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INTRODUCCION

Esta investigación documental pretende ampliar la informaciÓn y la

fundamentación del programa de Educación Preescolar vigente, con respecto al

trabajo por áreas en el que la organización del espacio y los recursos didácticos que

forman parte primordial de la metodología propuesta. En base a esta organizaciÓn la

funcionalidad de las áreas de trabajo cobran su importancia.

Esta investigación hace una revisión de los fundamentos teóricos psicológicos y

pedagógicos que sustentan al programa, así mismo hace una revisión de la

propuesta por áreas en las que se hace un análisis de sus características y la

importancia de su aplicación para lograr el desarrollo integral del alumno.

El marco general de la investigación se orienta a enriquecer las bases para

mejorar la comprensión de la fundamentación pedagógica precisando la relación que

existe entre el papel del maestro y el trabajo escolar.

Se caracterizan a las distintas áreas de trabajo como los espacios que servirán

como apoyo al trabajo educativo y en los que el alumno llegará paulatinamente a la

socialización.

La investigación consta de cuatro capítulos.

El primer capítulo; delimita la problemática con referencia a la poca importancia

que los docentes le dan a la propuesta didáctica en el nivel preescolar.

El segundo capítulo; aclara las bases conceptuales y operativas de la práctica

docente a través de áreas de trabajo, así como una revisión de la etapa de

desarrollo en que se encuentran los alumnos de nivel preescolar.

El tercer capítulo; tiene como finalidad ilustrar prácticamente el trabajo por áreas
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con la organización del tiempo, el espacio y los materiales didácticos, así como

caraclerizar la propuesta didáctica con referencia a la elaboraciÓn de medios

didácticos con materiales de reuso y elementos de la naturaleza.

EL último y cuarto capítulo está elaborado de acuerdo a las conclusiones finales y

sugerencias acerca de la importancia de las áreas de trabajo en el proceso

educacional para el desarrollo integral del niño.

Esta investigación pretende contribuir a la actualización permanente de los

docentes, en la línea teórica y metodológica que sostienen el actual programa

pedagógico, como un documento más que nos orienta hacia una práctica educativa

eficiente.



CAPITULO I

ANALISIS DE LA PROBLEMAT¡CA

A- Marco Referencial

El proceso educativo en el nivel preescolar se realiza a través del principio de la

globalización. La globalización considera el desarrollo infantil como un proceso

integral, en el cual los elementos que lo conforman, ya sea afectividad, motricidad,

cognoscitivos y sociales, se relacionan estrechamente entre sí. Los niños del nivel

preescolar observan el entorno social y natural de una manera totalizadora, de ahí la

necesidad que la enseñanza en este nivel parta de sus formas de apropiaciÓn para

conformar la personalidad del educando.

En base a esto la enseñanza en el jardín de niños se basa en un programa

integrado. En el proceso aprendizaje, la integración consiste en presentar al alumno

las cosas, los hechos como se presentan en la realidad, como un todo unificado,

suceptible de ser estudiado parcialmente desde cada una de las áreas de su

aprendizaje.

Debido a estas formas de aprendizaje en el nivel preescolar se pretende que la

formación del niño en sus distintas dimensiones se logre a través de áreas de

trabajo. Es importante que los educadores de este nivel reconozcamos la

importancia de las áreas como formas de lograr el desarrollo integral de los alumnos.

El trabajo docente se desarrolla en el municipio de Piedras Negras, Coahuila, en

el Jardín de Niños Estatal 'lndustria Maquiladora'el cual se encuentra ubicado sobre

el Libramiento ManuelPérez Treviño, esquina con Avenida lndustrial.
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Entre las colonias Central, Esfuerzo Nacional y Lomas del Norte.

Contamos con el 837o de alumnos hijos de trabajadores de la lndustria

Maquiladora.

La experiencia adquirida en este medio de preescolar en el cual he podido

observar que los educadores en ocasiones no dan la importancia debida a las áreas

de trabajo en el proceso educativo. De ahí la necesidad para proponer una

sugerencia paru el uso elicaz de las áreas de trabajo.

B. Planteamiento del problema

El concepto de inegración es más profundo que el de la globalización o

interdisciplinariedad, ya que estos conceptos sólo pretenden que el alumno

aproveche los recursos externos, en cambio la integración busca que el alumno logre

vivenciar las situaciones para que se impregne de experiencias individuales y pueda

a la vez introducirse de manera natural en la personalidad del niño; siendo así el

propósito de trabajar por áreas de trabajo, entendiendo por estas los espacios o

lugares en que los alumnos del nivel preescolar realizan sus actividades con un

sinnúmero de recursos, de modo que experimenten, inventen, apliquen

conocimientos a través de las experiencias de su vida cotidiana.

La propuesta didáctica en el nivel de preescolar logra la formación del niño a

través de la enseñanza formativa y dinámica, en donde sea el sujeto quien construya

gradualmente y de acuerdo a sus posibilidades sus propios conocimientos. No se

pretende en el nivel de preescolar actividades mecanicistas para que el alumno

ejercite su memoria, sino interprete y critique dentro de su lógica y de esta manera

logre su maduración.

Analizando la práctica docente en el nivel de preescolar se puede encontrar que

los educadores han relegado la importancia que tiene el método de Proyectos y a su
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vez los espac¡os que requieren para el desarrollo de los mismos; no queriendo decir

con esto que dichos educadores llevan una práctica docente basada en la escuela

tradicional, sino que en ocasiones no reciben la debida importancia a los intereses e

inquietudes o sugerencias de esta edad, siendo estos elementos primordiales en el

surgimiento del proyecto.

C. Justificación

En el nivel de preescolar se tiene un compromiso con el tipo de niño que se

quiere formar y sobre todo la convicción de que el niño debe ser respetado a partir

de sus caracaterísticas y necesidades personales desde una perspectiva integradora.

Una forma didáctica de lograr esto es el trabajo por áreas.

Esta se sostiene prácticamente en un sistema estructurado en donde cada una de

ellas establece una organización del espacio dentro del aula con materiales y

mobiliario específico colocado en un orden determinado sin variantes lo que permite

una constante interacción con diversos materiales. Esta forma didáctica de trabajo

permite aprovechar al máximo los recursos del aula y sus implicaciones.

Con esta propuesta metodológica se involucra a los alumnos, docentes y padres

de familia; lo que permite una interacción constante de todas a las actividades

escolares.

El trabajo por áreas permite un mejor desarrollo del alumno, dado que propicia

actividades grupales, por equipos e individuales, lo que posibilita al docente a tener

un mejor conocimiento de sus alumnos en virtud de que puede observar de manera

detallada a todos y a cada uno de ellos.

El trabajo se hace bajo un criterio de organización y sugerencias compartidas, lo

que fomenta en los alumnos una actitud participativa, solidaria y crítica.
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D- Objetivos

Para llevar satisfactoriamente el presente trabajo a continuación establezco

objetivos generales, los cuales marcan la pauta de la investigación a realizar, que

son los siguientes:

- Los objetivos de esta investigación documental son con referencia a revisar los

sustentos teórico-metodológicos del programa de Educación Preescolar.

- Hacer un análisis del trabajo por áreas y la importancia de su aplicaciÓn en el

jardín de niños.

- Presentar sugerencias a los educadores sobre el trabajo por áreas para el logro

de la socialización de los alumnos.

- Ofrecer estrategias que puedan ir propiciando en los niños distintas actividades

que ocurren en la familia, la escuela y la comunidad.

- Revisar la propuesta de trabajo creativo con referencia al material de reuso y de

la naturaleza como una forma más de trabajo docente que permite la socialización y

el desarrollo integral del alumno.



CAPITULO II
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. El programa de educación preescolar

El programa de educación preescolar constituye una propuesta de trabajo para

los docentes, con flexibilidad suficiente para que pueda aplicarse en las distintas

regiones del país. Entre sus principios considera el respeto a las necesidades e

intereses de los niños, así como su capacidad de expresión y juego, favoreciendo su

proceso de socialización.

Los fines que fundamentan el programa son los principios que se desprenden del

Artículo Tercero de nuestra Constitución Política, tal como procede en cualquier

proyecto educativo nacional.

Dicho Artículo define los valores que deben realizarse en el proceso de formación

del individuo así como los principios bajo los que constituye nuestra sociedad,

marcando por tanto, un punto de encuentro entre desarrollo individual y social.

De la misma manera señala que la educación que se imparte tenderá a

desarrollar armónicamente todas las facultades del ser humano; es decir, propone el

desarrollo armónico del individuo.

Por otra parte, señala la convivencia humana como la expresión social del

desarrollo armónico, tendiendo hacia un bien común.

Toma en cuenta las condiciones de trabajo y organización del nivel preescolar y

está pensado para que el docente pueda llevarlo a la práctica. Sin embargo, no

cumpliría con los propósitos de la educación preescolar si no se sitúa al niño como -
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centro del proceso educativo. Difícilmente podría el docente identificar su lugar

como parte importantísima del proceso educativo si no posee un sustento teórico y

no conoce cuáles son los aspectos relevantes que le permiten atender cómo se

desarrolla el niño y como aprende. Es por esto que ha tenido un peso determinante

en la fundamentación del programa, la dinámica misma del desarrollo infantil, en sus

dimensiones física, afectiva, intelectual y social.

1- Objetivos del programa de educación preescolar

Que el níño desarrolle:

- Su autonomía e identidad personal, requisitos indispensables para que

progresivamente se reconozca en su identidad cultural y social.

- Formas sensibles de relación con la naturaleza que lo preparen para el cuidado

de sus diversas manifestaciones.

- Su socialización a través del trabajo grupal y la cooperación con otros niños y

adultos.

- Formas de expresión creativas a través del lenguaje, de su pensamiento y de su

cuerpo, lo cual le permitirá adquirir aprendizajes formales.

- Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la cultura,

expresándose por medio de diversos materiales y técnicas.

2. Organización del programa por proyectos

Entre los principios que fundamenta el programa de educación preescolar, el de

globalización es uno de los más importantes y el cual constituye la base de la

práctica docente.

La globalización considera el desarrollo infantil como proceso integral, en el cual
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los elementos que la conforman (afectividad, motricidad, aspectos cognoscitivos y

sociales), dependen uno del otro.

Así mismo, el niño se relaciona con su entorno natural y social desde una

perspectiva totalizadora, en la cual la realidad se le presenta en forma global.

Paulatinamente va diferenciándose del medio y distinguiendo los diversos elementos

de la realidad, en el proceso de constituirse como sujeto.

El jardín de niños considera la necesidad y el derecho que tienen los infantes a

jugar, así como a prepararse para su educación futura.

Jugar y aprender no son actividades incompatibles, por lo que sería deseable que

la escuela primaria pudiera abarcar estas dos grandes necesidades.

Todas estas ideas han permitido conformar, en el plano educativo, una propuesta

organizativa y metodológica para el presente programa a través de la estructuración

por proyectos.

Esta propuesta ha permitido en la teoría y en la práctica educativa elaborar

alternativas que brindan otra dinámica al trabajo escolar, al considerar la utilización

del espacio, mobiliario y material, e incluso el tiempo, con criterios de flexibilidad.

Hay otros elementos que tienen también un peso importante desde la perspectiva de

los proyectos; en particular la idea que considera que el trabajo escolar debe

preparar al niño para una participación democrática y cooperativa.

Todas estas ideas han permitido conformar, en el plano educativo, una propuesta

organizativa y metodológica para el presente programa, esto es, estructuración por

proyectos.

3. Los proyectos

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que respondan a las

necesidades e intereses del desarrollo integral del niño.
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El proyecto es una organización de juegos y actividades propios de esta edad, que se desarrollan en

torno a una pregunta, un problema, o a la realización de una actividad concreta. Responde principal
mente a las necásidades e intereses de los niños, y hace posible la atención a las exigencias del
desarrollo en todos sus aspectos. (1)

Cada proyecto tiene una duración y complejidad diferentes, pero siempre ¡mplica

acciones y actividades relacionadas entre sí, que adquieren su sentido tanto por

vincularse con los intereses y características de los niños como por su ubicación en

el proyecto. Buscar materiales, escribir, dibujar, representar, etc., son actividades

individuales pero que están ligadas entre sí.

El hecho de que sea una realización de diferente duración, complejidad y

alcances, está dado también por las posibilidades y limitaciones de los niños, lo cual

tiene que ver con su edad, desarrollo, la región donde vive, etc.

El proyecto es un proceso que impl¡ca previsión y toma de conciencia del tiempo

a través de distintas situaciones.

Por ejemplo, cuando se d¡ce; 'mañana buscaremos'...., 'ayer hicimos'..-- 'nuestro

friso dice que el lunes'---., se logra que el niño recuerde momentos vividos y tenga

presente la sucesión de hechos que integrará por medio de la experiencia, las tareas

y juegos diversos.

El proyecto tiene una organización. Desde el inicio del proyecto los niños y el

docente planean grandes pasos a seguir y determinan posibles tareas para lograr

determinado objetivo (qué materiales y quiénes pueden conseguirlos, organizarse).

Esta organización del tiempo y materiales no será rígida, sino que estará abierta a

las aportaciones de todo el grupo y requerirá, en forma permanente, la coordinación

y orientación del docente.

El desarrollo de un proyecto comprende diferentes etapas: surgimiento, elección,

planeación, realización, término y evaluación. En cada una de ellas el docente

MEducación Pública. Programa de Educación Preescolar. México.,
Ed. Fernánde2,1992, pá9. 18
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deberá estar abierto a las posibilidades de participación y toma de decisiones que los

niños muestren, las cuales se irán dando en forma paulatina. Se trata de un

aprendizaje de fundamental importancia para la vida futura de los niños como seres

responsables, seguros y solidarios. En tanto estos aprendizajes se van

desarrollando, el docente tendrá un papel más activo en cada una de las etapas del

proyecto.

El trabajo grupal adquiere aquí especial interés, dado que se trata de una

empresa concebida por todos y cuya realización requiere también, del trabajo en

pequeños grupos y, en algunos momentos del grupo entero.

La elección de los proyectos por parte de los niños y del docente se fundamenta

en aquellos aspectos de la vida del niño que, el ser significativos para ellos, le

permiten abordarlos con gusto y con interés. ¿De dónde surgen estos aspectos?

El niño se desarrolla através de experiencias vitales que le dejan recuerdos y

conocimientos de mucha significación. Estas experiencias, con el sentido que para

él tienen, se relacionan con las nuevas situaciones que se le presentan

cotidianamente.

Las experiencias vitales, en el sentido más concreto del término, se producen en

la relación del niño con su entorno: son experiencias dadas por el lugar, por la gente

y también por unas fantasías.

Estas experiencias ocurren en el contexto del grupo social al que el niño

pertenece, y son por lo tanto diferentes entre niño y niño, entre jardines de distintas

regiones, según la historia cultural del lugar, las actividades económicas a las que se

dedica la población las características geográficas, en fin, la cultura propia de cada

región.

Sin embargo, aún cuando el niño actual viva en medios rurales, entra en contacto

con realidades lejanas, objetos y personajes fantásticos que ocupan el mundo de su

fantasía debido al impacto de la televisión, el cine, el video, las revistas, etc., otra
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parte vendría de su mundo interior-

Entonces es otra realidad, en todas sus dimensiones, la que deberá constituir el

elemento modular en la selección de los proyectos tanto por parte del docente como

del grupo. En este sentido, hay que destacar que, en la medida que el docente

explore, se interese y conozca el medio natural social que rodea al niño, podrá

comprender el porqué de sus preguntas, el vocabulario que utiliza, sus actitudes

frente a las personas, hechos o animales, sus espectativas, etc.

B. Fundamentación pedagogica

Se ha elegido el método de proyectos como estructura operativa del programa,

con el fin de responder al principio de globalización. Para lograr una mejor

implementación de este método, será necesario:

- Definir los proyectos a partir de fuentes de experiencias del niño, que aportan

elementos significativos relacionados con Su medio natural y social.

- Consolidar una organización de juegos y actividades que en forma globalizada y

con cierta especificidad al mismo tiempo responda a los aspectos del desarrollo

afectivo, intelectual, físico y social del niño. Para este fin se proponen los bloques

de juegos y actividades: de sensibilidad y expresión artística, psicomotrices, de

relación con Ia naturaleza, matemáticas y relacionadas con el lenguaje.

- Organizar el desarrollo de las actividades de tal manera que favorezcan formas

de cooperación e interacción entre los niños, y con los espacios materiales.

- Considerar la organización y ambientación del aula, así como de las distintas

áreas del jardín de niños y fuera del mismo, como recursos flexibles, tanto para las

actividades de los proyectos como para juegos libres.

- Dar un lugar de primera importancia al juego, la creatividad y la expresión libre

del niño durante las actividades cotidianas, como fuente de experiencias diversas
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para su aprendizaje y desarrollo general.

- Respetar el derecho a la diferencia de cada niño en cualquiera de sus

manifestaciones: en la particularidad de sus ideas, en su modo de ser y de hacer las

cosas; en los 'errores' de diversa índole que producen, los cuales pueden ser de

reflexión y análisis para considerar otros puntos de vista.

- lncorporar progresivamente a los niños en algunos aspectos de la planeación y

organización del trabajo, lo cual implica distintas formas de participación.

- Realizar la evaluación desde un punto de vista cualitativo, como un proceso

permanente que tiene como finalidad obtener información acerca de cómo se han

desarrollado las acciones educativas, cuáles han sido los logros y los obstáculos.

- Considerar la función del docente como guía, promotor, orientador, y

coordinador del proceso educativo y, de manera muy importante, como referente

afectivo a quien el niño transfiere sus sentimientos profundos.

C. Fundamentación psicológica

El programa de educación preescolar responde a las necesidades de orientar la

labor docente de los educadores del país, con el fin de brindar a los niños de entre 4

y 5 años de edad una atención pedagógica congruente con las características

propias de esta edad.

Es indiscutible que en la actualidad contamos con conocimientos acerca del

desarrollo del niño que pueden orientar nuestras decisiones para lograr una

participación más positiva en el proceso educativo.

Teorías como las de Freud, en cuanto a la estructuración de la afectividad a partir

de las relaciones tempranas, y como las de Wallon y Piaget, que demuestran la

forma como se construye el pensamiento desde las primeras formas de relación con

el medio social y material, son pruebas indiscutibles para explicar el desarrollo del
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niño, su personalidad y la estructura de su pensamiento a partir de las experiencias

tempranas de su vida.

Correspondiendo al jardín de niños a participar en este período de singular

trascendencia, asumiendo que el niño es una persona con características propias de

su modo de pensar y de sentir, que necesita ser 'respetado' por todos, y para quien

debe crearse un medio que favorezca sus relaciones con otros niños, un medio que

respete su ritmo de desarrollo individual tanto emocional como intelectual, y le

proporcione una organización didáctica que facilite su incorporación gradual a la vida

social.

El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural y natural que lo circunda

debe desarrollarse en el jardín de niños a través de actividades que contribuyan a la

construcción de su pensamiento.

La elaboración de un programa para la educación preescolar implica un trabajo

interdisciplinario que lleve el diseño de estrategias pedagógicas que, sin descuidar al

educador, se centren en las acciones de los niños. Un enfoque psicogenético facilita

ese trabajo. Es el niño quien construye su mundo a través de las acciones y

reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos

que conforman su realidad. Nuestro papel, entonces es, proporcionarle un conjunto

cada vez más rico de oportunidades para que sea el niño quien se pregunte y busque

respuestas acerca del acontecer del mundo que lo rodea.

Por mucho tiempo los educadores nos hemos preocupado de cómo organizar las

actividades de aprendizaje para los niños, cuidando todo aquello que es externo al

niño mismo, por ejemplo, la información que manejamos, la técnica que empleamos,

el material adecuado, los métodos en general, etc.

Podría decirse que concebimos el aprendizaje como un proceso que implica

fundamentalmente una incorporación de elementos externos.

En esta concepción del aprendizaje, el niño es considerado como un ser pasivo
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cuyo proceso de conoc¡miento está dirigido desde fuera por los adultos. Asi, se

considera que los estímulos actúan sobre el niño provocando en él una respuesta

automática: la relación entre el niño que aprende y lo que él aprende es visto en

forma unidireccional y mecánica, es decir de los estímulos hacia el niño, de tal modo

que, en términos de aprendizaje, el reforzamiento que los adultos hagan de la

conducta del niño en la técnica que permite la respuesta esperada.

Estos ejemplos reflejan una de las consecuencias más serias a las que ha

conducido este enfoque, esto es, a considerar al niño como un ser fragmentado en

áreas o funciones que deben ser estimuladas independientemente.

La actividad del niño es concebida y se atiende de manera segmentaria a través

de objetivos conductuales, desintegrando la conducta de la forma como realmente se

da, ya que el niño, el ser humano en general, cualquiera de sus actividades responde

como una totalidad integrada dentro de un contexto social.

Esta relación mecánica y disociativa entre los elementos que intervienen en el

aprendizaje, impide analizar sus vínculos y respetar su dinámica como un proceso

integral.

Una opción pedagógica diferente es la que se deriva de un enfoque psicogenético

acerca de la naturaleza del proceso de aprendizaje, la cual incorpora en su análisis

no sólo los aspectos externos al individuo y los efectos que en él produce, sino cuál

es el proceso interno, que se vá operando, cómo se vá construyendo el conocimiento

e inteligencia en la interacción del niño con su realidad.

Este enfoque concibe la relación que se establece entre el niño que aprende y lo

que aprende como una dinámica bidireccional. Para que un estímulo actúe como tal

sobre el indíviduo, es necesario que éste también actúe como tal sobre el estímulo,

se acomode a él y lo asimile a sus conocimientos o esquemas anteriores.

Así, el proceso de conocimiento implica la interacción entre el niño y el objeto de

conocimiento, (S-O) en la cual se ponen en juego los mecanismos de asimilación (o
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acción del niño sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a sus conocimientos

anteriores) y acomodación (modificación que sufre el niño en función del objeto o

acción del objeto sobre el niño).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilación y acomodación son

acciones mentales que operan desde el punto de vista psicológico en la

estructuración progresiva del conocimiento. Así lo que adquiere mayor importancia

para el conocimiento de la realidad no está tanto en el estímulo en sí, sino en la

estructura de conocimientos previos en la cual el estímulo puede ser asimilado.

El enfoque psicogenético elegido como opción teórica para fundamentar este

programa es hasta el momento, el que nos brindan las investigaciones más sólidas

sobre el desarrollo del niño y principalmente, para nuestros f ines, sobre los

mecanismos que permite saber 'cómo' aprende el niño y deriva de ello una

alternativa pedagógica.

El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el niño construye

lentamente su pensamiento y estructura progresivamente el conocimiento de su

realidad en estrecha interacción con ella.

Simultáneamente en el contexto de relaciones adulto-niño, el desarrollo afectivo-

social proporciona la base emocional que permite el desarrollo general.

En el desarrollo del niño, se considera que las estructuras cognoscitivas, con

características propias en cada estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un

nivel anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguiente, de tal

manera que estadios anteriores de menor conocimiento dan sustento al que sigue, el

cual representa un progreso con respecto al anterior. Este mecanismo de reajuste o

equilibración caracteriza toda la acción humana.

Es importante destacar el hecho de que el desarrollo integral, es decir, la

estructuración progresiva de la personalidad, se construye solamente a través de la

propia actividad, del niño sobre los objetos ya sean concretos, afectivos o sociales
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que constituyen su entorno vital.

Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el aprendizaje del niño

'desde afuera'; ahora bien, el papel del educador debe concebirse como orientador o

guía para que el niño reflexione, a partir de las consecuencias de sus acciones, y

vaya enriqueciendo cada vez más el conocimiento del mundo que lo rodea.

De ahí la importancia de orientar la atención pedagógica sobre estas bases, con

el fin de favorecer el desarrollo de los niños que en muchos casos han crecido en

ambientes limitados en cuanto a oportunidades de juego, relaciones con otros niños

y acciones sobre objetos variados.

En el nivel de preescolar se menciona:

El niño preescolar es una persona que expresa, a través de dist¡ntas formas, una ¡ntensa búsqueda
personal de satisfacciones corporales e intelectuales.
A no ser que esté enfermo, es alegre y manifiesta siempre un profundo interés y curiosidad por --
saber, conocer, indagar, explorar, tanto con el cuerpo como a través de la lengua que habla.
Toda actividad que el niño realiza implica pensamientos y afectos, siendo particularmente notable -
su necesidad de desplazamientos f ísicos.
Sus relaciones más significativas se dan con las personas que lo rodean, de quienes demanda un -
constante reconocimiento, apoyo y cariño.
El niño no sólo es gracioso y tierno, también tiene impulsos agresivos y violentos. Se enfrenta,
reta, necesita pelear y medir su fuerza; es competitlvo. Negar estos rasgos implica el riesgo de
que se expresen en forma incontrolable.
Más bien se requiere proporcionar una amplia gama de actividades y juegos que permitan traducir
esos impulsos en creaciones.
El niño desde su nacimiento tiene impulsos sexuales y más tarde exper¡mentará curiosamente por -
saber en relación a esto, lo cual no ha de entenderse con los parámetros de la sexualidad adulta --
sino a través de los que corresponda a la infancia.
Estos y otros juegos se manifiestan a través del juego, el lenguaje, y la creatividad.
Es así como el niño expresa, plena y sensiblemente, sus ideas, pensamientos, impulsos y emocio--
nes. (2)

A través de la exper¡encia que van ten¡endo con los objetos de la realidad, en el

niño se construye progresivamente su conocimiento el cual, dependiendo de las

fuentes donde se proviene, puede considerarse bajo tres dimensiones: físico, lógico-

matemático y social, los que se construyen de manera integrada e independiente uno

del otro.

(2) lb¡d. pág. 12
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El conocimiento físico es la abstracción que el niño hace de las características

que están fuera y son observadas en la realidad externa, por ejemplo; el color, la

forma, el tamaño, el peso, etc.

La fuente de conocimientos son los objetos principalmente y la única forma que el

níño tiene de encontrar estas propiedades físicas es actuando sobre ellos material y

mentalmente, así descubrir como los objetos reaccionan a sus acciones. Esto es

importante ya que el conocimiento físico se caracleriza por la realidad de la creación

de los objetos.

El conocimiento lógico-matemático se desarrolla a través de la abstracción

reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el mísmo niño, es decir,

lo que se abstrae no es observable en las acciones del niño sobre los objetos que va

creando mantalmente y las relaciones entre ellas, establece paulatinamente

diferencias y semejanzas según los atributos de los objetos, estructura, poco a poco

las clases y subclases a las que pertenecen, las relaciones con un ordenamiento

lógico, etc.

El conocimiento lógico-matemático se va construyendo sobre relaciones que el

niño ha estructurado previamente y sin las cuales no puede darse la asimilación de

aprendizaje subsecuente. Tiene como características el que se desarrolla siempre

hacia una mayor coherencia y que una vez que el niño lo adquiere lo puede

reconstruir en cualquier momento.

Entre la dimensión física y la dimensión lógico-matemática del conocimiento

existe una interdependencía constante, ya que uno no puede darse sin la

concurrencia del otro.

Durante el período preescolar, el conocimiento físico y el lógico-matemático se

encuentra relativamente indiferenciados, predominando sobre todo, en el

pensamiento del niño, los aspectos físicos que percibe de los objetos.

Como parte del conocimiento lógico-matemático Piaget íncluye las funciones
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infralógicas o marco de referencia espacio-temporal.

Las operaciones referidas al espacio y tiempo también se construyen lentamente.

Esto implica considerar que los objetivos y los acontecimientos existen en espacio y

tiempo y se requiere de referentes específicos para su localización.

En lo que respecta a la construcción que el niño va haciendo del conocimiento

social, es necesario considerar que éste se caracteriza principalmente por ser

arbitrario, dado que proviene del concenso socio-cultural establecido. Dentro de este

tipo de conocimientos se encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y

normas sociales, etc.; que difieren de una cultura a otra.

El aprendizaje de las reglas y de los valores sociales también deben considerarse

como un proceso que el niño construye en sus relaciones con los adultos. En este

aspecto la calidad de las relaciones de los mayores, como portadores de reglas

externas, es un factor determinante en la forma como el niño aprende.

Generalmente encontramos el uso de la presión o la coacción; esto es, para que

el niño obedezca o se comporte de acuerdo con lo que se le pide, se le castiga o se

le gratifica. De esta manera, el niño no puede regular su conducta de manera

voluntaria. De hecho, desde este punto de vista se busca la participación del niño

entendiéndola como sometimiento al adulto. La cooperación social para Piaget, se

refiere a una cooperación voluntaria que surge de una necesidad interna, de un

deseo de cooperar que se da alrededor de algo que en esencia interesa al niño. La

autonomía para cooperar es uno de los aspectos que pedagógicamente deben ser

favorecidos en su desarrollo, ya que además de promover su seguridad en las

participaciones que realiza, le permite que se desenvuelva con sinceridad y

convicción y favorece también su desarrollo intelectual.

En la cooperación del niño con otros niños, en el trabajo de pequeños grupos,

cuando se enfrentan a un problema común que hay que resolver, cuando trabajan

para un fin colectivo, cuando discuten entre ellos, etc; se está promoviendo una
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descentración por parte del niño es decir intenta reconocer que hay diferentes formas

de pensar y de ver las cosas diferentes a las suyas con las que tiene que

coordinarlas en torno a algo que realiza de manera autónoma y voluntaria.

Compartir, prestar, colaborar de manera autónoma, son conductas a las que el

niño puede acceder voluntariamente, si surgen de su interés y de una necesidad

interna, lo cual puede darse en un ambiente de respeto y no de coacción, en un

marco de igualdad entre niños y adultos y entre los mismos niños, en donde no

surjan relaciones de poder del adulto sobre los niños a través de imposiciones

arbitrarias o sanciones.

Es así como la cooperación y otras interacciones sociales y emocionales

desempeñan un papel de primera importancia en la formación moral e intelectual del

niño, ya que favorece el paso del pensamiento egocéntrico hacia uno cada vez más

flexible, creativo y comprensivo.

Dadas las características de la actividad del niño, sobre todo en los primeros

años de su vida, es importante señalar que una de las fuentes principales deonde

extrae experiencias para enriquecer su conocimiento en las tres dimensiones que

hemos señalado, se da a partir de la movilidad física que despliega: los

desplazamientos del propio cuerpo en el espacio sus acciones sobre objetos

concretos, las interacciones con otros niños durante el juego espontáneo o dirigido,

etc. son de fundamental importancia para consolidar paulatinamente sus

coordinaciones psicomotoras, favorecer su desarrollo f ísico, general y la

construcción de su pensamiento. Por lo tanto, toda acción tiende a propiciar,

respetar y orientar la actividad física del niño debe considerarse como imprescindible

para favorecer su desarrollo integral.

Ninguna de las acciones en el plano intelectual, físico o social puede darse

disociada de la afectividad. Piaget señala que en toda conducta los móviles y el

dinamismo energético se deben a la afectividad y que no existe ningún acto
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puramente intelectual, social o físico ya que se ponen en juego múltiples

sentimientos que pueden favorecer o entorpecer su acción.

Durante el proceso del desarrollo del niño en el marco de su educación, los

aspectos afectivo-sociales tienen un papel prioritario ya que si el niño no tiene

ningún equilibrio emocional, su desarrollo general se verá entorpecido.

Las emociones del-niño, ligadas o dependientes de sus intereses y necesidades

vitales, son también un fuerte incentivo que permite orientar su actividad y realizarla

con gusto y con energía.

Para que pueda desarrollarse la autonomía del niño, tanto en el plano intelectual

como emocional, es imprescindible que se desenvuelva en un contexto de relaciones

humanas favorables, de tal manera que pueda desarrollar un sentimiento de

conlianza en los demás que dé seguridad a sus acciones y a las relaciones con sus

iguales y con los adultos.

Tomando en consideración todo lo dicho anteriormente, es de la manera de

recalcar que toda acción humana implica la participación total del sujeto que la

realiza, y que los aspectos socio-afectivos pasan a ser prioritarios en función de que

a partir de ellos se construye la base emocional que posibilita su desarrollo integral.

1- El período preoperator¡o

El período preoperatorio o período de organización y preparación de las

operaciones concretas del pensamiento se extíende aproximadamente desde los dos

o dos años y medio hasta los seis o siete años.

A lo largo del período preoperatorio se va dando una diferenciación progresiva

entre el niño como sujeto que conoce y los objetos de conocimiento con los cuales

interactÚa, proceso que se inicia desde un total de indiferenciación entre ambos

hasta llegar a diferenciarse, pero aún en el terreno de la actividad concreta.
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Durante este período el pensamiento del niño recorre diferentes etapas que van

desde el egocentrismo, en el cual se excluye toda objetividad que venga de la

realidad externa hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los demás

y a la realidad objetiva. Este camino representa un proceso de descentración

progresíva que significa una diferenciación entre su yo y la realidad externa en el

plano del pensamiento-

El carácter egocéntrico del pensamiento del niño podemos observarlo en el juego

simbólico o juego de imaginación y de imitación; por ejemplo, la comidita, las

muñecas, la casita, etc., en donde hay una actividad real del pensamiento,

esencialmente egocéntrica, que tiene como finalidad satisfacer el yo, transformando

lo real en función de los deseos.

Acerca de como piensa el niño y de la representación que t¡ene el mundo, el

análisis de las preguntas que hace, de los porqué tan frecuentes entre los tres y los

siete años, nos revela un deseo de conocer la causa y la finalidad de las cosas que

sólo a él interesan en un momento dado y que asimila a su actividad propia.

Como manifestaciones de la confusión e indiferencias entre el mundo interior o

subjetivo y el universo físico, el pensamíento del niño puede apreciarse en

características como:

- El animismo, o sea la tendencia a concebir las cosas, Ios objetos como dotados

de vida; lo que tiene una actividad para él es una cosa viva, lo que se mueve como

los astros, los fenómenos naturales, etc., están vivos, y a los objetos inertes se les

anima. Este animismo resulta de la asimilación de las cosas a la actividad que el

mismo niño realiza, a lo que él puede hacer y sentir.

- El artificialismo, o creencia de que las cosas han sido hechas por el hombre o

por un ser divino.

- El realismo, esto es, cuando el niño, supone que son reales hechos que no se

han dado como tales; por ejemplo; los sueños, los contenidos de los cuentos, etc.
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Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber en

ellas una asimilación deformada de la realidad siendo manifestaciones incipientes

del pensamiento en que los aparentes 'errores' del niño son totalmente coherentes

dentro del razonamiento que el mismo se hace.

El avance hacia la descentración puede ser grandemente favorecida por la

riqueza de experiencias que el medio brinda al niño, por la calidad de las relaciones

con otros niños y con los adultos. La cooperación en el juego grupal de la que

hablamos anteriormente, juega un papel muy,importante de manera que a través de

la cual el niño comprende que hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con lo

que poco a poco se irá relacionando. Por consiguiente, tendrá que conocer otros

modos de actuar y de ser.

D- La enseñanza a úayés de las áreas de üabajo

El método de proyectos con el que se trabaja en preescolar requiere de espacios

libres y dinámicos para que los alumnos organicen juegos y actividades en torno al

mismo proyecto o tema que quieran desarrollar. Estos espacios en el nivel de

preescolar son conocidos como áreas de trabajo. Se entiende por áreas de trabajo

al espacio o lugar donde los alumnos del nivel preescolar desarrollarán sus

habilidades, destrezas o conocimientos a través de juegos o actividades que se

complementarán con un gran número de materiales comerciales, o bien de reuso y

de la naturaleza.

El propósito de las áreas de trabajo, es lograr una máxima libertad en los

alumnos para que gradualmente lleguen al desarrollo de sus distintas dimensiones

de personalidad. Las actividades y juegos que se incorporen a las áreas de trabajo

deben de tener el objetivo de desarrollo integral del alumno.

La enseñanza a través de las áreas de trabajo en este nivel es el inicio de una

151732



24

enseñanza interdisciplinaria en la que los alumnos aprenderán a relacionar los

distintos aspectos de las dimensiones, además de volverse críticos y participativos,

de tal modo que expresen sus ideas y sentimiento en las activídades que realizan o

que eligen para lo que quieren conocer o a lo que quieren jugar.

La importancía de estos espacios de trabajo radica en que los proyectos pueden

ser enriquecidos con las experiencias o vivencias que los alumnos van logrando en

un aprendizaje integral y basado en el desarrollo psicológico en el que el alumno de

preescolar se encuentra.

En el Anexo 1 se presenta un cuadro explicativo de las etapas y orientaciones

generales que debe de tener un proyecto. Es un esquema que da una visión integral

del trabajo de proyectos que se desarrollarán en las áreas de trabajo. Así mismo las

áreas de trabajo requieren de una organización adecuada para lograr un mayor

desarrollo del proyecto. Se puede observar la forma de organizar el espacio interior

y exterior para que el alumno tenga una mayor interrelación con el entorno que lo

rodea.

1. Organización del espacio

Resulta determinante la forma en que cada docente se apropia del espacio y

actúa sobre é1, organizándolo para propiciar experiencias formativas. Sin embargo

esta organización dependerá también de las características físicas y materiales con

que cuenta cada jardín de niños.

No existiendo formas únicas o de organización espacial; por lo tanto, aquí

menciono algunos criterios en función de los cuales puede organizarse el espacio,

incluyendo el mobiliario y el material.

El espacio no es estático sino funcional y dinámico, se adapta continuamente a

los requerimientos del grupo.
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Los niños deberán participar en la organización del mobiliario, material, y

espacios de tal manera que mientras ellos estén más involucrados en estas

actividades más se podrán integrar con sus compañeros al mismo tiempo que

tamiliarizarse con las diversas áreas con las que traba jarán durante todo el período

escolar.

Se tomará en cuenta siempre la libertad de acción, la independencia de

movimiento y la seguridad de los níños.

El jardín de niños cuenta con dos ámbitos igualmente importantes: el espacio

interior o aula y el espacio exterior, constituído por el resto del plantel educativo y su

entorno.

El aula es un espacio vital para los niños y el lugar de sus primeras experiencias

de aprendizaje escolar. Ahí pasan varias horas del día. La posibilidad de disfrutar

de la estancia y de sentir como suyo el lugar, va a depender del clima de cordialidad

y de respeto en que se den las relaciones humanas y de que el aula constituya un

lugar agradable. Se debe concebir el aula como un espacio f lexible, con

transformaciones y movilidad continua de sus partes constitutivas; usar diferente tipo

de mobiliario, según lo requiere los diferentes juegos y actividades y de acuerdo con

las diversas formas de organización de los niños, ya sea en forma individual, por

equipo o grupal.

lncorporar el uso del piso empleando algunos tapetes o cojines para que los

niños puedan jugar, desplazar el material o bien descansar.

Emplear techos y paredes para colocar dibujos, letreros, móviles, gráficas y otros

trabajos realizados por los niños; ese será el mejor sentido que pueda darse a la

decoración del aula, es decir, usar los trabajos realizados por los niños con apoyo

del docente.

Hacer partícipes a los niños de las decisiones para arreglar el aula, incorporando

lo que les sea interesante según el desarrollo de los proyectos. De esta manera el
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aula se irá enriqueciendo y tomando forma particular en el transcurso del ciclo

escolar, de acuerdo a cada grupo de niños y a los proyectos realizados.

La organización del aula por áreas consiste en distribuir espacios, y materiales

en zonas diferentes que inviten al niño, a experimentar, observar y producir diversos

materiales y juegos en un ambiente estructurado.

Cada una de estas. áreas ha de estar delimitada especialmente. Para ello, basta

diferenciarla por medio de un estante, biombo, o con algún otro tipo de mueble o

bien simplemente se puede establecer simbólicamente esta separación mediante un

color distinto en la pared, un tipo de decoración especial o un tapete. Lo importante

es que los niños tengan la sensación de estar en un espacio diferenciado.

Dicha organízación permite al docente; utilizar las diferentes áreas para organizar

con criterio Iógico actividades y materiales.

Arganizar al grupo para realizar actividades en equipo las cuales deberán ser

simultáneas durante la ejecución de los proyectos.

Esta organización le permite al niño: moverse en un espacio estructurado que

apoye sus nociones espaciales.

Le permite al mismo tiempo elegir dónde va a jugar, el material para trabajar y

con quien jugará o trabajará.

También se organizará con sus compañeros en cada área tomando puntos de

vista y resolviendo conflictos interpersonales.

El elegir los materiales, tipo de juegos o actividades en el proyecto serán

situaciones libres (no sugeridas por el docente).

Siendo esta organización parte de una concepción educativa, donde el maestro

no es el que enseña. Su papel es el de promover y guiar las experiencias de

aprendizaje del niño, creando o propiciando ambientes agradables que le permitan

expresar a través del juego sus ideas y afectos así como aumentar seguridad y

confianza.
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Las áreas de trabajo dentro del jardín de niños son:

Area de Expresión Gráfico-Plástica, Biblioteca, Dramatización de la

Naturaleza,Construcción, así como Areas al Aire Libre, y Espacio Personal.

Se sugieren estas áreas por su relación con aspectos que desarrollan la

formación integral del niño.

A continuación menciono algunos lineamientos generales para la organización de

cada una de las áreas.

2. Clasificación de las áreas de úabajo

a. El área de biblioteca

Debe ser un espacio de tranquilidad y concentración, donde los niños tengan a su

alcance gran variedad de materiales gráficos que puedan servirles para comentar y a

la vez enriquecer sus habilidades lingüísticas además fomentará el interés por la

lectura.

Se pueden incluir periódicos, revistas, cuentos, estampas, fotografías, láminas,

postales, libros de diversos temas, etc.

Pueden incorporarse cuentos y otros materiales elaborados por los niños o

padres de familia, con el fin de compartir ideas.

Se sugiere la utilización de tapetes, cojines, estantes, repisas, para así colocar

material bibliográfico que lo requiera.

Los juegos de mesa; como memoria, dominÓ, rompecabezas, que serán

utílizados en grupo o individualmente, serán incluídos en esta área durante el juego

de actividad libre.

b. El área de expresión gráfico-plástica

En esta área el alumno sentirá la libertad como en otras para expresar sus
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sentimientos y creatividad con los diversos materiales como pintura, modelado, lo

cual se consigue con recursos variados, comerciales o bien de la naturaleza.

Para conformar esta área bastará con algunas mesitas, sillas, si el jardín tiene

posibilidades con caballetes, o simplemente papel en la pared, o en el piso que le

servirá al niño para pintar o dibujar. Aquí se podrán realizar actividades donde el

niño plasme con material a su gusto o que él elija, sus sentimientos los cuales

estarán basados en apoyo a los proyectos sugeridos por los mismos párvulos.

Se elaborarán invitaciones, carteles, recados, cartas, etc.

Elaborarán con pintura los mismos proyectos, pintarán las cajas u otro objeto

para la escenografía; bolsos, gorros, para fiestas guiñoles, con diverso material, etc.

Es importante que sea el niño quien decida como van a ser estos objetos; forma,

color, tamaño, y no que el docente imponga modelos, ya que se trata de favorecer la

expresión libre y la creatividad.

Asimismo cuando el niño tenga actividad libre podrá pintar, dibujar, decorar

libremente, sin olvidar reglas acordadas por el grupo con respecto al cuidado del

mismo material.

Los materiales que podemos utilizar en esta área podrán ser pintura, crayolas,

plumones, pintura de agua, pinceles, resistol, tierra de colores, pintura vegetal,

cepillos, aserrín, brochas, esponjas, sellos, plantillas, semillas, engrudo, tijeras,

distintos tipos de papel, acuarelas, etc.

Para modelado: podrá ser plastilina, masilla, yeso, barro, madera, espátulas,

cuchillos, tijeras, moldes de cartón, moldes de plástico, palillos, corcholatas, etc.

c. El área de la naturaleza

El área de naturaleza permite contar con un sitio en el cual se puedan incorporar

materiales que propicien al niño experiencias que al mismo tiempo lo familiaricen
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con aspectos que son importantes en la naturaleza, como plantas y animales. En

ellos los niños podrán observar procesos de crecimiento de semillas donde ellos

preparen el germinador, reproducción de algunos animales, establecer diferencías

entre las plantas y los mismos animales.

Esta área podrá constituirse con repisas, mesas, vitrinas, frascos, botes, en los

cuales se les facilite, ubicar colecciones, experimentos, etc.

El material que puede ser utilizado en esta área son insectos, hojas, semillas,

peces, agua de diferente color, conchas, plantas, reptiles, arácnidos, piedras, etc.

(Ver Anexo 2)

d- El area de dramatización

Esta área se convierte en el centro de juegos de representación del hacer como

si.... Aquí los niños expresan y actúan roles, situaciones, conflictos en juegos

totalmente libres o bien personajes de proyectos que lleven a cabo.

Todos estos con orientación y apoyo del docente con el cual podrán elaborar

vestuario para obras de teatro, donde tendrán guiones y personajes.

Para esta área se requiere de un espejo grande o largo si se puede vestuario,

objetos, que sirvan para disfrazrase y ambientar al mismo tiempo. Además debe

contar con espacio libre ideal para juegos de identificación partiendo de sugerencias

generales del docente como: astronautas, somos leones, somos el viento, somos el

fuego, la lluvia, el anciano, la señora, el árbol, etc.

e. El área de consúucción

En esta área es donde el niño podrá contar con un lugar donde tenga acceso

libremente y donde a la vez no entorpezca el trabajo diario utilizando el espacio
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físico que de acuerdo a las posibilidades del aula se le pueda facilitar.

Es un espacio donde el niño manipula, construye, ensambla, etc., objetos de

diferente material con el cual podrá realizar objetivamente una idea, experimentando

a la vez y preveer los materiales que requiere. Es conveniente que todos los

materiales con los que el niño trabajará se encuentren al alcance de los mismos ya

que según su interés-los podrán clasificar observando las características de los

objetos por su forma, peso, color, y tamaño, dando de esta manera un amplio

margen a las actividades de representación.

Al realizar estas actividades el alumno desarrollará su razonamiento espacial,

estableciendo correspondencia uno a uno, podrá clasificar y a la vez hacer

seriaciones con los resultados de las mismas, logrando así que sus movimientos

sean más precisos y coordinados.

En esta área de construcción puede estar dotada de diversos y variados objetos

tanto comerciales, de reuso, como de la naturaleza, ya sea proporcionados por los

padres de familia, por los alumnos o bien macizos o huecos.

Para que el párvulo pueda desplazarse libremente al manejar este tipo de

material y con mayor comodidad, se le pueden proporcionar tapetes, alfombrillas,

colchonetas, cojines, con el fin de amortiguar el ruido de los materiales, así como

evitar el frío según la temporada.

Las actividades que realiza el niño con todos estos objetos en esta área de

construcción permitirá que el alumno ejercite su maduración intelectual. Basándose

así, principalmente al uso y manipulación de los materiales; para así, desarrollar las

capacidades necesarias para el dominio psicomotriz, la discriminación perceptiva, y

la adquisición de esquemas mentales que lo preparen para el pensamiento lógico.

El material con el que debe contar esta área, debe ofrecer al niño diferencias

físicas, como por ejemplo; grosor, peso, tamaño, forma, con el fin de estimular las

capacidades de cada niño.
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f. Areas al aire libre

Estos espacios exteriores tienen como finalidad fundamental el desarrollo del

niño ya que con los juegos y actividades que en ellas realizan le permiten adquirir

sensaciones y experiencias vitales que en ocasiones no son consideradas

importantes. Por lo tanto no sólo se inclinan a tener carácter recreativo.

Sabemos que las actividades las sugiere el niño junto con el proyecto elegido por

el grupo, sin embargo es conveniente ampliar estas acciones al espacio exterior,

según las necesidades del proyecto.

Mencionando un ejemplo, podría ser el proyecto llamado 'organicemos una

exposición de trabajo sobre la Cruz Roja', los niños podrán pintar en el patio, visitar

exposiciones de pintura o de algún otro tema en los cuales el educador les comente

acerca de como podemos aprovechar las acciones realizadas al aire libre.

Algunos otros espacios que nos permiten una variedad de experiencias son:

- Arenero o'Tanque de Arena'

Donde los niños supervisados por la educadora, realizan actividades en forma

libre, utilizando sus pies y manos y/o diversos utensilios, como: envases, coladeras,

palitos, cucharas, juguetes donde con estos juegos libres tienen una importante

función catártica.

También se pueden realizar actividades sugeridas por la educadora las cuales

deberán tener una función pedagógica, por ejemplo; lavorecer la coordinación

motora gruesa y fina, y descubrir características de la arena, el sentir el goce del

juego, etc.

Para contar con un arenero éste debe tener arena limpia y fina de preferencia de

río o de mar. Recomendándose humedecer la arena antes de ocuparla y palearla

frecuentemente para evitar la proliferación de bacterias.

- Chapoteadero

Las actividades acuáticas favorecen el desarrollo del niño preescolar, propiciando
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una relac¡ón placentera y a la vez una descarga emotiva al jugar con el agua.

Posibilitando así el descubrimiento de sensaciones propioceptivas, cambios en la

temperatura del agua, observación de cambios físicos en la apariencia personal,

desarrollo de aspectos psicomotrices y de socialización así como el establecimiento

de reglas de higiene y de seguridad.

Como sugerencia en los planteles donde no haya el espacio suficiente para este

chapoteadero puede ser sustituido por tina, cubetas, etc. Lo importante es que el

niño experimente y disfrute el jugar con el agua.

De la misma manera debemos de seguir las normas adecuadas para el

tratamiento e higiene del agua antes de utilizarla, ya sea en instalaciones exprofeso

o bien adaptadas.

- Area de juegos

En este espacio se ubican juegos tubulares como: escaleras, barras paralelas,

resbaladeros, juegos de aros, etc.

Las actividades que se realizan en este espacio son en forma libre o dirigidas por

el educador ylo por el profesor de Educación Física, las cuales permiten al niño

avanzar en el proceso de socialización en la adquisición de las nociones espacio-

temporales así como el desplazarse con movimientos de segmentos corporales

como (suspenderse, colgarse de manos y pies, adoptar diferentes posturas, etc.)

Se pueden instalar también en esta área, troncos gruesos de diferentes alturas,

juegos para trepar hechos con sogas, puentes, etc.

Se pueden pintar en el piso líneas rectas, curvas, en zig-zag, juegos tradicionales

como el avión, caracol, laberinto, etc.

g. Espacio personal

Es importante considerar un espacio en el cual los niños cuenten con un lugar
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determinado el cual puedan colocar sus objetos personales, como prendas de vestir,

bolsillos, tesoros propios, ya que este espacio le servirá para desarrollar su identidad

personal. El educador puede auxiliarse de repisas, percheros, ganchos, cajas con

compartimientos donde se colocará el nombre de los niños o algún dibujo que ellos

elijan para identificarse.

De la misma manera se podrá contar con una área para dar lugar a los artículos

de aseo personal como: jabón, peine, toalla, espejo, etc.

Logrando así hábitos de limpieza e higiene en los alumnos, responsabilidad de

cuidar sus objetos, organizarse, etc.

3. Organización del tiempo

La organización del tiempo en el jardín de niños, es distinta a la de los otros

niveles educativos. El propio desarrollo de las actividades requiere de mayor

flexibilidad y posibilidades para que éstas se logren. La duración y ritmo de las

diversas actividades tienen que estar en relación directa con las necesidades de los

niños.

El tiempo de una jornada de trabajo deberá ser organizada para incluir juegos,

actividades, rutina de activación física, todo esto, relativo a los proyectos; incluyendo

las actividades libres las cuales, se presentan al terminar un proyecto o al empezarlo

o bien según las necesidades del grupo.

En el desarrollo de todas estas actividades, el docente deberá distribuir el tiempo

tomando en cuenta la planeación según el proyecto que eligió el grupo.

Conviene aprovechar la mañana en juegos y práctica de actividades del proyecto

que sean de interés para el grupo evitando interrupciones de cualquier tipo.

Si estas rutinas son inevitables y están ya contempladas en forma general

conviene que se le explique al grupo acerca de ellas y el tiempo que tienen para las
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que restan de su proyecto. El docente organizará el horario grupal procurando

designar un tiempo central para los juegos y actividades del proyecto, a fin de que

este no pierda su interés y su continuidad en el transcurso de los días.

El horario deberá ser manejado con flexibilidad y al mismo tiempo deberá de

llevar cierta secuencia para estructurar la actividad del niño y así facilitar la

integración de marcos de referencia temporales-

Además, el tiempo en el jardín de niños es un elemento por trabajar. Por ello, es

importante convertirlo en reflexión y cuestionamiento, incorporando la representación

gráfica de las actividades. Es decir, será importante dialogar con los niños,

formulándoles preguntas tales como: ¿a dónde iremos primero?; a ritmos, canlos,

juegos, recreo. ¿Qué haremos al regresar del recreo? ¿Podremos terminar la

actividad antes de ir al patio?, etc. ¿En las actividades de planeación qué haremos

mañana? y después, o más tarde.

En todo caso conviene participar, haciendo estas preguntas y los niños

contestando en forma alternada o bien por medio de una lista que ellos hayan

señalado.

Se pueden incorporar dibujos al respecto gráficas paia marcar actividades ya

realizadas y las que faltan aún por hacer.

4- La esúateg¡a didáctica

El aprendizaje y desarrollo de un niño no puede entenderse si no es a partir del

tipo de relaciones que tiene con las personas con las que convive.

En el jardín de niños , el docente, sea hombre o mujer, es quien marca las

normas, valores sociales, y vínculos afectivos para los niños. Esto no es ajeno a la

cuestión de la disciplina, preocupación siempre presente en la aplicación de

cualquier programa escolar. Por ello resulta muy importante señalar cuál es la
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concepc¡ón de la misma en esta propuesta didáctica. Siendo el propósito de estos

valores favorecer el desarrollo del niño, considerando sus características en este

período de vida.

Es desde este momento donde el orden y la disciplina está dado por la naturaleza

de la propia actividad que realiza. Es decir, se propone que el niño realice

actividades que le resulten interesantes, disfrute con ellas, que tenga las mayores

experiencias de relación con otros niños, hablando, explorando distintos espacios,

que ponga en juego su iniciativa, originando con esto un constante movimiento de

niños en el aula, no siendo un movimiento caótico, sino actividades que respondan a

las necesidades del proyecto elegido por el grupo. Ejemplo; si están elaborando

dibujos para una exposición, en el cual utilizarán materiales diversos, tendrán que

levantarse de su silla, ir a buscar el material que requieren y darse habilidad para

alcanzarlo, etc.

Si están tomando algún acuerdo acerca de un trabajo, tendrán que hablar más de

lo que normalmente platican, si tiene necesidad de ir al ' baño' tendrá sólo que

avisar ya que no es necesario pedir permiso; esto iría en contra de la línea de

trabajo y el respeto que al niño se debe.

Las normas que el docente pone en juego con esta orientación del trabajo

escolar, tíene que ver principalmente en el respeto al trabajo del otro con la no

interferencia, impidiendo a la vez que se lastimen físicamente cuando haya

sítuaciones de mucha actividad pero no impedirles que realicen aquello que

necesiten hacer. Se deberá recordar al niño constantemente sobre las reglas de

orden que ellos han establecido, como en el uso de materiales del aula, así como el

reconocimiento de al¡unos límites de tiempo, sin convertirse en interrumpir

bruscamente el tra.,ajo.

Otro aspecto escencial de Ia relación del docente es, el de sus expresiones, que

realiza ante los niños mientras realizan sus juegos y actividades así como los
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resultados de los mismos, ejemplo; ¿cómo hicieron el trabajo o cómo les quedó?

Se sugiere que se tome en cuenta la explicación, idea del niño en todo el sentido

de la palabra, que se le respete su trabajo, aunque sea lo opuesto de lo que el

docente hubiese explicado basado en las actividades del proyecto o bien aunque se

hayan observado del friso. Debemos apreciar la creatividad del niño, al realizar

formas, expresiones, en su sentido personal, propio y original.

El docente al observar al alumno en las actividades podrá entonces platicar con

los padres de familia, explicando la dinámica de los proyectos, los juegos, intereses,

que no sólo deben de esperar un trabajito para llevar a casa.

Es importante saber escuchar a los padres, ya que ellos expresarán de alguna

manera lo que piensan y esperan de su niño; así como de la escuela que eligieron, el

docente que está frente a su hijo, orientándolo así a tener una mejor visión sobre su

niño.

Sería magnífico que los padres cambiaran la forma de pensar en lo que

concierne al llamado del maestro o la educadora. Pues éste, no tendrá que ser

necesariamente porque su hijo se portó mal o se necesita su cooperación

económic a, ya que son citados para hablar por cuestiones de alguna conferencia

sobre actividades que se llevarán a cabo de acuerdo a los proyectos sugeridos por

los niños.

También podrían ser llamados para que vieran trabajar a sus niños, observaran

una obra o dramatización del cuento o bien una función de payasos, donde sus hijos

serán los actores principales.

En general, el docente deberá propiciar un clima de confianza y afecto entre

escuela-niños y padres, convirtiéndose en un interlocutor entre ellos.

5. Organización y coordinación del úabajo en preescolar

Como se ha señalado anteriormente el niño de preescolar en su proceso de
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desarrollo va construyendo una identidad personal a través de las relaciones que

tiene con sus compañeros. Poco a poco se irá diferenciando de los demás en un

proceso de individualidad progresiva por medio de identificaciones sucesivas con

personas a las que admira, quiere e imita.

Hasta el momento el niño ha vivido sus primeros reconocimientos y afectos,

búsquedas de identificación y lugar con respecto a los otros miembros, al llegar al

jardín de niños se enfrentará ante una situación social y afectiva diferente, con lo

cual ampliará su mundo de relaciones y experiencias. Desde ese momento tendrá

que aprender a compartir con otros niños la relación privilegiada que tenía con los

adultos de sus famílias. Así aprenderá a reconocerse como individuo y conformar

una imagen de sí mismo desarrollando sentimientos de pertenencia e identificacíón

con el grupo.

Es de esta manera que el niño aprende mucho a través de su relación con otros

niños, ya que realizando actividades en común y desarrollando el papel que le

corresponde, le enseñará cómo comportarse en distintas situaciones que se le

presenten.

Tomando en cuenta estas consideraciones, el docente podrá organizar a tos

niños para que trabajen en grupo total, en equipos, o individualmente.

a. Actividades de grupo total

El docente podrá reunir en diferentes momentos del día al grupo total (de

preferencia formando un círculo, para que puedan mirarse cara a cara), al contar

cuentos, en los momentos de planeación y evaluación del proyecto, o bien para

realizar juegos tradicionales, y otros.

b- Actividades por equipos

La formación de equipos se realizará con orientación del docente, permitiendo
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que los propios niños escojan con qu¡én trabajar, definan a la vez como hacer las

actividades y dónde les gustaría realizarlas. Es importante que sean los niños

quienes resuelvan los conflictos interpersonales inherentes al trabajo en equipos.

c- Actividades individuales

Es aquí donde el docente facilita la realización de actividades personales

necesarias para ciertos aspectos del proyecto o que, simplemente, respondan a los

deseos del niño.



CAPITULO III
LAS AREAS DE TRABAJO EN LA SOCIALIZACION DEL ALUMNO

A. La socialización en el nivel preesc.olar

Uno de los principales propósitos en el nivel de preescolar es lograr la

socialización de los alumnos. Es sabido que se encuentran en una etapa acentuada

de egocentrismo y la intención debe ser lograr una descentración y así alcanzar la

integración grupal.

Se entiende como "socialízación'la conciencia de sí mismo, conciencia del otro,

conciencia del grupo, colaboración, solidaridad, respeto a los demás,

responsabilidad, autonomía, trascendencia y resultados de su relación. Esta

definición de socialización nos permite ver la necesidad de realizar actividades con

los alumnos que los lleve gradualmente a una integración §rupal.

De igual manera uno de los propósitos u objetivos del método por proyectos es

llegar a esta unión de trabajo, en el que todos participan considerando sus

experiencías y sus vivencias en un espacio que fomenta la libertad y el dinamismo

aprovechando todos los recursos que se encuentran al alcance del alumno. De aquí

la gran importancia del trabajo a través de las áreas de trabajo.

l. Papel del educador

La responsabilidad educativa que se le asigna al jardín de niños recae

básicamente en la educadota, ya que es ella quien tiene un contacto directo con los -
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alumnos y la función de prepa(ar y conducir las experiencias a través de las cuales

se alcanzarán los objetivos que el niño ha de cumplir. De la educadora depende,

fundamentalmente, la buena adaptación del niño a su primer medio fuera del hogar,

que será el jardín de niños.

El docente tiene a su cargo la responsabilidad que beneficiará al niño, siempre y

cuando él sepa guiar al grupo hacia la construcción de su conocimiento. A

continuación menciono algunas normas que se pueden seguir para ser un buen guía.

Las sugerencias se deben hacer en sentido positivo, y no en negativo, ya que si

es en forma negativa responderá con actitud de oposición. No se puede recurrir a

explicaciones en esta etapa debido a que el niño prefiere que se trabaje junto con é1,

lo que se le pide.

No se le proporcionará demasiada ayuda, para así aumentar la seguridad en sí

mismo y su independencia; sin embargo el educador estará siempre a su lado por si

necesita ayuda. Se le ofrecerá la posibilidad de elección siempre y cuando se pueda

cumplir con el deseo del niño.

En caso de que se requiera establecer límites frente a una situación, el educador

deberá utitizar un tono de voz firme sin recurrir al grito o ademanes intempestivos.

Cuando es necesario dirigirse a un niño en particular debe de hacerlo cara a cara,

acercándose a él y diciéndole lo que desea.

2- Papel del alumno

El alumno dentro del jardín de niños juega un papel muy importante, debido a

que éste es el que construye su mundo a través de las actividades que realiza, al

relacionarse con los objetos, hechos, acontecimientos y procesos que se presentan

en la realidad adquiriendo de ésta, un sin fin de experiencias, las cuales le ayudarán

a construir su conocimiento.
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Dentro del aula el niño tendrá que relacionarse con sus compañeros así como

con los materiales y objetos que ahí se encuentran cumpliendo así una funciÓn

esencial en el papel del educador'

B. La relación de los suietos en el proceso educativo

Para lograr un buen desarrollo en el proceso educativo es muy importante que las

personas que están involucradas en el proceso educativo y que tiende a beneficiar al

niño, mantengan una buena comunicación y a la uez encontrar alternativas de

solución a las problemáticas que posiblemente aparezcan o bien para reconocer las

nuevas propuestas pedagÓgicas que las reformas educativas sugieren'

El proceso educativo sólo podrá lograr su propÓsito formativo si se da una

comunicación entre maestros-padres de familia, alumno.

1. Relación maesúo-alumno

Mencionando otra cuestión de suma importancia para la educaciÓn, es la actitud

del profesor con el alumno.

De la forma de actuar el profesor dependerá en gran parte las relaciones de

ambos.

Es su deber tratar de comprender a los alumnos, lo contrario sería imposible

lograr los objetivos de aprendizaje para su grupo.

El profesor debe cultivar una actitud de justicia y trato igualitario para con sus

alumnos, tomando en cuenta que en su grupo habrá definitivamente diferentes

caracteres.

El profesor debe sin embargo brindar el mismo trato a todos por igual. Para

poder ser equitativo, debe tratarlos conforme a sus diferencias individuales, tomando



2. Relación alumno-área de úabajo

El alumno, para poder obtener experiencias, al manipular los objetos que se

encuentran en las áreas de trabajo, deberá de tener una relación de orden;

consistiendo ésta en que los niños al trabajar un área de trabajo sea dentro o fuera

del aula, tratará de mantener el material en su lugar al terminar su actividad o bien

su juego; deberá de manejar este material o hacer uso de él con la debida corrección

estando consciente que es de todos y lo deberá cuidar.

Al mismo tiempo y recordando las reglas o acuerdos establecidos por el grupo en

general compartirá el material o los objetos y mantenerlos limpios ya que de esta

manera podrá desenvolverse en un lugar agradable y con mayor facilidad.

Las áreas de trabajo le brindan al niño, infinidad de posibilidades que le servirán

para adquirir experiencias necesarias en el logro de un conocimiento.

La relación entre ambos es elemental ya que con esto el niño desarrollará su

socialización al interpretar los diferentes roles que juega, al estar en contacto con la

naturaleza y los animales que en ella existen. Todo esto se va adquiriendo a medida

que el niño comprende dónde y cómo viven los seres que lo rodean.

También el manejo de las áreas de trabajo favorece el desarrollo del lenguaje, el

cual se incrementa al estar en contacto y comunicación con sus compañeros en
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en cuenta la inteligencia, la timidez, el temperamento, la formación, las aspiraciones

ya que nada desalienta más a los alumnos que el maestro tenga preferencias por

uno u otro compañero.

El profesor debe hacerse amigo de sus alumnos, no debe ser temido, ya que el

ambiente de temor es el menos propicio para que se realice el aprendizaje eficiente.

Su actitud debe de ser de estímulo constante y en todas las circunstancias y

actividades para sus alumnos.
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buscar e investigar, comentar, por ejemplo, en el área de Biblioteca, como ha sido

mencionado anteriormente, así como en el área de dramatización expresará sus

ideas en forma espontánea y al escuchar a sus compañeros irá aumentando su

lenguaje.

C. Propuesta didáctica sobre las áreas de Eabajo

Se ha mencionado que en el nivel de preescolar es indispensable que el trabajo

escolar se fundamente en el desarrollo integral del alumno o bien del niño, dado que

se encuentra en una etapa en la cual se construye en una constante relación con el

medio.

El programa de educación preescolar nos plantea al respecto: ' Una concepción

del desarrollo que considera al niño como un ser que se va constituyendo en un

complejo tejido de relaciones en su entorno' (1), esto se refiere al contacto que el

niño necesita con el medio en que se desenvuelve. En este contacto y tomando en

cuenta la dimensión afectiva y social, tiene gran importancia las relaciones humanas,

es decir todas las personas con las que convive en su vida cotidiana.

El trabajo en preescolar se fundamenta en el reconocimiento del juego como

fuente creadora de experiencias y al mismo tiempo como instancia de recreación y

elaboración de acontecimientos significativos en la vida diaria.

El método de proyectos se desarrolla a través de las áreas de trabajo es

importante señalar la distinción que se propone entre juego libre y espontáneo y los

juegos que implican cierta intencíonalidad y organización educativa.

El trabajo por áreas en el nivel de preescolar se basa en la fundamentación que -

ffiEducación Pública. La organización del espacio materiales y
tiempo, en el trabajo por proyectos. 1993, pá9. 8
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existe sobre la inteligencia infantil que explica la forma en que el alumno va

construyendo su conocimiento a través de interacciones y experiencias en el medio

en que vive, ya sean estas personas, objetos, espacios culturales, la naturaleza

misma. La limitacíón de estas experiencias influirán para que el alumno llegue con

mayores posibilidades al período de madurez. En base a esto el jardín de niños

debe ambientar el lugar de trabajo en espacios que logren dar mayor oportunidad de

aprendizaje en los niños.

1. La interrelación

Se llama interrelación a las formas en que un sujeto se relaciona con otros

sujetos o con objetos que lo rodean.

Considerando las características del pensamiento infantil a partir del cual el niño

tiene un pensamiento 'global' por lo tanto así es su aprendizaje, hacia el mundo que

Io rodea; llamándolo Jean Piaget 'pensamiento sincrético' , lo cual quiere decir que

en la mente del niño todo está relacionado con todo aunque no de la misma manera

que la lógica de los adultos, las relaciones del niño se hacen indispensables con todo

lo que los rodea, fomentando esto las áreas de trabajo con las que el alumno tendrá

oportunidad de contar con espacios que ofrecen toda clase de experiencias a los

párvulos.

Al hablar de interacciones, se está hablando en el mismo concepto de relaciones,

teniendo como cualidad principal la dinámica, implicando la relación de dos sujetos.

Una relación en la que ambos dependen de otros; y donde influyen y se modifican

mutuamente por las acciones que cada uno realiza. De ahí la necesidad de lograr

una buena organización de los espacios de trabajo escolar.
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2. Las actividades y los juegos-

El programa de educación preescolar comprende una serie de actividades y

juegos los cuales servirán para que el educador desarrolle la globalizaciÓn y los

métodos de proyectos.

Se puede observar un ejemplo de esta organización de actividades y juegos en el

Anexo 3.

El juego constituye una parte importante en el desarrollo del niño en preescolar

dado que a través de esta actividad espontánea el niño se apropia de muchos

elementos básicos que servirán para la conformación de su personalidad. Sin

embargo el programa distingue el juego'libre'y los juegos 'educativos'.

El juego libre se entiende por el juego que el niño propone y decide realizar sin

que le sea impuesto. Este juego libre no sólo se debe realizar a la hora de recreo

aunque este puede ser un tiempo importante para ello, existen otros momentos en

que se puede realizar esta actividad. Puede ser un momento de descanso,

terminándose el proyecto, o en algún otro momento.

Los juegos educativos se refieren a aquellos que tienen cierta intencionalidad y

organización con fines educativos o propósito de aprendizaje o enseñanza buscando

el maestro integrar estos al proyecto escolar para alcanzar Un objetivo.

Como complemento a estos juegos se integran al proceso educativo actividades

diversas. Para esto es recomendable que el tiempo durante el cual el niño

permanece en el jardín comprenda: que hay actividades rutinarias, trabajo en el

proyecto, juegos libres, así como juegos educativos.

Las actividades rutinarias podrán ser parte de los proyectos o bien formando

parte de la planeación aunque los niños no las hayan sugerido.

El desarrollo de las actividades requiere de flexibilidad de acuerdo a las

necesidades e intereses de los alumnos.
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Es importante que el educador organice una amplia variedad de juegos y

actividades donde se favorezca el razonamíento, el ser creativos, el lenguaje,

expresión, de ideas, y algunas otras destrezas.

Esto le permitirá lograr interactuar con los diferentes aspectos del mundo; siendo

así oportunidades para que se apropie de conceptos que la sociedad le ofrece. El

documento que habla sobre el trabajo por proyectos se menciona:

En cuanto a las actividades y juegos que se realizan a lo largo de los proyectos, se consideran intq
gradoras o globalizadas por que permiten en cada una de ellas los niños realice diversas acciones.
Por ejemplo: cuando los niños juegan a organizar una panaderiatazonan y se ponen de acuerdo
para tomar decisiones acerca de dónde cocer el pan, qué forma va a tener, cómo lo van a vender,-
cuentan el dinero y el pan; amasan la pasta, modelan las piezas, construyen la panadería, escriben
las cantidades en los mostradores, visitan a la panaderia, hablan libremente entre ellos, hablan con
los panaderos, etc. (2)

3- Los recursos mater¡ales en el rabajo por áreas

Los recursos materiales que se utilizan en el trabajo cotidiano son los mismos

que serán manejados en el trabajo por áreas, ya que no necesitan ser recursos

especíiicos, o sofisticados.

Sólo que estos materiales deben de estar al alcance de los párvulos como ya se

había mencionado anteriormente, además deben de estar agrupados y que las áreas

de trabajo estén bien definidas para que de esta manera, el niño las maneje e

identifique con seguridad en su momento o bien cuando lo desee.

Debemos de tener presente los educadores que es importante que ampliemos la

gama de material de la naturaleza y de reuso, ya que la importancia de estos radica

en las opciones de interacción consiguiendo con esto favorecer la construcción de

procesos mentales, el desarrollo de habilidades, la cooperación, etc.

(2) lbid. pá9.20
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Sin embargo, no podemos negar que el material comercial para juegos y

actividades despiertan mucho interés en nuestros niños pero pretendemos rescatar

el uso de materiales de un bajo costo.

D. La evaluación en el nivel preescolar

En el jardín de niños, la evaluación tiene un sentido amplio, es decir; es un

proceso de carácter cualitativo, la cual pretende obtener una visión integral de la

práctica educativa.

El programa de educación preescolar nos menciona:

Es un proceso, por cuanto se realiza en forma permanente, con el objeto de conocer no sólo logros
parciales o finates, sino obtener información acerca de cómo se han desarrollado las acciones edu-
cativas, cuáles fueron los logros, y cuáles los principales obstáculos. (3)

Su propósito esencial no está centrado en la medición la cual implica cuantificar

rasgos o conductas, sino en una descripción e interpretación que permiten captar la

singularidad de las situaciones concretas.

Se pretende lograr una evaluación integral, ya que se considera al niño como una

totalidad, remarcando rasgos de su comportamiento, o de actuación en el aula como

creatividad, socialización, acercamiento al lenguaje oral y escrito sin llegar a

aspectos específicos.

Se realiza la evaluación para retroalimentar las actividades de la planeación, y

para obtener una amplia gama de resultados del proceso, que dan paso a propuestas

f uturas.

Obteniendo esta evaluación conoceremos los logros que el niño ha tenido,

difícultades, áreas de interés, los cuales servírán para implementar actividades ---

(3) lbid. pás.74
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necesanas.

La evaluación en el jardín de niños no sólo es realizada por el docente, sin negar

la responsabilidad de é1, se realiza esta actividad en forma democrática, compartida

por el docente, los niños y los padres.

Esta actividad de evaluación se realiza por medio de la observación en forma

natural, evitando a la vez actitudes inquisitivas y, lo esencial que el niño se sienta

observado, ya que se llevan a cabo en el desarrollo de las actividades de rutina,

juegos, de proyecto, (individuales, en equipo, o por grupo).

Los padres de familia también pueden participar en ésta, visitando al jardín,

viendo trabajar a sus hijos, para así, poder expresar sus opiniones y sugerencias

para mejorar el aprendizaje y desarrollo del niño.

l. Formas de evaluación

Ya que la evaluación es un proceso cualitativo, se lleva en una especie de

registro donde tiene diferentes momentos:

_ Evaluación inicial.

_ Evaluación grupal.

Evaluación final.

a. Evaluación inicial

Es donde el docente capta la prímera impresión de los niños en forma individual

al inicio del año escolar, llenando a la vez una ficha de identificación entrevistando a

los padres y en ciertos casos observaciones que aporte el docente anterior.

Estos datos servirán de base para orientar las actividades del docente para cada

niño y del grupo en general y así alcanzar mejor sus objetivos. (Ver Anexo 4)
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b. Autoevaluación gruPal

Este momento de autoevaluación grupal se lleva al finalizar cada uno de los

proyectos ya que será una reflexión de los diversos equipos del grupo, respecto al

trabajo realizado por todos.

Se debe motivar a los niños para que platiquen libremente sobre sus

sentimientos, ideas, problemas preSentados, hallazgos, en fin todo a lo que se

enfrentaron al trabajar en ese proyecto.

Podrán comentar si todos los del equipo trabajaron, si realizaron todas las

actividades que se propusieron, si hubo colaboración si tomaron en cuenta diferentes

opiniones, si cumplieron con su responsabilidad designada.

En su momento el docente tomará un tiempo después de haber escuchado a los

niños haciendo esto en un lenguaje accesible, resaltando aspectos y proponiendo

reflexiones que se tomen en cuenta para el siguiente proyecto.

c. Evaluación general del proyecto

Después de concluir la autoevaluación con los niños, se llenará el formato

designado para esta evaluaciÓn del proyecto.

d- Evaluación final

Esta evaluación final se realizará en el mes de mayo, haciendo una síntesis de

las evaluaciones de fin de proyecto y las observaciones registradas por el docente

durante todo el período escolar.

Es una descripción breve que refleja el desarrollo del programa, atendiendo su

singularidad y lo que fue la práctica educativa específica, durante el ciclo escolar.



CAPITULO IV

A- Gonclusiones

La propuesta didáctica para el trabajo docente en el nivel de preescolar, se

fundamenta en un principio globalizador. Se orienta a un trabajo en donde el

desarrollo infantil debe someterse a todos los factores que se involucran en el

proceso educativo.

El programa de preescolar se basa en la teoría psicogenética de Jean Piaget, que

concibe el pensamiento del niño, en el estadio del sincretismo, es decir la tendencia

espontánea a captar las cosas mediante un acto general de la percepción.

Sin. embargo, aunado a esto; una de las razones fundamentales sobre el método

globalizador en la educación infantil, y basado en los estudios realizados sobre los

'Centros de interés' el psicólogo Belga Ovidio Decroly conocido a nivel mundial, a

introducido esta importante teoría.

Función de la globalización;

Concepto psicológico que explica el procedimiento de la actividad mental y de toda la vida psíquica
del adulto y especialmente del niño. Estos captan la realidad no de forma analítica s¡no por total¡
dades. Significa que el conocimiento y la percepción son globales. El procedimiento mental actúa,
en un primer estadio, como una percepción síncrética, confusa o indiferenciada de la realidad para
pasar después, en un segundo estadio, a un análisis de los componentes o partes y concluir, final--
mente con un tercer estadio, con una síntesis que reintegra las partes de la forma articulada como
una estructura. La función de la globalización tiene unas ciertas consecuencias didácticas. Hay que
aplicar en la enseñanza unos métodos acordes con la psicología y la forma de percepción del indivi
duo. (1)

Cuad. Pedagogía. No. 163
pág. 17
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Tomando como base el método globalizador sobre los centros de interés donde

debemos considerar al niño como un ser único y diferente a los demás,

proporcionándole libertad y derecho para expresar sus ideas y sentimientos lo cual le

servirá para desarrollar su lenguaje, lograr el respeto a sí mismo, favorecer su

creatividad, su desarrollo intelectual, físico, así como su maduración motriz, social y

afectiva.

Para que el niño logre un desarrollo integral de todas sus capacidades, se le

proporcionarán por medio de las actividades sugeridas por ellos las experiencias,

relacionadas con su medio, como personas, objetos, espacios, culturales, y de la

naturaleza, misma. La riqueza y las limitaciones de las experiencias vividas serán

determinantes en gran medida para el logro del objetivo principal de educaciÓn

preescolar.

La metodología que se propone es el trabajo por proyectos permitiendo esta

forma, colocar a los niños en otro lugar del que tradicionalmente se les daba para el

proceso educativo. Es decir, implica reconocer que pueden tener una participación

inteligente y rica con significados propios, en todos los momentos de la realización

de un proyecto y que en esa participación trabaja su potencialidad de desarrollo.

Se fundamentará este en el trabajo colectivo sin perder las posibilidades de

expresión y participación individual, o por equipo. Como apoyo a esta propuesta se

le da gran importancia a las 'Areas de Trabajo'.

Considerando que estos espacios representan y dan oportunidad al niño que

actúen sobre los materiales que en ellas se encuentran, actuando con democracia y

de acuerdo a sus experiencias y de los conocimientos que lograran en el desarrollo

de su personalidad.

En la iniciativa y Ia creatividad del educador estriba que estos espacios alcancen

un buen desarrollo en el proceso educativo y que brinden al educando oportunidades

de aprendizajes significativos.
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El trabajar por áreas constituye una de las mejores didácticas para lograr un

aprendizaje interdisciplinario que permite al alumno una participación activa y crítica.

Logra además una socialización más completa favoreciendo al párvulo en la toma de

responsabilidad eficaz en el trabajo grupal o por equipo.

B. Sugerencias

Las sugerencias que se mencionan en este trabajo no constituyen una totalidad

del manejo de las áreas, pero considero que representan un compendio básico que

puede ser utilizado por los docentes en complemento de otras formas de trabajo que

tengan como propósito la formación integral del niño.

Es de gran importancia que en las reuniones que llevan a cabo los educadores

con el propósito de hacer un análisis del trabajo en preescolar a través de compartir

las experiencias, observaciones y sugerencias, escuchadas las practiquen para que

el niño se vea favorecido en su desarrollo y a la vez no le sean monótonas las

actividades, de esta manera podrán enriquecer las acciones en el aula y fuera de

ella, llegando así a una fase de participación, crítica, constructiva y de participación.

Debemos de tomar en cuenta a un elemento importante en el desarrollo integral

del alumno, que son los padres de familia, a ellos se les harán invitaciones

constantes para que visiten el jardín a donde asisten sus niños para que observen

como se desenvuelve el niño con sus compañeros en el trabajo diario así como en

las actividades sugeridas por sus compañeros y él mismo.



GLOSARIO

Area:
Espacio educativo donde se encuentran materiales y mobiliario para que el niño
realice actividades del proyecto o libres.

Bidireccional:
Reciprocidad

Globalzac
Tendencia espontánea a captar todas las cosas por medio de un acto general de
percepción no de forma analítica.

lncipiente:
Que empieza, principio de.

lntegral:
Desarrollo de aspectos biológicos, psicológicos y sociales independientes entre
sí.

I nterdiscipli nariedad :
Apoyo de diversas disciplinas científicas para determinar una valoración

Jueqo:
Medio por el cual el niño desarrolla sus potencialidades, provocando cambios
cualitativos en espacio-tiempo, en el conocimiento de su lenguaje y en general
en la estructuración de su pensamiento.

Pedagogía:
Educar, enseñar a los niños

Proyectos:
Organización de juegos y actividades para la edad de niños de 4 y 5 años, los
cuales se desarrollan basados en una pregunta, problema; deben estar basados
en el interés del niño.

Unidireccional:
Una sola dirección
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ANEXO 1

t:

Etapas y orlentaclones generales del proyecto

El doconlaLos niñoYas

ñgúños proyoctos Puodoo
ologi.so a Pa.lir do:

. Juogos y aclivid¡(ics libros

do los .ri^os {dr¡mali¡a.
croil6s. l€clura!, cons'
lrucc¡ones. elc.l.

Obsorvaclonos Y orp€'
rioncj¡! grupñlos (vrs¡l¡3
¡ coñkos do lr¡h¡lo. ot'
curaJonos,0lc.).

. Socorcs trrtPrt vr';lo5 (tlno

lorrilonla. llcgJ(,,r do l¡n
ü¡co. olc.).

Erpcrioncias iñdrvidualos

do ios nlños (lern¡s que

6moñlan.lssPués d3 las

vacrciones).

Allorn¡livrs su0eridas
por ol docorfe (¿quó los

ouslarla gorn§rar ?).

' Activtdados comunes A

lodJ la oscuola (lieslas
paliias, dla dd l¿ primavo.
r., olc.).

. Tradiclonos y fiosl¡sdo la
comuñld¡d (.il¡ do muor'
los. dfa do royes. clc.).

Ptoponsn lo quo van a haccr
y plañloan las primeras p.6visiones.

Floprosoñl¡n log pli^o! dol proyocto con (ihr4oi.

PNIIJCNA ET^PA

rocorlst. olc.

sl,t¡(;¡L1rt:ll r,-1

D{:L I'rlOi'[(: Í(],

ELECCICN
DEL PFOYECIO

PLAI.IEACION GE}IEN^L
OEL PROYECIO

' Er¡rrchil
. Ol,s!rv¡
. Arr¡rI¿¡ l.r vLrlxli

(rad rrcl proyeclo
. Propono ollqrni.

hv¿s.

' Orhlrila la r':p.e-
sontnoón 0i¡hca.

. nonl¿¡li l,l,rrto;t.
rró( 0rrrrrJl (lul
p,oyoclo

.l-:cuclta.

. Ob5úrvt.

. Eshnilrla.

l;,¡,¡i,ir0

llo rrnpooc.



Etapas y orlentaclones generales del proyecto

Los niños/as El docente

Algunos proyoctos Pueden
elegirse a part¡r de:

. Juegosyacl¡vidades libres

de los nlños (dramaliza-
ciones, lecluras, cons'
trucc¡ones, €lc.).

. Observaciones y expe-
riencias grupales (visitas
a centros de trabaio, ex-
cursiones, elc.).

. Sucesosimprevistos(una
lormenta, llegada de un
ckco, etc.).

. Experienciasindividuales
do los n¡ños (temas qu€

comsntan desPués de las
vacaciones).

. Alternat¡vas sugeridas
por el docenle (¿qué les
guslarfa sembrx?1. 

,
. Acl¡v¡dades comune§ a

toda la escuela (liestas
palrias, día de la primave-
ra, etc.).

. Tradicionesy fieslasde la
comunidad (día de muer-
tos, día de reyes, etc.).

. Escucha.

. Observa.

j Est¡mula.

. Sugiere.

. No impone.

. Escucha

. Observa

. Analiza la viabili'
úad del proyecto,

. Propone alterna'
tivas.

. Or¡enla la tePre'

. sentación grálica.
. Realiza la Planea'

ción general del
proyecto

!.^
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El docente I

Los niños/as
. Organlza al gruPo

para aclivldades dl'
vefsa§.

. Observa.

. No da modelos'

. Sugiere'

. Orienla en la lnven'
ción de sus lormas.

. Prevé Y suglere ac'
ciones alendiendo a

los bloques de lue'
gos Y aclivldades'

. Promueve la relle'
xión sobre las deci'
slones Y acclones.

. Ayudaenlasolución
de problemas (a so'
licitud de los nlños).

. Aconseia 'técnica-
mente' a los niños
(cómo usar un male-

rial, elc.).

. Orlenla.

REALIZACION
DEL PROYECÍO

Actividades Y iuegos
con significación

para los niños
en el conlexto
del ProYeclo

SEGUNDA EÍAPA

. Colaboran en la realiza-

ción comÚn de aclivida'
des comPleJas.

. Exploran, exPerimentan
(materiales, lormas ds

usarlos, exPresiones ver-

bales, arlísticas, etcétera)'

. Comparan (materlales'
proPuestas, lormas de

lrabaio, resultados' elc )'

. Discuten Y argumentan'

. Trabaian
en equipos.

Los niños/as
El docenle

. Comparan planeación Y

realizaciones.

. Narran y comenlan expe-

riencias. :

. Cuenlan yconsideransus
experiencias.

. ConsideranotrasPosibles
vías de acción.

. Dramatizan siluaciones.

TERCERA ETAPA

Culminación.
Autoevaluaclón gruPal.

. Gula la rellexión so'
bre los resultados.

. Observa.

. Escucha.

. Promueve la re-
llexión sobre las ac-

tividades realiza{as:
obstáculos. logros Y

prelerencias.

34
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ANEXO 1 "4"

. Ilat)nlnn
Dn oqtrlpos.

. Or¡l¡¡l¡rr¡rtl ¡ltr l¡r tonll¿¡¡.
¡:lórl r:or¡lilt (.lo ¡t(:llvldr¡-
thrn t:0rrr¡rlrrlnl.

I r¡rlr¡¡,¡¡¡.,¡rl't,ltrr.rnlltl
(trtlrl¡rrlr¡1,,¡,,' l¡rlru¡¡ rlrr
t¡rrrrrlrro, r¡rlIr!,¡lrrllr( VrÚ
l,¡¡lr¡¡r, ¡¡r llr¡l|t.¡n, ¡lr rilt¡t¡¡1.

I,rltlt¡rr,r,I {tilttll,tiill¡¡r,
IrrIrll¡l,tl,tl. lrr¡¡¡¡¡¡¡,,¡,.
lr.rl¡;t10. lh.tt,llrll0il, r,lt: I

. l)ln¿:Ulrrrr y rÍtrllIt.rIl¡til.

| ¡,ñ rrltl,'ñ/,ra

t,r¡tllr¡t. l.,ttrrn
I ,,rIl,,rt,trt l,lrilt¡,t, tr.rtt y U tt,.l ttA I f Al.A

f ' I I I I I r I I I I I r . I I 't , I
h t tlt.t t v ¡h ttl.lñt t I lt I tl i.l

l:l tlti,rrtlÉ

. (lttln lñ t¡rllorti'n ñtt
I il u l(rn t t,lt tll |t ltta.

. I)l,b,rrVI

. l:tr{r,rtn

. l!tniltlrñvñ lI t.r.
ll.¡rl¿tl ht,ldli lIi rrr,
llylrr,rlllrr,ri,ttl,,Il,rr
,rlf nl,lr,lllrrt, lt q¡t t tt y

Ir|rIl¡r(,f Í,ll|r|

. ll,rrt¡rrr y r,¡rlt[,rlrrrl Irrl,,,

' I lrrrltl.It y¡ rrt»,lrrrÍ[tttrlt¡
I r r I r¡r 1il, tt .t, rn

I r.fi¡1,h.,.,tr¡,tr,i', l,,,,,ll.lr,
vlilr. rl¡.,r, I t,ir¡

I trrrr[.rllrrilt hllt,ril tilil.rh

Los nln03/ñs
T

f El doconlo

§EGUNDA ETAPA

lll Al l./Ar l( )ll
l|t I t¡lt(,i'l:il1(,

Ar llvIl,trlIt y lilr{ltrh
r.0n tll(rlÍltr.;tcltrtt
l)¡rn lrrn,rllloñ
.t¡t .tl a.o|lrt\lo

¡1.,1 lttoy.il)l¡,

. Or¡¡anlza ol frrupo
phrd acuvldodoB dt.

'vet808.
. Obsorvo.
. ¡¡o da modolos.
. Orr(¡lnr§.

. ()rlrrttlñ,{l l,r llvr',r
t lhil tln Áila lt,ttnnr

. r t,l¡r,rl{

. lrlt¡vó y slUlr'r.l ¡rr,
, lrttt.r.t nlt¡tt,ll.¡I,lrr rl
lttN lth,tlltth ttt. ltttt
U0ñ y ¡I llVl¡llÍl¿rr

. l¡lornt¡rrvo,¡t rofl¡.
tl6¡t eobtn l,r¡ tlor:t
\lt tl t.rn y at ylt ¡fi t¡s.

. 
^ytrrrñ 

Dn lr riolrrcl(,r!
do problo,nns (o so.
l¡citud d6 los nlñosl.

. AconBola 'ldcnlca.
monlo¡ n los nlños
(córno usnr rrr malo.
,1fl|. xlC.r,
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ANEXO 1 "8"

otlGAl'¡lzACloll t)EL ESPI\Clo

l: Sll'A(:l() llJ I L: f llOft
AUt-A l)t:-

lrAS 
^tllt:o

ESPACIO EXTENIOIi

-- PASILLO

- PAr lo
_. PANOUE DE JUEGOS

-- ofnAs AnEAS
AL AI'IE LIBNE

_ OTNAS AULAS

-- oFlcll¡As

lrt,E IAS

':,1,I
LlullE cltlctrt-ACloll , AD'á ts rnATlv^'

_)
- EL CAI¡Po
_ LA CALLE
_ PLATAS

- PAnOuEs

Asimismo las áreas de trabajo requieren de una organización adecuada para

lograr un mayor desarrollo del proyecto. En la figura 1 se puede observar la forma

de organizar el espac¡o interior y exterior para lograr en el alumno una mayor

interrelación con el entorno que lo rodea.



59

NATUn^[.EZA
I loias clc, tipo (larrral.

erx:irro)
l(innrill:rr; tln rlivorsos
l;rrrt;¡íirr5. lrtt tllilr
l'ilrlr;rs
[ !r'lhil;r r
(lonos rlc ¡r1¡¡';¡li¡rlQ
()orrr:lrns, t::uat:t'lot:
f ¡r¡r¡alnlos
Aretr¡
il;rtn;rs. var¡s
7;rcalns
{)nlilos
Corclros
l'reciles
Corteza <lt: ;itbol¡-'s
f-ecornales
Ba¡lo
Arcilla, yoso
['hlrr las
O:rscíilofre:;
Pólalos do llores
f)ieles
Vainas
Cásc;r¡as (le fltlr:2.
tlo ¡rislaclras
ftettca «lo trtagl,oY lieca
Rarnl¡ú
Aot,a
'l ier¡a
Paslo
Algunas verduras cltYo

[ii(Jnlenlo silvo para pilllilr
(br:label)

ANEXO 2

LIS TA DE MA'TERIALES

IIEUSO
1a¡roncs rle botell¡s
Corclrol¡las
C;ri;rs rln carlótt
rln rlif c¡¡ltlos l¡rtlltilos.
r rtlor ct. f ot rtt¡s
f 
-r ;r.:r.o'; r:ott l:tltíl

(lI to.ir:í1, (lr! lx(!tii(ilt
[]rrlot tls
f li.;r rl nr i¡ rlt-' rlr-'sr¡cllo
Clr¡rolas y relaceria
rl¡ utrir:ol
[]olcs rle lárrrirra. Pl;islir:o
[:r.¡lorrj;rs <le ct¡v;rses
r r rprlir:i n;tles
[-er itirlir;os. revislas viaias
Golctcrs
Cepillos
Felaceria de trladera
f'lolace¡ia «Jo celoseda
Íierrín. virtlla
I lcl;rr:nr í;r <le lt-,14,

rle nslarrtbre y ¡raPel
C¡rloltes «Je ltt;trvo
[J()la!i o r!tlvases de leclrc
Conos <lo hilo
I lr r;rr:alns
lrozos rle latriqtlo
Env¡sos vacíos
rle alirrrcttlos (boles.
caia!r, lrascos, bolsas,
ceslos)
'I uhos <lo car lón
(rle rnáqttinas
rc0islra(loras, de PaPel
lrieiárrico)
l)a¡reles de erlvollt¡ra
(L'nrf );r(llres rle cigalros.
<lr rlces)
I ur:r(:as. lorttillos, ar¡¡ollas
Arrlaojos vieios
llilos lelelórticos
Nerrrn;ilicos y cánlaras
Carlór¡ orxltllarlo
Palos rle escot¡a

CO[lENCIALES
Pirrceles do tlif erenlo
orosor
lloins de pa¡tel
f,irrluras liqttirlas
o on b¡rra y pa:ilill;l
l':ll,olos rJe <lite¡cttles
lil)os. loxlt,l as, orosor,
l:rttt;rño
I)lur¡¡ortes
Gises
Peg¡atttetrlo
Crayolas
f ijeras
Brocltas
Plastilina
('iodeles
Jabones

OTNOS
Ficllas, carricas
llscotrelillas
FlorJillos, eslileles
Liias, fibracel, lornrica
t,lnicel
Vidrlo
I lisopos
T irrta cltitta
Talco
Aguias
Clavo"
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ANEXO 3

BLOOUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE NELACION CON LA NATURALEZA

PNOPOS¡IOS EDUCATIVOS Y SUGERENCIAS

CON'TENIDO Y PNOPOSITOS
EDUCATIVOS

.,UEGOS Y ACTIVIDADES

Salucl Derllro de la realización de los proyec-
los puede propiciarse que el niño:

Adr¡uirir hábilos relar:ionat.lr¡s con la
sahtd y la seguriciad pelsorral.

- Realice práclicas de higiene personal
- Prepare sencillas recelas con alimen-

tos nulrilivos.
- Flefloxio¡le acerca de la necesidad do
rnanlener una buena alimenlación __

corno faclor inclispensable para el cre_
cinrienlo y desanollo.

- Pracliquo sislernálicamenle el cepilla_
do de los dienles después de lomar -_

alilnonlos y el lavado de manos dgs.
pués de ir al baño y anles de comer.

- Utilice adecuadamenie las inslalacio-
nes del planlel al realiza¡ las activida_
des y asÍ prevenir accidenles y evilar
situaciones peligrosas.

- Practique medidas prevenlivas que -_

ayuden al cuidado y conservación de
su salud en lodos los ámbitos y situa_
ciones de su vida colidiana-

- Utilice adecuada¡nenle las instalacio-
nes cotno: baños, cocina, aula, elc.



61

ANEXO 3 'A"

CONTENIDO Y PROPOSITOS
EDUCAIIVOS

JUEGOS Y AClIVIDADES

Ecolo¡¡ía

(loncrcet st¡ elttttt tltl t l;tltll irl

Prornover el ctlidatlo y cottsetvaciótt

cle su tned¡o atrrbietrto tlaltl¡al.

- f'atlicipe ett cartlpaitas de vactltta-

ciórr y reciba las vactlnas qtle corres-

¡;orrdetr a su edad.

- ()[rse¡ve y registre cir:los vitales cle --

l)lanlas y atritnales de stl entottro.

- lrrvestigue sobre la flora y launa de su

cornunidad.

- l'lealice colecciones cle plantas y mi-

rnittetales Propios de su medio.

- Ol¡se¡ve y legislre algunos lenómenos

natt¡rales.
- Observe las caracleríslicas geográli-

cas de su entorno: montañas, ríos, la-

gos, ntares, selva, bosques' desiedos,

etc.

- Participe ett carnpañas de trigiene del

lrogar y cotntltridad.
- Use taciotralt¡renle el agua.

- Participe en catrtpañas de reforesta--

ciótt.
- Ptoponga solució¡r a problentas am-

bientales de su comunidad.

- Marrilieste actiludes de respeto y --
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ANEXO 3 "8"

st1'os JUEGOS Y ACTI V]DADES

Desarrollar su pensanriento cierrtílico

a lravés de la obsetvación y expeti-

mentación'.

' Se ancxan 5 prácllcas de expetltnenlos para su dcsalrollo con los nlños.

cuiclado lracia stl rnodio ambienle ¡ra-

tural.
- lrrvestigtte cttáles son los conla¡ninan-

tes nrás cotl¡ttnes de srr localidad (ba-

suta, ttrido, lrunlo...)'

- ldentifiqtle la basura como factor de --

conlanlilración.
- lderrtilique las caracteríslicas de los --

clesechos orgánicos e inorgánicos.

- Clasifiquo y nraneie higiénicamenle --

la basura de act¡erdo a stls caracte-

rísticas (orgárrica e irrorgánica).

- Orgarrice cottferencias, exposiciones

con relación al cuidado y conservación

del n¡edio nattlral.

- Participe elt talleres ecológicos (orga-'

nización de un iardín botánico, lerra-

rios, actrarios, etc.).

- Observe algunos procesos de lrans-

fornración de diversos materialos y --

objelos, por eiemplo: El experimenlo

Clencla
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ANEXO 4

EVALUACION INICIAL IND¡VIDUAL

llornbre del nlño:

Fecha

ANOTAR I.OS DAIOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:

Fíclra de idenlificaciórr y errlrevista corr los padres

Observaciorres del rjocenle rjcl ciclo anterior
(sí el niíro asislió al Jar<lírr)

Observaciorres rlel rjocerrle sobre

. Posibilidad que liene el niíro de ser aulosuficienle en
cuesliones básicas qtre tenoan que ver con su persona, sus
juegos y las actívidades que realiza.

. For¡llas corno reconoce y expresa sr.rs gtrslos, inlereses y
deseos, en relación con olros niíros y adullos, o duranle lai
dislirrlas aclividades.

. Forrrras cle exprcsión y ropreserrlaciones originales que
írrr¡llican lra.slo,lr¿lcio,es cje los r,areriares y crisrínias
rnaneras de ínvenlar jrreqos y aclividades.

. Fornlas de relación que lierre con olros niños duranle el
lierrrpo de juego libre y err el lrabajo por equipos.

'For¡ras de relació, con eroocentidüranre ras acrividacres
y ert otros nronrenlos.

' En caso .ecesario señarar sipresenra argrnas cjificurtacres.
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ANEXO 4 "A"

EVAI.UACION GENEHAL DEL PROYECTO

Non¡bre del proyeclo:

Fecha rro ¡n¡clo:

LCCF(-]S Y DIFiCIJLTADES

..,1 i¡lcs iuc.los J ¡c:iyrdacjes .jcl croyecto se lcgrárcn con
resi.Jll::L-o'i :elasiec:cri.s ). ócuálefi cresenlaron maycr dili-
cJlle.d?,/ ¿a!ále:: ce los planeadcs no lue posible reali:ar y

ocf qué?

¿Cuáles fueron los momentos de búsqued3 y experimen-
t¿c:ón por parte de los niños que más enriquecieron el
proyecto?

¿Cuáles maleriales utiiizados por los niños fueron de
mayor riqueza y disfrute en la realización de los juegos y
ánlividade6?

¿Cuáles fueron las principales conclus¡ones de los niños
al evaluar el proyecto?

l,Oué aspectos imporlantes de esla evaluación considera
qúe deben ser relornados en la realización del siguianle
proyeclo?

INFOÉME FINAL GRUPAL

F E.:HA

Anolar los oatos generales sobre el gruoo y su
DroCucc:ón:

-ln!ee ración en ei ir¡baio pcr equipcs

-Proveclcs en los cut? !e obluvieron maveres lcgros'r
en ics que se llJviercn oiiicultades.

-,luegos 
y aciiviCaCes qt,e el gruco prei¡rió.

-D¡ficullades 
presentadas durante el año escolar

-Aspectos 
que se retomarán para el trabaio del año

siouienle.

Fe.h¡ rrc lórmlno: 
----
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ANEXO 4 "8"

ll\¡FonME FINAL IND¡VIDU/\L

l{onll¡re del r¡lño: _..

FECIIA:

Anotar los datos rrrais síc_¡rrif icativos clel corrr¡ror.la-
l¡rienlo rlel lliílo (lue sD eltct¡elltl;ln et):

--La librel¿r de o[¡servaciorres

_- Las atJloev¡rlu¡rciones c¡ tr¡rales

lrttegrarlos con las observaclones que lraga el do-
cente sobre los ¡r¡isr¡los as¡reclos de la evaluaclón
llticlal.




