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INTRODUCCION

Por medio del lenguaje se puede manifestar, organizar y desarrollar nuestro pensamiento

para comunicamos con los demads.
El lenguaje permite expresar nuestros sentimientos y emociones.

En toda comunidad el fenomeno del lenguaje se manifiesta en diversas formas de
comunicacion entre ellas la mas importante es el idioma o lengua que expresa la cultura de un

pueblo y que va mbdiﬁcandose a través del tiempo.

El objeto de estudio de la presente propuesta surgi¢ de la necesidad de mejorar mi préctica
docente y de la problematica que se observa en los alumnos del 60, Grado de primaria, que at

abordar algun texto lo realizaban de una forma mecénica y sin recuperacion de significado.

El aspecto tedrico fue tratado desde la perspectiva psicogénetica y psicolingtistica, con
aportaciones de varios estudiosos de- la materia, como Frank Smith, (1989) Yetta Goodman,
(1977) Jean Piaget, (1983) Montserrat Moreno, (1983) quienes argumentan que al ser la letra
escrita el vehiculo mas idéneo para transmitir el conocimiento, bay la necesidad de que los

nifios lean para encontrarle sentido a lo que leen,

Sus actividades involucran a todos los elementos que participan en el proceso educativo:
maestros, alamnos y padres de familia, quienes con su apoyo complementaran dicha actividad

para la obtencion de resultados positivos.

En el capltulo uno se hace referencia a la definicion del objeto de estudio en el que se

expone brevemente nuestro problemma, su explicacién, naturaleza y antecedentes,



El segundo capitulo es el referente al coﬁjunto de argumentaciones que justifica la
importancia del estudio de! problema elegido en relacién con la préctica docente, 1a institucién
escolar, efc. |

El tercer capitulo nos muesira una reflexion sobre la importancia del problema al fijar los
objetivos, mismos que permiten précisar los aleances de esta propuesta pedagogica.

El cuarto capitulo trata primeramente el marco tedrico en el que se hace referencia a las
caracteristicas psicologicas y lingilisticas del alumno en este hecho aducativo. A continuacion
las referencias contextuales se remite a las condiciones del contexto social y econdmico en que
se desenvuelven los alumnos. |

En el quinio capitulo se presenia la esirategia metodolégica mostrando algunos
procedimientos y acciones para el frabajo cotidiano del aula en la ensefianza y el aprendizaje de
los conocimientos, comprende implicitamente los recursos, actividades, etc.

Para la aplicacion de esta propuesta se tiene como apoyo los libros de Rincones de Lectura, ya _
que permiten terminar con la concepeitn tradicional sobre las formas usuales de apropiarse de
la lengua escﬁta; convirtiéndose en un apoyo para el alumno al enfrentarlo con la comprension
de lectura de manera, placentera, agradable y creativa.

Luego se dan algunas conclusiones generales, asi como las referencias bibliograficas que se
fomaron en cuenta para la reatizacién de este .trabajo.

Yolanda Sanchez Esparza



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A- SELECCION DEL PROBLEMA

Actualmente desempefio mi practica docénte en un grupo de sexto grado; y ella me ha
brindado la oportunidad de adve:ﬁr la existencia de diversos problemas dentro de la misma, los
. cuales se pueden catalogar como didécticos, administrativos, sociales, etc. Todos estos

problemas se hacen presentes en el quehacer diario, y todos ejercen alguna influencia en el
proceso enseflanza-aprendizaje.

Es necesario que desde el inicio del proceso de adquisicién de la lectura y la eseritura, los
nifios perciban la funcion comunicativa de ambas competencias. En lo que se refiere al
aprendizaje y a la préctica de la lectura en los programas nos proponen que desde el principio
se insista en la idea elemental de que los textos comunican significados y de que textos de muy

diversa naturaleza forman parte del entomo y de la vida cotidiana,

Con esta orientacion se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente la destreza del
trabajo intelectual con los libros y otros mateﬂaies impresos para que sean capaces de
esfablecer la organizacion de la argmneﬁtacién, de identificar ideas principales y
complementarias, esto permitira al alumno adquirir sus propias técnicas de estudio y ejercer su
capacidad para el aprendizaje anténomo.

Por el momento interesa destacar un problema que he percibido en el campo de la enseiianza
de 1a lectura, concretamente en la comprension de ésta.

Haciendo obsérvacién directa, se puede constatar que parte del problema consiste en que al

llevar a cabo la lectura de comprension en el gruﬁo, la mayoria de los alumnos leen de manera



mecanica logrando solamente descifrar grafias y haciendo un lado el propdsito central de la
lectura.

Por lo cual los alumnos se muestran poco participativos cuando se les invita a leer algin |
texto o cuando se les Hega a leer no rescatan significado, ya que no le encontraron una utitidad
o funcion, ni mucho menos conocen el beneficio que se obtiene de ella, tanto en el ambito
escolar como fuera de éste.

Al desarrollar el trabajo docente en el interior del grupo y obtener persisieniemente los
mismos resultados deficientes antes mencionados se verificd que en realidad existe el problema
de la comprension de la lectura. De aqui surgid el interés por abordarlo, porque si se carece de
comprension, se entorpece todo el desenvolvimiento del proceso ensefianza-aprendizaje, y por
consiguiente se dificulta la adquisicion de una habilidad lan importante como lo es la escritura;
ademsés, se entiende que al estudiar el problema se abren oportunidades de mejorar la practica

docente.

B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

El problema que se infestiga se ubica curricularmente en el drea de Espafiol, pero
relacionado con todas las dreas de aprendizaje para su valor instrumenial, en el eje de lengua
escrita ya que atiende comprensién de la lectura y como propiciar ésta a través del uso de
Rincones de Lectura y enfrentar el problema. que ésta carencia origina en los nifios de 6o,
Grado de primaria.

El tema de la comprension se relaciona con dos formas de comunicacion oral y escrita y se
desarrolla a lo largo de toda la primaria sustentdndose en el uso cotidiano que el nifio hace de

su lengua en su medio social.



Para explicar el problema se analizan loy puntos de vista de diferentes autores en lo
pedagégico, psicologico y lingtistico, |

En lo pedagégico se analizard la pedagogia constructivista por César Coll (1991) ya que
acepta que el aprendizaje es el resultado de un intento de dar sentido al mundo. Lo que cacla
alumno pretende, depende de lo que ya conoce y de la forma en que trata la nueva informacion
explicAndonos que el alumno es el que construye su propio conocimiento al interactuar con el
objeto de una forma bidireccional y pluridimensional.

En lo Psicologico se cita a Jean Piaget (1983) ya que ofrece un fundamento del aprendizaje
de acuerdo a la interaccion sujeto-objeto de cono#imiento.

Y en lo Psicolingtistico autores como Frank Smith, (1989) Yetta Goodman, (1971) Emilia
Ferreiro, (1982) Margarita Gomez Palacio, (1986) John Passmore, (1983) Montserrat Moreno,
(1983), todos ellos me ofrecen el sustento del tema a tratar y ven el aprendizaje de la lengua
como un proceso creativo y ofrecen explicaci'mles a problemas actuales en el estudio de la

ensefianza-aprendizaje.
C-DELIMITACION

El presente trabajo se realiza dentro del nivel educativo de primarias, en el fercer ciclo,
especificamente en el sexto grado de la Escuela Federal “Rafael Ramirez Ugarte® T.M.,
ubicada en el Fraccionamiento José Lopez Portillo (La Barranca) Aguascalientes, Ags.; donde
actualmente degempeiio Im labor docente,

La propuesta se desarrolla denfro de un contexto de clase social media ya que el
fraccionamiento estd conatituido en su lado oriente por trabajadores federales y en el poniente

por obreros cuyos ingresos les permiten safisfacer sus necesidades basicas y ademas cooperar



con los requerimientos de la escuela, ésta es de organizacion completa perteneciente a la zona
éscolar nimero 19; en ella predomina un ambiente de trabajo propicic para Hevar acabo
frabajos de cambio pedagégico como el presente, que cuenta con el apoyo de las autoridades
educativas (Inspector, Director) y la mejor disposicién de los compafieros maestros para la
participacidn en la misma,

Se espera que los resultados que se obtengan de este trabajo en relacion al interés que pone
la escuela sobre los materiales sean satisfactorios para beneficio de la institucion y del
alumnado en general, ya que se considera que la préctica docente es una tarea dificil, pues las
condiciones sociales, econémicas y culturales son un tanto desfavorables.

'Con esta propuesia se pretende resolver especificamente un problema que ha estado latente
en ¢l presente ciclo escolar siendo un obstdculo para la adquisicion de nuevos aprendizajes en
alumnos de sexto grado delimitado bajo el titulo: LA COMPRENSION DE LECTURA A

TRAVES DEL USO DE LOS MATERIALES DE RINCONES DE LECTURA EN EL

SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.



II. JUSTIFICACION

La préactica docente se caracteriza por tener una probleméatica
bastante eﬁma, la que es necesario superar mediante estrategias didécticas bien disefladas.

La deficiente lectura de comprension, es el problema que se ha deteciado en alummnos de nivel
primaria especificamente en el grupo de sexto grado en el que actualmente laboro. Debido a la
falta de importancia, que el docente le ha dado y por la falte de conocimiento del uvso dé
materiales diddcticos y estrategias adecuadas.

El problema resultd interesanie porque “leer” simplemente no es lo mismo que
;‘compxender” lo que se lee; es preciso establecer la diferencia entre 1a lectura compmnsi\}a. En
este sentido es necesario propiciar en el alumno la aplicacion de estrategiag que favorezean una
auiéntico proceso en la lectura de textos, es decir dotarlos de materiales de aprendizaje como
log libros de Rincones de Lectura para que puedan profundizar en la comnprension de lo que sé
lee. Lo ant;rior resulta fandamental para el desempefio académico del alumno, pues representa
un estado de capacidad para introducirse en lé verdadera agimilacion de la lengua escrita, tanto
al interpretarla como al producirla (al leer y escribir) del mismo mode mi préactica docente
puede verse transformada de tal manera que supere la deficiencias metodologicas en el
tratamiento de esta problemética.

Se considera relevanie ademas porque sugiere la aplicacién de estrategias metodologicas
diferentes de la manera tradicional y poco til en la obtencion de buenos resultados en la
ensefianza de la comprension de la iec’mra. |

El aocente siempre se ha preocupado por formar nifios lectores, pero pocos han aceptado la

diversidad de textos en el salén de clase; esta diversidad de libros le permite al maestro crear



lecturas hetemgé:_leas generando asi ciudadanoy auténomos y pensantes, capaces de aceptar
las diferencias individuales para fomentar el respeto entre los individuos.

El producto final de esta investigacion consistiria en la obtencién de los conocimientos
necesarios para facilitar el proceso de la lectura utilizando como recurso los materiales de
Rincones de Lectura.

Los investigadores que se han mencionado antes como furentes sustancial de aportes tedricos
para Ia fundamentacion del presenfe trabajo coinciden en que la manera tradicional de
considerar a la lectura como un acto puramente mecanico, donde s6lo se traducen sonidos, se
aleja de una concepeién de dicho proceso como una conducta inteligente donde se coordinan
diversas informaciones con el fin de obtener significados. Y asumir el tratamiento de este
problema desde 1a perspectiva que ellos proporcionan, le concede una relevancia que radica en

el intento de promover la innovacién pedagdgica en este campo.



L. OBIETIVOS

- Favorecer la comprension de textos a fravés del manejo de Rincones de Lectura en el 6o.
Grado de primaria regular. |

- Propiciar el uso continuo de textos de Rincones de Lectura a fin de divertsificar contenidos,
favoreciendo Ia lectur_a significativa.

- Centrar a los alumnos a la obtencion del significado, para desligarla de descifrado y

conducirlos a desarrotlar una lectura comprensiva.



IV REFERENCIAS TEQRICAS Y CONTEXTUALES
A- MARCQ TEORICO CONCEPTUAL

1. Elementos de la psicogenética,

Para poder conducir a los alumnos al descubrimiento de un nuevo conocimiento es necesario
que el docente tome en cuenta las caracteristicas y la etapa de desarrollo en que se encuentra el

educando para poder lograr el objetivo planeado.

Por lo que para esto es necesario auxiliamnos de la Psicogénetica del suizo Jean Piaget (1983)
en su teoria de la cual pretende damos a conocer la interaccién que se da enire el sujeto
cognocente y el conocimiento (relacion organismo-medio-arabiente). De ahi la relevaneia .

trascendental de la interaccién con el medio en el sentido amplio.

También se postula, que el conocimiento no es un estado fijo y acabado sino que es un
progreso y, como tal estd en constante movimienfo. No existe una persona que sepa iodo,

tampoco alguien que no sépa nada.

Todos los nifios asimilan y aprenden de las personas y de los problemas a los que nos
enfrentamos a diario. Por tal razén se considera que el hombre va avanzando constantemente

en su conocimiento y que es él mismo quien lo construye.

Jean Piaget (1983) demostré en innumerables experirnentos que la esencia del conocimiento
es la accion. El conocimiento no es una copia de la realidad, cﬁnocer un objeto, un
acontécimiento, no es solamente mirarlo y hacer de él una copia mental, una imagen: conocer
un objeto es actuar sobre é1; conocer es modificar, transformar el objeto. (Piaget, 1983:69).
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A la luz de éste modelo epistemoldgico, el aprendizaje se genera en la interaccién entre el
sujeto y los objetos de conocimiento; los cambios en la conducta que se producen en periodos
limitados de tiempo y en aspectos determinados son los que suelen llamarse aprendizaje. “Este
supone ¢l empleo de estracturas intelectuales en la adquisicién de una destreza o de una

informacion especifica” (Gomez, 1986:98).

En el proceso de aprendizaje ademds de operar, influyen una serie de factores que tienen que
ver tanto con lag condiciones genéticas qué ge tienen como la actividad misma que el sujeto
realiza.

El aprendizaje es explicado en tdrminos de un proceso de asimilacion, que requiere de la
acomodacion sobre todo un proceso de equilibracién que inhiba las reacciones perturbadoras,
entendiendo por asimilacién, la incorporacién que el sujeto hace de la realidad éxierior a sus
estructuras, y la acomodacion como: la transfoﬂnaci(’)ﬁ de las estruciuras a partir de elementos
nuevos que son asimilados. Esto se produce cuando el sujeto, al incorporar la realidad exterior
se ve obligado a modificar su punto de vista, y la equilibracién como un mecanismo regulador

entre el sujeto y el medio ambiente.

La resultante es que ¢l aprendizaje no es considerado una manifestacién espontinea ouyas
formas ya esian dadas, sin una unidad indivisible, formada por los procesos de agsimilacion y
acomodacién; el equilibrio existente entre estas variantes, permite en ultima instancia, la

adaptacién del individuo al medio cognocente que lo rodea (Cfr. Piaget 1985:15),

También se hace referencia a que el desarrollo del conocimiento es nn proceso espontineo
vinculado a todo proceso de desarrollo def sistema nervioso, y al de las funciones mentales. Es

decir, un proceso que se relaciona con la totalidad de las estruciuras del conocimiento.

11



Los factores que explican y ocasionan el desarrolio intelectual del nifio son cuatro: la
maduracion, la experiencia, la transmisién social y la equilibracion, segin Piaget (1983),

Maduracién: es el conjunio de procesos de crecimiento orgdnico, particularmente del
sistema nervioso, que brinda las condiciones fisiclégicas necesarias para que se produzca el
desastollo psicolégico. Es indudable que a medida que avanza la maduracion dei sigterna
perviose se dan nvevas y s é.mplias posibilidades por efectuar acciones y adquirir
conocimientos; pero esto sdlo se podrd lograr al intervenir la experiencia v la transmisién
social.

Experiencia: se refiere a todas aquellas experiencias que tienen lugar cuando el nifio
interacttia con el ambiente. Cuando explora y mampula objetos y aplica sobre ellos diversas
acciones. De la experiencia que el nifio va teniendo se derivan dos tipos de conocimiento; el
conocimiento fisico y el conocimiento 16gico-matematico.

Al primero responden las caracteristicas flsicas de los objetos por ejemplo: peso, color,
forma, textura, ete.

Al segundo corresponden la relaciones logicas que el nifio construye con los objetos, cuando
hace comparaciones entre ellos: mas grande que, mas largo, méas duro, eic.

La transmisién social: se refiere a Ia informaciéon que el nifio obtiene de sus padres,
hermanos, diversos medios de comunicacion, ete. ejemplo: lenguaje oral, lecto-escrifura,
valores, normas, etc. -

Proceso de equilibracion: el factor equilibrio es fundamental, ya que con esio se explica la
sintesis entre los factores maduraiivos y los del medio ambiente (experiencia- transmisién
social) es por fanto un mecanismo regulador del crecimiento dentro de la inteligencia {Cft.

Piaget 1983:25).

12



Piaget (1983) distingue cuairo grandes periodos en el desarrolio de las estructuras cognitivas,

intimamente unidos al desarrollo de la afectividad y de la socializacién del nifio que son:

El sensoriomotor: desde el nacimiento hasta los dieciocho meses, el nifio evoluciona desde
los reflejos simples a los hAbitos simples y después a conducias mas complejas que incluyen la
coordinacion de la percepeidn y los movimientos, 1a invencion de conceptos de medios fines y

de un concepto de permanencia de objeto.

El preoperacional: de los dos a loy siete afios. El nifio desarrolla el lenguaje, iméagenes y
juegos imaginativos, asi como muchas habilidades perceptibles y motoras. Sin embargo, el
pensamiento y el lenguaje estin reducidos, por lo general, al momento presente, a sucesos,

concretos. El pensamiento es egocéntrico imreversible y carece del concepto de conservacion.

El periodo de las aperaciones concretas: se sitiia enire los siefe v los once afios. Este
periodo sefiala un gran avance en cuaﬁto a socializacion y oﬁjetividad del pensamiento. El nifio
ya gabe descentrar, lo que tienen sus efecios tanto en el plano cognitive como en el afectivo o
moral, mediante un sistema de operaciones @cmtas el niffo puede Librarse de los sucesivos
aspectos de lo percibido para distin;;uir a través del e@bio lo que permanece invariable,
Todavia no puede razonar ﬂmdéndaée exclusivamente en enunciados puramente ‘verbales, y
tnucho menos hipotesis, capacidad que adquirira en el estado inmedialo, o estado del

pensamiento formal, durante la adolescencia. (Piaget 1983:164)

Operaciones Formales: de los once afios en adelante, ta persona es capaz de hacer
abstracciones 16gicas del medio ambiente que lo rodea, mediante la reflexion propia del
fenoémeno visto, logrando con ello que haga sus propias hipdtesis y dedusca el porque del

fendmeno observado.,

13



Lo que caracteriza funcionalmenie al pensamiento formal es su cardcter hipotético-
deductivo, la consideracion de lo real s6lo como un subconjunto de los posible y la capacidad

para operar con relaciones entre relaciones (operaciones de segundo orden) (Piaget 1983:213).

Por lo tanto se considera que en la etapa que atraviesan mis alumnos que fluctoan, entre los
11y 14 aﬁos‘ de edad, algunos de estos no lHegan a presentar situaciones de pensamiento
formal, obstaculizando el acceso al objeto de conocimiento en este caso la comprension de la
fectura.

Porque en este nivel aparecen nuevas posibilidades operatorias (disyunciones, implicaciones,
exclusiones, etc.) con lo que las operaciones mentales amplian su radio de actuacion, no
limitandose al campo de los datos inmediatos, sino que por el contrario, los hechos se conciben
86lo como un subconjunto de lo posible. De manera que: Rincones de Lectura ayuda en este
proceso de ampliacién y actuacién en el alumno, referente a la Jengua eserita como objeto de

conocuniento.

Los razonamientos Que se utilizan en la solucién de problemas no se apoyan de modo directo
en realidades percibidas, sino que en el planteamiento de hipotesis, en las que los datos son
extraidos, no de experiencias concretas, sino de enunciados hipotéticos referidos no
necesariamente a objetos, sino a elementos verbales (pensamiento hipotético deductivo).

La bisqueda de relaciones entre objetos y fenomenos no se limita a las propiedades
sensibles de los mismos, sino a fodas las posibles. Se consideran ltodas las posibles variables
en juego y las relaciones establecidas entre ellas, no se lirnitan a las lineales (fueréa-exiemién

de un muelle, por ejernplo) 81 no que se establecen relaciones entre relaciones.

Los modelos que se utilizan para explicar la realidad no tienen que ser planteados en

términos necesariamente concretos sino que pueden explicar en términos tedricos abstractos

14



con bage hipotética de las que se extraerdn las consecuencias pertinentes para interpretar Ia

realidad y resolver problemas.

Es por esto que Rincones de Lectura les brinda la oportunidad a los alutonos de adentrarse a

la realidad ayudindolos a resolver problemas.

2.- El trabajo pedagdgico desde el enfoque constructivista,

La fundamentacion pedagdgica de esta problematica se apoya en la pedagogia
constructivista en la cual se concibe al alumno como responsable y consiructor de su propio
aprendizaje y al profesor como un coordinador y guia del aprendizaje del alumno, plantea la
relacion existente entre los contenidos escolares, el profesor y el alumno, planteando que os

primeros, no deben ser arbitrarios, considerando la concepcion activa de los segundos.

Lo que se refiere a la importancia de la actividad mental constructivista del alumno en la
realizacién de los aprendizajes escolares, como un proceso de construceién del conocimiento y
la enseffanza como una ayuda a este proceso de construceion, abre nueva vida para abordar el
tema de las relaciones entre el conocimiento Psicologico y la teorda y la prictica educativa,

(Cfr. Coll, 1991:12).

Consigue su objetive de ofrecer un marco psicolégico para orientar y guiar la actividad de
los profesionales de la educacién, el principio que lleva a concebir el aprendizaje escolar como
un proceso de construecidon del conocimiento y la ensefianza como ayuda a este proceso de

construceion, (Cfr. Coll, 1991:12).

Congiste en seleccionar del conjunto de conocimientos que brinda la psicologia cientifica en

un momento detenninadé, los que tienen supuestamente una mayor utilidad potencial para
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guiar la prictica docente, para resolver kos problemas educativos y, en definitiva, para'dar una

base cientifica a 1a Educacion-Formacion del individuo que est en proceso de conocimiento,

El aprendizaje escolar consiste-en un proceso de construccién de significado y de aﬁibucién
de sentidos cuya responsabilidad ltima corresponde al alutnno; y si se acepia, como se hace
habitualmente desde esta perspectiva tedrica, que nadie puede sustituir al alumno de dicha
tarea, porque el verdadero artificie del proceso de aprendizaje es el alumno; es é1 quien va a |
construir los significados y la funcién del profesor es ayudarle en este cometido (Cfr. Coll,

1991:11).

El niflo consiruye su conocimiento de la lengua a través de 1a integracion del conocimiento de
los otros y en su relacién con ellos. En este sentido el lenguaje del que se apropia el nifio es el
lenguaje en uso, el que emplean en situaciones y préeticas sociales. Por ello requiere participar
y actuar en una comunidad donde la dmostmcién, las dudas y la perplejidad estén presentes.
El nifio formula sus hipotesis en el cénjunto de las relaciones con los otros, rechazandolas o
haciéndolas validas. La formulacion de hipoiesis a su vez, requiere de un cuerpo teérico, de
informacién y explicaciones sobre el mundo que el sujeto ya posee de conformidad con las

caracteristicas y elementos que le proj)omioneh su contexto (Cfr. Smith, 1989),

En tal caso, el referenie del niffo, es el conjunto de conocimientos que tiene de ese contexto
real, a partir del cual “es poseedor de un marco de informacién por medio del que intenta
comprender lo que oirog disefian”, (Smith, 1989:3).

La funcién del docenie desde el enfoque psicologico y de la pedagogia construc-tivista, es la
de provocar situaciones en las que los conocimienios de la lectura se conviertan en
instrumentos  para realizar las actividades ﬁropuestaa. Para que el alumno logre mayor

recuperacion de significado en la lectura, se le deben de proponer actividades concretas que
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lleven al aluinno a recorrer todas las efapas necesarias en la construccion de su conocimiento,
contragtando continuamente los resultados que el nifto obtiene a las soluciones que propone con
la realidad ¥ con las opiniones o respuestas enconiradas por los demas nifios, creando

situaciones que obliguen al nifio a rectificar sus errores cuando se produzean,

Por lo anterior se requiere que el nifio sea creador, inventor, permitirle ejercitarse en la
invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias hipétesis y, aunque sepamos que son
errores, dejar que sea él roismo quien lo compruebé, porque de lo contrario lo estamos
someﬁendo a criterios de autoridad y al mismo tiempo le impedimos construir su propio
pensamiento. Es necesario enfender que el m'ﬁo tiene derecho a equivocarse porque los errores
gon necesarios en la construccion intelectual, son intentqs de explicaciéon, El nifio debe
aprender a superar sus errores, enfrentindose a ellos, si le impedimos que se equivoque, no
dejamos que realice su aprendizaje de la mejor manera posible. (Cfi. Moreno 1983:87).

Inveniar es pues el resultado de un recorrido niental no exento de errores. Comprender es
exactamente lo mismo, porque es llevar a un nuevo conocimiento a través de un proceso

constructivo.

3.- El procesa de lectura desde la psicolingtifstica.

Se ha demostrado que el desarrollo de 1a lengua en el ser humano tiene su principio en sus
capacidades intelectuales, pero también a través de la practica, porque es donde el individuo
adquiere el significado de las cosas por 1o que la comprension de la lectura se lograr& cuando
se lean materiales redactados en su lenguaje comin,

El proceso de la lectura: las ultimas investigaciones sobre lectura muestran que en esta

tarea iniervienen muchos factores, ademas de aquellos meramente perceptibles. La influencia
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de la psicolingilistica ha permitido conocer y explicar m4s amplia y acertadamente la
naturaleza del proceso de lectura. La participacion del lector no se reduce a una tarea mecanica.
Implica una actividad inteligente en la que, ésta trata de controlar y coordinar diversas

informaciones para obtener significado del texto.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacion, no sélo requiere tener
conocimiento respecto a las formas graficas y la organizacion ﬁorrespondiente, si su propésito
es obfener significado a partir de lo impreso, el lector debe poner en juego una serie de
informaciones que el texto en cuestion no provee. Se trata de conocimientos que éste posee con

anterioridad,

Frank Smith (1989) explica lo anterior y plantea la existencia de dos fuentes de informacién
esenciales en la lectura: Las Fuentes Visuales Y no Visuales. La informacion visual se refiere a
los signos impresos en un texto, que se perciben directamente a través de Io 0jos. Un lector
debe saber reconocer las formas que le brindan cierta informacion. Sin embargo ésta no es
suficiente, el lector debe también utilizar la informacion visual, aquello que esté detris de los
ojos. Esto se refiere al conocimiento del tema o maieria de que se trata, etc. La lectura serd mas
fiuida y répida si se trata de un texto diverso (Cuento Popular) y mas Jenta y dificil si se refiere

4 un campo tematico que no se maneja, por ejemplo la fisica nuclear, (Cfr. Smith, 1989:3-5).

A partir de la informacion no visual el lector se acerca al texio con una serie de
conocimientos y expectativas, conforme va leyendo y con base a esta informacién, va
formuléndose preguntas. En la medida en que esas preguntas se contestan va habiendo

cotaprension por parte del lector.
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El lector eficiente utiliza en mayor proporcion la informacién no visual durante el proceso;,
en cambio aquel que utiliza primordialmente la visual, realiza una lectura lenta, tediosa y con
poco éxito en la construccion del significado (Cr. Smith, 1983:3).

Para entender e} proceso de la lectura contribuyen a 41, ya que la lectura implica una
reciprocidad entre_el lector v el texto, lag caracteristicas del lector son tan importaﬁtes para la
lectura como son las caracteristicas del texto mismo.

Diferentes personas leyendo el mismo texto, varian en lo que comprenden de él, segin sean
us propias contribuciones personales al significado. Se puede interpretar solamente sobre la
base de lo que conoce el lector.

Cuando se lee un texto narrativo por lo general nos encontramos con personajes, acciones y
lugares en cuyas relaciones se encuentra ¢l eje ternAtico. Describir quién es, donde y cuando
suceden los cuentos, son al menos aspectos importantes para entender un texto.

El texfo por si mismo contiene una coherencia interna. Comprender la lectura es intentar
recuperar esa coherencia a iravés de medios sintaticos y seméanticos; los primeros se relacionan
" con el conocimiento que cualquier usvario del lenguaje posee con respecto a las reglas que
rigen el orden de la secuencia de las palabras y las oraciones, las segm@s abarcan dos
conceptos, el vocabulario y los conocimienios relativos al tema que trata el texto; por lo tanto
comprender la lectura es buscar hacia el interior del fexto, la informacién pertinente para
organizar su significado en la perspectiva del lector (Cfr. G6mez Palacio, 1986:76).

Al hablar de comprensién, finalidad determinante del proceso de la lectura, se. puede decir
que ésia se da cuando el individuo tiene posibilidades de obtener y reflexionar sobre cualquier
gituacion que se le presente y que fome parte de su coniexto: comprender, entender el lenguaje

pemibiendo su significado.
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La humanidad ha cubierto sus necesidades valiéndose de diferentes medios a su alcance para
esto se ha servido de la comunicacién por medio del lenguaje oral y su forma alternativa el

lenguaje escrito ademas de otras simbologias.

El lenguaje escrito es utilizado cuando el hombre necesita comunicarse a través del espacio y

el tiempo para recordar sus ideas y conocimientos (Cfr. Goodman, 1977:150).

El uso del Ienguajé escrito implica el acio de leer y éste necesariamente debe ser un acto
donde se obtenga significado; es decir la lectura se debe comprender. Sin embargo para que
esto suceda se tendrd que evitar la simple y fastidiosa codificacién 'y la absurda memorizacién
mecénica a través de un leer sin descubrir las relaciones internas, la captacién de los detalles
mas significativos y de todos aquellos elementos que condﬁzcan a la penetracion del lector en
el sentido del texto. La importancia de Ia obtencion del significado en la lectura es también
considerada por los diversos estudios del proceso Psicolingtiistico de la lectura, al coincidir en
que el fin primordial del acto de leer radica en la ot;tendibn del significado llegando a

congiderar que no hay leciura si no hay comprensién de la misroa,

Se comprende a la lectura como un proceso de reconocimiento y de interpretacién simbolica
de la escritura pero cuando se hace uso de la lectura oral se ebmtruye una pronunciacion

precisa, clara y entendible de la escritura.

En todos los grados de primaria especificamente en los primeros el maestro puede congiderar
claramente el empleo de la voz alta para leer segin nos dice Yeita- Goodman (1977:151) pues
sirve para que el nifio aprenda a conocer la riqueza de la palabra y su pmnunciacibn correcta,
asi como darse cuenta de que puede manejar la voz adecuadamente, a tener nocion del espacio
movieﬁdo los ojos de izquierda a derecha, lo cual permite considerar las nociones de

pensamiento que le faciliten la comprensién y a respeiar la uniformidad y no brincarse
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renglones o letras, al mismo tiempo considera que es ia forma més simple y facil de impulsar la
cotnprension.

Pero a la vez investigaciones posteriores desechan propuestas que argumentaban que
Unicamente leyendo en voz alta se podia llegar a una mejor comprension; proponiendo que lo
correcto es asumir el valor de la lectura oral a través de leer en silencio, ya que esta accién
permite al lecior abacar un mayor ntimero de ideas y asi elaborar una mejor lectura que lo

conducen al significado de la eseritura (Cfr. Goodman 1977:152).

Las aportaciones anteriores me conducen a la conclusién que leer es rescatar lo que el lector
considere esencial, de acuerdo con los mensajes que el escritor a plasmado grificamente por .
medio de su textb; es decir, lo importante es recoger lo que el autor o autores quieren
comunicar. Depende del lector la capacidad de saber interpretar y de aprender a través de la
lectura, ya que toda lectura es interpretacién.

En la escuela primaria tratamos ﬁlgunas‘ veces de formar solamente lectores sin darle
importancia a la confianza y seguridad que pueden presentar algunos individuos en el universo
~ de ]a lengua escrifa.

Es imporiante tener cada vez mas personas en condiciones de producir textos, en esta
sociedad consumista en la que vivimos, en no pensar en los lectores exclusivamente como
consumidores de textos. La relacion enﬁe escritor y lector se da en tanto que el texto representa
al escritor, pues lieva la intencién de transmitir alghn sigrﬁﬁcado a cierto lector rds o menos
predeterminado. Asi se intepra la fripode escritor-texto-lector, donde a través—. del texto
interact_t'la.n escritor y lector. |

La interaccion sucede, cuando la sensibilidad del escritor hacia su publico y la manera como

logra representar su significado, influiran en el lector, al momento de la comprensibilidad. Otro
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factor es la manera como el escritor y el lector acuerdan la utilizacion del lenguaje con

determinados esquemas conceptuales y experiencias vitales, (Cfr. Goodman, 1988:160-161).

Se considera que se debe pensar en el lector no simplemente como un receptor de textos

construidos por otros, sino como alguien que puede ser también un escritor.

Es por ello, que en esta propuesta se toma interés en lo que al nifio lee v si realmente lo
comprende como deberia, ya que cuando un alumno no comprende son varias las causas de
ésta no comprension como: cuando no entiende lo qﬁe lee o entiende a medias o capta algunos

rasgos de aquello que debe de razonar pero otros se le escapan.
Las causas por las que se obstaculiza la comprensién son principalmente:
-Depender excesivamente de una estrategia particular.

~Basar la comprension sélo en un marco de referencia obtenido de los propios conocimientos

gin tomar en cuenta lo que se presenta' en el texto.

-Utilizar un reducido niimero de palabras del texto, para evocar conocimientos relacionados
exiraidos de la experiencia personal, pero sin limitarse a la informacién presenie en el texto,

(Cfr. Goodman 1977:158).

Estas causas perjudican la comprension y llevan al lector a buscar medios propios extraidos

de sus propias estructuras coguitivas para buscarle el posible significado a su lectura.

4. El proyecto de Rincones de Lectura,

No es dificil aventurar juicios sobre el valor educativo que tiene para las escuelas

primarias, la dotacién de acervos bibliogréaficos.
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En principio un acervo puede ser concebido como maierial destinado a leer y producir
textos, independientemenie de su vinculacion con el desarrollo del curriculum y del nso que

le demos como docentes. En este caso es el de la comaprension de la lectura.

El acervo puede ser entendido también como un recurso para el aprendizaje escolar como
apoyo para la formacién y la prictica docents, o como insumo para el desarrollo culiural de
los padres de familia y la ‘comunidad. Estas delimitaciones permiten, si es el caso,

establecer los vinculos de acervo con el texto escolar,

El postulado de que la lectura y la escrifura constifiyen la base de la  educaciéon
primaria estd presente, de manera germinal, en Ja ideologia que arraigd desde finales del _
siglo XVIIL. Sin embargo, las condiciones determinantes para que ocupara el lugar que le
corresponde en la educacion piblica, maduraron después de un largo y sinuoso camino. Fue
preciso que el Estado Laico organizara legitimidad politica para institucionalizar su
rectoria cultural y para confonnar un aparato burocratico capaz de administrar el
crecimiento de la oferta educativa. Se requiri6 también ¢ue las relaciones enire la produccion
economica y la demanda educativa se hicieran cada vez mas fluidas, es decir. que la
formacién escolar y en particular la prictica de la lectura, la escritura y las matemdticas,

resultara relevante para el rumbo del trabajo y de la vida cotidiana.

El programa Rincones de Leoctura fue iniciado en el afio de 1986 y se han distribuido
aproximadamente 18,500 millones de libros correspondientes a casi 550 titulosr distintos, se
trata de que todas las escuelas primarias publicas del pals, cuenten con mateﬂaleis de apoyo a
la lectura y la escritura (Cfr. Verdin, 1994:8) ,

El estado mexicano se ha comprotnetido a producir materiales para la prictica de la '

lectura asuma la funcidn que le corresponde en la formacion de los nifios, y apoyar
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escuelay y maestros en el uso de estos materiales, que hasta la fecha sigue cumpliendo con
su cometido, entregando equipos ‘de éstos periddicamenie,
“Por donde ha de comenzar el que quiere hacer leer?.

Se preguntaba Vasconcelos, Su respuesta era de una contundente sencillez: no  se puede
ensefiar a leer sin dar que leer. Hacer leer suponia el dominio del instrumento esencial y
meodesto de la lectura” (Verdin, 1994:9).

“Torres Bodet sefial6 en su memoria: De nada vale ensefiar a leer, ni crear escuelas, ni
fomentar la educacién fundamental de las masas, si Ios que acaban de aprender no
pueden procurarse textos 0, mas aun se les offece y proporciona material de calidad pasa el
gjercicio de la lectura” (Verdin, 1994:9).  Esto nos recuerda que la literatura se coristmye con
las cosas que le pasan a la gente, con lo que pensamos y sofiamos; y que escribir y leer es algo
que st podemos hacer 1os maestros y los #lumnos. |

En los alumnos de sexto grado existe un gran entusiasmo para la lectura que se llega a caer
en la monotonia al t'éner como Unico  recurso los libros de texto que proporciona la
Secretaria. Estos han constituido el principal proyecto para dotar de material a los nifios de
las escuelas primarias. Tienen amplias pretenciones culturales y educativas y han sido en la
cotidianidad escolar, el principal material de lectura, tanto para los nifios como para el
maestro. Log libros de texto no son uinicos ni exclusivos pero fueron concebidos hasta hace
poco junto con los libros de ejercicios y el libro para el maestro, como material suficiente para
cubrir el programa escolar dicho de otra forma: se pensaba que para satisfacer los propositos
del progratna, ni el nifio ni el maestro requerian de otro material para leer y escribir,

Ha sido comin que los docentes conciban otros textos como materiales de consulta .o

de referencia para ampliar o profundizar los contenidos esenciales del aprendizaje.
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La interaccion libre y permanente con un acervo de  libros pasd a concebirse como el
recurso estratégico de la lectura y la escritura. Y si este acervo tiene variedad el alumno

logrard un mayor interés por la lectura y una mejor conprension.

Los libros de los Rincones de Lectura mantienen gran cantidad de fexios: libros de

cuentos, leyendas, dramas, rimas, poesia textos de historia, geografia, matematicas.

También la ensefianza del espafiol ha sido ligada a los libros de los Rincones, ya que en los

libros de texio se pide o sugiere algunos titulos de los libros.

Esto por ser materiales que facilitan entender su contenido tanto a nifios pequefios como
adultos, ademds a los maestros se offecen como alternativas didacticas para el trabajo

cotidiano, estimulando y despertando el gusto por la lectura y la escritura en sus alumnos.

Cuando se trabaja con alumnos del tercer ciclo escolar (5o y 60.) es necesario contar con
aquellos recursos que estén de acuerdo con sus interese debido al grado de atencién con

que cuentan (Cff. Verdin, 1994:10). |

Los recursos que se pretenden emplear en la estrategia didactica en su mayoria son libros
pertenecientes al Rincon de Lecturaé los cuales se encuentran en la biblioteca de Ia
escuela, estdn formados por paqueies con determinado nombre y cantidad. Rincones de
Lectura tiene como objetivo que la lectura y escritura se realicen mediante actividades
alegres, placenteras, que el conlacto con los libros no sea obligatorio, que sirvan como apoyo

para que el alumno comprenda la lectura de 'cualquier libro de texto.

Todo cambio educativo busca una mejorla en el proceso educativo, asl que los
métodos cada vez propician mas un aprendizaje significativo en el que el alumno

participa activamente.
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Lag actividades que se proponen hacen énfasis en esto tratando de que en el proceso se
den las operaciones necesarias para que los niffos sean criticos y reflexivos que les permitan
resolver situaciones cotidianas que se les presenten, que sirvan al akumno para alcanzar un
desarrollo en su proceso de lectura, mediante gjercicios,

Asi mismo que respondan a sus necesidades e intereses en forma individual y grupal,
tratando de que reciban el apoyo necesario en toda accién emprendida con las téenicas y
meétodos adecuados por medio de actividades que los alumnos realicen.

Los Rincones de Lectura: una opeidn pedagodgica en el proceso de apropiacién, el constante
interés por lograr que los alumnos se#n capaces de expresarse correctamente; tanto oral como

escrito, han permitido disefiar materiales qué apoyen al mestro para fomentar nifios lectores y

productores de texto.

Dichos materiales mantienen funciones educativés commo: apoyar los procesos de informacién
de los alumnos de Educacion bésica con ]ibros que faciliten su entendimiento del mundo,
estimular su exﬁmsibn orai y apoyar el acceso al sistema de escritura, reforzar los ﬁmcesos de
actualizacion del magisterio con matgriales y sugerencias‘ ditectas para su trabajo. También

contribuir al desarrollo cultural de las comunidades (Cfr. Verdin, 1994:30).

B.- MARCO CONTEXTUAL

La realidad social y cultural def educando y su relacién con el contexto escolar se encuentra

" determinado por Ia vida de la comunidad,

A travéy del vinculo escuela-comunidad se desarrolla un proceso educativo que influye en

el aprendizaje escolar de los alumnos,



Prefendiendo conocer el medio y la realidad de la escuela surge el presente marco
contextual como registro de diversas observaciones donde se encuentra inmersa la escuela
“Rafael Ramirez Ugarfe” ubicada al Suroeste de ésta ciudad, comunicada al orienie por
Avenida de los Maestro y al Poniente por Rio San Pedro, al Sur por el Fraccionamiento José

Lopez Portillo en la ciudad de Aguascalientes.

Dicho fraccionamiento fue construido con iintes politicos y principalmente por el partido
oficial, el cval se le dicron todas  las facilidades para adquirir su vivienda, dicho
fraccionamiento cuenta con todos los servicios; como pavimentacion, luz, agua, drenaje,

mercado, templo, centro de salud, alumbrado publico, teléfonos publicos, ete.

‘Cabe hacer ésta aclaracion que en dicho fraccionamiento existe una marcada diferencia
de clases sociales, como por ejemplo al Oriente del fraccionamiento la mayoria de sus
moradores son empleados federales, al Sur y al DPoniente su poblacién son obreros,
comerciantes y joraleros, en si, una clase social baja econdémicamente, en lo que se observan
que la mujer y los hijos mayores tierixen que salir del hogar a trabajar para ayudar con el
gasto econémico dejando a sus hijos Iinenoms un poco abandonados, dando lugar a problemas
sociales muy marcados como eé la drogadiceion, pandillerismo, delincuencia y esto lo
fundamento en base a la informacién que nos proporcionan los medios masivos de

comunicacion.,

También se observa que existe maj(or namero de alumnos que son hijos de los empleados
federales porque los padres de familia ubicados al oriente de dicho fraccionmnienté prefieren el
turne matutino para darles el apoyo que necesiten, pero los obreros eligen el turno vespertino
para que sus hijos los apoyen en el cuidado de sus hermanos y el hogar por la mafiana esto en

lo pariicular me favorece (por laborar en el turno matutine) al realizar mis actividades



docentes ya que cuento con el apoyo incondicional de acuerdo con los recursos con los que
cuentan los padres de familia en el grupo que atiendo y es el de sexto “B” el cual lo integran
14 mujeres y 22 hombres un grupo mﬁy heterogéneo, ya que 10 son muy activos y 20 trabajan
en forma regular, el resto son muy lentos y demuestran poco interés en sus actividades.

La mayoria de mis alumnos euentan con una edad promedio de 12 afios esto me permite
desarrollar mejor mi trabajo cotidiano y lograr una mayor eficacia en mi trabajo propuesto.

La escuela tiene una poblacion escolar aproximada de 360 alumnos formado por doce
grupos, dos por cada grado. Para maiizar la labor educativa se cuenta con 13 maes&os, una
directora y dos trabajadores de apoyo, todas las actividades que realizamos deniro de la
institucién son actividades planeadas ya que son reguladas por el consejo téenico de la |
escuela, esto nos permite que guestras‘actividades tengan una mayor eficacia y apoyo al
proceso de enseﬂanza-apmndizaje, al térmiﬁo de cada una de las actividades planeadas por
semana nos reunimos en el consejo técnico y evaluamos de forma conjunta los resultados
obtenidos de ésta, en general exisien ﬁmy buenas relaciones entre los compafieros que
laboramos en la institucion, la directora es una persona que nos guia, orienta Yy apoya en el
trabajo propuesto por cada uno de nuestros compatieros, esto fortalece a nuestras relaciones
de amistad y nos motiva a seguir mejofando nuestra practica docente.

El acervo cultural que manejamos en la escuela que laboro no tiene espacios para la lectura
ya que no cuentan con un salén espe(éial para ésta, por lo que 163 alumnos no tienen absoluta
libestad para la lectura. Los libros se encuentran organizados por lecturas de acorde a cada
grupo los cuales fueron repartidos al inicio del ciclo escolar con la facilidad de hacer
intercambios con los otros grupos.

Esta organizacion es llevada a cabo por los alumnos de 6o. Grado orientados por mi.
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El uso del acervo sugiere esirategias de las cuales no estoy de acuerdo ya que no se llevan a
cabo como se marcan en el istructivo que llega con los paquetes de libros. Las causas son
diversas enire ellas tenemos:

- El espacio que no es e] adecuaclo.
- Faita de estrategiag para U manejo.
- Falta de informacion adecuada sobre el objetivo a lograr de Rincones de Lectura en el area de
Espafiol especificamente en la comprension de lecturas,
- Temor a héceme cargo del Rincones de Lectura (porque se perdieran los ﬁbms).
- Falta de importancia adecuada del manejo y ensiquecimiento de los Rincones de Lectura.
- Falta de motivacién por parte de alumnos y maestros para la lectura,

Es por esto que estoy manejando estrategias y actividades adecuadas para mejorar el
mantenimiento, enriquecimiento, m’wrés por la lectura, organizacién, y comprension y darles a
mis compafieros la informacion para su manejo tomada de un curso que estoy llevando a cabo

sobre Rincones de Lectura.
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V.- ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA
A. ELEMENTOS INTERVINIENTES.

Toda metodologfa confleva a la intervencién de varios elementos como es el maestro, el
alumno, cbntenidos y actividades.

Uno como maestro tiene el papel de contar con una actitod que estimule y propicie ¢l
aprendizaje abierto a la critica y al diélogo. Que haga posible al mismo tiempo el dasrrollo del
alumno y su parh'cipaciép en un iambiente sano y constroctivo. Debe de propiciar la
comunicacién ya que es un Mt@mto de aprendizaje por medio del cual intgractiva e
intercambia ideas, emiqueciendb sus exberiencias. Para lograr lo antes mencionado mi.
intervencion en la comprensién de la lectura es la de proponer acciones que conlleven al
alumno a la obtencidn de gignificado. |

Y el alumno el de forjador de sﬁ proi)io conocimiento; esto implica que es un “sujeto
cognoscente”, que inferactia en forma dindmica y creativa frente al medio que lo rodea; por lo
fanto, plantea, cuestiona y exploré todos 165 objetos, elabora hipétesis, las pone a prueba, las
revalora, las modifica; y asi sucgsivément_e; es decir pone en aceidn su intelecto en forma

penmanente para descifrar y conocer su mundo.
B, RECURSO0S.
Los recursos juegan un papel importante en la realizacién de todo tipo de actividades al

facilitar y hacerlas interesantes; por lo que es necesario seleccionarlas de acuerdo al contenido,

a las necesidades e intereses de los educandos.
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~ Uno de los principales son los recursos humanos, ya que son los protagonistas de la
educacion: Los alumnos y maestros,

Para la realizacion. de actividades planteadas en esta propuesta serd necesario: Los materiales
de Rincones de Lectura, Cartulinas, colores. Algunas sugerencias que se toman en cuenia para
la realizacidn de estas actividades es él Acto Seguido tercer ciclo que se encuentra en Rincones
de Lectura fue hecha para apoyar a los maestros ya‘que contiene propuesfas para leer y eseribir,

actuar, cantar, pinfar, bailar y para jugar.
C. METODOLOGIA

El criterio para la seleccién de los métodos de enseftanza depende del objetivo a lograr,
de las caracteristicas del grupo, de los recursos disponibles. Los métodos activos son loy que
se instrumentardn ya que se basan en el principio de la accion, la reflexion y la
experiencia, en ellos el alumno aﬁmde haciendo y descubriendo, ya que el alumno
resolverd problemas planteados y Vtendrsi que utilizar algun procedimiento para dar soluciones
diversas. |

Para la solucién de problemas es necesaria la participacion activa y eficaz del alumno.

Acto seguido 3er. Ciclo de de Rincones de Lectura sugiere ejercicios y actividades
originales y atractivas que hacet; h.il;(:ﬂpié en los intereses de los nifios con la intencion de
que la lectura y la escritura pasen a formar parte de las actividades cotidianas en la escuela

a incluso fuera de ella, adaptadas a los Gltimos afios de escuela (50 y 6o grado).

D. ACTIVIDADLS
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Las actividadey preseniadas a continuacién fueron tomadas de los libros de Rincones de

Lectura especificamente del Acto seguido tercer ciclo.
- L.os Secretos de Margarita,
Propésito: La lectura de eéte libro conduce a que el nifio comprenda el contenido de log
ciarios ;Qué son?, g,Qué contienen?, yPara qué sirven?, yCdémo se organiza la infbrmacién?,
(Que tipos de lenguaje utilizans. |
Desarrello: |

Ahora para lograr la actividad mencionada anteriormente se propone a los nifios una
conversacion al respecto, o que imagiﬁan como seria Ia pégina de un diario.
-Después platicar entre ellos y lleguen a una conclusidn sobre los diarios.
-Enseguida se les pedira que léan una pagina del libro y comenten por equipe lo que
entendieron de la misma y lo comparen con lo que habian conversado o mmgumdo
~Todos los equipos expondran las conclusmnes a las que llegaron y todos los nifios del salén
eligieron Ia que mejor explique de lo que se trata la lectura.
-Una vez realizada la actividad anterior se les pide a los nifios que eseriban una carta a un
armigo o amiga que viva en otra ciuda€d en la que cuenten como en.Mmgarita. Para ello deberdn
apoyarse exclusivamente en la informacién que el libro brinda.
Evaluacién: La actividad puede bacerse mdlwdualmente y las carias puedeu compartirse,
discutirse y corregirse poqtenormente en equipos.
~ Negrita.
Propésito: Que los nifios expresen sug opiniones a partir de la comprension de la idea (iel

texto.
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Desarrollo:

Esta actividad consiste en un intercambio de ideas y sensaciones respecto de la novels.

Lag preguntas deben formularse de manera tal que no se conviertan en un cuestionario ni den
lugar a respuestas correctas e incorrectas.

La lectura de Negrita supone un esfuerzo especial puesto que el uso del lenguaje en Cuba es
diferente del que se hace en México. |

Hemos visto que no es preciso detenerse en cada una de las palabras de un texto para

comprenderlo, sin embargo, el conocimiento de términos aislado enriquece el vocabulario y por
supuesto, la comprension general det texto. Por ello se hacen necésmias las actividades como la
que Se propone a continuacién: |
-La actividad debe realizarse teniendo a 1a mano el vocabulario del libro.
-Se les hace notar a los alumnos que no i)odemos entender muchas palabras del texto sin
recurrir al glosario;
-Se les pregunta a los nifios que palabr:as poco conocidas se emplean en el libro para designar a
ciertos animales. | |
~-Engeguida se les pide a los niffos qué den ejemplos de plantas y animales de la region en la
que viven y que supongan que solo rec;ibe11 ese nombre en esa regién o en México.
Evaluacién: Esta actividad es ideal para reglizame en equipos y compartir posteriormenie los
resultados con todo el grupo. | |
- Llamo a la luna sol y es de din,
Propésito: Familiarizar al alummo con la lectura de comprension con aquella “Misteriosa
Materia” de la que la poesia esta hecha

Desarrollo:
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-Se les propone a loy alumnos una lectura atenta a la introduccion del libro (Esta lectura puede
hacerse en equipos) para ello se apoyara en algunas preguntas orientadoras como éstas:
(Porqué sugiere el texto que se lea varias veces un poema?
{Qué diferencia habra entre leer en silencio y leer en voz alta el mismo poema?
(Para qué leer poemas en voz alta?
(Porqué leerlos en silencio?
(Cudl ser4 la “misteriosa materia” de los poemas de la que habla el texto?
Evaluacién: La reflexion a.decuada que presente el alumno al texio leido.
- Tres enamorados miedosos.
Propésito: Lograr que el alumno comprenda por medio de la lectura la forma de narrar
cuentos,
Desarrollo:
-El maestro lee un cuento del libro anies de la clase de modo que al llegar al salén y comenzar
a narrar, tenga muy claro, ademas del argumento:
-Cémo son los personajes. |
-Cuales son. sus personalidades.
-Conqué tono interroga, afirma, explica, duda, habla cada uno de ellos.
-Codmo trasmitir todo lo anterior a tavés de la voz y del gesto,
-Se narra un. solo cuento por sesién. |
-Posteriormente se sugiere a los alumnos su lectura por equipos, puesto que el grupo contard
con cinco ejemplares del libro.
-Mhas adelante se envia a un equipo a narrar el cuento a otros grupos de la escuela, del mismo

modo como usted lo hizo frente al grupo.
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Evaluacion: Esta narracion debe prepararse primero frente al grupo para ser observados y
corregidos por sus compafieros. |

~ Fl pizarrén encantado,

Propésite: Reflexionar con los alumnos sobre el lenguaje remitiéndonos a su significado.
Desarrollo:

Este en sin duda, uno de los cuentos mas hermosos del acervo de Rincones de Lectura. Su
tema se refiere a condiciones que afectan la vida de muchos nifios de México. Pero, sobre todo,
el Pizarron Encantado es una invitacion a pensar en una de las dimensiones mas importantes
de la escritura; su poder de transformar la realidad, lo hace elaro, de manera fantastica, pero no
bay que olvidar cuanta verdad encierr# la fantasia,

-Leer una o dos veces ¢l libro. |

-Comentarlo amp]iameﬁte con sus,compaﬁer.os.

-Discutir si la lectura ofrece informacién falsa o distorsionada.

Evaluacion: Realizar un resumen sobli'e lo leido en forma individual.

- Nuesira calle tiene un problemé.

Propésito: Establecer relaciones que existen entre un diario y el otro, logréndolé por medio de -
la lectura de comprension.

Desarrollo: . |

Este es un libro muy peculiar. Esta QOmpuesto por dos diarios diferentes, Un nifio y una nifia
escriben a cerca de la misma reahdad pero desde su propia perspectiva, lo cual hace que
parezca que no viven en el mismo bmﬁo ni entre la misma gente.

»Proﬁo’ner a los alumnos leer y comentar los &os diarios.

-A pattir de un fragmento del libro realizar un trabajo de comprension.
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-Organizar a los nifios por equipo y pedirles que lean la parte del diario correspondiente al 30
de agosto. | |
-Luego se les propone que discutan la respuesta a la siguiente pregunta: ,Cudl eé el problema
que se presenta en ésta pagina del diario de éhucho? |
~Posteriormente los equipos deber4n someter sus respuestas a consideracion de tﬁdo el grupo,
Esta actividad se puede repartir con otras paginas que usted seleccione previamente.
Evaluacién: Realizar finalmente hipotesis sobre el problema al que puede referirse el titulo,
~ Oficios y mas oficios
Propésita: Ofrecer al lector elementos para decidir si le interesa o no el texto.
(Ya que esto es muy importanté para lograr una buena comprension).

Desarrollo:

Este librito rata uno de los principales rasgos de la vida en sociedad: la divisiéon del traf)ajo.
Aborda también una de lag necesidadeé vitales de los seres humanos: 1a cooperacion. |
-La actividad de comprension que se propone a continuacidn se basa en el modo particular de
informar, pero la intencion es diferente.;
-Después de leer el libro en su totalidad, que los alumnos discutan por equipos cual de las dos
cuartas de forros es correcta y cual ofrece informacion falsa o distorsionada.
-Para realizar dicha actividad el maestro debera adaptar Jos textos.
-Se anotan ambos textos el el pizarrén 0 presentarlos a los equipos en fotocopias.
~Que los alumnos los analizen, discutat; y eveflll‘zen.
-Los resultados de la discusion se preséman después ante todo el grupo.
-Cada equipo deberd ofrecer argumentos ﬁara sostener su veredicto sobre la veracidad o

falsedad de cada uno de los textos.



-Que los alumnos descubran por si solos cual es la cuarta dt; forros cdnecta.

Evaluacién: Realizar un texto con las mismas caracteristicas del que trabajaron en grupo.
Después de analiéar éstay actividades propuestas que sean trabajadas en forma simultanea

mAas de una vez en equipos, cabe hacer notar que existen ain mas titulos que no se enuncian

pero que persiguen el mismo propésito, ya que Rincones de Lectura es una buena alternativa

pedagogica para lograr una buena comprensién de lo leido por coniar con su variedad de titulos

acordes al inferés de log alumnos,
E. EVALUACION'

- Los instrumentos utilizaﬂos serdn la observacion, y el cuestionamiento reflexivo.

- A iravés de verificar que las accioﬁes de participacion individual y colectiva conduzean al
alurnno a la adquisicién de sig;uiﬁcadp. |

- Valorar cada uno de los trabajos realizados por los alumnos para conocer el grado de
comprension aleanzado.

- Al presentarse la primera actividad el alumno va evolucionando hacia una buena

comprension.
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CONCLUSIONES

El problema de la comprension de la lectura se presenta en todos los niveles educativos y 110
solo en el nivel primario; quiza ésto sé deba a que nunca se le di_é la importancia debida y los
alumnos van pasando de nivel sin dominar completamente Jas esirategias de lectura, ésta es la
causa de que existan leétores ineficientes que no saben utilizar et proceso de lectura; podemos
encontrarnos con personas adultas que abordan lecturas y al fianlizarlas no son capaces de
explicar el contenido, quiz4 sus deficiencias se pudieron haber superado con una ensefianza
adecuada del preoceso de lectura y con el apoyo de todo tipo de materiales que pudieran ayudar
a favorecer la comprension.

Aunque esta propuesta no ha sido puesta en préctica, las explicaciones tebricas obtenidag
durante su elaborapién me permiten afitmar que si se puede lograr que el alumno se forme
como un lector eficiente con un nivel alto de comprension, ya que algunas actividades que se
presentan en la estrategia fueron adaptadas al grupo de trabajo, y se pudo observar un gran
avance con los alumnos pues se vié favorecida su comprension, y ésto pudo comprobarse al
realizar algunas evaluaciones y observar que los nifios verdaderamente explicaban el
significado de las lecturas.

Los resultados seran de gran utilidad no sélo para mi, sino quizé para otros maesiros que
también enfrenten este u otros problemas referentes al lenguaje, y asi poder resolver
deficiencias no sélo en la lectura sino en escritura, redaccion, composiciones literarias, ete.
Todos estos problemas tienen sus bases en que no se fundamenta la ensefianza en el desarrollo
psicologico y cognitivo del nifio, sino que se hace de ella un hecho mecénico, tradicional y
basado solamente en las expectativas del maestro sin tomar en cuenta lo que realmente sabe o

entiende el propio niffo.
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La conclusion principal referida en este trabajo seria que 1a diversidad de textos de Rincones

de Lectura favorecen la comprensién de lecturas al presentar y sugerir una metodologia acorde

a procesos cognitivos del alumno y adaptados al contexto real.
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