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INTRODUCCION,

El presente trabajo muestra los resultados de una investigacion realizada con un grupo de nifios
p Y g , g
de segundo grado de educacién primaria v sus respectivos maesiros, en dos escuelas ubicadas en

colonias de la ciudad de Martinez de Ia Torre, Veracruz.

- La problematica que se aborda ¢s la dificultad que los infantes presentan en el dominio de 1a
lectura de comprension, problema que trasciende en la vida firtura de os estudiantes si no se atiende a

tiempo.

Durante el desarrollo de 1a Investigacion se analiz e nivel de calidad de la lectura de
comprension de los nifios seleccionados y se hizo igualmente un acercamiento a la practica docente que

los maestros desarrollan en la asignatura de espafiol, en busca de elementos Y criterios que permitan la

tedricos ayudaron a explicar el asunto estudiado.

En el tercer capitulo se desarrolla la metodologia de 1a investigacion utilizada para verificar las
hipétesis planteadas, hasta Ia obtencion de resultados o diagnéstico que intenta demostrar la verdad de

€sas mismas suposiciones.



En ¢l capitulo cuarto se arriba a las conclusiones de la investigacién para, finalmente en el sexto
apartado se incluya una propuesta didactico-metodolégica o alternativa de solucién a la dificultad que el

alumno y maestro encuentran en el proceso de ensefianza- aprendizaje de ia lectura de comprension,

Esta tesis tiene como objetivo la obtencién del titulo de la Licenciatura en Educacién Preescolar
y Primaria, Plan 1985 que se curso en la subsede de Martinez de [a Torre, Veracruz, sin embargo més
alla de esta finalidad se aspira a algo mas trascendente vy es el mejoramiento de la practica docente del

profesor de primaria lo que implica naturalmente el arribo de una mejor formacién de nuestros nifios.



CAPITULOI

DELIMITACION Y DEFINICION DEL PROBLEMA



1.1. BREVE DESCRIPCION DEL PROBLEMA.

Se considera que Ia lectura de comprensién reviste vital importancia en la educacién primaria,
pues cs en la escuela donde se deben ampliar los conocimientos que los mifios ya poseen, asi como

incrementar el uso del lenguaje como un medio eficiente de €Xpresion y comunicacion.

Al ingresar al 2° grado de primaria los nifios tienen ¢l conocimiento de la lectura, pero eso no es

suficiente para comprender lo que leen.

Este problema se observa cuando el alummo lee un texto y luege al comentarlo o cuestionarlo

sobre el contenido no logra describir los puntos centrales de Ia lectura.

Resulta muy comun hablar del trabajo sobre Ia lectura de comprension, sin embargo, se requiere
realizar un andlisis de lo que realmente ocurre en la practica docente, pues cotidianamente se da mayor
1mportancia a la adquisicién de conocimientos, relegando a segundo plano el desarrollo del pensarmiento
que implica la aplicacion de estrategias para obtener semtido a la lectura que le da seguridad al

educando.

En sintesis, el problema central de esta investigacion es la presencia de dificultades en la lectura
de comprensién en nifios de segundo grado de educacion primaria, dificultades que se dimensjonaran a

través de una investigacion de campo.



1.2. DIMENSION CURRICULAR DEL PROBLEMA.

La historia de la educacién registra que la ensefianza de la lectura es basica en la formacién del
ser humano, tomando en consideracion el climulo de conocimientos gue se obtienen a través de la lectura
en cualquier rama del conocimiento. La existencia de educandos con deficiente desarrollo de Ia lectura de

comprensién, trae como consecuencia que las dimensiones del problema se agranden y dificulten I3

obtencién del conocimiento de las diferentes asignaturas que tienen los programas educativos en sus

distintos niveles, 'porque un alumno con una deficiente formacién en cuanto al proceso de la
comprension, tendra series diﬁcultades para lograr un pleno aprendizaje en la educacién que recibe y por
ende su formacidn educativa sefé deficiente, lo cual se refleja en la dificultad del desarrollo del
pensamiento reflexivo ¥ critico, trascendiendo hasta los niveles superiores en evidentes resultados; éste
problema limita el desarrolio del conocimiento haciendo dificiles los procesos mentales como el anglisis

vy la sintesis,
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1.3. CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS, MAESTROS Y DE LA COMUNIDAD.

Los alumnos de Ia comunidad se caracterizan por ser inquictos, Juguetones, extrovertidos e
introvertidos; se puede observar que ¢l comportamiento de los nifios en cada caso implica rasgos que

conforman ya su personalidad.

Es necesario mencionar que un 90% de los educandos han tenido acceso a la educacién
preescolar y esto beneficia de sobremanera las bases para la adguisicién de la lecto-escritura con todo sy

DTOCEs0.

El alumno Ilega con un buen nivel de conceptualizacion,la mayoria rebasa la primera etapa del
nivel presiidbico, ya que hace hipétesis de cantidades minimas, hace dibujos Y con unas cuantas grafias

les pone su nombre,

Cabe mencionar que la armonia familiar en que se desarrollan es un factor muy importante que
incide en su comportamiento en el aula, esto da lugar a que se ocupen mayormente del desarrollo de los

nifios con la atencién de ambos.

Sin embargo se encuentran casos aislados con problemas de desintegracién familiar lo cual
incide en la educacién de sus hijos, ya que la madre ante Ia necesidad de salir a trabajar se ocupa del

aspecto econdmico pero descuida e] desempefio escolar de los mismos,

El prestigic con que cuenta el plantel educativo donde se lleva a cabola mvestigacion, habla bien

del pesonal docente en general.
Pero si analizamos 1a labor de cada uno se puede decir que notodos estamos llevando nuestro

quehacer docente como es debido, ya que dentro del aula se Ic da mayor importancia a la asimilacién de

conocimientos y no a la comprensién de lo que se asimila.

11



El perfil académico con que cuentan ios maestros que labotan en este plantel es el siguiente:

GRADO PREPARACION PROFESIONAL ANTIGUEDAD

I° Pasante de Licenciatura 13 afios

2° Pasante de Licenciatura 14 afios

3° Pasante de Licenciatura 15 afios

4° Normal Basica 28 afios

5°A Normal Basica 17 afios
3B Normal Bésica 26 afios

6° Normal Bésica 26 afios
DIRECCION Nommal Basica 30 afios

Cabe mencionar que todos nos actualizamos en los diferentes cursos que se imparten, como es el
del PM.AEM. y el de Actualizacién de la ensefianza de Ia Historia, Geografia y Civismo, v el personal
que asiste, parece ser que no lo leva a la practica, pues atin se da el caso en que se liegan a utilizar

métodos tradicionalistas como dejarlos sin recreo, incarlos, diferenciar las filas, etc.

El equipo docente percibe el problema que causa el bajo rendimiento de la comprension de Ia
lectura como un factor qué incide en el aprendizaje de las demas materias pero tal parece que lo mas
importante para ellos es ver concluida la dosificacién que al inicio del mes se proporciona, ya que con
esta el docente se ve presionado por el examen que al finalizar el mes el alunno tiene que presentar,
arrinconando la comprension de la lectura que es de vital Importancia en su sucesivo ¥y repercute hasta

en los niveles superiores.

La comunidad donde sc encuentra la escuela, estd ubicada en la Congregacion Villa
Independencia siendo sus lmites los siguientes:

Al Norte con el rio Bobos.

Al Sur con la carretera nacional Martinez-Misantla.

Al Este con el ejido Pueblo Vigjo.

Al Oeste con Ia Congregacién Independencia,
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La base de la economia familiar antiguamente cra el Ingenio Independencia, pero desde hace
aproximadamente 8 afios a la fecha éste liquidé a la mayoria de sus trabajadores viéndose en Ia

necesidad de emplearse en diversos oficios Lamese albafiiles, campesinos, pintores, choferes, etc.

El ¢jido Vega Redonda ha ido evolucionando de rural a urbana, pues antiguamente solo cra un
transporte al que teniamos acceso pero actualmente hay varios como son: microbuses, taxis colectivos y

los urbanos.
También la comunidad cuenta con calles pavimentadas, agua y drenaje.
Las viviendas son de construccion semejantes, ¢n su mayoria hechas de material,

El plantel educativo cuenta con los grados de primero a sexto, habiendo dos grupos de quinto

grado.

El mobiliario de las aulas se encuentra en dptimas condiciones, pues en ¢l mes de diciembre del

96, tuvimos la suerte que se tomara en cuentg el plantel para una reparticién de mobiliario.

La direccion de 1a escuela esta muy bien equipada pues tiene en su haber dos libreros, nicho

para la bandera, escritorio, nueve sillas de plastico y tres mesas de madera.

Los servicios sanjtarios son nuevos, son tres para nifias y tres para nifios, lamentablemente no
cuentan con el servicio de agua y los nifios tienen que traer agua del pozo, cuenta con dos canchas
deportivas, plaza civica y un foro al aire libre lo cualbace mas lucidos nuestros festivales como son el

dia de las madres y ¢l de fin de cursos.
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1.4. FORMULACION DEL PROBLEMA E HIPOTESIS.

El primer ciclo de educacién Primaria tiene caracteristicas fundamentales para una solida
educacion del alumno ¥a que €s una etapa transitoria en el desarrollo cognoscitivo del nifio, porque pasa

del periodo preoperacional a] concreto.

Es el tiempo donde el educando con base a la manipulacién y 2 la interaccion con el medio u

objeto del conocimiento formara €squemas para conocimientos posteriores.

Este es el nivel donde el nifio se debe iniciar en Ia comprension de la lectura, participando

activamente en la busqueda de la construccion del Conocimiento, con la guia y observacién del maestro.

Hecho el analisis de la situacion que presenta el grupo, se formula el planteamiento del
problema.
- ¢Qué dificultades tienen los nifios del segundo grado de primaria en el proceso de comprensidn

de Ia lectura, qué estrategias didacticas utilizan los maestros para estimular esa actividad?

- ¢(Existe una relacién de variacién concomitante entre la calidad de las estrategias didicticas y los -

niveles de dominio de Iz lectyra de comprensién?

La eleccion de este problema orilié a profundizar el tema con la finalidad de conocer ¢l origen

del mismo, asi como tratar de hallar una explicacion contextual que abarque esta situacion,

Dentro de esta investigacion se plantean las siguientes hipdtesis:

l.- La lectura de comprension presenta dificyltades para los nifios de segundo grado de primaria
Y se supone igualmente que las estrategias utilizadas por los docentes no son adecuadas.

2.- Parece existir una relacién de variacién concomitante entre la calidad de las estrategias

didacticas utilizadas en la lectura de comprension y la calidad del dominio de dicho proceso.

16
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1.5. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS.

En la cotidianeidad del quehacer docente se hace referencia como una problematica endémica, el
grado de incomprensién de los alumnos sobre lo que leen, escriben o escuchan; lo cual repercuic en el

aprovechamiento que ellos adquieren.

Este problema fue seleccionado por las deficiencias que presentan los nifios de 2° grado y las

repercusiones que tendra en elavance de sus estudios.

Se aborda esta problematica educativa, porque son muchos los casos de alumnos que después de
leer una leccién se les dificulta, en primer término: contestar preguntas no con respuestas textuales, sino
con comentarios reflexivos; las cuales pueden ser dingidas por el docente o sc pueden encontrar
contenidas en las actividades de reforzamiento que trae la lectura; v en segundo término, se observa la

dificuitad que ticren los educandos para poder comentar oralmente y por escrito ¢l tema.

De lo contrario se deduce que en la practica docente, no se efectiia una verdadera comprension
de la lectura, porque se utilizan los textos como un complemento mas en la educacion sin recurrir a éstos

como medio para favorecer la ensefianza. Logrando sujetar a los alumnos a leer ¥ copiar la leccién.

También se trata en este estudio de: conocer las caracteristicas tipicas y la disposicion que
presenta para la ensefianza, el nifio de segundo grado; sefialar si el programa de estudios responde al
nivel cognitivo y a los intereses del educando. Asimismo, ayudar a subrayar si se cumple con el objetivo

general del curso, como lo marca el programa del maestro.

Es importante que se efectie en ia educacion primaria, la comprensién de las lecturas, desde cl
primer ciclo escolar porque favorecen al educando a:

a.- Desarrollar el nivel cognocitivo.

b.- Asegurar un mejor aprendizaje.

¢.- Forjar bases s6lidas para conocimientos posteriores.

d - Establecer la estrategia para estudiar ficilmente,

17



¢.- Facilitar la ensefianza que recibe.
f.- Permitir realizar ejercicios con precisién.
g.- Ser mas participativo.

h.- Inducirlo a la investigacién, entre otras actividades.

Se estudia el problema de Ia comprensién de la lectura, porque es importante reconocer que la
practica que emplea ¢l docente para la comprensidn de textos, no es operante en la actualidad, ya que no

ayuda al educando a formar cimientos firmes para nuevos conocimientos.

Con este estudio se pretende aportar sugerencias o actividades que conlleven a desarrollar ¢l

area de la comprension.

En analisis de ésta problematica brindara Ia pauta, para que se realicen, otras investigaciones
sobre el téma; en caso de que la practica docente sea uno de los factores que afecten la comprensién de
los alumnos, a los cuales beneficiars en su educacion y en su vida diaria.

Combatir esta situacion, proporcionara beneficios a los sujetos y a la institucién.

Al docente le brindard bienestar en su labor, al observar el grado de aprovechamiento
satisfactorio que rinden sus alumnos, y al notar un desenvolvimiento con mayor seguridad en la

realizacion de las actividades de lectura.

Al educando, para que en ¢l futuro no encuentre problemas de comprensién en cualquier ambito

que s¢ mueva.

A la escuela la beneficiara al mejorar la calidad educativa de sus egresados como también al

detectar un minimo de reprobados.

I8



Objetivos:

1.- Detectar algunos problemas de lectura de comprensién que se den en los nifios de segundo

grado en la zona escolar 103 de Martinez de Ia Torre, Ver.

2.- Analizar los objetivos y actividades del programa de educacion primaria de segundo grado,

bara conocer técnicas de comprension de textos,

3 .- Aportar elementos didactico-metodoldgicos que orienten la comprensién de textos.

19
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CAPITULO I
MARCO TEORICO
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El marco tedrico se conceptualiza desde nuestra perspectiva como el conjunto de puritos de vista
de una a varias teorias complementarias de corrientes especificas, que permiten conocer mejor ¢l
problema investigado y ayudar al planteamiento del mismo y de sus hipétesis correspondientes. En ese

sentido se ha creido conveniente estructurar nuestro marco tedrico con los siguientes apartados:

2.1. Algunas consideraciones en tomo al enfoque didactico del Espafiol establecido por 1a S.E.P.

2.2. Sefialamiento de los contenidos programaticos en donde se ubica el probiema de la
investigacion.

2.3. técnicas de comprensién "sugeridas en et Programa de Segundo Grado de Primarta.

2.4. El proceso de comprensién.

2.5. La comprensién de la lectura en la escuela primaria.

2.6. La naturaleza del nific de segundo grado de primaria.

2.7. El lector.

2.8. Tipos de informacion que el lector utiliza,

2.9. Tipos de textos.

2.10. Tipos de lectura.

2.11. Estrategias para el lector.

2.12. La influencia de los padres.
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2.1. ALGUNAS CONSIDERACIONES EN TORNO AL ENFOQUE DIDACTICO DEL
ESPANOL ESTABLECIDO POR LA S EP.

A partir de la politica educativa del gobierno del presidente Carlos Salinas de Gortari, conocida
como Modemnizacion Educativa se establecié como una estrategia central de esa politica de
reformulacion de contenidos y la reestructuracion consecuente de planes v programas, asi como de
enfoques didacticos, esas reformas modemizadoras estan vigentes y han sido adoptadas por la politica
educativa del gobierno actual llamada Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. Veamos lo que

concierne a la asignatura del Espailiol y su didactica.

En primer lugar debe sefialarse que el enfoque dominante es el comunicativo funcional que ha

venido a sustituir al enfoque en donde predominaban elementos de ia lingiiistica.

En el enfoque de Ia lingiistica del que se algjaron los planes y programas de Espaiiol vigentes
“se puedé observar la inclusién y tratamiento de la terminologia técnica de la lingiiistica como
contenidos curriculares. Es asi como se habia llegado a pedir a los nifios la repeticion mecanica de sus
definiciones, sin considerar que para comprender tales conceptos es necesario un nivel de desarrollo del

pensamiento que no es posible alcanzar por los nifios de primer grado™ (1).
El muevo enfoque esta centrado en el Tespeto a las caracteristicas del nifio, al cual se le concibe
como un sujeto activo, inteligente y capaz de reconstruir y utilizar los conocimientos del programa,

especificamente el Espafiol que facilita sus procesos de comunicacién v socializacion,

En el nuevo enfoque mencionado se intenta que el nifio realice aprendizajes significativos y

avance como usuario de la lengua en todas sus manifestaciones.

El profesor de grupo es un facilitador de aprendizajes, un guia, que adecua los procesos a la

naturaleza infantii.
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Se pretende que el nifio “desde el inicio de su aprendizaje, reconozca la fengua como el medio
fundamental de comunicacion. La cxpresion oral, la escritura y la lectura se plantean en los distintos
usos sociales, con el fin de que los alumnos conozcﬁn sus funciones y se sirvan de ellas, de ahi la
necesidad de desarrollar una serie de actividades atiles para descubrir su uso practico dentro y fuera de
la escuela. Por esto el aprendizaje se orienta a la construccion Yy comprension de significados v no a las

actividades de descifrado™ (2)

Como puede observarse, el nuevo enfoque intenta v propone nuevos roles para ¢l docente y los

nifios, surge aqui una cuestién:
¢Los docentes en servicio comprendemos y aplicamos ¢l nuevo enfoque del espaiiol?

¢El nuevo enfoque del Espafiol ha tranformado el papel de los nifios en ¢l aprendizaje y uso de Ia

lengua?

23
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2.2. CONTENIDOS PROGRAMATICOS EN DONDE SE UBICA EL PROBLEMA.

La escuela como agente informador y formador, tiene planes y programas sistematicos para
conducir la educacion. F! excelente aprovechamiento de Ias asignaturas se conquistara con la armoniosa

comjugacién de la disposicion de los alummos, la vocacién del maestro ¥ los conocimientos

programaticos.

El Articulo 3° Constitucional sefiala que la educacion que imparte ] estado tenders a desarrollar

armonicamente todas las facultades del ser humano.

En todo nivel educativo se trata de hallar 1a formacién integral del individuo a través de todas
las areas de aprendizaje. En la escuela primaria las indicadas son: espafiol, matematicas, ciencias
naturales, historia, geografia y civismo. El desarrolio equilibrado de éstas permitirda al educando
convertirse en agente de sy propio desenvolvimiento utilizando los conocimientos adquiridos,
organizando sus observaciones a través de la reflexion y participando responsable y criticamente en la

vida social.

Entre los objetivos generales de Educacion Primaria y que se relacionan con el tema, estin los

siguientes:

- Lograr un desarrollo intelectual, sano ¥y acorde con la actualidad.
- Desarrollar el pensamiento relfexivo ¥ la conciencia critica.
- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

Estos obviamente se lograran en el transcurso de los seis grados de primaria.

Lo que se logra duante el afio escolar, son los objetivos generales de cada periodo escolar. A
continuacion se preentan los de segundo grado, tal como lo manifiesta el programa para detectar la
existencia de un objetivo que determina el problema abordado en este estudio y que al docente no le da [a

practica necesaria en comparacién de otras asignaturas:

2%
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- Manifestar actitudes positivas hacia el proceso de aprendizaje.

- Demostrar interés por participar como miembro activo de su familia, su escuela, su comunidad
¥ su pais. '

- Comprender algunos fenémenos Y procesos tanto naturales como sociales mediante la
observacion y la experimentacion elemental.

- Expresar sus intereses, pensamientos, sentimientos y opiniones en forma oral, escrita y
corporal.

- Desarrollar la capacidad de comprension de la lectura.

- Aplicar la informacién que recibe de su entorno en la resolucion de problemas sencillos que se
le presenten.

- Ajustar sus estructuras perceptivas motrices al ubicar su cuerpo y utilizar sus movimientos en

relacién con el medio que lo rodea.

El problema de comprension de la lectura obviamente se enmarca en el drea de Espafiol.

A continuacién se presentan los objetivos del area de espafiol, relacionados con la problematica;
dichos objetivos pretenden que el alumno adquiera actitudes, habilidades, habitos y conocimientos.que le
permitan:

- Adquirir y desarrollar la capacidad para leer;

Mangjandolo de la siguiente manera: una vez que ¢l nifio aprende a leer, debe insistirse en ¢f
mejoramiento de la comprensién de la lectura, Es necesario que se propicie en ¢l una actitud critica ante
lo que lee y se le fomente e] placer por Ia lectura.

- Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura ¢ iniciarse en el estudio de textos literarios.

La iniciacion a a lectura pone al nifio en contacto con los textos literarios.

La literatura refuerza el aspecto formativo de la ensefianza, fomenta la creatividad del nifio,
contribuye a la comprensién e interpretacion de textos v favorece la actitud critica acerca de lo leido.
También contribuye como elemento formativo al desarrollo del “conocimiento, la sensibilidad y
afectividad. Es un fuerte apoyo para que el alumno profundice en la comprension de la lectura y

desarrolle algunos procesos mentales como e analisis v la sintesis.
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Los textos literarios ayudan a crear el gusto por la lectura, cualquiera que fuera ésta, por lo
tanto es de importancia que en esta etapa de estudio al nifio se le presente mucho material variado para ir
creandole el habito por la lectura ¥ como consecuencia la comprension. Pero nuestra educacion
elemental no parece estar de acuerdo con los ideales o metas educacionales del profesor, ya que siempre
S¢ encuentran’ docentes con una técnica particular de Ilevar Ia educacion, sin tomar en cuenta el
programa oficial de estudios; para él, el programa es el libre de texto gratuito del nifio; finalizar con el
libro es dar por terminada la tarea encomendada durante ¢l afio de estudios.
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2.3. TECNICAS DE COMPRENSION SUGERIDAS EN EL PROGRAMA DE SEGUNDO
GRADO DE PRIMARIA.

Uno de los principios fundamentales del proceso educativo es el que se refiere a la vinculacion
que debe existir entre la adquisicién de conocimientos v la aplicacion de éstos en la resolucion de

necesidades concretas ¢ inmediatas del alumno,

Retomando esto se analizé detalladamente el programa de 2° grado de primaria, con el fin de
encontrar donde y como se sugiere la comprensién de la lectura, o sea, encontrar las actividades que le

permitan a los alumnos poner en Juego sus conocimientos, habilidades v destrezas.

Al inicio del curso se seleccionaron ciertas lecturas donde el nifio pone en practica su
razonamiento para realizar ejercicios de comprension el tipo de cuestiones por la que empieza el

programa para hacer razonar al nifio es el de respuesta opcional,
Para que el alumno liegue a dar una respuesta, tiende a pasar por las siguientes etapas:-

- Escuchar la lectura realizada por el maestro.

- Mencionar si le gusté o no.

- Leer el texto en voz alta.

- Dialogar con sus compafieros sobre el contenido,

- Resolver el ejercicio de comprension de su libro.

Conforme se va avanzando se notan ciertas variaciones sobre la misma técnica utilizada al inicio
del curso:

- Leer ensilencio, y

- Leer en voz alta. (Como dos primeras actividades).

Prosiguiendo con los demds pasos, en ésta no se menciona algin ejercicio de comprension.
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Los tipos del gjercicio son diferentes y optan por realizarse en forma de cuestionario. Por Gltima

actividad, se comenta oralmente ! contenido del texto.

M3s adelante se sigue el mismo orden de la técnica y a las cuales se les agregan dos actividades

més, las cuales son:

* Localizar palabras desconocidas, consultarlas con su maestro y compafieros, (esta actividad es
clemento indispensable para llegar a la comprensién de lo leido, pero sin embargo no es frecuente sy
préctica)

* Resolver el cuestionario sobre ¢l contenido del texto.

* Se eliminan los cuestionarios y se introducen actividades como la de: nombrar, representar, localizar,
comparar, realizar, comentar, relacionar e ilustrar objetos que intervienen en el texto.

* Formular enunciados oralmente.

¢ Intercambiar tfabajos con sus compafieros y comentario.

* Resolver el cuestionario sobre el contenido del texto.

* Narrar el cuento.

* Contestar ¢l guién de preguntas.

¢ Para finalizar se lleva al alumno al intento de realizar resimenes escritos, donde con base a ello
utilice los puntos al separar enunciados y la coma al enumerar hechos y personajes. Entre otras
actividades esta:

* llustrar con dibujos o recortes el resumen.

* Leer en voz alta su trabajo y escuchar Ia lectura de los otros.

- Presentados ya estos antecedentes, como parte basica de una educacion sistematica, y después
de haber reconocido que tanto los objetivos de educacién primaria, como los objetivos generales del
segundo grado, conforme a los objetivos del 4rea de espaiiol y sus actividades que presentan el programa
en general se¢ determina que la comprensién de la lectura s esta registrada como elemento indispensable
en el futuro del ser humano, porque le permitira entender el entorno social a que esta sujeto, dejando
pues, de ser una fuerza productiva de trabajo que ¢l estado domine. Sin embargo, como se ha

puntualizado anteriormente esto no se lleva a la practica.



2.4. EL PROCESO DE COMPRENSION.

En este apartado se abarca el concepto de comprension para determinar la base del estudio
emprendido.
Se recopilaron varios puntos de vista de autores y por ultimo se determina un concepto general.

A partir de ahi se retoma nuevamente Ia comprension en el proceso de la lectura a nivel primaria.

Existen diferentes conceptos de comprension, a continuacion se citan algunos de ellos:

La comprensién de acuerdo a sus raices etimologicas del latin “comprehendere™, quicre decir,
tomar o aprender el conjunto.

El Diccionario Enciclopédico, incluye las siguientes definiciones al término comprension:
“Accién de entender, Facultad o capacidad o perspicacia para entender ¥ penetrar las cosas. todo
conocimiento acerca de un objeto, situacién suceso, dato, etc. Totalidad de los caracteres encerrados en

una idea general” (3)

Piaget, entre sus escritos, menciona algunas actividades acordes al tema de Ia comprension en el
nifio; | _

Para que el nifio obtenga un conocimiento o llegue a una comprension, es necesario que
mteractiie con el objeto, manipulandolo o trabajandolo directaments.

“Que tenga interacciones sociales, éstas son mediadas por el lenguaje, lo cual le permitira
explicar sus experiencias por tanto, el conocimiento €s una comprension generalizable o un cambio en la
forma de pensar acerca de algo...” (4)

“La corriente cognoscitiva menciona que ¢l nifio obtiene la comprensién cuando experimenta con

el objeto de trabajo y de Ia exploracion que realiza del mundo que lo rodea” (5)

Dentro de la actividad experimental, se ensaya primeramente un método de accion y luego otro,
preservando solo el que permite obtener mejores resuitados. Asi, por medio de las experiencias, las
acaracteristicas del ambiente de cada persona desarrolla progresivamente una calidad indicadora, por
ejemplo: las nubes obscuras indican lluvia. Esta calidad indicadora que Ie damos a las caracteristicas de

nuestro ambiente nos permiten comportamos inteligentemente.
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La comprension es uno de los elementos cognoscitivos principales que rigen la conducta, sobre
el conocimiento o situacién en que se encuentra ¢l sujeto. Estas situaciones pueden ser informales, como
por ejemplo: casos de la vida diaria sobre la practica de las actividades. En tanto las otras, son
denominadas formales, porque el sujeto tiende a reflexionar para dar una explicacién o un concepto

sobre la accidn o situacién.

Concretando diremos que la comprension es la facultad cognoscitiva que adquiere la persona
para entender, captar la idea, el significado o la naturaleza del objeto, proceso o hecho en estudio o de
interés. Todo ello, con base a las experiencias sociales o conocimientos previos; lo cual implica una

reflexion o una conducta inteligente al actuar.
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2.5. LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

Piaget y sus seguidores han dicho muy poco acerca de la lectura, va que esta avanza a ritmos
muy diferentes en cada ser, por lo que es necesario que se individualice, Asi mismo no determinan con
claridad, si para aprender a leer se mecesita un determinado nivel de desarrollo cognoscitivo. Sin
embargo, los nifios que tienen mayor relacién social tienen mayor prioridad para desarrollar estos

esquemas.

Entre sus escritos menciona algunos principios acerca de la lectura v su comprensién a saber;

Aprender a leer es evidentemente parte del proceso para la comprension del lenguaje escrito,

Los nifios necesitan construir el conocimiento de que los simbolos graficos (las palabras
escritas) pueden usarse para representar cosas. En casi toda la ensefianza inicial de la lectura se supone
que existe esta comprensién. Muchos nifios que empiezan a aprender a leer todavia no la descubren, y

carecen de ella, tiene dificultad con toda la ensefianza.

Al igual que el aprendizaje de la lengua hablada, el aprendizaje de la lectura se puede considerar
como un proceso decodificador, porque 10 €s lo mismo aprender a leer que leer para captar el contenido
y comprenderlo.

“El contenido de la actividad de la lectura del nifio (durante ¢l proceso del aprendizaje de la
lectura) debe tener un significado claro para &” (6) Esto es, el nifio ya debe haber asimilado e incluso en
estructuras de objetos a que se refieren los simbolos escritos (las palabras) del material que esta
aprendiendo a leer. A fin de que las cosas tengan sentido para €, es necesario que el nifio pueda darle un
significado a los simbolos. Para que el contenido de los materiales tengan significado, la forma mas

segura es usando el lenguaje del nifio y no los libros prefabricados, como fuente del material escrito.

Del autor Frank Smith, s toma la perspectiva de la comprension de la lectura:

“Todos sabemos que leer un texto desconocido o dificil o cualquier escrito que nos resulte
bastante desconocido, es imposible leer y stmultdneamente recurrir a un diccionario o tratar de
comprender dificultosamente una frase por vez primera. Quiza estemos teatados a aminorar nuestro
ritmo, pero la Unica estrategia es en realidad acelerarlo y seguir levendo. Cuando es necesario leer

cuidadosamente debido a une u otro motivo, no intentamos hacerlo en forma rigida. En cambio le damos



un vistazo rapido al material para ver de qué se trata -lo que significa para obtener la esencia del
significado- y Iuego volvamos a leerlo todo una segunda vez todavia relativamente rapido para captar los

detalles.

“La mejor forma para descubrir el significado de un pasaje dificil, es leer una parte mayor del
pasaje. La mejor forma de comprender una palabra desconocida dentro de un texto. La mejor forma de

familiarizarse con las estrategias y modelos que sirven para identificarse nuevas palabras, es leer” (7)

El autor John Passmore ofrece otro punto de vista, sobre el tema de Ia comprensidn de la lectura,
¢l plantea que la comprensién varia de un individuo a otro, dependiendo de la edad, de los conceptos vy ¢l
vocabulario que ya domine como resultado del entorno social, cultural y fisico, y de la informacién o de
conocimientos de que disponga, antes de abordar una nueva experiencia o tema de estudio. Lo cual le
permitird hacer anticipaciones, intuiciones o deducciones de acontecimientos, de lecturas, de situaciones,
etc., de lo que esté presenciando. Por lo general el alumno, siempre necesitar mayor informacion, que ¢l

maestro deberd proporcionarle para esclarecer la situacién.

“Es frecuente que por cuestiones de lingiiistica, no logra comprender; tal vez porque el texto
contiene palabras, expresiones, técnicas o construcciones sintacticas que le son desconocidas, y porque
¥ porq

el maestro o autor o sélo en parte coincide con &1~ (&)

La comprensién, no solamente se puede obtener en el texto, sino que también la imagen, la
ilustracién o el grabado tiene interaccién en Ia captacion de la ideal del contenido; refiierza o esclarece

algunas situaciones documentales.

“La imagen es una recreacidn de la realidad, una forma de comunicacién universal ¥ una manera
de dar informacién. La representacién de Ia imagen no se relaciona tnicamente con los objetos reales,
con existencias concretas; sino que también hacen referencias a seres abstractos, genéricos e incluso
realidades; todo ello, producto de la fantasia imaginacién u observacion del creador. con la presencia de
imagenes, la percepcién, la intuicién y la afectividad se ponen en juego, antes de que las instancias
decontrol de la personalidad hayan llegado siquiera a estar en condiciones de captar los mensajes

intencionales...” (9)
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La imagen al ofrecemos la representacion de la realidad nos proporciona informacion y
significado especifico y con posibilidades de comunicar un mensaje, por tanto el maestro debe hacer
pantente la descripcion de las ilustraciones de libros, carteles pablicos o de productos de uso casero,

como un medio de analisis para la comprensién del significado.

En resumen, retomando a los autores anteriores, se enlistan los antecedentes que ¢l alumno debe

poseer par que se de la comprensidn del texto o incrementar su capacidad de comprender.

Es necesario que:

- Tenga conocimiento o experiencias relacionadas con el nuevo tema a tratar.

- Interaccion con los objetos o con la realidad del caso.

- Experimente o analice ¢l caso en estudio.

- Halle ¢l significado de las palabras desconocidas por el contexto; en el diccionario o indagando
con otras personas.

- Descubra la informacién visual (ilustracién).
También es recomendable que:

- El lenguaje utilizado coincida con el que emplea el nifio.

- Presente situaciones con que é se relaciona.

- Proporcionarle informacién adicional.

- Se emplee una diccion correcta (no utilizar un lenguaje defectuoso).

Es importante detectar si ¢l alumno ha obtenido la comprensién que esperaba, por lo tanto, se
tratara siempre de variar los ejercicios o problemas; para conocer si pueden aplicarlo a una variedad de
cireunstancias, lo cual implicar incrementar la capacidad de comprender o acomodar datos mevos a

Sus esquemas.

En conclusion, para la comprension de la lectura es primordial, que éstas tengan coherencia con

el periodo en que se desenvuelve el ser; y sobre todo que la literatura mencione o contenga
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caracteristicas que absorban la atencién, el interés e inquietudes propias de la edad; asimismo, el
lenguaje que exprese el texto debe estar apegado al tipo de comunicacion que él emplea en su entorno
social con la finalidad de que se interese por la lectura y halle un conocimiento para engrandecerse. Lo

que a la vez le implicaria la creacién de los textos por parte del docente.
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2.6. LANATURALEZA DEL NINO DE SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA.

En este apartado presentamos una caracteristica del nifio de segundo grado con base a Ia teoria
psicogenética del suizo Jean Piaget; se considera importante retomar estos planteamientos ya que sus
estudios contribuyen a explicar como se presenta la evolucién mental de los nifios. La teoria evolutiva de
Jean Piaget se refiere al analisis de la génesis de los procesos v mecanismos involucrados en la

adquisicién del conocimiento, en funcién del desarrollo del individuo.

La construccion del conocimiento constituye un proceso continuo iniciado a partir de las
ostructuras organicas predeterminadas que a lo Jargo del desarrollo del individuo conforman las
estructuras operacionales; las cuales en interaccién constante del sujeto con el objeto cambian de un

estado inferior de conocimiento a un superior (10)

Las primeras manifestaciones de Ia actividad cognoscitiva parten de cientos de sistemas de
reflejos o de estructuras organicas hereditarias. Los procesos de asimilacién y acomodacién destacan
como elementos imprescindibles en la explicacion de la construecién gradual de losesquemas

cognoscitivos y de los estados en que se encuentran en cada fase o estadio del desarrollo humano.

El nifio cuando ingresa a la escucla, trae consigo un cédigo de palabras que asimilé en el
mtercambio constante con su entorno social (esquemas), los cuales tratara de SNriquecer O corregir

durante el transcurso de su vida escolar.

En un principio, la educacién debe adecuarse al nivel lingiiistico del educando para que exista
entendimiento en el nuevo rol que ingresara, o sea, es necesario que el docente utilice y maneje el mismo
lenguaje del educando, para después ir acrecentando o enniqueciendo con nuevas palabras {(que los textos
traen o que el docente utiliza). Para éstas nuevas palabras se sugiere que la explicacion sea objetiva

acorde a la capacidad del nifio o comparable a un hecho comim de su vida social.

La teoria psicogenética esti conformada por un conjunto de conceptos tales como: asimilacion,

acomodacion, equilibracion, esquemas, estadios, etc.

35



A continuacién presentamos un caso suscitado en el drea de trabajo, para ilustrar los conceptos
mencionados:

En el grupo de segundo grado los alumnos y €l maestro manejan por igual ciertos esquemas
(grupo estructurado de acciones, que permiten al individuo repetirlas en una situacién dada, aiin mas,
aplicarlas y utilizarlas a nuevas situaciones -son cxperiencias que ¢l individuo adquiere v las emplea
cuando le son pertinentes-); o estructuras con respecto a un codigo de palabras que se manejan o

aceptan.

Por ejemplo: en el rea de espafiol sobre los signos ortograficos, ¢n su escritura la coma (,) todos
los nifios la perciben en el momento dictado. A partir del logro del objetivo, el cual sugiere el uso de la
coma, como signo cn las enumeraciones de objetos o cosas ¥ al expresar por escrito sus experiencias v

observaciones; el alumno obtuvo un nuevo dato ¥ por o tanto el dictado lo realiza con fluidez.

Después ingresé un nuevo alumno, con diferentes gjercicios de dictado v refiriéndose en

particular a la coma (,) el nuevo integrante en lugar de utilizar el significante escribia el significado.

En consécuencia, este incidente propicid la retroalimentacion del tema, lo cual permitié que el
alummo comprendier a qué se referia el maestro cuando mencionaba dichas palabras. En ese momento se
presentaba la asimilacion del alumno que consiste en integrar nuevos datos en €squemas viejos o al
aprendizaje anterior adquirido. Cuando ésta informacién ia transfirié a su pensamicnto légico, se logro
la acomodacion, reestructuracion de los esquemas de manera que formen esquemas esencialmente
fuevos o sea, es el proceso de alterar categorias basicas del pensamiento o de modificar alguna actividad
debido a las demandas ambientales y el resultado final de esa alteracién es la equilibracién. Y a la vez le
permutio que en los siguientes ejercicios utilizara la informacion correcta. En éstc momento se presenta
la equilibracién, e¢s la responsable del desarrollo intelectual en todas las etapas de maduracion y es
igualmente, el mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa de una ctapa del desarrollo a la siguiente. Por
tanto es conveniente que el esquema es fundamental para la aceptacion de nuevos conocimientos, los

cuales permitiran su asimilacién y la transformacién de la conducta cognoscitiva a una superior.
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“Los conocimientos en cualquier fase del desarrollo del individuo tiene un proceso ascendente
vertical, o sea, parte del esguema -ashnjlacién—acomodacién—equﬂibraci('m. Al llegar a éste wltimo se crea
unl esquema nuevo, para la comprension de otros conocimientos dentro de la misma area de informacién,
asi mismo, le permite hacer, pasar a un nuevo estadio, que se refiere a la organizacion cambiante de las
estructuras mentales, implicando una conducta manifiesta, o presenta un estado de equilibrio entre la
asimilacién.y la acomodacién de nuevas estructuras, Por tanto, un estadio sc cumple cuando ¢l nifio pasa
del conocimiento elemental a uno superior. También son considerados como lazos menores de tiefnpo
dentro de un periodo. Todo estadio debe ser integrador, ésto que las estructuras elaboradas en una edad
determinada se conviertan en una parte integrante de las estructuras siguientes. Un estadio comprende un

mvel de preparacién y un nivel de terminacién” (1)

Los esquemas y demas datos no pueden percibirse, no es algo tangible (sc pueden percibir las

acciones que uno ejecute PEro no ¢s esquema).

Esta teoria evolutiva contempia al ser humano en cuatro fases, desde que nace hasta la edad

adolecente.

Piaget distingue cuatro fases o periodos -término utilizado para describir un lapso de tiempo de

cierta extension dentro del desarrollo del ser,
El primer periodo es ¢l SENSOriomotriz e inicia de 0 g 2 aftos.

El segundo periodo es ¢l preoperacional (de 2 a 7 afios).

El tercer periodo es ¢l de operaciones concretas (de 7a 11-12 afios).

El cuarto periodo es el de las operaciones formales (11-12 hasta los 15 afios).

Los margenes de esta edad utilizados como medida del tiempo de los periodos son aproximados

o edades promedio; hay que considerarlos como guias generales.
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En este estudio presentamos las caracteristicas congnoscitivas del nifio en la fase de las
operaciones concretas. Este periodo marca la pauta para ¢l desarrollo intelectual, por lo tanto es de suma
importancia tener en cuenta las manifestaciones del nifio en ésta etapa de su vida, en cada uno de los
aspectos tan complejos de la vida psiquica, ya sea de la inteligencia o de la vida afectiva, de las
relaciones sociales o de actividad propiamente individual. Ya que van apareciendo formas de

organizaciones nuevas que le aseguran un equilibrio mas estable.

Un nifio de siete afios ha superado el egocentrismo lo que le permite pensar que las cosas son o
pueden ser de un modo distinto al que él las ve. Por lo mismo, puede discutir en grupo sobre un

concepto, aceptar opiniones mas facilmente vy a la vez jugar en forma mas colectiva.

También ha superado la irreversibilidad. Ahora su pensamiento puede ser reversible o sea,
mvertir un mismo razonamiento y regresar mentalmente al punto de partida. Sin embargo, existe una
limitante de mucha importancia; el nifio necesita presenciar o ejecutar la operacion en orden para
invertirla mentalmente. En caso de que no exista la representacién, el nifio estars asistiendo a un acto
puramente verbal y en consecuencia es dificil que integren nuevos conocimientos a sus esquemas, ya que

el conocimiento no se fijara en el razonamiento.

“El nifio no puede reflexionar fundindose exclusivamente en enunciados puramente verbales, v
mucho menos sobre hipéiesis, capacidad que adquiera en ¢l estadio inmediato. No es capaz de distinguir
aun de forma satisfactoria lo probable de lo necesario. Razona tinicamente sobre lo realmente dado no

sobre lo virtual™ (12)

El término de las operaciones concretas se refiere a lo siguiente;

Una operacion es la capacidad que tiene el pensamiento para invertir mentalmente, integrar
hechos pasados en presente y viceversa.

Segin Piaget, una operacion tiene cuatro caracteristicas constantes:

1.- Es una accion que se puede intemalizar o llevar a cabo tanto mental como materialmente.

2.- Es reversible.
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3.- Siempre supone algo de conversacién y algo de invariancia.

4.- Nunca se presenta por si sola, sino vinculada a sistemas de operaciones.

La coordinacion de las acciones y las percepciones son la base del pensamiento operatorio
individual.
En éste periodo se sefiala un gran avance en cuanto a: socializacion, afectividad, objetivacion del

pensamiento y el razonamiento logico.

También se aunan las nociones de espacio y tiempo, desarrollandose la capacidad de
conservacion, seriacion, clasificacién, nimero y causalidad, el espiritu competitivo v comparativo, los
intereses reales (concretos), la escala de valores, las decisiones espontineas, v asi, como sacar
consecuencias de los diversos puntos de vista de las ideas de los demas; son otras actividades que se

manifiestan en esta fase, y cada una viene a grosso modo un estadio.

Del libro del maestro de segundo grado se retoman algunas conmsideraciones acerca del
pensamiento del nifio, para completar los antecedentes, fundamentalmente porque el programa es acorde

a la Teoria Evolutiva de Piaget.

El nific de segundo grado es mas reflexivo que el de primero; piensa un poco antes de hablar y

es capaz de retener su atencidn por periodos mas largos.

Reiterando los parrafos anteriores, el pensamiento del nifio adquiere caracteristicas logicas, a la
vez que reemplaza paulatinamente, la intuicién que utilizé en el periodo anterior (fase preoperacional).

De ahi que est aetapa sea conocida como la del pensamiento logico.

“La logica del nifio se relaciona con cosas concretas, ya que ain no es capaz de manejar
abstracciones. Sin embargo, pueden identificar y dibujar sus desplazamientos y los de otros ser o

vehiculo y los caminos para ir de un lugar a otro.
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“Descrubre que un camino s¢ puede recorrer en dos sentidos v que la direccidn se puede
representar por medio de flechas. Es capaz de encontrar diversas formas para ir a un mismo sitio, es

decir, empieza a resolver problemas a través de varias alternativas.

“Puede también anticipar y preveer, en parte, las consecuencias de las acciones y ajenas sobre si
mismo y sobre los demds, lo que le prepara el camino para llegar a la etapa del pensamiento

abstracto”.(13)

Del mismo libro se retoman de fa tabla del aspecto cognoscitivo, algunas actividades sugeribles
para el desarrollo logico y a la vez presentan elementos para la caracterizacion y maduracion del nifio de
segundo grado. A saber: '

“a) Para lograr algunas relaciones de causa-efecto se sugiere que: el alumno establezca
secuencias cuando se le presentan tarjetas que ilustren actividades; v establezcan relacion entre laminas

que indiquen una accién y su consecuencia.

“b) Resolucién de problemas elementales. Se propone que el alumno: resuelva laberintos v

plantee, resuelva problemas de la vida.

“c) Evolucién del pensamiento magico a los inicios del pensamiento logico: para ello, el
educando inventara historias donde distinga lo que puede ser real y lo que es absurdo; complete frases
que impliquen causa-efecto. Ejemplo: si veo humo es algo que se esta.... quemando; formula hipotesis al

iniciar un experimento y,asocie palabras por su relacion, género o descripcion.

“d) Iniciacién del manejo del lenguaje simbélico. Se pretende que el nifio escuche lecturas y
exprese lo que entiende; escuche poemas y exprese lo que entienda; formule adivinanzas describiendo
objetos por su uso, por su labor y por su color; describa significados del lenguaje simbélico y encuentre

sinonimos de una palabra dada”. (14)
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La mayoria de los nifios en este grado han madurado, hasta el punto de que pueden poner
atencion a las lecturas infantiles relativamente cortas, en determinado espacio de tiempo, sin

descuidarias.

En este ciclo escolar, casi todos los nifios han aprendido a leer, escribir y realizar operaciones

aritméticas sencillas.

A continuacién se presentan algunos logros que se pretenden alcanzar a través de la lectura en

este grado, asimismo, enfocado con el tema de estudio:

» Reconoce y relaciona los sonidos v formas de la mayoria de las consonantes.

e Lee en silencio linea tras linea.

¢ Al leer en voz alta usa periodos, puntuaciones ¢ interrogaciones.

¢ Lee en voz alta, con soltura y facilidad las materias en estudio.

» Contesta preguntas escritas y sigue indicaciones cortas presentadas por escrito.

o Lee para encontrar respucstas a las preguntas.

e Comprende una variada gama de palabras, anuncios callgjeros y escolares, avisos de precaucion, etc.
* Lee material sencillo de informacion o indicativo.

¢ Comienza a disponer secuencias de acontecimientos.

» Escucha y participa hasta cierto punto de situaciones v discusiones de grupo.

En conclusién, en segundo grado de primaria; el nifio para este ciclo escolar desarrolla su
coeficiente intelectual éste le presta toda la disponibilidad en aceptar nuevos datos para enriquecer sus

esquemas, lo cual implica un nivel cultural mayor, o sea, pasa de un estadio a otro superior.

Pero para que el conocimiento sea asimilado, acomodado y equilibrado, es conveniente que se
tenga contacto directo con el objeto, con la realidad o se perciba por los 6rganos de los sentidos; lo cual

después de este proceso, se manifestard un cambio de conducta.
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Tendera a llegar el momento en que el nifio cada vez piense con mas palabras y con menos
imagenes o visualizaciones. Sin embargo estas palabras deben siempre referirse a hechos y objetos, pues
a esta edad el nifio no puede manejar abstracciones. Si desde el inicio de la ensefianza el alumno
comienza conociendo su entorno y utilizando su lenguaje, en el futuro no tendra probiemas de adaptacion
social, ya que cada palabra desconocida le servird para ampliar su léxico. Pero parece manifestarse que
la educacion impartida trata de cortarle esa libertad de expresién, imponiéndoles canones que ¢l todavia

no comprende o porque ¢l nivel sociocultural en que se desenvuelve no corresponde a ello.
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2.7. EL LECTOR.

La comprension como una parte que conforme ¢l area cognoscitiva de la persona, se desarrolia
por la interaccion, con ¢l medio ambiente que lo rodea por la informacién adyacente que llegue a

aprender de cualquier fuente generadora de motivos que llamen la atencién de su interes.

El lector es ¢l sujeto que tiene la capacidad de poner en practica la habilidad mental sobre los
conocimientos aprendidos de las grafias del alfabeto espafiol. La practica constante de ¢ste gjercicio

permite la destreza de la lectura.

Retomando algunos puntos, reiteramos queé para que el lector obtenga comprension sobre lo
escrito, €s necesario que tenga fluidez en la lectura; que su esquema €Ognoscitivo posca informacion

adicional del tema a leer, y que en ¢! tema contengan palabras familiares a su léxico.

Comunmente los nifios de segundo grado de primaria, dicen palabras diferentes, sustituyen o
modifican las del texto, esto se debe por la rapidez con que trata de leer o porque todavia no logra
dominar el proceso de la lectura (desconoce ta pronunciacion de palabras compuestas conio aquellas que
comienzan o llevan; pr, bldr, ¢l etc.) Por lo tanto, al no reconocer las marcas graficas, inventan; este

tipo de error es generalmente corregido por el maestro en ¢l acto.
Tipos de Lectores: S¢ consideran cuatro tipos de lectores .

«] . Los efectivos, son aquelios que utilizan todas las estrategias de la lectura: muestreo,
prediccion, anticipacion, inherencia, confirmacion y aUtocorrecion.

“3 _Los medianamente efectivos, son aqueilos que predicen lo que sigue en la lectura; pero no
utilizan el contexto para corTegir interpretaciones inadecuadas. Son aquellos que tienen una comprension
a medias.

3 . Los lectores poco cfectivos, anticipan palabras que no se adecuan al significado del texto,
no confirman o corrigen. Son los que mal comprenden.

A _ Los inefectivos, tienen de lindar con cada palabra como si se presentara aislada. Estos son

los que no comprenden” (15)
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2.8. TIPOS DE INFORMACION QUE EL LECTOR UTILIZA:

En ésta ctapa que cursa el nifio su capacidad de pensar es abocada a reflexionar mas con las
palabras o escritos, que en las imagenes. Sin embargo las lecturas en el primer ciclo de educacién del
nifio, presenta mayor numero de ilustraciones que de texto; las lecturas empleadas en los textos son mas

" grandes que las de los otros ciclos; la lectura oral es mas frecuente que la lectura en silencio. Es
importante que el maestro trabaje o haga patente las ilustraciones como un medio para extraer la
informacién. A la vez contribuye al desarrollo de su capacidad de anlisis. Asimismo, no se debe limitar

a los libros de texto gratuitos sino hacer uso de otras fuentes de informacion.

En la lectura se establece una relacion entre dos tipos de informaciones: a mayor cantidad de
informacién no visual que utiliza ¢l lector, menor informacién visual necesitard mientras menor sea la

informacién no visual de que se dispone, necesitaré obtener del escrito mayor informacion visual.

Bajo estas perspectivas, el acto de la comprension se convierte en un acto de coordinacion de
dichos tipos de informacién (visual y no visual) lo cual permitird al lector elaborar anticipaciones

significativas.
Informacién visual:

Grafofonética. Es toda aquella informacion perteneciente al texto, la cual parte del conocimiento
de las formas, letras, signos de puntuacién y la relacién con el somido o patrén de entonacién que

presentan; la posicion y numero de letras que debe tener cada palabra.

Esta informacioén ¢s importante porgue:

a) Si el alumno desconoce el valor sonoro convencional de las letras, no podra obtener el
significado preciso del texto.

b) Existen ciertas irregularidades en el valor sonoro de algunas letras que el nifio debe conocer

para que no se le dificulte la lectura.
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Ortografica.- Cominmente sc ha creido que la ortografia es un fendmeno puramente normativo,
¢s decir, esta constituido por un basto conjunto de reglas que hay que memorizar. Sin embargo
~ investigaciones han demostrdo que hay una relacién directa entre los aspectos ortograficos delas
palabras representadas y su significado, y que éstos aspectos estin parcialmente relacionados o son
completamente independientes de su sonido, ejemplo: hacer, hice, hagas.

Otra funcién importante de la ortografia es diferenciar las palabras homéfonas, cuyo significado

es diferente habria, abria.

Otro ¢jemplo importante es considerar dentro de la ortografia la separacion de palabras, la cual

proporciona informacién tanto gramatica como semantica.

Es importante, que el maestro se percate de ésta situacién cuando se escriba en ¢l pizarron el
texto a debatir. Este error de juntar las palabras o tener faltas de ortografia, en el momento de escribir,
es palpable en algunos maestros y mucho mas en los alumnos. La informacion visual ortografica en la
comprension ayudara al alumno a explicar por escrito la interpretacién de texto que leyd; aim empleando

palabras dificiles, diferentes.
Informacion no visual:

El conocimiento lingiiistico que se aporta al texto en el acto de leer es muy importante porque la
lectura se comprende mgjor, no tanto a través del anédlisis pormenorizado de la informacién
proporcionada por el texto, sino a través de un proceso continuo de prediccion de la lectura gramatical y
del continuo seméantico y su confirmacion mediante ¢l uso de la informacién visual. El lector ocurre a la

informacion visual, solo en la medida ¢ confirmar o refutar su hipétesis sobre el significado.
En conclusion, el conocimiento del tema, permitird hacer anticipaciones sobre el tipo de palabras

que pueden aparecer en un texto determinado.
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Es comiin en todo lector y mas en ¢l estudiante, Ia aparicion de palabras de las cuales desconoce
su significado; el problema sera si éste no tiene alguna técnica para hallarlo; el texto se tornaré dificil de
entender. La palabra esta dada en la informacion visual, mas no su significado. Sin embargo, dichas

palabras estan incluidas en un contexto gramatical y semantico, lo que hace posible su mterpretacion.

“La mformacion sintactica, se relaciona con €l conocimiento que cualquier usuario del lenguaie
q 1]

tiene sobre las reglas que rigen el orden de las palabras y oraciones.

“La seméntica, abarca los conceptos, vocabularios y conocimientos relativos al tema del que s¢

trata en el texto” (16)

Cabe mencionar, que las instituciones y sobre todo el departamento técnico de educacién

primaria, hacen de la comprensién una asignatura y no un area implicita en el espafiol.
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2.9. TIPOS DE TEXTOS.

Es evidente que existen varios tipos de textos, algunos pueden ser mas dificiles de comprender,
segin varie la dificultad de su contenido o su grado de formalidad gramatical. Si se observa por gjemplo
los textos que contienen los libros utilizados en la ensefianza primaria, tendremos:

Textos Informativos.- Podremos definirlos como aquellos cuyo objetivo es transmitir
informacidn novedosa para el lector.

Dialogos.- Son aquellos textos que implican una cita especifica de ia verbalizacion de los
interlocutores dentro de un texto.

Textos Interrogativos.- Son aquellos mediante los cuales se pregunta al lector acerca de algo que

€l conoce.

Es necesario conocer si las diferencias en los tipos de texto implican mayor o menor dificultad
de comprension para los nifios, es importante indagar estas variaciones debido al frecuente uso que ¢llos

se hacen en los libros oficrales.

Para los nifios de segundo grado, se le proporcionan dos libros de texto gratuito, el primero

contiene lecturas con ejercicios.

El segundo libro es ¢l de lecturas, el cval se encuentra variedad de éstas (cuentos, leyendas,

versos, trabalenguas, adivinanzas y refranes).

Pero, teniendo material bueno y apegado al interés del nifio, el maestro lo utiliza concientemente,
sino que toma al libro del alumno como su programa de actividades sin entender que el libro es un
complemento solamente para alcanzar los objetivos educacionales. Por lo tanto, no le proporciona ia

importancia debida a la comprensién de textos.

Estudios realizados por Ferreiro y Gémez Palacios, citan que existe la tradicién de organizar la

comprension como actividad de interrogacion de los alumnos. Estos estudios consisten en:

47



“La estructura usual de las preguntas, es posible de hecho primero localizar la frase que

corresponde a la pregunta y contestar correctamente, sin haber comprendido ni el texto ni la palabra”

an.

- El uso de los libros es mediado por el maestro y piensa que con este tipo de ejercicios o
cuestionarios estd cumpliendo con la comprensidon, mas siﬁ embargo, lo unico que esti logrando en el
alumno es mecanizarlo en esta técnica consuctista, en donde el educando contesta en base a la respuesta
contenida en el texto o en el parrafo donde se extrajo la pregunta; la cual por lo general siempre se

encontrara antes de ia respuesta.

- Rara vez se le pide a los alumnos que resuelvan ejercicios del libro a partir de la lectura. Por lo
general, es el maestro quien leg €l texto en voz alta frente al grupo, lee las instrucciones del ejercicio, las
interpreta y si le es posible copia el gjercicio en el pizarrén, dandole un tiempo limite al alumno para que
lo realice. Cuando el estudiante no puede resolverlo, toma ¢l dos opciones. poner las respuestas del
cuestionario escrito en ¢l pizarrén o ayudar individualmente a cada nifio que se le acerque a pedir ayuda

para resolver el gjercicio.
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2.10. TIPOS DE LECTURA.

Se ha manejado ya los tipos de textos que se puedenencontrar en los libros de primaria, ahora
conoceremos los tipos de lectura que hacen los educandos y cual es el mas predominante en la accién
docente, en las escuelas federales.

“Toda lectura es interpretacion al nivel de su ritmo y de su lectura sonora, al nivel de su
construccion sintictica, léxica; al nivel de su légica interna y del juego de armonias efectivas,
imaginativas, intelectuales, las cuales originan tres tipos de opcraciones interfiriendo probablemente en
el acto de la lectura: primero, ayuda a una deduccién de los indices percibidos como significativos,
segundo, la construccidn simultanea de una significacién que s desprende de ellos, o sea, una actividad

de andlisis y sintesis global muy rapida del texto; finalmente la utilizacién funcional de lo percibido”
(18)

Se presentan los tipos de lectura y todo dependera del gusto, Ia necesidad o la imposicion que

rectba el lector:

e La lectura répida, ésta es la mas efectuada en los grupos de primaria, la toman los alumnos como una
lectura de competencia para ver quien es el primero en terminarla.Este tipo de lectura sobrevuela el
texto tomando parte de lo que se lee. _

¢ La lectura de gustacion, para elio se cuenta con el libro de lecturas expedido por la SEC, y otros que
lleve el maestro; ésta tiene la finalidad de cumplir un objetivo mas en el area de espaiiol, que es la
iniciacion del educando a la literatura. Este tipo de lectura, orienta hacia un placer cuya naturaleza,

ritmo o intensidad dependera del gusto del lector.

¢ La lectura de reflexion, es la menos realizada en la educacién. Tiende a una asimilacién profunda de
las ideas, los sentimientos y las imagenes.
En este tipo de lectura los docentes deben poner mas énfasis si se pretende hacer de los educandos
buenos estudiantes, ya que la comprension viene a formar parte de la base sélida del aprendizaje, porque

si el alumno comprende a medias 0 mal comprende, su educacién se tornard confusa y dificil.
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Passmore, cita: “El maestro puede promover la comprensién destruyendo lo mal comprendido,
abatiendo las barreras que le impiden al nifio comprender, procurando ampliar los limites de

comprensién, intrigando al nifio primero y haciéndolo comprender después™. (19)

Retomando de los tipos de lectura, es conveniente observar la lectura que realizan los

educandos, para corroborar la fluidez con que leen.

La lectura en voz alta vy en silencio.

* La lectura en voz alta es muy importante, porque permite observar el proceso que sigue el nifio en el
acto de leer ya que determinan en que parte del texto el alumno sedetiene, si cambia palabras por
otras, si respeta los signos de puntuacion, si decifra o deletrea, etc. Todo esto dependera del avance o
dominio que tenga el nifio en el proceso de la lectura y del tipo de texto. Pero cabe mencionar que no
debe convertirse en la parte primordial del proceso y mucho menos para la comprension.

* La lectura en silencio no permite apreciar la calidad de lo que se estd leyendo, para encontrar los
errores que tiene ¢l lector, como en el caso de la lectura en voz alta; no obstante, por lo general la

lectura en silencio la realizamos para nosotros mismos y no para los demas.

Sin embargo, se debe conocer si realmente se logro el objetivo de la lectura, para ello se haran

preguntas especificas o se pedria que escriba el contenido en una hoja aparte del texto leido.

Dentro del proceso de la lectura oral en una leccion, también se puede evaluar la comprension de
los alumnos o bien, comprometerlos en la interpretacion del texto. Aqui dependera 1a accidén motivadora
del docente antes de iniciar la lectura. En ocasiones se cae en acciones no propias a la comprension,
como por ejemplo: se hacen las preguntas especificas que €l alumno trata de responder, lo malo es que
este tipo de ejercicios no tiene otras variaciones, sino que siempre va a ser lo mismo, convirtiéndose asi
en preguntas ritualizadas, donde el alumno contestara mas con base en lo recién expuesto por el maestro

que con base al texto leido.
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2.11. ESTRATEGIAS PARA EL LECTOR.

Las estrategias son importantes para cualquier accion a realizar, porque son una fuente de

facilidades y economia de tiempo al emprender un objetivo.

Las estrategias pueden ser creaciones individuales o seguir algunas preestablecidas por algunos

autores.

En la escuela primaria le corresponde al docente inducir al alumno a hallar su propia técnica que
le facilite su trabajo. A continuacion presentamos las estrategias de la lectura en forma explicita, por las

cuales el docente debe encaminar al nifio para lograr, urna mayor comprension dela lectura.
Las informaciones estan disponibles simultineamente en el lenguaje grafico.

Es necesario que el lector desarrolle estrategias como la de muestreo, prediccion, anticipacion

inferencia y autocorreccion que se desarrollan y modifican durante la lectura.

Con la finalidad de comprender ¢l objeto primordial de la lectura, se citarén a continuacion cada

una de las estrategias:

“ De muestreo: Ayuda al nifio porque toma las palabras conocidas del texto, que le serviran para
explicarlo, con base a ellas puede formular juicios. Esta estrategia selecciona las formas graficas que

constituyen indices dtiles y productivas.

“De prediccion: Cuando el texto va de acuerdo con la mentalidad o se tiene conocimiento del
tema; durante el proceso de la lectura, el nifio empieza a hacer deducciones como si el tema va fuera
estudiado con anterioridad. Esta estrategia predice el final de una historia, Ia légica de una explicacion,

la estructura de una oracién compleja o el contenido de un texto.
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“De inferencia.- En ocasiones el texto no explica o ejemplifica algin parrafo u oracién con

claridad, pero el conocimiento del alumno sobre el tema lo ayuda a estraer el significado.

“De confirmacion: Implica la habilidad del lector para cbtener sus elecciones tentativas, para

confirmar o rechazar predicciones o anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.

“De autocorreccion: Permite localizar ¢l punto de error, reconsiderarlo o buscar mas

informacion en otras fuentes para efectuar la correccién”.(20)

En resumen, para producir la comprensién de Ia lectura, se debe ayudar a los lectores a recurrir
a las caracteristicas de una lectura eficiente, la cual refleja hasta que grado el lector comprende y busca

un significado.

Los lectores eficientes generalmente pueden relatar gran parte del texto y realizan sustituciones
de palabras, frases, etc., y no impiden o entorpecen la comprensién del significado. Por lo contrario,
muchos lectores poco eficientes producen sustituciones que por lo general, hacen que se distorsione la

mformacion.

“Para que no se¢ obstruya ¢l camino de la comprension, es necesario recurrr a informacion de
personas que nos ayuden a esclarecer la situacion o utilizar ¢l diccionario. En ocasiones se piensa que
dar informacién y promover la comprension son cosas totalmente distintas. Si el nifio no comprende lo

que se dice, el maestro estara estableciendo sencillamente habitos verbales, pero no da la informacién.

“La informacién puede ser justo agquelio que el nifio necesita para comprender. Por tanto, al dar
una informacién o explicacién, se deberan manejar términos acordes al nivel cognoscitivo del sujeto.
También es necesario que el maestro se concentre especialmente, que la informacion sea veridica,

oportuna, la cual le sirve al alumno para comprender una amplia gama de situaciones”. 21)
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Para favorecer el proceso de Ia comprension de la lectura los maestros deben estar enterados de
los pasos de la misma para entender lo que el mifio trata de hacer. Reconociéndoles sus conceptos,

vocabulario ¥ experiencias, asi como incentivarlos en las estrategias.

Insistir en los educandos de la importancia de la lectura ¥ Su comprension, como una forma de

obtener significado, informacion nueva o reafirmar la ya establecida.
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2.12. LA INFLUENCIA DE LOS PADRES.

Aprender a leer implica desarrollar estrategias para obtener sentido a la lectura. Igualmente sirve
para ¢l desarrollo de esquemas acerca de la informacion presentada. Esto puede ocurrir solo si los
lectores principiantes responden a textos significativos e interesantes. He aqui donde interviene el rol que
desempedian los padres, en la evolucidn del desarrollo de la capacidad cognoscitiva del nifio. Dicho rol
depende de la culturizacion que posea; ya que en la educacion primaria acuden nifios de diferentes
niveles socioeconomicos. Los nifios provenientes de medios socioculturales poco estimulantes, implican
mayor entrega y vigilancia por parie del maestro en su educacién, ya que éto puede caer en situaciones

de fracaso, debido al hecho de poseer una experiencia lingiiistica limitada.

Con respecto al tema de rol de los padres en la educacion de los nifios, se clasifican en dos; el
formal y el informal. Este dltimo se manifiesta en el vocabulario de los padres v donde el nifio es parte
importante en esta interaccion, ya que s .sujeto receptivo del mundo gue lo rodea. En lo formal cuando
le brinda el tiempo necesario para ayudarlo a comprender aquellas situaciones que lo dejan intrigado; o
en el momento que presta atencién para reafirmar un conocimiento que haya quedado incompleto, ya sea

en sustareas extraescolares o situaciones que presencio en el medio fisico.

Como en las instituciones escolares, se atiende a infantes de diferente nivel cultural, el maestro
deberz tener a su disposicion, material de trabajo variado, como pueden ser revistas, cuentos, periédicos,

libros, etc. Todo elio como herramienta en la formacion de los esquemas de la comprension.

Es necesario que €l maestro del grupo, conduzea a los educandos a comprender la importancia

de saber leer, para no distorsionar la informacion que presenta el texto, ain sustituyendo palabras.

También es importante que los motive para encontrar satisfacciones, informacién y placer en la

lectura.
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En este ciclo de la vida escolar del educando de segundo grado, se da toda la disponibilidad para
aprender lo que el profesor le ensefia, el nicleo familiar y sumedio fisico-social en que se desenvuelve;
hasta el grado de hallar una estrategia que le facilite ¢l camino para llegar a su meta. Para lo cual, el
docente contribuira a ello, procediendo a encaminarlo a la reflexién; mas no a la mecanizacién escrita de
textos, que a la larga repercutira en su vida cotidiana, va que pasaria a ser un consumidor mas de los
productos innecesarios. Todos estos productos enajenan al receptor por la propaganda masiva de los

ANUNCIos.

Lo cual 2l caer en esta situacion, manifiesta que el individuo no ha desarrollado su capacidad de

analisis, para aceptar o rechazar el objeto presente.
Lo que la educacién pretende con los alumnos, es darle las armas necesarias para que construya

el conocimiento, lo analice y lo lleve a [a realidad cotidiana, asi como trascenderlo a sus semejantes y a

la sociedad. Para ello, es de suma importancia ensefiarlos a comprender desde edad temprana.
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CAPITULO III
METODOLOGIA
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Para verificar la hipétesis, se aplicara un procedimiento de investigacion que tiene los

siguientes pasos:

3.1. Determinacidn del universo.

3.2. Muestra.

3.3. Definicion de las variables.

3.4. Disefio de instrumento para dimensionar variables.

3.5. Aplicacién de instrumento para dimensionar las variables.

3.6. Anilisis, resultados y diagnéstico del problema.
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3.1. DETERMINACION DEL UNIVERSO DE ESTUDIO.

La investigacidén se realiza en los segundos grados de primaria en la Zona Escolar 103 de

Martinez de la Torre, la cual tiene 20 grupos de segundo grado.

3.2. MUESTRA.

Del universo sefialado se escogié una muestra que seran dos grupos de segundo grado de las
escuclas primarias Leona Vicario y Juan Escutia de la Zona Escolar 103 de educacién primaria. En

relacion a los docentes se seleccionaron 12, todos ellos atienden el segundo grado investigado.
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3.3. DEFINICION DE LAS VARIABLES.

La presente investigacion es de tipo descriptivo o exploratorio y maneja dos variables.

Variable No. 1.

Lectura de comprension en nifios de segundo grado de primaria.

Recuérdese que la hipdtesis planteada supone o afirma que los nifios de la muestra presentan

dificultades en el mencionado proceso de lectura de comprension y que la finalidad de esta investigacion

es detectar con precisién qué dificultades especificas afrontan los alumnos: para ello se realizara la

investigacion de campo que exige en este paso o momento metodoldgico definir la variable.

Definicion tedrica.- Se define como lectura de comprensién al proceso de entender. Facultad,

capacidad, o perspicacia para entender y penetrar las cosas. Todo conocimiento acerca de un obieto,

situacion, suceso, dato, ete. Totalidad de los caracteres encerrados en una idea general.

Definicion operacional- La definicién operacional de la variable permite medir

cuantitativamente y cualitativamente el fenémeno estudiado asignandole el mismo nivel e indicadores, en

este caso son los siguientes:

NIVELES
EXCELENTE: Se logra cuando ¢l nifio

domina de 5 a 6 indicadores.

BUENO : Se logra cuando el nifio domina

de 4 a 3 indicadores.

DEFICIENTE: Se logra cuando el nifio

domina de 2 a 1 indicador.

INDICADORES

1.- Detecta la idea principal del texto.

2.- Los alumnos logran rescatar la mayor parte

de la informacién.

3.- Rescata secuencia temporal incluida en el
texto.

4.- Identifican personajes o sucesos.

5.- Identifican y explican las acciones.

6.- Entienden instrucciones para resolver

cuestionanos.
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3.4. INSTRUMENTO PARA DIMENSIONAR LA VARIABLE No. |

PRUEBA DE LECTURA DE COMPRENSION
2° Grado de Primaria

Nombre del alumno

Nombre de la escuela

INSTRUCCIONES:

Lee con atencion la siguiente lectura:

RIOS Y LAGOS.

Cerca de nuestro pueblo hay un rio.

Lleva mucha agua. Con ella regamos los campos de siembra. En el rio hay una presa; en ella se
almacena €l agua para regar en época de sequia.

Mediante canales, o sea, arroyos artificiales, los campesinos riegan las tierras secas.

Mas abajo hay un extenso lago. En €] desemboca el rio y muchos arroyitos bajan del monte.

En el agua hay una gran variedad de peces, patos v garzas. La gente del pueblo acude a él en

primavera, que es cuando hace mucho calor y se sube en pequedias lanchas para ir a pasear y pescar.
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INSTRUCCIONES.

Lee y contesta las siguientes preguntas de acuerdo z Ia lectura que acabas de leer.

1.- ;Para qué se usa el agua del rio?

2.- Qué se dice del rio y de los lagos?

3.- {En qué época van a pasear al lago?

4 .- ;Qué son los canales?

5.- ;Escribe qué aprendiste de la lectura?
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GUIA DE OBSERVACIONES.

INDICADORES
1.- Detectan la idea principal del texto,

2.- Los alumnos logran rescatar la mayor

parte de la informacién.

3.- Rescatan secuencia temporal incluida en

textos.
4 - Identifican pers_;oﬁajes 0 SUCESOs.
5.- Identifican v explican las acciones

6.- Entienden instrucciones par resolver

cuestionarios.

SI

()

()

()

()

()

()

NO

)

()

()

)

)

()

PAULATINAMENTE

O
()

()
)

)

)
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3.5. APLICACION DE INSTRUMENTOS.

Para diagnosticar el problema investigado se Hevo a cabo la aplicacion del instrumento disefiado,

¢l cual se explicara en los parrafos siguientes:

Se eligid una leccion de un libro de 2° grado que no pertenece a los de texto gratuito que expide

la 8.E.C.; se determind ésta con base al medio en que viven los nifios, €l ro.
Para la evaluacion de la lectura se le proporcioné en una hoja impresa.

Antes de dar micio, se le pidid a la maestra del grupo que diera las instrucciones que ella creyera
necesarias, y ¢sto nos sirvio para analizar las estrategias utilizadas por el docente para Ia lectura de

comprension llevandonos a los siguientes resultados.

La maestra les pidié primero que leyeran la lectura en voz baja, enseguida ella fe di6 lectura en
voz alta, explicandoles las palabras desconocidas pero no fué suficiente ya que los resuitados en ¢l cual

evaluamos ese indicador fué deficiente.
Los indicadores a calificar fueron los siguientes:

1.- Detectan la idea principal del texto.

2.- Los alumnos logran rescatar la mayor parte d e la informacion.
3.- Rescata secuencia temporal del texto.

4.- Identifican personajes o sucesos.

5.- Identifican y explican las acciones.

6 .- Entiende mstrucciones para resolver cuestionarios.
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3.6. ANALISIS DE RESULTADOS Y DIAGNOSTICO DEL PROBLEMA.

En la siguiente grafica se mostrara ¢l resultado que obtuvieron de manera grupal los alumnos de

la escuela “Juan Escutia”.

NIVELES FRECUENCIA PORCENTAJE
EXCELENTE 1 4%
BUENO 10 40%
DEFICIENTE 14 56%

De estos resultados se presenta la-siguiente grafica:

Niveles de dominio de lectura de comprension.
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Otra de la escuela a investigar fue la Primaria “Leona Vicario”, con un grupo de alumnos de

segundo grado con un total de 30 alumnos arrojando los siguientes resuitados:

NIVELES FRECUENCIA PORCENTAJE
EXCELENTE 2 7%
BUENO 12 40%
DEFICIENTE 16 53%

A continuacién se presenta la grafica con los resultados antes mencionados:

Niveles de dominio de lectura de comprension

Al igual que en grupo de segundo grado de la Escuela “Tuan Escutia” se nota que hay un alto

grado de deficiencia en ¢l proceso de la enseflanza de la comprensién de la lectura.

65



Variable No. 2.

Estrategias didacticas para la ensefianza-aprendizaje de la lectura.
Definicién tedrica:

Se entiende por estrategias didacticas al conjunto de procedimientos y manipulaciones

metodoldgicas que el profesor realiza para facilitar el dominjo de Ia lectura de comprension.
Definicién operacional.

Limites Indicadores

Excelente 10-11 indicadores = excelencia didactica
Regular _ 7-9 indicadores = calidad didactica regular.
Deficiente 6-0 indicadores = calidad didactica deficiente.
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INSTRUMENTO.
EXCLUSIVO DOCENTES.
Esta encuesta no tiene trascendencia administrativa, solamente es para cuestiones de

nvestigacion en estudio. Esperamos que conteste con veracidad, la personalidad y su estimable

cooperacién que lo caracteriza a usted.

L. DATOS DE IDENTIFICACION.

1.- Sexo: Femenmo.;__ Masculino
Z.- Edad: 20-25 26-35 36-45 46-55
3.- Antigiiedad en el servicio: .afios.

4.- Grado que imparte: ___ Grupo

5.- Nivel de estudios:

Normal Basica— —_ Normal Superior——__ UPN.

Especializacion Especifique

INSTRUCCIONES: Tacha Ia respuesta que coincida con su forma de trabajar.

1.- Crea el habito en los alumnos de leer las instrucciones.

SI ___NO A VECES
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2.- El nifio puede realizar algim gjercicio sinla intervencion de usted, solamente partiendo de las
instrucciones.
ST NO A VECES

3.- Usted, conjuntamente con sus alumnos localizan palabras dificiles de entender.

SI NO A VECES

4.- Les explica el significado de las palabras de dificil comprension.
SI NO A VECES

5.- Propone usted a sus alumnos hacer representaciones del texto.
SL NO A VECES

6.- Realiza comjuntamente dialogos, donde el nifio actie expontancamente, sin perder el
contenido del texto.

SI NO A VECES

7.- Motiva al nifio par que realice composiciones Iibres.

S1 NO A VECES

8.- Lee su trabajo frente al grupo.
ST NO A VECES

9.- Se escribe el mejor trabajo en el pizarron.

Si NO A VECES

10.- Hacen dibujos referentes al texto elaborado por el alumno.
ST NOQ A VECES

11.- Los felictta.
ST NG A VECES

Le agradecemos su sinceridad y tiempo.

GRACIAS
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Resultados.

De los doce maestros observados, diez obtuvieron el nivel deficiente y solo dos el nivel regular,

Vistos los resultados y después de haber observado las estrategias que el maestro utiliza para
llevar a efecto el proceso de la comprensién de la lectura nos atrevemos a decir que estas no fueron

suficientes y que el docente no le proporciona el tiempo preciso a la lectura; repercutiendo esto en el

aprovechamiento de cualquier area del conocimiento.
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CAPITULO IV
PROPUESTA DIDACTICO-METODOLOGICA
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PRESENTACION Y DESARROLLO DEL METODO INNOVADOR EN LA COMPRENSION DE
LA LECTURA.

ETAPAS

ACTIVIDADES A DESARROLLAR

TIEMPO A REALIZAR

- El maestro motivara al alumno a la comprension.

- Repartira revistas de cuentos no muy extensos, por
equipo.

- Cada equipo leera su cuento v lo relatara a sus

compafieros.

1 Semana

II

- El maestro contard un cuento.
- Se repartiran dibujos por equipo.

- Los alumnos ordenaran por equipo sus dibujos.

1 Semana

III

- 8¢ les proporcionara a cada uno de los nifios una
historia con dibujos de la cual ellos escribiran de qué se

trata.

1 Semana

- Se retomaran lecturas mas amplias anexando un breve
cuestionario.
- Se intercambian los cuestionarios entre sus compaiieros

para que ellos mismos los revisen.

2 Semanas

- Se le presentaran historias breves de las cuales ellos

inventaran un maximo de tres preguntas.

1 Semana

- Se le proporcionara historias mas amplias.
- De esta historia ellos contestaran un cuestionario va
elaborado por el maestro.

- Represente con tres dibujos la historia de la leyenda.

2 Semanas
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DESCRIPCION GENERAL DE ETAPAS.

Para obtencr informacion sobre el tema, se pueden emplear métodos y técnicas distintos, pero lo

recomendable es seleccionar los que se apegan a las caracteristicas del objeto que se estudia.

En este caso el objeto de estudio, es la comprensién de 1a lectura en el segundo grado de

educacion primaria.

ETAPA L

Enesta priinera ctapa se hace una pequefia introduccién por el gusto de la lectura.

El maestro les repartira los cuentos, se formaran equipos de cinco nifios (Ver anexo 1)
Se sortearan los equipos y asi se vera qué equipo participara frente a grupo.

El maestro cuesi_:idnaré al grupo con unas preguntas orales (ver anexo 2)

De esta manera sabra si han detectado la idea principal del texto.

ETAPA I
En esta etapa el maestro les contara un cuento.
Ei maestro les proporcionard los dibujos por equipos, participando diariamente un equipo

diferente.

ETAPA IIL

El maestro repartira un dibujo por equipo.

Los alumnos buscaran cual dibujo corresponde al No. 1, hasta ordenarlos en orden progresivo.
Los alumnos narrarén la historia segiin el nlimero del dibujo (ver anexo 3)

El maestro confrontara si lo hizo correctamente, o cual equipo fue el que se equivoco.

Por ultimo los alumnos ¢n forma individual escribiran en una hoja proporcionada por el maestro

la historia del cuento.
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ETAPATV.
De Ia lectura seleccionada se harin 6 preguntas las cuales irdn relacionadas a los indicadores a

investigar para verificar si el alumno ha ido evolucionando en el proceso de la comprension de la lectura.

ETAPA Y.
El maestro vera si las preguntas elaboradas por los alumnos se relacionan con los indicadores

mencionados.

ETAPA VI

En esta etapa s¢ cambiara el tipo de cuestionario, el cual consistira en contestar preguntas de
falsoy verdadero {ver anexo 5)

Otra actividad serd que en una “sopa de letras” (ver anexo 6) ellos buscaran por gjemplo:
personajes principales, titulo de la lectura, lugar donde se suceden los hechos, etc.

Con ésta técnica innovadora se pretende que el maestro tome las seis etapas sugeridas
inicialmente en un lapso de dos meses y medio a tres.

Después el podra retomar solamente las que crea necesarias segin lo requiera el tema a estudiar.
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CAPITULO'V
CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES.

La comprension de la lectura es importante porque ayuda al educando a: despertar el interés por
conocer mas, lo ayuda a desarrollar su nivel cognoscitivo, forja bases sélidas para comprender
conocimientos posteriores, le asegura un mejor aprendizaje y 1o capacita a entender ¢l medio que lo

rodea.

Para que se de la comprension, es primordial que ¢l alumno ienga conocimientos o experiencias
relacionadas con el tema, es decir, que posea un marco de referencia. Interactie o experimente con el

objetivo, trate de explicar el dibujo, en caso que lo presente.

Las lecturas debera estar apegadas al interés del educando propias a su edad. El lenguaje que
exprese el texto, tenderd a ser comun con ¢l del nifio. La extension del texto no deberd estar muy
prolongada. Las narraciones o relatos tendran coherencia con el medio fisico-social en que se

desenvuclve el educando.

Para llegar a la comprensién, se pueden recurrir a varias actividades en torno al texto, como:
responder a cuestionarios, ordenar parrafos de una historia, identificar nombres o frases relacionadas
con un dibujo, poner titulo, completar historias, obedecer ordenes presentadas por escrito, efectuar

resimengs, ctc.

También es parte medular para una buena comprension del texto, que ¢l educando domina el

proceso de la lectura.
En la actualidad muchos docentes hacen uso de las practicas tradicionalistas en su labor diaria,

lo que repercute en la conformacion del perfil académico del atumno, porque a la larga no se logra

cumplir conlos objetivos educacionales y a la vez marginan al educando como un ser pasivo y recepiivo.
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La lectura es tomada como un medio para que el docente plantee las actividades del dia.
Se confirman la hipétesis, por medio de la investigacion de campo y se concluve que el maestro
con sus practicas docentes limita el dominio de Ia lectura de comprension presentando dificultades para

los nifios de segundo grado de primaria.

Se confirma la existencia de bajos niveles de dominio de la lectura de comprensién en los

segundos afios, de la zona escolar de Martinez de la Torre, Ver., universo de la investigacién.

Se tienen evidencias de la relacidn concomitante de las variables.
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ANEXO Ng, 1

L INDIO CON | TIGRE

Una vez, un indio fue heche coutivo por los cristianos, Y se escapd.
Anduve mucho tiempo selo, perdido en | s grandes desiertos.
Faltaba casi nedq PGra que muriera de habre, cyande encontrd g un
tigre; entonces. el pobrs hombre creyd ser devorado por el animal.
Temblé de miedo. Se arrodills, dicen, para rocar a Dios y al tigre,
Levantando lgs orejas el felino se puse cerca de g| y luego siguis sy
marche sin hacerle ningun dafe. Unes mom=ntos mas tarde, Iq tierra
se perdié de vista, Més allg encontrd avestruces. En seguida cazé uno
Entonces, volvio atras pera conducir af indio Fasia donde habia comida.
El hombre estabq muy agotado, apenas podia caminar por el hambre
pero sabiendo que el tigre no le haric nada recobrg el dnimo.
Aunque se alarmé cuando vio | cere del animal manchade de
sangre, curioso lo siguis. Al llegar donde se hallabg e avestruz e
indic bebis sy sangre. Asi .
escapé de morir de hambra. e e
De este manergq se |

ccompanaren muchisimes digs. PRl .

hasta encontrar gente. Dican : ’;—-% P
s e i )

que fue entonces cuands so

separaron, y el hombre logrs ‘g@“—ﬁﬁ?{wﬁsw;.ﬂ.:; 2
. ' i a3 "
"eGresar a sutierra gracias qlo s s -

ayude del tigre. :
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1.- ;Quiénes son los personajes de la leyenda?

2.- (En qué lugar se lleva a cabo la escena?

3.- ;Qué hizo el hombre de la leyenda ante 1a presencia del tigre?
4.- ;Qué hizo el tigre para poder ayudar al hombre?

5.- En la vida real, jun tigre haria lo mismo que el felino de la leyenda? ;Por qué?
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ANEXO No, 2

LOS ELEFANTES

En los bosques de 12 Indig
hay elefantes ¢n estado sal-
vaje. Viven juntos iormzndo
manadas, Son lo- mayores
entrelosanimaies terrestres,

Este es un elelantito, Toda-
via no ha cumglide un mes
¥ ¥a pesa cerca dle cion kilos,
Su cabeza se levanta a miss
de un metro sobre el suclo,

éAlguna vez has llenado de
3gua un-cuentagotas? Pyes
de modo parecido el elefan.
te llena su nariz, que es muy
larga. Luego, dobléndola,
deja que el agua le caiga en
la boca. Asf bebe,

"Enla India domestican 3 los

elefantes y los ensefiay 3 tra.
bajar. Asf el hombre apre-

. vecha la enorme fuerza de
‘estds animales,
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INSTRUCCIONES

DESPUES DE HABER LEIDO LA LECTURA CONTESTA
PREGUNTAS:

1.- ;Como se llama la leccion?

LAS SIGUIENTES

2.~ ;Se trata o habla de cosas,animales o personas?

3.- ;En dénde pasan los acontecimientos?

4 - ;Como se llaman cada uno de los personajes?

5.- ; Cémo sucede todo?

6.- ;Como termina la historia?
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ANEXO No. 3

CONTESTA FALSO O VERDADERO, ESCRIBIENDO LA LETRA F o V SEGUN SEA LA
RESPUESTA DE CADA PREGUNTA.

- En los bosques de la India hay elefantes . . .. ... ......... ()
- La cabeza del elefantito se levanta mas de dos metros .. . . . .. ()
- El elefante llena su nariz como cuentagotas . . . . . S ()

- En la India el hombre no aprovecha la fuerza de los elefantes. .( )

- En la India domestican aloselefantes . . ................. ()

85



ANEXO No. 4

INSTRUCCIONES:

LOCALIZA EN LA SIGUIENTE SOPA DE LETRAS LAS SIGUIENTES PALABRAS.
BOSQUES, VIVEN, ELEFANTITOS, INDIA, NARIZ, DOMESTICA, ANIMALES.

Z > - mE oo
> 2 e 2 > Mmoo P oW
w» E OR ZR W > <O
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