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INTRODUCCION

| La Propuesta .Pedogégicd cdmo una deios'opc_io'ne's pcrd la ﬂ’ruiqcién)
implica el resuliado de la forrho_éién‘_ del docente en _sé’rvicio, al Coangorée la
a r_resigniﬁcoci‘én de la propia pr'dc"ricc:t dé_cen_’fe y los.el.e'men‘r'os -Tec’_)ric_o.s que sé )
: cons.idéren pe_ﬁinen’re’s.._l o
Se:'puede a':on_sideror.qu.e‘ la ‘Propuesfc‘r. Peddgégi.cic_a. es el esbocio ade-
cuodo donde el docenfe egresodo revo[once sU prochco docen‘re analice
_los sc:beres comumfcmos O con’rex’rudles de los olumnos OS[ como de él m[s;
‘ ”mo porc poder érofundizcxr ios problemqs que se presen’ron en el proceso de
| ensenonza aprendlzcue en relocaon a Eos con’renldos cumcuiores vngen’res c:u-

yo objehvo COI’]SISTe en conmburr a mejoror Ic: proc’ncc: doc:en‘re

LO breéen’ré no es dena al pion‘reomlen’fo c.:umculor. por lo que esTc
onen’fodo a Icz recupéroaon de !os saberes de]‘c.:on’fex’ro del educondo a fm
‘_de re‘romqr oquellos ocﬂvidode’s‘que.p.ermi’ron cons’rrui’r el cohocim’ienio so-
bre Ia sumc proplcmndo es’rro’regics que perml‘ron vmcuior es’ros soberes co-
'munﬁclnos con ef con’remdo progrctmo’r:co del eje' ”Los numeros sus re!octo-" -

nesy sus op_er‘qc;lones“’, en el, _ospec’ro de lo_s nume_ros no’rurgies y propiomen— :



te en el contenido: "Planteamiento vy resolucidon de problemas sencilios de
suma y resta mediante diverses procedimientos, sin hacer iransformaciones”,

correspondiente al primer grado de educacidn primaria.

Partiendo de la problemdtica existente para la ensenanza de los conte-
nidos md’rémc’nﬁcos, este trabaqjo se desamrolla en forno a situaciones proble-
mdticas, mismas que son resuelias mediante la aplficacion de la operacion
aritmética: LA SUMA. Su parte de la observacion de la construccién de una
casd, analizando su estructura, sus componentes, su forma, canfidad de hor-
cones y soleras, figuras geométricas que generan. Parg favorecer d los edu-
candos en estfe proceso de construccion de conocimientos en forno 4 la su-
ma, se recurre d |d esTrc:Tegio del juego para construir casitas, donde 1os edu-
candos tienen |la oporfunidad de manipular faequeﬁos horcones y pequenas
soleras; construyendo pequefias casitas con diversos disefics. De acuerdo
Con el enfoque programdatico una situacion problemdtica obliga al nifio o
usar sus recursos y conocimientos, de manera que el estudic se hace mds
signiﬁcoﬂvd al estar relacionadas esias actividades con sus vivencias e intfere-

Ses.

En lo concerniente a los problemas propios de los alumnos, antes de dar
el fratamiento de Ia propuesia, se deteciaron las dificultades persistentes en

los alumnos; asi como el nivel de conocimientc de cada uno de ellos. Se’



muesiran algunos ejemplb_s, asimismo, se analizan algunas situaciones pro-
blemdticas a las que se enfrenta el propio maesiro para la ensefanza de ias
matemdticas, al mismo tiempo se vierten algunas sugerencias para mejorar la
bré:cﬁco docente, como objetiveos. También pofct colccar a los alumnos en el
umbral def conocimiento de la suma, resolvieron problemas aditivos simples

en forma oral y posteriormente en forma escrita.

Al pretender dar definicion Onicq de lo gue es matemdtica se concluye
gue no existe una sola. A mi entender, es el conjunto de conocimientos que
permite al hombre cuaniificar y apreciar las cualidades de Igs cosas gue le
rodean, sus diversas dimensiones, Cdmo producto de reflexion de Ila misma
necesidad; pdra reéo[ver probiemas sociales y po.r io consiguiente, con aque-
lias que se relacionan con la naturaleza de la que forma parte. Lo que le
permite resolver diversas situaciones problemdticas, en forma practica o
empirica y cientifica; valiéndose del uso de instrumentos no convencionales

o cenvenciondles sofisticados, segin los conocimientos con que cuenta.

La finaiidad de récuperor las nociones elementales de matemdaticas a
partir del contexto, en este grupo lingUistico (_chochdiTeco), se enfoca para
reflexionar a jos docentes que en ningdn grupo humano las actividades que
reofiian estan ausenifes de contenidos matematicos, para ser considerados e

infreducirlos como contenido de ensefianza en el aula. En vitud que los



alumnos no son hablantes de la lengua chocholieca(NGIBA}, la recupera-
cién de las nociones matematicas se realiza a iravés del espafiol, lengua uiili-

'zodcz por dlumnos v el docente responsable de esie grupo escolar.

Actualmente los nifos de esta comunidad de Santa Catarinag Ocotlan,
son monoiingles en espanal, Ids personas mayores de 40 anocs hasfa los 50
anos son bilingles (chocholtecc-espafiol), los mas ancianos son monolingles
en chochol_feco. Por lo que, el desarrollo dei presente trabgjo en el aula es
redlizado en espanol. Aunado a ello, soy hablanie del idioma mixteco y estoy
ubicado erro de mi variante dialectal, pese a ¢lio, en ofras asignaturas se
relomd la escritura de los nombres de objetos que son familiares a ellos, en
lengua chocholteca, para que los alumnos inicien ef camino de la buUsgueda

de sus valores culturales.

La cultura no sdio se adquiere en [os libros, sino que ésta se va formando
desde el seno familiar y del contexto social hasta .e! espacio escolar, donde
debe ponerse de manifiesto la capacidad del docente para ligar la teoria
con la practica, los contenidos programdticos con la vida y ciguna practica
comuni’roricz, asimismo, la actividad de ia escuela con la actividad cotidiana y
el mundo infantil con el de ios od'ul‘fos. Razédn por la que el maesiro caracteri-
zard y analizard el contexto, para detectar las necesidades de los alumnos y

las expectativas de los padres de famiiia.



En o comUhide- de Scm“o Cd’r:::rindOcoﬂén, respecto a la educacion
indigena la pdlﬁico educativa y tos c:ofnbio_s en los brogromas oficiales, asi
como la influencia occidenfdi ha repercufido para la desapariciéon de ésta;
en relacidn aia lengua POCAS personas la coné'ervcm, principalmente los mds
ahcianos, ésta ha dejodo de ‘rrqnsmiﬂrse de generacidn en generacion a tra-
ves de la oralidad. Lo misfno acontece con los ofros elemenTés de la cultura:
rituales, costumbres y Trcdi'ciones,‘sélo los senores de mavyor edad le rinden
tribuio en'un_.dlei‘elrmincdo. punto de sus fieras de labranza, para pedi al
_dueﬁo del iugar una bUenq cosecha.y sin que seq ddﬁ.qdo la siembra por
algunos onimdes silvestres (fejones, comadrejas) el fributo éonsisie en 9 ciga-
- mos, Y de fitro de mezcal o_clqohol, la cabeza, 2 _olds'y 2 pdfos de un gailo
negrd, oco'mpoﬁo.do de mole y tortillas. De la misma manera, sdlo unos cuan-
tos cdmpesi_nos ain conservan este ritual. En st Ia educacién indigena ha

menguado en su practica.

Por ofro lado cobe.mencionqr gue, no hay recetas que sirvan para su
aplicacion directa siho Lﬁnicomeme para driera’rcr I précﬁco docente, la cudl
estard encaminada a cohsiderdr. c:i.gunc} de las 6 gcﬁvidodes_ universales
. [coniar, ioColizqn medir, disefar, jugar vy explicor) que deo cuifuro‘humonci
realiza Qoriondo L’Jnicomeme.ios_ forrhc:s y las lenguas que emplean para ha-

cer referencia de ellas. Esto fendrd eco @ partir de |as relaciones que se es-



tablezcan entre Ia escuela y ka comunidad.

En el apariado de la esirategia metodoldgica-didactica, se plantea una
experiehcio didactica para el docente frenfe a grupo. Se muesiran las eta-
pas de desarrollo de las actividades previas en torno a ia suma hasta llegar a

la resclucidn de los problemas en forma escrita; se anexan aigunos ejempios.

Para ia evaluacion de esta propuesfo_ se han refomado ios tres mddos
de representacidn planteado por Bruner, se ha asignado una escala de eva-
luacion, d.e agcuerdo d las odones redalizadas por [os alumnos duranie el de-
sarrolio del proceso, pero sobre todo de los que aparecen sus frabajos en g

propuesia.
Se proponen ademds algunas sugerencias al docente en servicio.

En el anexo se registran dos actividades de los alumnos; los cuaies son

fratados en el texto.

Esta propuesta con el tema de la suma, &s el résuHo:do de und expe-
riencia practica con los alumnos de primer grado de una escueia de organi-
zacion completa, cho prdceso fiehe como punfo de pariida haber retoma-
do €l repér’rorb explicativo de ios alumnos sobré su'entorno inmedicto. Dicho
resultado se presenta en ios Trqbajos de alguno de ellos como muesira de su

operatividad y funcionalidad del proceso desarrollado.



" A. Objetivos

La presente P’ropue_sfcz se presenta como una sugerencia, para entrar al -

campo de las multiples posibilidades que el maestro tiene, para enriquecer e

innovar su practica docente, para esto se precisan 10s siguientes objetivos:

DE LA PROPU ESTA: proponer una alfernaiiva Teérioo-'mé’fodo_légico, para
la ensenanza de las matemdticas (suma), recuperando aquellos conocimien-
tos propios del confexfo inmediato del sujeto cognoscente vy las relaciones

que se establecen enire [os sujetos deniro como fuera dei aula.

PARA EL MAESTRO: revalore su praciica docente, vinculada con la real-

dad del contexto, a fin de propiciar aquellas situaciones que favorezcan el -

proceso ensefianza-aprendizaje.
- PARA EL ALUMNO: desarrolle habilidades para construir conocimientos
matemdticos en relaciéon con la suma, los cuales serdn herramientas que le

“permifirdn resolver situacionés matemdticas como estudiantes.



B. Justificacién

La practica docente enmarcada en forma institucional representada
pbf la escuela, al desarrollarse el proceso de énseﬁcnzo—oprendiz.oje intervie-
nen: el qlumno por un lado, el padre de familia y la comunidad en general
por ofro ex’rrémo,. por lo que, al planear sus actividadés al docente tiene que

considerar el contexto donde se ubica su centro de frabgjo.

La ensefilanza de las maiemdticas en la escuela primaria presenta serios
problemas. Tomando en cuenia la importancia de la matemdtica, las dificul-
tades gue enfrenian, fanto el docente en su labor cotidiana de ensefianza

como el educando en su proceso diario de aprendizaje.

Es nec;esdrjc) que el docente conozcc'lo estructura del @rogrdmo de
educocién pdsica (1993)', sobre todo én_ lo qué reﬁefe a la asignatura de ma-
Temé‘ﬁc_os,rporo comprender los contenidos y osi. poder elaborar ias estrate-
gias adecuadas al Terﬁo d ’rrdTor. Por o cOnsiguiénTe_, le permitird vincular ios

eles temdticos cuande lo considere pertinente.
Para favorecer el proceso. ensefianza-aprendizaje es imprescindible
adecuar una situacién didéctica, que consiste en un conjunto de relaciones

establecidas en forma implicita o expliciia enfre un alumno o un grupo de

&



alumnos, un medio y un sistema educaiivo, que tiene por finalidad hacer que

los alumnos se apropien de un saber constifuido © en vias de constifucion.

Una de las meTq‘s del sis‘re"mo educativo, es elevar ia calidad ‘de la edu-
cacion, v medécn.‘re la polifica educaiiva considera la ’r_ronsformocién de los
planes y programas, cuyo propési’rd es foriaiecer algunos de los temas dei
estudio de ia mcfemdfico, % sus'repercusio.nes en los contenidos de los fibros
de texto gratuitos, .Tcmbién el desarrollo de habilidades que permitan ai edu-
cando hocer'uso de los conocimientos construidos. Por fal razdn, la presente
propuesta se realiza como una alternativa, para la ensehanza de la Suma, a
partir de situaciones problemdticas, dejando en otro momento el iratamienio
de los algoritmos de este fipo de operacién aritmética, ya que diddcticamen-
te no es funcional comenzar con la ensefianza de ésta, porque conduce
hdcio una ensefianza mecanizada de la suma desde _T.emprcmc: edad, pues
la formocié.n inicial de los alumnos consfifuye uno de los eslabones mds im-
pOrEonTeS del proceso educdﬁvo escolorizodo; en ella juega un papel fun-

damental la construccién de los primeros conocimientos matemdticos.

Durante el desempeno de mi practica docente he tenido la experiencia
de observar a los aiumnos de ofros grados cuando se enfrentan a problemas
aritméticos fienen dificultad para resolverlos, ya que no aciertan en el tipo de

operacion que le permita alcanzar la solucidn correcta,
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En esfe trabdjo, el juego es la actividad fundamental, ya que recrea al
nino, ademas busca interesarlo al estar realizando la consiruccidén y disefio de
casitas, al mismo tlempo con.la manipuiacidn de objetos concretos va cons-

fruyendo conceptos matemdaticos.

Razdn por la gue, para evitar e¥.vicio de la ensenfanza de [a suma, se
verifica esia propuesta en'behéﬂcio de los alumnos, favoreciéndoles el Pro-
ceso de aprendizaje, asi como al docenie en el proceso de enseﬁonzq Y
conduccion del aprendizaje de la suma, medianie la aplicacidon de estq

operacién a la resolucién de problemas aditivos simpies.



CAPITULO |

PROBLEMATIZACION

Enfre las necesidades del CQhTe_xfo escolar y los planteamientos oficiales
que estdn ‘expresados en los contenidos temdticos se ubica la practica do-
centfe. En este dmbito la accién del maestro juega un papel relevante, que
consiste en vincular entre su experiencid y las caracteristicas de un grupo de
alumnos, al adaptar las condiciones lingUisticas y culiuraies de éstos con su

contexto y el proyecio educativo nacional,

Para los alumnos de primer grado resulta complicado el proceso de
agrupacion, sobre todo si se les presén‘ro a ’froﬁés de 1os signos numéricos,
desvinculados de alguna situacidn problematicao; mu;,' gjena a su repeﬁon'o
explicafivo. Por ello, es pertinente la manipulacion de objetos concretos, los
‘cudies permitiran la formacién de diversos conceptos matematicos: de nu-

mero, agrupacion y desagrupacion, conservacion de cantidad entre ofros.

Los ejemplos que se ilustran son diferentes en cuanto a su grado de difi-

culiad.

La mayoria de nosotros jos docentes consideramos a los libros de texto
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como una guia que habrd de seguirse al pie de la lefra, pero realmente estos

deben ser utilizados como apoyo.

Es recomendable reaiizar actividades previas que fengan relacidon con
los confenides de los libros, utilizando recursos del contexto inmediato de los

nifios y por Ultimo la ejercitacion con los libros de texto.

La ensenanza de ios algoritmos de la suma resulian inapropiados diddc-
ticamente, ya gue éstos son abordados en forma mecdénica, puss lo he he-

choy he sido testigo de la accidn de oiros maestros frente a grupo.

Muchas veces esto se convierfe en un motivo para entretener a los ni-
Ros, provocando en no pocas ocasiones confusion y rechazo de 1os nifios
hacia ias matemdiicas, sobre todo cuando les dejan planas de opéraciones,
supuestamente para que puedan confirmar que han “aprendido” el manegjo

de dicha operacidon aritmética’.

De acuerdo dl contenido del enfoque de matemdiicas en el nuevo
pian y programa nacional de educaciéon primaria {1993), ya que no se cuen-
ta con uno propic a educacion indigena; los alumnos de primér grddo redli-
zan diversas acfividades en torno a la suma, al resolver problemas donde

implique ia aplicacion de este tipo de operacion.

Para detectar Ias dificuifades persistentes en los alumnos, se redlizan di-



versos ejercicios en relacidn 4 tas experiencias que ya poseen ios chicos de su

propio contexio.

Se redlizaron piohfeomien’rog de problémos, retfomando estos elementos
de acuerdo como elios los enfienden, primero fueron pianteados en forma
orQI_ y las respuestas de la misma forma. Posteriormente los problemas fueron -
plonfeod_os en forma escrita en el pizarrén: José cuida dos borre.gos,‘su papd
le regclq fres mds. pCudntos borregos Tiené José ahoras. El problema es de

lengudje. Si no se corrige oportunamente provocard confusién en el nifio.

La deficiencia que adolecemos puede ser superado si se analiza antes
de-éx?émorld con los olumnos. Como e’jémplo se presentan los Trobdjos de
Alexis y Lourdes (ver figuras 1 y 2). Para hailar la solucidn de este problema,
- cada aiumno busca una estrategia propia, relacionado a su propia ldgica de
razonamienfo, mismo Eque debe respetarse, como forma de expresion “de sU
individudlismo. Como ser pensante, el nifio tiene su propio razonamiento. El
.niﬁo Alexis representa el resultado .del pfoblerhc: no ge manerd cohven_cio—
ral, pero se deduée que lo ha comprendido vy por o tanto usa el dibujo co-
Mo recurso expli'coﬂvo..(;on esto el nifio muestra gue tiene la hocién‘de can-
fidad y cambio. Esto implica un problema de aprendizaie, pero también eéfé
présem‘e un problema ori?méﬂc:p,_requie_ré de ejercitacion, para desarrollar la

habilidad de representacion de signos numeéricos {(simbdlico), y la ubicacién
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de los mismos de manera convencional,

PR

Figura 1.

Ofro caso con el mismo problema anterior, ahora es abordado por la ni-
fia Lourdes con mayor nivel de abstraccion, porque ademds de ios cinco bo-
rmegos dibujados, ella ha presentado dos operaciones aritméticos de manera
convencional, Id primera, escrita en la parte superior del problema cuya so-
lucidn es correc:‘_ro y la que se encuenira en la parte Inferidn los sumandos son
distintos a los datos del problema, por lo Cpnsigu_ienfe su resultado no satisfizo
la solucidn det problema. Con este sohdeo en el grupo de alumnos de primer
grado, se muesira que cada alumno tiene su propia estrategia para hailiar la

solucién del problema planteado.
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Figura 2.

También fue necesario presentarle a los niﬁ"os operaciones aritméticas
con dos cifras, para detectar [as ideds que tenian sobre los algoritmos de Ias
mismas. EsTo resultd problenﬁc’nﬁco en su esquema concepiual, dado que fue
und huevo experiéncio para ellos. Tomando en cuenta el contenido del eje
Teméﬁco:. “Los nimerocs, sus relaciones y sus operaciones”, del programa na-
cional (1993), de educacién primoh‘o; ploh’reamien’ro y resolucidon de proble-
mas sénciIE_os de sumd y resta mediante diversos procedimientos, sin hacer
transformaciones. Ante esta siftuacion que expérimem‘cron los alumnos como
se muesira a confinuacion, el docente los con;iderord para su traiamiento

cuidadoso.
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En el frabajo que muestra el nino Hilario (Fig. 3) es un gjemplo de lo que
los alumnos de primer grado saben respecto a los o[gorh?rhos de la suma con
dos cifras. Es necesario considerar el grado de dificuliad de esfa clase de
operacion aritmética, no debemos confundir la complejidad natural con Id
complejidad gue implica el uso del sistema de numeracion decimal. Pese a
que Hilaric desconoce'lbs_ aigoriimos de la suma con dos cifras pudo resolver
dos de elias, mismas que .requieren fransformaciones y los ofros tres que no
requieren transformaciones sélo una fue resuelta de manera correcta. Con
esto se muestra ia capacidad de los o.l_umnos. Se les presentd en el pizardn

en forma escrita.

L33
98
BNz

i.x

Figura 3.



Para analizar ia problemdtica que a diario suscita en el aula, se puede

partir de los siguierﬁes indicadores:

1.- La forma que el maesiro elabora y organiza la estrategia de ensefianza-

aprendizaje.
2.- Las condiciones y el fiempo en que Io realiza. o

3.- Uso inadecuado de material concreto e incluso su ausencia deniro dei

proceso.
4 .- Falias de redaccién y de comunicacion orai.
5.- Falias de razonamiento aritmético.

é.- Fallas para discriminar entre razonamiento deductivo e’ inductivo (de lo

desconocido a lo conocido y viceversa),

7.~ B respeto o no al individualismo del nifio, en cuanio a su forma logica de

pensar,
8.- Faita de afecto hacia los nifios, etc.

Para contribuir de alguna manera al mejoramiento de Ia practica edu-
caiiva, ia presente propuesta lleva la firme intencién de que mediante a es-
trategia que se propone, el docente frente a grupo las adecue segin ias

condiciones del contexto, de tal manera que le permitan:

— eme e e = s e e m s e e o Dl e oo ik e ma e mm e



Programar sus aciividades para afender al grupe en general e individuai.

Aprovechar parte de aquellos conocimientos gue se hallan en cada
una de nuestras comunidades como parte de nuestras culturas indigenas,
para infroducirias como objeto de conocimiento en el saldn de clase, para e

desarrollo de actividades encaminadas al conocimiento matemdtico.

Recuperar las vivencias y experiencias de los educandos, para conside-
rario como objeto de conocimiento, vinculandolas con los contenidos curicu-

lares institucionales.

Porio que, al considerar que a permanencia del educando en la escue-
ia obedece a que éste solamente debe “aprender” 1o que en ella se ensefa
-desde ia perspectiva dei docente, padres de familia- provoca una evasion
de lo gue realmente debe de cumplir la escuela, por ello, el hacer pianas o
“hacer nimeros”, “*memorizar lecturas”, etc., a fin de cuentas en nada bueno
ayuda ai nifo, para la verdadera construccion de conocimientos. La practica
basada en esta actitud, hace que los nifos pierdan el interés, por ser formas
mecdnicas de ensefianzas. Todo se resume en aprender a ieer y a escribir y

hacer cuentas.



CAPITULO Ii

MARCO CONTEXTUAL

En virfud que la educacién es un fendmeno social y se realiza dentro de
- un contexto comunitario, no es djena a la forma de vida de los habitantes de
la misma, por elio, es importante hacer mencién de sus caracteristicas, que
de alguna manera inciden en la vida escoiar, princicalmente los conocimien-
fos previos de los alumnos scbre la construccidn de I casa, los materiales
maderables que se uiilizan en esta construccion, uso de Ia lefia como com-
bustible principal en la elaboracién de los alimentos, ete. Geograficamente
se hace una breve descripcion, o mismo sobre su pdisgje natural, la organi-

zacion polifica y social, el aspecto econdmico, os servicios conhque cuenta.

A. Ubicacién geogrdfica.

La comunidad de Santa Catarina Ocotldn, pertenece al municipio de

San Juan Bautista, Coixtlahuaca, Qax., situada en ia region Mixteca.

Esta region ocupa el 14% del temiforio estatat; colinda al norte con el Estado de Puebla,
al Sur con la Regidn de ia Sierra Sur, al esie con las regiones Sierra Norfe y Valles Cenira-
les y por el oaste con el Estado de Guerrero: se integra con los disiritos de Silacayoa-
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pan, Hugjuapan, Goixtlahuaca, Juxtiahuaca, Teposcolula, Nochixtian, Tiaxiaco v peque-
Ad porcion de Zaachila y Zimatian. !

DISTRITOS: REGION MIXTECA.
1. Silacayocapan.

2. Huajuapan de Ledn

3. Coixtlahuaca.*

4, Juxtlahuaca.

5. Teposcolula.

6. Nochixtlan.

7. Tlaxiaco.

8

9

PUEBLA

. Zaachila.

Santa Catarina . Zimatlan.

Ocotlan.

GUERRERO

Figura 4.

B. Paisaje natural

El clima es frio en ia mayor parte del afio. La erosidn es muy notoria y es-

10 ha causado la baja produccion en ia agricuitura, aunado a la escasez de

T SEP/OAXACA, Regién Mixteca, en: Monografia Estatal. Tiema del Sol. México. 1995. p. 22.
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Huvias.

El paisgje predominanie es una cadenda de promoniorios, entre los cua-
les destacan hondonadas por donde corre ef agua en época de liuvias,

misma que desemboca en grandes grietas naturales, construidas por rocas.

El agua, liquido indispensable, io toman de un pozo, ya que cuentan
con agua entubada, pere no abastece duranie todo el afio, sdlo en época
de lluvias y a unas cuantas familias que viven en |a parte céntrica de la co-

munidad; debido a que las casas estdn dispersas y distantes.

La vegetacidn es escasa, entre las variedades se encueniran encines,
enebros que ocupan en la construccidn de casas, aigunos ocotales, tepozdn
Y arpbustos que los utilizan para lefia en la preparacion de alimentos. También

algunos frutales como el capulin, duraznaies v tejocotales, en menos canti-

dad satisfacen el consumo familiar.

En cuanto a ia fauna, existen algunas variedades de animales silvesires,
entre elios se encuentran coyofies, estos son daninos porgue se comen g os
chivos, borreges, gallinas, los conejos cuando son cazados sirven de alimenio,
la caceria no es una practica frecuente, las comadrejas perjudican ta siem-
bra del maiz, las zorras, zorilios y gavilanes perjudican a los polios, ios reptiles

daninos son tas viporas de cascabel, coralilos y escorpiones.
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C. -Organizqcién politica y Socidi

Esta comunidad es una Agencia Municipal que perienece al municipio
de San Juan Bautista, Coixtlahuaca. El funcionario principal es el Agente Mu-
nicipal, electo por los vecinos, reuniéndose para elio cada ano en asamblea
general. Quienes apoyan en la administraciéon son: un Suplente, un Secretario
y ocho polfcfcs (auxiliares). También se cuenia con un Alcance Municipai
Constitucional, quien es electo al mismo tiempo y en la misma forma que los
anferiores, cuya funcién ser representante auxiliar del Agente del Ministerio
PUblico, quien puede fratar casos ieves y cuando no es de su competencia
los remite al disfrifo de Coixtiahuaca, éste cuenta con el apoyo de un secre-

tario y los ocho policias, todos ellos fungen por un afio, de enhero a enero.

En cuanfo a la organizacidn familiar, el padre vy ia madre son los respon-
sables de vigilar que los miembros de la familia no les fatte la alimentacidn, el
vestido, la proteccion y el afecto paterno. Cuando aiguno de ellos fallece
quien vive asume la responsabilidad, apoyado (a} por el hijo (a) mayor, a fin

de que los hijos pequefios no gueden desprotegidos.

D. Aspecio econdémico

Para safisiacer sus necesidades econdmicas la mayor parie de la po-



biacidn teje sombrero de paima, los cuales son vendidos en las pequeids
fiendas que hay en ia comunidad, cuando acumulan varias docenas de este
producto los venden a los intermediarios procedentes de Coixtlahuaca,
quienes pagan a $13.00 pesos la docena, en ia propia comunidad o en Ndu-
yaco una comunidad vecina en la plaza los dias miércoles, en donde se sur-

ten de lo mas indispensable para ia semana.

En la comunidad no hay fuenfes de empieo ni salarios fijos. El trabagjo es
eventual y se concreia en cctividades del campo, iales como: trabajo de
arar con la yunia en la preparacion y siembra de ia fiera; corte de trigo o
pizca de mazorca. Las personas se emplean por dia con un minimo jornal
que oscila entre los diez y los quince peso diarios. La agriculiura que se prac-
fica es de “auioconsumo” y con elia producen pequefias cantfidades de tri-
o, maiz, friol, cebada, habas, alberién, principalmente. En la cosecha inter-
vienen jodos los miembros de la familia; ayudando segin sus posibilidades.
fambien practican la ayuda mutua enire diferentes famifias, para levaniar la

cosecha.

Las parcelas de cultivo no son equitativas sino que varian de extensidn:
que va desde una a dos hectdreas, en promedio por famitia. Son de baia ca-
lidad, pedregosos y empinados, ademds erosionados, se rigen por el sistema

de propiedad privada. Alguna familia compra el terreno, pero generalmente

pech
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los heredan de padres ¢ hijos.

E. Servicios

Estos no satisfacen totalmente las necesidades de la comunidad. Hay
una fienda rural CONASUPO, Clinica Rural, Energia elécirica, agua entubada: -
los dos Ulfimos sélo se utilizan en Ia parte cénirica de la poblacidon y con mu-
cha Iregularidad; los fruencs en tiempo de liuvias con frecuencia cora Ig

energia eléctrica, faita el agua en temporada de sequia.

F. instituciones Educativas

Un Centro de Educacién Preescolar indigena con dos docentes: una Es-
cuela Primaria Bilingle con seis docentes, un Director Sin grupo y un infenden-
te; un Albergue Escolar en el que se albergan a cincuenta diumnos de iq es-
cuela primaria, atendido por un Director vy dos auxiliares de cocing; una Es-

cuela Teiesecundaria atendida por un Direcior con grupo y dos docentes.

G. Cuiiura

Se entiende como el complejo formado por los bienes maieriales, cre-

encias, moral, costumibres y normas de derecho, asi como oiras capacidades
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y hdabitos adquiridos por el hombre como miembro de la socledad; es deci,
Que es el resultante del proceso de adaptacidn y acuituracion del individuo y
cCoOmo grupo, en relacion, al medio y de la lucha por ta vida. En el caso del
pueblo chocholieca, guienes estan asentados geograficamente en !o regién
Mix’feco, pero culturalmente y lingUisticamente son chocholtecos, cabe
mencionar que en los Uitimos afios se ha generado un interés de revalorar su
cultura; un grupo de profesores de esta étnica han formado una Asociacion
Civil conocida como NGIBA, han comenzado con la lectoescriturg de su len-
gua; infroduciendo este tema en la escuela primaria de su misma dreqa dia-
lectal (1996). La escuela primaria de Santa Catarina Ocotldn estd dentro de
este proceso, en la qué fui participe, inicidndose de esta forma una lucha de

recuperacion lingUistica mediante el proceso de ensefanza-aprendizaje, la

cual se ha mantenido en minima parte de generaciéon en generacion.

Actualmente la lengua chochelteca se mezcla con el espanol. Esta va-
rianfe estG en proceso de exfinguirse, pues las nuevas generaciones Ia han

dejado de practicar, sdlo personas mayores de 40 afos lo hablan.

H. Las viviendas

Ltas casas estan construidas de maderas, piedras, ladrilios y por vigas, te-

cho de: sotol (cucharilia), cascara de los talios de enebros, [dminas gaivani-
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zadas y las denominadas de .’feco%e, tejas vy algunos son de concrefo. Algunas
familias utilizan una cocina aparte, pero la mayoria cocinan dentro del focal
que utilizan como dormitorio. Su horario de descanso fluctia de las ocho de
@ noche hasta las cinco de la manana o antes, dependiendo del fipo de

faena a reaiizar durante ef dia.



CAPITULO I

REFERENCIAS CONCEPTUALES

La educacion es un fendmeno social, se da entre los seres humanos, a
fravés de ésta se transmiten los valores de convivencias culturales. La socie-
dad es el dmbito donde la escuela se halla dentro, no estd cislada, en este
espacio se fransforma la sociedad. Existe clerta relocién' enire ia comunidad,
maestfros, alumnos y padres de familia, asi como con las autoridades munici-

pal y educativa.

En fodas las culturas, como grupo social se da el fendmeno de educa-
cién, aunque hay variacién en cuanto a las formas y en los tiempos, como

dice: FORTES.

En este fipo de grupos sociales no hay instituciones especializadas para franseitir Ia cul-
tura, este proceso se recliza a fravés de la participacién directa de los individuos en
formacién, en actividades en particuiar y del grupo social en generdl... en el proceso
de maduracidn de los niftos, se pueden apreciar como los faciores determinantes de ta
conducta social intervienen...fisiolégicamente, psicoldgicamente, sociatmente sofida-
rios y los pafrones solidarios del propio grupo. 2

Tener en cuenta estos factores, es de imporfancia para entender las

etapas de desarroilo del nific en cualquier cultura, pero son de mayor impor-

2 Citado por CISNEROS, en: Culfura. Culiura v Educacidn. Antologig. UPN. Méxiceo. 1993, pp. 120-121.
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tancia entender estos procesos en las culiuras de los grupos indigenas mexi-
cancs. Los nlcleos de poblacion indigenas son culturalimente diferentes del
resto de la pobiacion, por los siguientes rasgos que les son caracteristicos: en
lo econémico, emplean, pord la satisfaccién de sus necesidades bdsicas, mé-

todos y practicas que estdn ligados a una serie de conceptos religiosos.

La educacién esponténea para los nifics se manifiesta en un adiestra-
miento por los mayores, en ias practicas concretas de su economia v en la
observacion atenta, por parte de los mismos de |a ejecucién de las activida-
des que sdlo los adultos pueden redlizar, esta educacion se realiza mediante
la pariicipacidn de todos los miembros del grupo o familia. Los elementos dis-

finfivos son: la cultura v la iengua {dominante/dominado).

El proceso educativo estd reé‘rringido a las necesidades y aspiraciones
de la localidad. Tiene las siguientes meias: preparar a los nifios para que des-
de pequenos participen en las aciividades productivas del campo; ejerci’rdr—
los para hacer de ellos campesinos honrados y trabgjadores; capacitarios
| pard gue cuondo sirvan en los cargos politicos o religiosos del puebio, sean
Utiles o la comunidad, inculcarles sentimientos de dignidad y respeio para
gue puedan cumplir con los deberes gue les impone su cultura v logren un
alto nivel de prestigio en el grupo. “...la cuestion de ia educacién: la forma en

que se comuhica un dato, un conocimiento, la reproduccidn idecldgica de
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la comunidad”. GARCIA, (1992). s

La escuela puede ser consideradd, en general, un canal de transmision
de cemenios culiurales en una sola direccidn: de la sociedad nacional ¢ ia
sociedad indigena. No. se puede definir como un espacio de intercambio o d
produccidn de conocimientos, puesto gue existe una imposicién de conoci-
mienios ajenocs y la obligacidon de ccepforios dejando los propias. Esio pasa
también cuando el maesiro es Endigehc, porque en genero],' él no puede
decidir por su cuenta las aclividades escolares sino gque debe cumplir-con fos

planes y programas.

Existen diferencias entfre la educacion que los nifios reciben de sus pa-

dres y aguellos que reciben de la escuela:

1] Los contenidos: nermalmente, [os que ia escuela fransmite llegan de afuera v ne tie-
ne relacién con ia vida de las comunidades indigenas. Hablan mds de la ciudad que
del campo vy los indigenas estan poco presentes en fos libros (cucmdo lo estan, son
descritos como personas dei pasado).

2} Tlempo y espacio: La educacion de los nifios en las sociedades indigenas, general-
mente, se realiza en tiempos y espacios armonizados con la vida cotidiana. Los nifios
aprenden con ejemplo, mirando a los padres y escuchando sus conversacionas & hisfo-
rics. En {a escuelq, los alumnos deben estar encerrados en un cuar’ro y por varias horas al
dici: deben escuchar sentados g ofro que habla.

3} Método de ensefianza: mieniras que la educacién indigena la relacién enkre adulio v
. joven se da de manera equilibrada vy en dos direcciones (de adulio a joven vy vicever-
5q), en la escueida la ensefianza es en una soia direccidén: de maesfro g alumne.

4] El valor del saber: para los pueblos indigenas un saber fiene valor porque es fruto de
ia experiencia o dei pasado hisi&rico. Para la escuela el saber fiene valor porque estd
escrito en algin libro.

Los maestros indigenas fienen el deber de ayudar a los nifios y jévenes de su comuni-
dad a mantener su identidad. Porque, hay que recordario una vez mds. un pueblo sin

3 GARCIA ORTEGA, Eleazar. Nosofros jos maesiros indigenas y las educacién bilingiie-bicuffural, en:
Relaciones infer-étninicas v educacién indigena. Anigiogia. UPN. México. 1592. p. 265.




30

identidad es como un hombre sin nombre, no es nadie y todos pueden aprovecharse
de &l. AMODIO, 1989. 4

Esta clase de educacion se da de manera informal, sin reglas y normas
instifucionales, entendiéndose de parte oficial, se basa en la experiencia y en

la practica: haciendo-aprendiendo.

Por otra parte, la educacion se da a través de la escuela, guiada por
una estructura definida por el Es’rcdo, sustentada por una politica educoﬁvc:,
gue sigue una serie de accionss y procedimientos. Quienes participan en es-
tas acciones son los libros, planes vy progrdmos, maestros, etc., y los pedago-
gos que estructuran la curricula oficial, sujeta a un programa de educacion a
nivel nacional, cuyos fines estdn orientadas hacia la formacion y capaciio-
cién de las generaciones jovenes, para que puedan redlizar en un futuro
proximo la modernizacion del pais. Ademds, el sisfema educativo persigue
ofro fin: {a unificacién social y cuitural del pails para integrar la nacionalidad
mexicana. De ssta forma se hace una eduéocién formal, sujeta a reglas y

normas institucionales.

Lo mayor parte de la ensefianza que se proporciona a los escolares es
una ensenanza verbal. La iarea del nific es escuchar las explicaciones dei

profesor o leer el libro. En fodos esos casos su aprendizaje se basa fundamen-

+ AMODIO, Emanuele. Conclusiones: La escueia y las culfuras indigenas, en: Cultura | Materigles de
apovo a la formacién docente en educacién bilingte intercutfural. UNESCO/OREALC. Santiago de
Chile. 1989. pp. 127-128.
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talmente en el lengudje. Por lo que, la influencia de las acciones del maesiro
es decisiva en la ensefianza v la condicidn de interaccidn gue propicie en el

grupo definird las posibilidades para que se desarrolle el aprendizgje.

La socializacion es ef proceso a fravés del cual [os nifics son poco a DO~
Co infegrados én su sociedad. Es un proceso intenso de aprendizaje que co-
mienza con el hacimiento y acaba sdlo cuando el nific puede ser integrado
en la comunidqd.como adulio. En general, este proceso se realiza dentro de
la familia, pero también la comunidad participa en su desarolio. En las socie-
dades indigenas este proceso casi nunca es violento, los adulfos manifiesian

mucha paciencia.

Para mejorar la practica docente los massiros indigenas debemos re-
fomar opiniones de los tedricos y pedagogos, éstas siven o todos, por ejem-

plo, para Vygotsky no parece ser ajeno ai proceso (1 G738}

-...ef aprendizaje de da a pariir de un proceso de interaccién social, [os estudianfes de-
ben hacer "conexiones” enire nuevas ideas discuiidas en clase Y sU conocimiento an-
ferior. Usar el lengudje para ayudarse mutuamente a redlizar [as conexiones, es decir,
usar el lenguaje como una heramienta de aprendizdje... toda funcidn del desanolio
cultural del nific aparce dos veces: en el nivel social y mds farde en el nivel individual;
primerc enire personas {Inferpsicoidgica) y luego en el intefior del nifio .
(Infrapsicolégica)...fode originando funciones de mayor nivel asi como las relaciones
entre seres humanos... 5

A lo largo de sus primero afios y hasta llegar a ia adolescencia, el nifio

5 BAYER, S.A. Vygcisky revisado: origenes socigales del aprendizaje, en: Organizacién de actividades
para gl aprendizaje. Anfologia, UPN. México. 1993. pp. 14,15,
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va construyendo sus estructuras intelectuales y una represenfacion del mun-
do exterior, Una diferencia sundamental entre los ninos Y los adultos respecto
al aprendizaje es que Ios adultos formqn, construyen, nuevos conocimientos
sin necesidad de gque sé modifiquen sus estructuras intelectuales, mientras
que los ninos estén formando al mismo fiempo su in’religencid. Al nacer, los
nifos disponen de un linﬂi’rcdo repertorio de respuestas reflejas, y sobre ellas

tienen que construir su infeligencia hasta flegar a la edad adulta.

Aunado a lo anterior, se considera que.io educacion s un procesc gque
actla durante TOdCl. la vida de los individuos. El desarrolio infelectual del
alumno depende de una relacién sistemdtica y contingente entre el profesor
y el alumno. Bl cardcter consiructivo del conocimiento se refiere tanfo al suje-
to como al objeio de c_:onoc:imienTo, pues ambos estan en un proceso per-

manente de construccién, es producto de la interaccién entre el sujeto y el

objeto de conocimiento.

 Para sustentar lo anterior, citaré un fragmento tomado de und Enciclo-

pedia:

Los cursos han de ser organizados en funcion de las caraclersticas de los alumnos y fie-
nen como objefivo principal que fales alumnos lleguen a alcanzar, medianie el juego ¥

la experiencia, conceptos absiractos que una explicacion verbal &s incapaz de sumi-
nisfrarios . ¢

¢ Enciclopedia Técnica de la Edococién lil. Diddcfica de la Matemdiica Elemental, en: Ed. Sanfillana.
Barcelona Espanad. 1984, p. 122



33

Para conseguir ésto, es necesario que el docente ccﬁnsidere que Ia es-
cuelda se fransforme en un espocjo de cmc’:fisis‘y reflexidn, donde se reproduz-
cany proyecten los saberes comunitarios, partiendo del reperforib explicaiivo
cel educando; sobre su propio contexto, vinculado con las acfividades |Gdi-
Cas y los recursos naturales provenientes de su contexto inmediato. No mini-

mizarios.

Como el proceso es de naturaleza psicolégica, se verifica en Ia mente
del alumno, mediante un proceso reflexivo v se T.rodulce en una forma de
conducta. Pero lo importante, es i extraordinaria riqueza de posibilidades de
fransferencia posterior, es dec, a la aplicacidn de'io aprendido a todas-las

sifuaciones relacionadas por la vida,

Hay qu.e capacitar al nifio para que descubra situaciones probiemdti-
Cas, porgue fodo cuanto nos rodeqg puede aumentar, disminuir Y por supuesto
fambién medirse. Bl maestro en este proceso serd un coordinador de los
olumnds. Uno de los beneficios para i rﬁen’re del ser humano en el cCampo
de las matemdticas es ef desarrolic de Ias hobilidodes del pensamiento,
cuando se procede g razonar, al estar buscando repuesias g determinados
problemas. Con este desarrolio, el ser humano atraviesa el umbral de g
consfruccion de nuevos _conoéimiénTos, de todas las dreas del saber, en el

franscurso del fiempo, en relacién ¢on su desarrollo bioldgico, fisico e intelec-



34
tual indiscutiblemenie.

La matemdtica ha surgido de la misma necesidad social del ser humano,
para satisfacer diversas necesidades, fdies como registro de distintas activi-
dades, esto fue evolucionando a fravés del tiempo. Este concepto fue con-

cebido por COURANT, 1993:

La matemdiica, como una expresién de la mente humana, refleja la voluntad activa, la
razén coniemplativa v el deseo de perfeccidn estéfica. Sus elementos bdsicos son: 16-
gica e intuician, andlisis y construccion, generalidades y particularidades. Todo el desa-
rollo matemdtico ha tenido sus raices psicoldgicas en necesidades mds o menos prac-
ficas. 7

Ef nueve plan y programa estd organizade a través de seis ejes temdii-
COs CON suUs aspectos y contenidos, deben desarrcllarse en paraleio a lo largo
del ciclo escolar, y en los casos pertinentes deben frabajarse simultdneamen-

te dos o fres de ellos. Dichos ejes o lineas son:

Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.
Medicion.

Geometria.

Tratamiento de la informacién.

Pfediccjén Y CZar. ‘

Proceso de cambio.

Las cuatro primeras lineas se émpiezan a desarollar en primer grado {SEP). 3

Los problemas aritméticos son mas comprensibles cuando se vinculan

7 COURANT, Richard. Qué es mafemdfica, en: Matemdaticas v Educacion Indigena |. Ahtologia. UPN.
México. 1993, p. 32.

& SEP. Mafemdficas, en: Plan y programd. Primaria. México. 1993, p. 51.
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con sifuaciones concretas y vivenciales, es asf como surge el interés por parte
del nino. Se debe fomar en cuenta que no todos los problemas adifivos son
iguales, por lo tanto, el grado de dificuliad o complejidad que presentan

para su resolucién también varian,

Los nUmeros son hemramientas conceptuales creadas por el hombre,
para regisfrar y conocer de forma precisa aspectos funcionales de Ia vida.
Por lo que, aprender a sumar y restar nimeros equivale a establecer relacio-
nes de cqmposicic’)n entre ellos; se denominan operaciones aditivas. Estas se
apoydn en ei uso de ia serie numérica o de los ndmeros, en el conocimiento
- de las relaciones gue se establece enire las partes y el fodo de un conjunto
de objetos. Re’fomondo el _c:on’renido del libro del maestro sobre la SUMA (SEP,

1973):

-...El maestro debe tener muy en cuenta que el procese de JUNTAR coleccionss o con-
junios de cosas, para nada inferviene la naturaleza de los objetos. No hay que confundir
el proceso de juntar con el proceso de SUMAR. Juntar es un proceso fisico o puramente
conceplual que nos hace considerar dos o mds colecciones de eosas come und sola
coleccion, mientras que el proceso de SUMAR consiste en contar los elementos del
conjunio resuifante. ¢

Ampliando la explicacion sobre la operacion de sumar, algunos autores

opinan que, ésta puede sumir esios dos significados:

....el de afiadir y el de juntar y combinar. Puede emplearse también para resolver pro-
blemas de comparacién e igualacién. Los problemas de cambio e igualacion descri-
ben una relacidn dindmica, ya que para resolverlos hay que hacer fransformaciones de

? SEP. Suma y resta con némeros del 0 af 4, en: Matemdticas 1. Libro del maesiro para el primer grado.
México. 1972. pp. 36-39%. : :
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incremenio o decremenio en los conjunics. Los problemas de comparacion y combi-
nacion por el contrario, sdlo plantean una relacion estdtica enfre sus entidades. Parecer
ser también que los probiemas que suponen relaciones dindmicas (cambio e iguala-
cidn) resuitan mdas faciles de resolver para los nifos que los gue tienen relaciones estdii-
cas {(combinacidn y comparacion]. 19

Para el oprendizoje de ias operaciones aritmétiicas de suma o resta, los
Qalumnos se apoyardn en el mcinejo y manipulacion de algin material diddc—
tico concreto, tales como: corcholatas, piedrifas, semillas, fendederos con
'_hojas de plantas, frozos de varitas; como recurso para la Comprensién del
problema pianteado. Combinado con el juego ayuda a los nifios construir Ia
realidad, relacionado con Ia ocﬁ’vidod de los adultos. Por [o que, el uso de
materiales de la regit’m se debe dar prion'dod en su uso, debido a ta familiari-
' dod'que representa para los aiumnos, les fc:v_oréce en su aprendizaje, ade-

mQs representa un ahorro econdmico a los padres de familia.

A. Actividades universales

En todos ios grupos humanaos, és_Tos d_cﬂvidqdeé estan impl-t'cifas, aungue
difieran las formas de conceptudlizarias, de acuerdo a la lengua (indigena o
espafol) como medio de comunicacidn. Debido o qu no soy hablante dei
chocholteco no registro los conceptos que forman dichas actividades, [c:s_

cuales son citada pt_:r ALDAZ, (1993).

10 SEP. Tipos de problemas verba!es adn‘:vos simpies, en: Guig parg el maestro. 2o. Grado {primer ci-
clel. PEAM. México. 1992, pp. 30-33. '
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La actividad de CONTAR... estd relacionado ¢on la emisidn verbal o gesiicular de los
nombres de los nimeros al mismo flempo que sé focan los objetos o simplemente se les
sigue con la vista o con la mente; es una aciividad mental, se estabisce una comes-
pondencia biunivoca enfre los objetos que se cuentan y el conjunte de los ndmeros na-
turales; el Oltimo nimero que se aparea con el Gltimo objeto contado es el ndmero total
de objetos. Para BlShOp las actividades de coniar desarrclia el !engucue Y genera diver-
505 conceptos: nimeros, modelos numéricos, ndmeros amigabies,...

La actividad de LOCALIZAR establece la diferencia entre el individuo y el espacio que
lo envuelve...

La actividad de MEDIR se refiere @ comparar y ordenar propiedades cuantificables. Esté
relacionado con la actividad comercidl, y con el disefio vy la cons’rrucmon Las umdodes
y sistemnas varian de una cultura a oka,

La actividad de DISENAR estd relacionada con la consirucciéon de objetos hechos por el
hombre, para satisfacer sus necesidades. Es una accidn intencional que se convierte en
una acclion creadora cuando este algo cumple con su finalidad...

La actividad de JUGAR presenie en las diversas culturas, representa una forma de abs-
traccion de la realidad. puede desarrollar imporianies ideas matemdticas,...

La aclividad de EXPLICAR se orienta a safisfacer la necesidad de dar respuesta a pre-
guntas que se relacionan con la experiencia que fiene el hombre con su medio am-
biente y contestar inferrogantes referentes al universo y a su ubicacion deniro de
él...consiituye la acumulacién de la sabiduria de un pueblo....!

B. Desarrolio y uprendiije

Para el desamrolio del rabajo doc:én’re, requiere hacer referencias de al-
- gunas teorias en torno di desarroilo del nino, la manera en que sé lieva aca-
bo el aprendizaje, asi mismo, las edades v caracteristicas de_ los ninos del gru-
po que se atiende. Cada sujeto tiene un desarrollo y un aprendizaje en las
distintas etapas por las que airaviesa, manifestando intereses, habilidades y

comportamientos distintos. Por lo tanto:

La educacion es necesaria para que el nifio desde €l momento en que ha alcanzado
su desarrolio orgdnico. Segin sus posibilidades funcionales del nifio en cada edad, la
educacion debe proporcionarle objetos y iareas que estimuien sus capacidades v reve-

1 ALDA7 HERNANDEZ Isaias. Culturg ¥ Edvucacion Mafemdfica, en: Matemdticas v Educacién Indige-
na |. Anfoiogia. UPN. México. 1993, p. 47.
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len sus actitudes; esta forma ayudard al nific a resolver las dificultades especificas v le
pondrd en condicionss favorables...12

Retomo en esia Propuesta las teorias psicogenéticas de F_’icge‘r y COns-
fructivista de Bruner y Vygotscky. En la teoria psicogenética el aprendizdje se
explica como la construccidon de conocimientos en funcién de la experiencia
desarroliada en un fiempo dé’rerminodo. Con €l ﬂem.bo se van dando cam-
bios graducdies, gque se van acrecentando a tfraveés de la experiencia en la
mente de una persona; de ésio resulta el desarrollo cognitive. Para Piaget,
“el desarrolio cognitivo es el producto de Ia interaccion del nifio con el me-

dio ambiente en formas gque cambian sustanciaimente a medida que el nifio

evoluciona”.

C. Evaluacién

BRUNER apoydandose en parie en las ideas de PIAGET sobre el desamrolio
cognitivo, se cenfré en cdmo se representan los resulfados de estos episodios

interactivos en la mente del nifio, él describe fres modos de representacion:

enactiva, icdnica y simbdlica:

ENACTIVA, es un modo de represeniar eventos pasades mediante una respuesta motriz
adecuada, es la Unica manera por la que ios nifics pequefios pueden recordar las co-
5as, en la efapa que Piagel ha Hamado sensorio motriz; también los aduifos pueden re-

12 PALACIOS, JesUs. Henry Waillén y fa Educacién infaniii. en: Desarrolio del nifio v Aprendizaje Escolar.
Antologia, U.P.N. Méxice. 1984, p. 245.

I8 Enciclopedia Practica de la Pedagogia. Desarrolio cognitivo, en: Capitulo 1. Tomo Hl. ed. Oced-
no. pp. 7/9-80. i
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cordar algunas acciones complejas de forma enactiva. El ICONICO, nos separa un paso
de lo concreto y de lo fisico para entrar en el campo de las imagenes mentales, es lo
que sucede cuando el nifio "se imagina" una operacién o una manipulacidon, como
forma no sélo de recordar el acto sino también de recrearlo mentalmente cuando sea
preciso (grafica). SIMBOLICA, tercera manera de capturar las experiencias en la memo-
ria, se posibilita sobre todo por la aparicion de la competencia lingUistica. Un simbolo
es una palabra o marca que representa alguna cosa, pero que no tiene por qué pare-
cerse a dicha cosa, v. Gr.: la cifra 8 no se parece en absoluto a una formaciéon de obje-
fos que tengan dicha propiedad numérica, ni tampoco la palabra ocho. 14
|

Esta formulacion equivale a una teoria de desarrollos del intelecto vy se
relacionan entre si evolutivamente, cada modo depende del anterior, los
simbolos los inventan las personas para referirse a ciertos objetos, sucesos e

ideas, y sus significados se comparten por la gente que se ha puesto de

acuerdo en compartirlo.

14 RESNICK, Laurent B. Ef al. Bruner y la representacién cognoscifiva de los concepfos matemadticos, en:
Matemdaticas y Educacion Indigena |. Antologia. México. 1993. pp. 276-278.




CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A. Finalidad

La intencidn de este frabajo consiste en retomar la realidad en que vi-
ven los ninos vy las formas de realizar los frabajos en la comunidad, para reto-
marla como material diddctico y adecuarlo a los contenidos del programa
vigente de primaria. Aunado a lo anterior, a partir de la realidad se favorece
al nino observar con detenimiento aquello que considera conocer, con esta
familiaridad la manipulacién de los objetos que le rodean, consecuentemen-
te las abstraccion, lograndose un aprendizaje significativo apegado a sus in-
fereses, de igual forma el roll que desempena cada sujeto en el proceso de

ensenanza-aprendizaje.

Se propone organizar al grupo en equipos de trabajo, aungque no se
puede descartar el trabajo individual, ya que dentro de esto se da la inte-

raccion grupal, pues los alumnos tienen la oportunidad de trabajar solos en

NO POCAs OCAasioNes.
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La programacion de las actividades tendrd que derivarse de los planes
de estudios y por lo tanto, una respuesta a los problemas existentes en el aula
© fuera de eila, sobre el proceso de ensefianza de los contenidos matemdati-
COs, mismos que tendrdn un cardcter formativo en el educando, para que
éste desarrolie habiidades que le permitan resolver diversos problemas, tanto

en su vida escolar como en el contexto social.

B. Organizacion del trabajo

La planeacién de las actividades juega un papet relevante, ya que de
ésta depe‘nd'erc’l la elaboracion de una buena estrategia que repercutird en
el proceso ensenanza-aprendizaje. Son muchos los intentos gue se hacen
para organizar la clase. Requiere que para cada situacidn considerar |os re-
cursos diddcticos y que sean acordes al fema g rafar, para alcanzar un de-
terminado obje’rivd se ulilizard un fipo de recurso y para ofro serd distinto,
aunqgue suele suceder que un recurso diddctico es utilizado en varios momen-
tos del proceso. La funcidn de los materiales didéacticos es fdvorecer a los
educandos la comprensién del tema que se esté fratando, por lo consiguien-
te se reolizo_unc abstraccion, sin la manipulacion de objetos la ensefianza
serd del fipo mecanizado. También debe considerarse los que proporciona el

alumno que provienen del coniexto, o que les permiiird observar para
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abundar su conocimiento que ya poseen de los mismos, por [os que, es re-

comendabie darle prioridad a los materiales concretfos.

C. Qué debe hacer el maestro

En general hay una gran dificultad para adaptarse al frabdjo que re-
Quiere este fipo de ensenanza, evi’rcndp en lo posible la mecanizacion ; por
esCc hay una gran necesidad de enconirar apoyos diddacticos, para armar
esTrcTegioé y hacer mdas operantes y practicas las formas de ensefiar. Cabe
senalar que no estamos frente a una fotograffa sino frente a una pelicula, es
deci, gue debemos tomar en cuenta que 10s cambios sonv permanentfes, por
[o que, no debemos considerarios estdticos. Se requiere hacer innovacion de
la practica docente. Ningln conocimiento puede considerarse como algo

acabado, los cambios se dan en funcidn de Ias necesidades de |a sociedad.

Por lo tanto, se aniicipan algunas cuestiones sobre la responsabilidad
que debe asumir el docente, tales consideraciones acerca de I escuelq, la

comunidad, los nifos, las auteridades, se puede resumir en lo siguiente:

a) El maestro debe estar consciente para redlizar su frabajo, debido a que su

papel debe ser formativo no informativo.

b) Reflexionar y analizar el contexto comunitario, para ver las posibilidades de
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involucrar a fos padres de familia y poder compartir responsabilidades en la

tareda educativa, considerando ias condiciones de la comunidad.

C) Pariir de la realidod del educando para explorar su repertorio explicativo.
Esfo permite armar un programa propio, para alcanzar el objetivo trazado:
-de esta forma se escolariza aquelios conocimientos previos del nifo sobre

sU contexto.

d) indagar y documentarse en torno a diversos estudios realizados en e
campo de las matemdticas. Es importante recuperar técnicas que favo-
rezcan la participacién de los alumnos en la consfruccidn de conocimien-
fos, considerando Ia manipulacién de objefos diversos, preferentemente

concretos, para poder redlizar ia abstraccion en sus diversos niveles.

e) Propiciar la vinculacién de las actividades dei maesiro con algunas que se
realizan en ia comunidad. Realizar pldticas y entrevistas informales y forma-
les con los vecinos, a fin de recuperar los saberes de Ias personas en rela-
Cion con tos contenidos matemdticos dentro de sus aclividades v el tema

de estudio.

Realizando esta actividad fue posible llevar a cabo mediante |a obser-
vacion, el andlisis matemdtico gue sustenta el contenido de este trabgjo. Se

aprovechd ia cercania del fugar donde se estuvo realizando fa construccidn
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de la casa, se solicitd permiso al duefio de la casa, éstos por mera necesidad
renovaron el techo de ia casa. La esfructura maderable atrajo mi atencidn,
por lo que, ilevé a mis alumnos a ese sitio, para que observaran y después
tuvieron que dibujar en su cuaderno la estructura de Ia casd, al mismo tiempo
dialogué con el duefio de la casa, preguntandole los nombres de cada par-
te de ta construccidn, iq pldtica se realizd en espariol. Al hacer ios dibujos los
alumnos tuvieron dificuitades en representar lo que observaron de la esiructu-

ra de la casa y de quienes pudieron hacerlo se muestra un elemplo en la fi-

gura cinco.

Dibujo de la casa reconstruida. Punio de partida de este propuesia.

g

Figura 5.



Posteriormente, cada alumno clasificd agrupando los componentes
maderables de acuerdo a su forma y g SU UsO, segun su criterio propio, ade-
mdas redlizaron el conteo de cada parte, representdndolo con dibujo, hicie-
ron la distincidén de cada conjunio anci@ndoles un simbolo numerico para
expresar la cantidad del conjunio, se muestra un efempio con el dibujo del
- nifo Fermin; dibujé la armadura de la casa y en ofro espoci'o muestra |as

agrupaciones maderables, encerrando con un circulo el total (18}, figura seis.

Figura 6.

D. Proceso de andlisis

Todo ser numane, para construir utiliza la propiedad del ndmero, para
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registrar, medir, disefiar, ubicar, asi como en el acto de contar; esto puede
darse en forma oral y escrifa. En el proceso de agrupacién, disefio y aproxi-
macion estd presente el acto de contar. Mediante la platica sostenida con el

dueno de la casa se obtfuvieron los siguientes e%erhem‘os:
Registro hecho por el maestro de grupo:

1.; Cobolle’f.e (“éundoie")

2.- Polines o moriilos

3.- Soleras

4 - Horcones

Figura 7.
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CABA_LLETE (“gundoTe”,"polobro chocholtecal, corresponde a la parie
alfa de la casa, opoyodo en los vértices de ios fridngulos que forman los mo-
rillos los cuales sonﬁ colocados én forma inclinadas; en la renovacién son susti-
fuidos por polines, debido al techado de Idminas, anteriormente la casa es-

faba techada con sotol (cucharilla).

SOLERA, cada una de las cuatro maderas rectas que son colocaddas so.
bre los cuatro horcones, en forma herizontal, generalmente dos largas y dos

cortas.

HORCONES, los cuatro en forma de horquetas, sostienen a las soleras,
semejon.o la letra {Y). Delimitan vértices de los rectanguios al estar armados

con las soleras.

Se generan cierios concepfos matematicos, a partir de la observacion y

andlisis de la estructura de la casa:
Rectdngulos, tridngulos, lineas, espacios, volumen, cantidad y medida,

 También surgen los nombres de ciertos insfrumentos o herramientas de

trabgjo: reata, serrucho, hacha, martillo, clavos, mecahilo, etc.

Los materiales utilizados en iq consiruccion son: madera, l[dminas, clavos,
quiotes, mecahilo, cucharilia [sofol]. Algunos son industrializados Yy Ofros se

consiguen en el drea de la comunidad.



E. Desarrollo del juego relacionado con fa suma

De oéuerdo con ‘el. enfoque de |las matemdticas en el nuevo plan vy
programa ce primaria de esta asignatura debe tener como punto de parfida
alguna situacién problemdtfica relacionada con su redlidad, mismo qgue le
motivard y despe.r’fdrd su interés. Después de haber observado la estructurg
de la casq, se inicia cén el juego que lo he denominado: VAMOS A CONS-
.TRUIR CASITAS, Para sustentar ia actividad se retoma la définicién Que da

GARVEY:

..el Juego ha sido vinculado a la creatividad, o ta solucién de problemas, al aprendizaje
del lengudje, al desarrollo de papeles sociales y a ofros fendmenos cognosciiivos y so-
ciales. Las sesiones con parejas de nifios de la misrma edad proporcionan una situacion
en la que resuh‘an altamente evidentes la relacién intima que exisie entre el juego v la
comunicacion..

Se sugiere aplicar como estrategia el juego, por las siguientes razones: q)
coniribuye a la cohs"rrucciér) del pensamiento, ya que a fraves de esta acti-
vidad el nifo logra representar la realidad, b} es a actividad mds auténtica
- de la infancia, razén por la gue debemos convertirlo en un insirumento edu-
cativo, en el juego el édUcondo encuentra espontdneamente la verdad y

nuevos conocimientos.

Por lo fanto, propongo que para fratar el tema de fa suma y su aplica-

15 GARVEY, Catarine. LQUé es el ;uego infanfit?, en: Desarrollo del nifio v aprendizaie escolar. Antolo-
gia. UPN. México. 1992, pp. 229- 238
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cién eh la s_olucﬁén dé probiemqs se combine con el juego. Pdra quel 1o
alumnos .pu.édon rﬁcnipuior pequenas \_fqri’ros y hoquéTiTos que susfituyen g
las soleras v ho.rconesf con esto se le permite realizar el conteo y las agrupao-
Cio.nes, osf‘ como Ia percepéién de espacio, canfidad y 'ubicocién espacial

en relacion a elios y o que les rodea.

_F. Localizacion de un problema

Esta fase se m|<:|o con la observoc:lon delo que hocncm unos senores que
e consﬁwon sU casa. Los alumnos ocuden con ei moesTro del grupo al lugar
donde se es’robo desorroilondo esta actividad. Dibujan en su cuaderno el es-
.quelefo de la ‘cdso,' de oéu_erdo Q sus posiblidades. Los nifios al estar reali-
zondo asta ochwdod descarroilon la habilidad sobre Ia lmogmoQon espocml
que consisie en percnb[r que las cosas mexm‘em‘es en el entornc deben de
ub!corse en un punto dlsﬁn’ro d su cuerpo, en re!ocnon a: lejos, cercq, Eorgb,

cor?o chxco grande, stc.

- G. Diseno de la casa

- Los nifics utilizaron Cuoderno I&piz, hoja de’ popel revolucion, varitas y

) horqueh?os En una ciase on‘rerror se les pldIO que frajeran al dia siguiente vari-
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tas y horquetitas buscandolas en el camino a |a escuela. B juego se réolizé
fuera del saidn de clase en un espacio donde el suelo permitid colocar los
horcones. Para realizar este trabajo con los alumnos de primer grado debe
condicionarse el drea de juego, el docente debe de conccer el contexto
donde se halia laborando. Cabe sefialar que el maesiro debe ser campo y
no sdlo de gis y de pizamrdn, es declr, debe trabajar fuera del aula utitzando
(oS espacios vy recursos existentes en el contexto, fuera del saldn v no entre (as
cuairo paredes. La esfructura del programa educativo para el primer ciclo es
giobal, lo que permite se interrelacionen las matematicas y las demds asigna-
iuras, favoreciendo que ninguna de ellas se le otorgue una mayor carga sino
que fodas deben ser fratadas por igual, debido a que todas tiene su grado

de dificultad para ensefiarse.

H. Absirqccién a través de ias figuras por sus formas

Despues de haber construido las casitas, 1os nifios hicieron el dibujo de
estas en sus cuadernos, cada uno conservd las cantidades y formas, como
fueron entferrando os horcones, en seguida lo plasmaron en sus cuadernos,

verfiguras 8y 9:



O‘;éo |
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Figura 8.

Como puede verse en la figura anterior, la represeniacién del nifio Die-
go, &l plantd los cuatro horcones y colocd fres soleras, es un disefio propio del
niRo.

La siguiente figura corresponde al nifio Hilaro: Fig. (9.

Figura 9.
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En io,ﬁgurcﬁ qu'e 'rebresem‘o el nino Hilario se pueden apreciar los éuo’rro
horcones, ias cuo’r.ro soleras vy algunos morflios que forman el Cobqilefe, en
este dibujo confiene mas material maderable, difiere al que presenta Diego.
Con eg’ro se qprec:ics los diversos disefios en la construccidn que cada hifo

tuvo ia ocurrencia en ese momente. ' .

Dentro del saldn de clases los alumnos realizaron las siguientes activida-
des: d} para abalizar qué sucede al aumentar uno de los lados de la casita,
utllizando soleras de la "misma medida”, se les presentd un dibujo en el piza-
rrén, coﬁ el fin de consiatar su aprendizaje durante la manipulacién de hor-
~cones y soleras. Se les mostrd a los alumnos un cuadrado y para sefiaiar que
&ste representaba a una casita; se te trazé algunas rayas diagonales como se

aprecia en la figura ocho, luego se-es dijo: a partir de esta figura quiero saber

la siguiente: pCuantas soleras de la misma medida se necesitaban para au-

mentar uno de los lados de esta casitag, en seguida seficié con una flecha el

sentido por donde requeria el aumento, como se ve en la figura 10.

- - ////’
7 I

Figura 10.
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Esta situacion problemcﬁﬂco tuvo diversas respuestas, algunos nifios dije-
ron 4 soleras y ofros dijeron 3 soleras, copiaron el dibujo en su cuaderno y en-
fonces se agruparon algunos y ofros en forma individual resolvieron la pre-
gunta a fraves de dibujo, hasta entonces se llegd a generalizar gue solo se
necesitan tres soleras. Ante esta situacion se pudo apreciar que habia nece-
sidad de continuar al siguiente dia jugando y disefiando casitas en el mismo

lugar elegido.

o) Tambien se les pidic que represen’rordn mediante dibujos ofras formas
de colocacion de ias scleras, a partir de un cuadrado que se les presentd en
el pizamdn, se les vcﬁvic’a a preguntar en forma verbal scudntas soleras se ne-
cesitan para aumentar de tamafio la casita por este lado?, seﬁdlondo con
una fle.cho enire medio de dos horcones, se marcd como punto de referen-
cia, con la intencién de que representaran la figura de un rombo, perc pard
esto los nifics tuvieron mayor dificultad que con el dibujo anterior, como se

muestra en la figura 11 hecho por el nific Fermin.

La intencion de esta actividad Cohsisfe en conocer codmo los niflos bus-
can sus esirategias para resolver esta situacion problemdtica. En el dibujo de
referencia una rueditas representan los hoyos de los horcones, as lineas a las
soleras, como plUede verse son distintos niveles de abstraccién realizado por

el nino. La palabra objetivo y el circulo corresponde ia intervencion del profe-
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sor para explicar a los ninos el resuitado de esie trabagjo, las ofras figuras las
redlizaron los alumnos después de este ejercicio v en elios hubo menos dificul-

fad para formar ios cuadrados.

Este ejercicio no fue redlizado en el mismo dia gue el dibujo anfetior sino
que fue posterior. Todos los ejercicios formaron parte de ia evaluacién: qu-
nado @ los cuestionamientos realizados en el lugar destinado para el juego

de construir casitas, hasta lograr el objetivo.

JNS [N PR

Figura i1.
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l. Problematizacion

Despues de que los alumnos realizaron diversas actividades en torno g Ia
suma, destacando el juego de construir casitas, utllizando varitas v pequefias
‘horquetas (soleras y horcones), durante el desarrollo de estq actividad los
oluans fuvieren ia op_on‘unidod de manipular objetos concretos, permitien-
doles de esta forma comprender de manera objetiva lo que implica dgrupor
y desagrupar. Para fczvorecet el proceso de ensenanza-aprendizaje sobre la
solucidén de problemas en que se aplican la suma, para hallar la solucién de-
los mismcs, se inicid con el cuestionamiento (pr_egun‘ros infencionadas), en
forma verbal, posteriormente se llevé a cabo en forma escrifa, ulilizando e
pizamdn se presentd el siguiente probiema: si en una casa hay cuatro horco-
nes, se le aumentan tres soleras, 3cudntos horcones tendrd la casa en total2.
Los alumnos copiaron e! problema en su c;uaderno. Se les planted el pro-
biema con cierto grado de dificuitad, para conocer hasta dénde los alumnos
SOnN capaces para solucionar un problema y qué estrategias utiiiza para tal
fin. Por lo que, es recomendable saber plantear ios problemas, para no crear.
confusion en el alumno. Veamos la respuesta de fa nifia Marcela, quien ha
utilizado un razonamiento 1dgico propic, se apoyd representando dibujo.
Comparade al razonamiento de un adulto, Iq respuesia subrayada por elia

no coresponde a una soiucion corecta, aunado al dibujo debido a ia forma

[y
R
L 30
(L=
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en que se les planted el problema provocd confusidn a esia nifia, ver figura

12.

Bl Wha Ca S HG#-,V{'",--’ Dy
H hor ¢ 94 He S
s: se [e awflell fa 35c]/cs,
vt s h‘rfénes
2 #
25 llra

o MiRCetas

G hor rp i es

Figura i2.

Esfe mismo problema fue resueltc por todo el grupo de primer grado,
o?ro'muesfro de esto son |os frabajos de os nifios Alfredo vy Olga, cada uno de
ellos empled distinias es‘rro’regics. Los frabajos de éstos se remiten al anexo
uno en ias figuras 13 y 1'4. Las hojas de estos nifics muestran 2 probiemas, cu-
yd respuesta representa ia operacion aritmética aditiva. Lo que Ia nifia Mar-
celg omifid en su respuesta fue precisamente la representacion de ia opera-
cion arifmética, como puede apreciarse, cada uno lo inferpretd a su manera

de como lo entendid.
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El primer problema de los dos alumnos, fa representacion de Ia suma de.

manera convencional sus resultados son correctos, en el segundo problema
hay error de inferpretaciéon ya que se trata de una sustraccidon. Cabe hacer
mencion que son los alumnos quienes consiruyen el fipo de operacion arit-
méfica que les permite resolver los problemas, razén por la que no se les estd
ensenando Ios.o]g.cbri%mos de la sUmc: en el primer momento, sino gue esto
serd i meia 'poro liegar, que sientan ellos la necesidad de su uso como he-
mamienta para solucionar los problemas, a fin de que ellos identifiquen e fipo
de operacién aritmética que deben de aplicar adecuadamente. Por lo tan-
fo, se tiene la infencidn de que sean elios los constructores de su conocimien-

o matemdtico.

Es pertinente que nosotros como docéntes innovemos huestra practica
docente, con el fin de no preseniarle a los alumnos los conocimientos mate-
- mdticos como un monstruo sine por el contrario, de una forma mds sencilia v

afractiva, que despierte su interés.

E! juegd, una de las acfividades que deja gran satisfacciéon o (e hiﬁos,
dependiendo el fipo de juego deja clertas experiencias de ia realidad. Ade-
mas, permite al nifio el desarrollo de habilidades de observacidn, motriz fino y
grueso, mentdl, desirezas, eic., sobre todo, ]cz capacidad creativa. El juego

en sl es una estrategia metodoldgica que no debemos minimizar. Por lo que,
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el juego de “"VAMOS A CONSTRUIR CASITAS”, nc es la Unica opcidn, se puede
adecuar ofra clase de actividad para alcanzar el mismo fin. Los nifios con as-
ta actividad generan un aprendizaje distinto, que una buena explicacion no
€s capaz de hacer comprender el significado de algunos conceptos maie-

maticos.

J. Proceso de registro de las actividades de los nifios

En una clase anterior de les dejd de tarea a los alumnos para que fraje-

ran-al siguiente dia horquetitas y varitas.

1. Primer dia

Los lieveé en el'lugar donde se rediizarian la construccidn de casitas me-
dianfe el juego, les indiqué acd pueden jugar haciendo casitas. Los ninos
empezaron d jugar con mucha olegrl’c. No les indiqué forrho ni famano de ia
casita, Cada quien colocd en el suelo sus horcones v soleras, como estaba
suelia la fiera, algunos nifics con la mane aplanaron el espacio donde iban
a constfrulr, otros sin hacer esto comenzaron a parar los horcones. Observé
que un nino colocd un horconcito, luego con una varita trazd en el suelo un

rectangulo, fomando como referencia el primer horedn: en seguida colocd
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un horconcito en cada vértice de la figura rectangular y sobre fos cuatro
horconcitos coloco las cuatro varitas (soleras), como se muestra en Ia figura

15, registrado por el maestro.

piso
Rava del nifo-:

Figura 15.

Mientras ibs alumnos construtan sus casitas registré en una tibreta los dibu-
jos que representan las construcciones de los nifics. Algunos se ogrupo.emre
“dos v ires y ofros ’rrobojczifon solos, s& mostraba Ia dlegrfo en sus Ojos y en sus
rostros. En un grupo de cuafro alumnos hicieron una casita con |as siguientes
caracteristicas: después de haber colocado los horcones y las soleras, sobre
estas Ultimas atravesaron unas varitas mdas delgadas, formando con elias va-

Tios cuaaritos vy rectangulos, ver ﬁgurd 16.
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Figura 1é.

Ofro caso; el nifo Misael disefid una construccidn dond¢ utilizd ¢ horco-

nes y 12 soleras, quedando el esqueleio como io muestra en ‘Su dibujo, figura

17.

_. /W SAE L

Figura 17.
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Como puede observarse, este nifio ha hecho una abstraccién de la ca-
sa utilizando lineas como se ve en la figura, para representar a los horcones y

soleras. Los ninos son creativos vy ios expresan en diversas formas.

Uno de los ninos hize un disefo utiizando tres horcones v seis soleras so-
prepuestas, se formaron algunos fridngulos con las soleras. B registro 1o hizo el

docente, ver figura 18.

Figura 18.

fambién otro nifo construyd un corral circular, similar al que guardan sus

chivos colocd las varitas en forma inclinada uniéndolos en la parte de ariba

y en el piso en forma de circulo, ver figura 19 registro del maestro del grupo.

Figura 19.



2. Segundo dia de clase

Los nifos volvieron ai mismo iugar, nuevamenie empezaron d jugar y se
agruparon entre 2, 3, 4 y 5 nifics, quienes compartian su alegria, piaticaban
suginendose y comparaban diciendo: “mi casa es mds grande, yo tengo har-

to" {refriéndose a horcones v soleras).

Una vez terminada la casita y después de haber cruzado unas varitas, a
un nino se e ocumé cubrir el techo de la casita con varias hojas de &rboles,

quedandc como muestra la figura 20.

N/ A 74 7 AN

Figura 20.

Ofro nific utiizd varios horcones y varias soleras, le pregunté al nifio

(Hilario)- scudntos horcones usaste?, muy emocionado gritando contesto:
"una docena de horcones y dieciséls soleras” el término docena hace alusidn
a ld manera de contar docenas de sombreros que fejes y venden en su fami-

fia, ver figura 21, Regisiro del maestro de grupo.
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Figura 21.

3. Tercer dia de clase

En esta ocasion, con finalidad de ir analizando aumento y disminucién

de varitas y horcones. Les die a los 'ofu_mnos gue armaran una casita, les pre-
gunté que figuras velan, aigunos dieron cuadrado, ofros dijeron rectangulos.
Refiiéndose a la misma construccién pregunté scudnios horcones necesita-

- mos para construir ofro tanto igual al que tenemos aquiz, alguien dijo cuatro,

pero uno de ellos dijo: “dos horcones™. En seguida construyeron para verificar,

Luego volvi a preguntar scudntas soleras necesitamos después de haber
colocado ios dos norcones?, una nifa dijo: cuatro, la mayoria dijo ires soleras.
Tuvieron que colocar las soleras. Se concluye que para ampliar se necesitan

dos horcones y 3 soleras mds, como se ve en la figura 22.
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Figura 22. |

Déspués de esfa défividcd una nina dijo: "si qui-’ro. Qno solera de cuairo
me quedan fres ééleras”, le pregunte zy sile quitas dos soleras mds, ;:uém‘os
soleras te quedan?g, cohTesTé: *queda una solera. De la construccidn hecha
fe fueron quitando tanto las soleras como los horcones, haciendo referencia
a la sustraccion. Esto demuestra que los nifios distinguen cudndo aumenta Y

cudndo disminuye un conjunto.

Nos frasladamos al saldn de clase, dibujé en el pizardn tres Horcﬁé-anes en
fiile hoﬁzon’ro%, rebrese_nTondo un lado de la casa, indiqué a los nifics que hi-
ci_eron lo mismo eh su cuaderno, luego, les dije: salgin nifio o nifia desea pa-
sar al pizorrén?,. varios levantaron la mano, in.diqué @ un nifo c.we pasara, le
dije: dibuja ofra cantidad igual de horcones, en seguida lo hizo, oTros.insisﬁe-
ron en pasar, le di la oportunidad a una nifia; quien dibujé ofros tres horcones,

la figura 23 muestra el registro que hizo el maesiro de esta actividad grupal, -
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]’ de-1la nifia

Figura 23.

del profesor
: ' del nifo

Hecho los horcones en forma grdfica en el pizarmdn, le pregunté: scémo
| podemos contarlos ohéro?, nuevarhenfe levantaron {a mano diciendo: “yo
VoY d pasar”. Pasd una nifa y ogrupé 2 horcones y le agregd 1, luego anotd
3 como total de cada fila horizontal. Cada fila horizontal anoid 3 como fotal,

sin llegar a la suma total de Eoé tres filas horizontaies, observar figura 24,

Figura 24.



66

4, Cuarto dia de clase

Después de haber frabajado con los horcones vy soleras, los nifios repre-

sentaron por medio de rueditas los hoyos de ios horcones. Tomando como

referencia una casa con nueve horcones, se generan 9 hoyos, mismos que

permitieron realizar con los alumnos diversas configuraciones, con el fin de
descomponer y confar mediante diversas agrupaciones un conjunfo de 9

hoyos, como se representa con ia figura 25.

} 0 0 0 0 0 0
0 0 0] | , 0 0 0
E 0 0 0 0 0

Figura 25.

Después de haber ogrupd'do én forma horizental y vertical los hoyos re-

presenfados en el pizarrdn, se anotaron las cantidades de manera vertical

horizontal, resultando por cada agrupacién vertical 3 y horizontal 3, mostran- _

- do el conteo de dos maneras. |, ver figura 26.
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0 0 0 {0 0 of 2
9 0 0 1o 0 ol 3
o Lo 0 0 0 of 3
3 3 3

Figura 26.

En la figura 27 se muesira un ejercicio realizado por la nifia Marcela,
quien elabora una estraiegia propia, para represeniar las configuraciones

con los @ hoybs, haciendo diversos conjuntos descompone los 9 hoyos.
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?Qm.bién con la ﬁguro.28 se elemplifica la misma actividad, por parte de
la alumna Aurcra, esta nifia d cada agrupacion e asigna un nimero. Ade-
més, hace la descomposicidn de Ias 9 rueditas de uno en uno, incluyendo el
signo {+). Realiza la suma en las formas herizontal y vertical. Estd presente la
evolucidn de los oiumnos_, para interpretar el broblemo dado vy ai mismo
fiempo disefar cier%ds estraiegias, para hallar las respuestas, cuya finalidad es

resolver problemas. Ver figura 28.

CONFIGU RACIONES
. AungoRa Pe.vﬂs l.ﬁ ?el -
dcce d’e,;umo - '

e R

U *Q‘@..,Q;:f: '

Figura 28.
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A pariir del desarroito de habilidades los alumnos, para mostrar las pro-
ducciones de elios, fales como: ios problemas resuelios por elios, se les enire-
g una hoja con dos problemas escrifos, de los; tipos de igUGIoCién y combi-
noclic')n, los cuales fuéron resuelfos por'el nifnc Merced. También se preéen’ro el
%robojo realizado por ia nifa Marcela del fipo: cdmbio y comparacion. A ca-
da 1ipo de problema exisfe-rj diferentes grados de diﬂcul‘rdd, razdn pﬁmordiol
para el tratamiento de estas situaciones problemdticas, resolviendo al estruc-
turar la bperdc_:ién dfﬁrﬁéﬁcc -Aperﬂnen-*{é”oi ccso porﬂe-ndgd.e [o in’rérprefo-l
cién y comprensidon que hicieron- en cada problema planteado. Codo pro-
blema se caracteriza por: que los de cambio e iguolocfén implicon.uno rela-
cién dindmica v. las compor{}cic’m y combinacién, implican una relacién esta-
Tic.d. La dificulfad que presentan reside en ia posicion de la incdgnita, debido
a que los aiumnos tienen que represen‘for la operacion oriTrr;éﬁco-comb resul-
tado de la accidn abstracta que ellos realizan czl.resolv.er los problemas, don-
de implica el uso de la suma o la restq, dependiehdo del planteamiento, ver

figura 29,
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Figura 29.

El problema de restar resuelto por el alumno Merced presenta I diﬁcm—

tad de idenfificar el minuendo, ya que se proporcionan como datos conoci-

dos ‘el 'sU'sTkoendo y la diferencia, cuya preseniacién en el problema de’

igualacion el resuliado es correcto, ver la figura 29. También el resuitado del

problema de combinacion en la misma figura es correcto.

En 1o figura 30. la nifia Marcela resuelve ios problemas qule']mpiico fe;
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sumo,_el de cambio la incdgnita es uho.de los sumandos, se.le proporciona
un sumando y el total. Bl problema de comparacion, ia incégniTo Tdm}oién es
uno de los sumon«?os. Ld mayoria de los alumnos comprendieron la informa-
éiérl__sobre los datos lcon’renidoslen cada uno de los problemas pianteados,

esto es una muestra.
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Después de haber reconido el trayecto, cabe sefalar: los trabajos qgue
se presentan en esta propuesta, muestran la secuencia en que se llievaron a

cabo.

- La capacidad de los nifics pequefics, para resolver los problemas, en los
primeros intentos les resulta problematico. Por to que, reguieren de un apoyo

exlerno para Confexivalizar la estructura del problema. Por ello, es reco-

mendable e! uso de elemenfos CQHCF@TQS {-objetos, los dedos o dibujos) gue |

les permitirdn representar ias cantidades y modelar fisicamente las acciones

descritas en el problema.

Es pertinente considerar que, Ia forma corho se planiea el problema

también influye v puede reflejar con mayor © menor claridad las relaciones

de sus dc’ros.'

Las acciones de ‘r.epresen”roc:ién fisica de los problemas puede ser: los
qué se resuelven med]dn’re.uno odiciéh y los que se resueiven medianie una
sustraccion. Para ioS‘ priméros, l-os'procedimien’ros de lbs ninos son: construir un
ConjunTo.é incremenfqriocﬁodiend@ elementos y para los segundos, de un
conjunto grande quitar Tqmbiéh elemén’ros como diga el nimero més pe-

gueno oligual, se obtiene la respuesta contando los que quedaron.

Cabe mencionar que, la organizacion del grupo dentro de la planea-
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cion de las actividades es muy importante.

Redlizar las actividades dentro y fuera del saldn, deben ser flexibies. En
cuanto al fiempo del desarrollo de Ias estrategias, no debe ser més de una

hora, para evitar el cansancio y el aburrimiento de los nifios.

Lo.Creoﬂvidod cdel docenfe repercute bastante en el aprendizaje de ios
educdndos, aunado a la actividad IGdica, oues la imitacién tiene un papel
muy importante y el mismo juego es una réproduccién de’las ocﬁyidcdes de
los adultos donde, generoiménfe, los juguetes son instrumentos de frabajo en
miniatura. Desde ia primera infcmcio,. se observa una diferenciacién de
aprendizaje en relacion al sexo. Poco a poco,. sin necesidad de escuelé, los
NiNos y las ninas se infegran a la vida de_lc comunidad, opr_endiendo < com-
portarse segun ias expectativas de IosEdu!’ros. De no ser asi, el n;lismo docen-
fe es el que obstaculiza el proceso de construccion de conocimientos. Sobre
todo si no conoce o suficien?e la es’rfuc‘ruro del programa de 'mo’rerﬁéﬁéos,
porque puede considerario como algo frivial al disefiar sus es"rro’fegids meto-

doldgicas.



CAPiTULO V

EVALUACION

Con es’re.a‘ro'bojo se muesira el dicopce de los nifos en cuanto a su de-
sarrollo de comprens'ié_n e interpre‘rdcfén dé broblemos que les fueron plan-
feados, en forno a ia construccién de la casa. En terminos de mi formacién
profesional, en lo personat siento qlse después de .hoc.er este trabagjo, y'de
haber reclizade ios estudios correspondientes a LEPEPMI 90 analizando mi
prdcﬂc_:o, sienio que hg cqmbiqdo. No me siento completamente satisfecho,
pues he descubierio qUe el proceso de ensefianza ho termina al igual que el
aprendizaje, s]no.que este debe ser como un remoline gue consiantemente
sufre cambios, esto se ird enriqu’ecie‘ndo coh-ei intercambio de experiencias

con ¢iros companeros.

Co_mtjnmen'fe se considera qué eli o;;)r.endizcje. es solamente la adquisi-
cion de conocimientos rriediome;i o repeﬁc'ién memoristica de un contenido
y de rec:orda_r después de un fiempo lo dicho por ei maestro. Una persona
aprende algo, no cuando repite de memoria o recuerda digo que ha leido

de un fexio, sino cuando su manera de actuar, de pensar o sentir y de hacer
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las cosas, lleva algo de su propia reflexion vy lo hace enferade de lo que

puede 'posdr y de lo que esto signiﬁcd.

Esta propuesta es el resultado de mi experiencia con los alumnos de pri-
mer grado, en una escuela de organizacién completa. Es pertinente que el

- docente en servicio se incorpore a la investigacion educativa, para mejorar

la practica docenfe,‘que ésperor a que le sean resueltas sus dificultades de .

ensefanza.

Toda acfividad que e h.ombre realiza _'debe siempre ser evol'uc:do, para
_c:o.noc:er su pr.ogre’sb, su funcionalidad, ope.roﬁ\./]dod y validez, razdén por la
que los nifos, para darse cuenta del camino due intentaron o siguieron, pord
entender ese camino y saber el fipe de recursés que utilizaron, es deci, darse
cuenta de 'qué saben hacer al resolver los pro'biemds; para entender el pro-
cedimien’ro Yy No Gnicomem‘e darle importancia al resultado; bien © mal, se-
gun el criterio del maestro, pero lo que inferesa es el proceso y no el resulta-
do final. Una manera de cohocer lo que ellos han aprendido es ver justamen-

te las estrategias que ponen en juege en g resolucion de problemas. o

A continuacion se presentan algunos criterios que permiten evaluar el
desarmrollo de los trabajos realizados por los alumnos, coordinados por el

masstro responsable del grupo.
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Se han crganizado por bioques, siguiendo el orden que Bruner hace re-
ferencia sobre fos modos de representacion, como el proceso del desarrolio

mental durante la apropidacion de nuevos conocimienios.

- Es importante reoiiicr la evaiuacion de la Pfo'puesfo de acuerdo g las
ocﬁvidddes rec:%izodds por los alumnos del grupo: en és’ro‘solomeme s&
mues’rrcz de Olgunos en forma represenfohvo nos ubica respecfo a ios pasos
de segu1mlem‘o. asi como de lg m’reroccnon gue se fueron dando enTre el

-maestro 'y Ios olumhos, de los aiumnos entre si.

Se muestra en cado uno de Ios enunciados ¢ reactivos las hablhdodes
‘gue mediante dlverscs actividades los nifios desorrollqron en relacién con Ia

suma.

La escala utilizada en la evaluacién en cada uno de los tres modos, se

representan por diferentes valores, cada letra representa cualidades distintas

“en relacion al reactivo.

A. MODO ENACTIVO o ESCALA DE EVALUACION

A B C D

1.- Mediante la manipulacidn de varitas y horco- A B C D

nes disefia casitas

2.- Coloca cuatro horcones para formar Ias figu- A B C D
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ras rectangulares con las cuatro varitas (soleras)

3.- Utlliza cierfas medidas para los horcones y para A B C D
las soleras
4.- Redliza diferentes disenos, variando el nimere A B C D

de horcones y soleras

1.- En esfos reactivos los valores que sustentan a cada lefra estdn relaciona-

dos con la suma.
A disefia y mide
B calcula y agrupa
' C coloca horcones y soleras
D no ’rro.b_ojo ni juega
2.- Alos Hc;rcones T.‘ienen i mismd,médido
B diijo en el piso un rectangulo y coloca los horcones
Clas sé?eros tienen la misma magnitud

D coloca ios horcones al tanieo

3.~ Arelaciona horcones y soleras



B las soleras son proporcionoles a ios horcones
C idenfifica figuras geométricas
D no establece relaciones
4.- A Utiizd 9 horcones y 12 soleras
B utilizd 3 horc;dnes y.3 soleros.
C hizo un corral circular

D no cuantificd ningln' material

78

B. MODO ICONICO

ESCALA DE EVALUACION

A B C D

.- Dibuja en su cuaderno la figura de la casa

A B C D

2.- Distingue en el dibujo los componentes made-

rables de la casa

3.- Sus dibujos varian del nivel de absiraccion, tan-

to en horcones comoe en soleras

4- Sustituyen a los horcones por puntcs y a las

soleras por rayas

.- Adibuja la casa original

~



B dibuja la casa del JQeg.o- “ _
C cépio el dib,ujo' de la cqsc de'su compaRero
D no dibuja todos los elementos de la casa
2.~ A clasifica mas de dos elementos.
B cl_@siﬁco d!gunos elementos
C agrupda dlgunos elerﬁem‘os‘
D n'o: hace ninguna closiﬁcocfén
3.- A viiliza rayas al répresenfor horcones y soierc:s_'
B frata de representar horcones y soleras utilizando 2 I'CtyOS.
C pre.ﬂere hacer ofra cosa
D. Nno represenia nirjgunq f'ormcl
4.- A diblujcz Vo.ric;:éuddr:odos ._er.w formc; seriada
B dibuja cuadrados con lineas y puntos 'en los vérﬁces

C cruzan iineas como soleras y forman varios cuadritos

D sobre ias varitas colocan hojas de érbol

79.
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- C. MODO SIMBOLICO

ESCALA DE EVALUACION

A_ C D
I.- Resuei&en problemos Vérboles adifivos simples _ A C D
en forma oral, relacionados con ias Cosifos
2.- Representa simbolos no convenciondies, para A CcC - - D
~ solucionar problemas
3.- Resuelven bz'oblemos aditivos simples en formo A C D
escrita, en cuadernos y hojas sueltas, represen-
tando simbolos y numerales
4.- De las configuraciones réalizodas agrupan de | A C D

diferentes formas los puntos y representan sim-

| béiicdmen_’re

- A simbolizan y dan und respuesta
B acierta en Su respuesta
C da una respuesta errénea
D se calla y no responde

2.- A representa dibujos al resolver preblemas
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B utiliza simbolos Convehcionoles
C hay incerfidumbre en su respuesia
D no pfegunfe SUS dudas
3.- Arespuesia con operodén arifmética convencional
B hay infento de re!oc_ioncf I o'perocién con €| probiemd
C no hay ordeh. I'égico._en lq reSpues’fd
D copla ol probiema, pero no o resuelve
4.~ A hay relacion entre s Conﬁgﬁrcciones ylas oper.ociones
B hay dificultad en Ia repreg'en%oéién de cada conﬁgurociéﬁ
C relacionan las Cc_g.hﬁg'urocion_es con. Iqs_ ndmeros

D hay manifestacién de 'hobér'co'mprendido_ la actividad

PR
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- D. Resumen
REACT{\/GS ALUMNOS
MODO ENACTIVO Al Ar As A As As
Ry A A B B C C
Re .A_ C | B C D A
Rs A A C D C B
Rs A B C D D D
MODC ICONICO —
R; A B B B D C
Rz A B B C c D
Rs A A B B A A
Rs A 5 C C B. D
'MODO SIMBOLICO
Ry ' A A B B C D
Rz. B A B B B D.
R A B A B C D
Rs D B - C C B B

A Tfov-és del cuadro se presentan los resultades de cada reactivo atribui-
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dos a los olumnd.s,.siguiendo la secuencia de los modos de répresenfoc:ién
mental, como resuiTc.dos dé esios epistios inTercﬁcﬂvos en la mente del nifio
durante el aprendizaje de las rﬁoTeméTicas. Se uiilizan reactivos (R1, R2, R3..] Y
clumnos (AT, A2, A3’".')‘ Cabe hacer menéién que hay alumnos sobresalientes

y ofros regulares, en cuanto al aprovechamiento grupal,

En el cuadro se resume el resultado de la evaiuacion del oprend_izdje de
los alumnos en torno a la suma; implicd haber observado el procese: la ac-
cidn sobre los objetos (observar: comparar, ordenar, establecer relaciones), a

la que se suma la reflexion.

F’ch_i ld interpretacidn del c.:'U'Odro hay que establecer Ias reéocibnes en-
fre los cg_d’rro reqctivos: la escala de evaluacion y cada uno de los alumnos;
recumendo o.'[oé vcldres dé Coddocﬂvidod Y en cadd uno de los ires modos
de répreﬁénfocién. |

La fo.rmo en _qué Ioé seres humanos rebresem‘on mentalmente [as océfi\}i—
dades y las ideas: a) OCTQQndO sobré I.os objez‘os (chrivqmen’re); ocurmido du-
rante Ia monipufocién de horcones 'y soleras, b] graficando el disefio de ca-
| da casita -(icénicameme),.c) répresen‘rocién de diversos sfmbolos: rayas pun-
fos, m_]merc%s, opekcc’:iones orh‘_méﬂcos' {(simbdlicamenie). Cabe mencionar

que las acciones, las imdgenes mentales y los simbolos fiene niveles diferen-
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tes de'diﬁCUh‘dd y de utilidad, para las personas de edades diferentes, de en-

tornos diferentes, de estilos diferentes.

Le dcuerdo con el programa de mafemdticas, uno de los propdsitos:
que los olumnoé en la escuelg 'primcrio deberdn adquirr conocimientos bdsi-
cos de Icé matematicas y desarroliar el. pensamiento abstracto por medfo de
disTimcs.'formos de rozonorhienfo (Iégico propia), entre ofros, la sistematiza-
cion y generalizacion de prot:edimien’ros y estrategias, ademds, desarrollar g
imaginacién espacial en reldcién a €l y su entorno inmediato, por lo que, se
parte de sifuaciones problémc’:’ricc;s surgidas de la misma. Asimismo, las accio-
nes redlizadas en la construccion de cdsifos, al resolver problemas {agregar,
unir, quitar, medir, su'mqr) el nino consfruye os significados de las operaciones
mentales y aritméticas. El éxito en el cprendizdje de esTcidiscipIinc: depende
dei disefio de actividades que promuevan llo construccion de concepios a

- partir de experiencias concretas, en |a interaccidn con los otros.



SUGERENCIAS

Es pertinente que cada docente en servicio se in.corpore en el campo
de la invesfigacion educativa, a fin de desarollar su capacidad para elabo-
rar sus propias propuestas pedogégiclcs, aprovechando esé cumulo de éx—
periencia cohque cuenta. Debe emperzar registrando sus éxperiencios diarias,
de manera sistemdtica en una libreiq, poro-podér analizaria periddicamente;

detectando de esta manera sus errores y sus logros diarios.

Se debe considerar como punto de parfida ia identificacion del proble-
ma que se piantea, enfocado conlos conienidos del progromo vigente en e
nivel primaria.

AnoﬁZc:r el objefivo al que se pretende llegar, para elegr Ia esirategia

metodoldgica adecuada como parte primordial dél proceso.

Conocer las caracteristicas del cortexio inmediato del alumno: ia fami-
lic, la escuela en cuanio a su ubicacion, la comunidad y la relacion gue de-

be establecerse con la escuela, evitar el divorcio entre éstas.

Recuperar aquelios elementos que sirven para organizar el proceso de

ensenanza-aprendizaje del grupo que se afiende.
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Es pertinente realizar un diagndstico inicial a los educandos que se va a
afender, para cerciorarse del nivel de conocimiento que éstos poseen y po-

der asi planear las actividades a realizar durante el ciclo escolar.



CONCLUSIONES

Los educadores interesados en la problemdtica de la educacidon maie-
‘mdtica en la escuela primaria, debemos asumir con responsabilidad el papei

que ostentamos, para saber conducr el proceso ensefdnza-aprendizaje

Recuperar e incorporar los saberes comunitarios vy las formas dé Trdnsmi—
sién del éonocimie’n?o, es und condiéién nééeson‘o para que la escueiq se.
constituya éh un dmbite en donde se revaloricen y forfoiezcdn algunas de las
fdrhﬁcs de expre_sién de la iden%idod de Ios puebios donde Iobbrcmos.- Hacer
qué la escuela cthribuyo d esta reva?ordcién Y fon‘c}lecimien’fo implicd en
primera instancia del concurso del profesor un Trqbcjodor que redliza su
proc’ﬂca en un ombn‘o en donde ios condiciones socroéconom;cds politicas,
religiosas, iingﬁn’sﬁcc_s, etc., se agudizan y enfran en contradiccion sus expec—

fativas individuales y profesionaies.

La ensefanza de .l'_o suma, Operocién aritmética bésicd eh ia vida coﬁ-
didno del ser humano, requiere de un proceso donde_el docente debe pro-
piéior i.os éond_iciones Para gue los educandos porﬂcipen y consiruyan este
conocimiento matemdtico, apoydandose en dbjefo§ boncré%os y en los gra-

dos iniciales o en determinados momentos, pues no siempre se frabajardn
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con objetos concretes; priorizando aguelios provenientes del contexto inme-

diato del educando.

La ensefianza de la suma a porﬁr de situaciones probiemdaticas implica
resolver problemas aplicando esia operdcién, para gue los alumnos desamo-
llen habllidades para construir conocimierﬁos matematicos en relacién con Ia
suma, los cuales sérc’m herromien’roé que ies permifirn resolver situaciones

mdatematicas como estudiantes, posteriormente de i vida cofidiana como

aduitos.

La situacién problemdtica propicia la elaboracién de esirategias prbpios
pard la resolucién de problemas en jas que se utilizan diversos recursos como
el contec, el cdlculo mental; la estimacion y Ioé anaiogias, entfre ofros. El
maesiro deberc’: evitar é} procedimiento ’mdicbnol» en el que se anotan los
dofos, se realizan las operdcioh'es Y se escribe el resultado, reduciéndose con

el Oigorﬁmb COnvenciohoI mismo que didéc.:ﬁ.c’fomenfe resulta inoperome en

los sucesivo.

Al considerar ei contexto donde se ubica la escuela, el docente conoce
las condicicnes vy problemas del medio familiar de los educandos, asi como
de aguelias situaciones que pueden ser refomadas para la ensefianza de

conocimientos matemdaticos. .

Para mejorar la practica tradicional es necesaric cubrir los fres momentos
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metodoldgicos: a) recopilacion de la experiencia de los nifos, ) desarrollar-
las conjuntdndolas con ias del maestro, det grupo en su conjunto, C) poste-
riormente llegar a ia conclusidn de esas experiencias, de esta manerd se lle-

ga a lo que denominan “aprendizgje significativo®,
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