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INTRODUCCION,

El nifio es habil en usar el lenguaje y ésto le ayuda en su socializacién, por lo
que al ingresar a la primaria ya ha aprendido a comunicar sus emociones, sus
necesidades, ha’ visualizado si entorno, pero necesita de ayuda que lo lleve a

descubrir para qué sirve el lenguaje oral y escrito.

Su ingreso a la escuela no debe de ser una ruptura en su proceso de
desarrollo; por lo que el maestro debe romper con practicas tradicionalistas y
rutinarias basadas en la copia y la repeticién mecanica sin sentido para el nifio,
requiere que conozea su nivel de conceptualizacién de la escritura, partir de
sitnaciones "vivenciales del nifio para que el proceso de apropiacion sea

significativo,

'El método clinico es un auxiliar excelente en este proposito ya que nos
permite por medio del trato directo "evaluar" lo més realmente posible, acercarnos
a los conocimientos previos del nifio, tratando de evitar en lo posible "errores"

que modifiquen los resultados.

Con este tipo de evaluacidn se da cuenta facilmente, qué hipétesis esta

manejando tanto en la lectura como en 1a escritura,



Se han aplicado actividades de manera experimental con alumnos de primer
grado de primaria. Estas estdn fundamentadas en la teoria psicogenética de J,
Piaget, donde se considera al nifio como un ser activo, reflexivo, que formula
hip6tesis, en torno a su objeto de conocimiento y el maestro abandona su papel de

informador.

El presente trabajo plantea la ensefianza de la escritura, considerando el

proceso del nifio para apropiarse de los elementos escenciales hasta lograr
dominarla.

Tomando en cuenta que la interacciéon grupal es de gran ayuda en la
construccién del conocimiento se aproveché y se propicié un ambiente agradable
durante el desarrollo de los trabajos. Se tratdé de comprobar la eficacia de la

aplicacion de las diversas actividades.

Esta propuesta Pedagogica tiene su sustento metodolégico en el Estudio
Longitudinal del Proceso Ensefianza-Aprendizaje de los nifios seleccionados

&

como muestra de la aplicacion de la Propuesta.

Esta investigacion se llevé a cabo durante el perfodo comprendido del mes
de abril al mes de junio de 1994.

La hipétesis que direccionaliza este trabajo investigativo y propositivo es la

siguiente:



HIPOTESIS.
LA TEORIA PSICOGENETICA PIAGETIANA Y LA INTERACCION GRUPAL

FAVORECEN LA ADQUISICION SIGNIFICATIVA Y CONSTRUCTIVA DE LA
LENGUA ESCRITA,

YARIABLES.

INDEPENDIENTE: LA TEORIA PSICOGENETICA PIAGETIANA Y LA
INTERACCION GRUPAL.

DEPENDIENTE: LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA.



DEFINICION Y DELIMITACION DEL
~ OBJETO DE ESTUDIO.

El lenguaje oral y escrito es el medio que utilizamos para comunicarnos con
los demés. Para el nifio que 1o sabe leer y escribir, representa una dificultad el
socializarse ya que carece de las herramientas indispensables, él mismo viendo la

necesidad de adquirirlos tratars de apropiarse de ellos.

Antes de ingresar al primer grado, el nifio ya tiene su nivel de

conceptualizacién de lecto-escritura.

A través de mi practica docente me he dado cuenta de que tomamos en
cuenta lo que el nifio ha aprendido en ca.sa, en el jardin de nifios; empezamos con
lo que nos marca ¢l programa, queremos que a fin del ciclo escolar e niffo lea y
escriba; sin darnos cuenta de Ia gran responsabilidad que tenemos como maestros
de primer gradd, porque no solamente es leer por leer y escribir por escribir, sino

que comprenda lo que est4 haciendo; que su aprendizaje sea significativo.

El maestro enfrenta una serie de problemas como ;qué métodos uttlizar?,
,qué hacer con los repetidores? y muchos factores que se van presentando durante

la marcha.



Es importante que como maestro se estimule la comprension de la lectura y

de la escritura desde que se est4 apropiando de ellas,

Es comum oir en grupos superiores que el nifio lee pero no interpreta lo que
esta leyendo; escribe sin reglas ortograficas, no sabe expresar por escrito sus

iedas. Esto es el resultado de una ensefianza mecénica de la lecto-escritura.

Pero no es problema sélo de niffos también de adultos precisamente por

haber aprendido de una manera memoristica, sin reflexion.

Observando esta problemitica, me propongo realizar la presente propuesta
sobre: "LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA A TRAVES DE LA INTERACCION
GRUPAL DESDE LA PERSPECTIVA PSICOGENETICA, EN EL PRIMER GRADO "B"
DE LA ESCUELA PRIMARIA FEDERAIL HEROE DE NACOZARI PERTENECIENTE A

LA ZONA ESCOLAR 48 SECTOR X, UBICADA EN ESTA CIUDAD DE MAZATLAN
SINALOA".



JUSTIFICACION,

El maestro de educacién primaria tiene la responsabilidada de que sus

alumnos sean capaces de expresar oral y escrito [o que piensan o sienter.

Es importante que desde que el nifio inicia su educacién primaria sea bien

cimentada para que tenga menos tropiezos durante su vida escolar y cotidiana.

El aprender a leer y a escribir no es sélo cuando el nifio descifra, sino cuando
capta el significado del texto; para lograr ésto, el maestro debe conocer con
profundidad una metodologia, disefiar estrategias que le permita conocer con
profundidad una metodologia, disefiar estrategias que le penmta desarrollar su
labor educativa con los alumnos de primer grado. Es el grado que estd mas
supervisado tanto por los padres que estan esperando que su hijo comience 3 leer;
por el director que a fin del ciclo escolar espera que todos lean y escriban. Pero el
acto de lectura debe ser conciente, la comprensicén juega en papel primordial en
el proceso de la lecto-escritura por lo que constituye el principal propésito en los
primeros grados. La necesidad de comprender y hacerse comprender en el uso de
la lengua oral y escrita viene a enriquecer el tratamicnto de la lengua como
instrumento del simboliismo y cognicién del mundo, sin embargo no lo logra si se

le ensena de una manera mecanica.
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A través del paso por los demss grados he podido darme cuenta de que los
alumnos no leen ni escriben correctamente, su lectura la hacen sin tomar en cuenta
los signos de puntuacién, no captan el mensaje del texto, no tienen el habito de la

lectura, no plasman sus ideas; ésto los lleva a tener problemas con las demds

areas.

Al nifioc hay que brindarle lectura que le aynde a ampliar su cultura,

agradable para que poco a poco vaya habitudndose a leer. Brindarle la

oportunidad de expresarse, dialogar y discutir,

Al tratar de resolver este problema se enfrenta a varios obstéculos Como son
el nivel sociocultural que predomina en el ambiente escolar, la falta de
informacién de los procesos de aprendizaje y desarrollo del nifio, la falta de

material adecuado, el programa que se debe cumplir

Ante esta situacién el maestro debe de buscar la manera de vencerlos y tener

€n cuenta que el més perjudicado es el nifio.

Para el logro de estos propdsitos se han formulado los siguientes objetivos:
Objetivo general:

Lograr que el nifio construya de manera significativa el sistema de escritura.
Objetivo particular:

Que el nifio logre apropiarse de la escritura de acuerdo a su avance

cognitivo.



MARCO CONTEXTUAL,

La presente propuesta se aplicé ‘particulannente en la escuela primaria
federal matutina "Héroe de Nacozari" ubicada en Ia calle Lézaro Céardenas s/n,
colonia Santa Elena de la ciudad y puerto de Mazatlan, Sinaloa, instituccién
donde presto mi servicio como maestra de grupo, aplicando actualmete la

propuesta para la adquisicién de la lecto-escritura y las mateméticas (PALEM).

La escuela cuenta con 10 aulas, direccion, bodega, bafios, para nifios y
maestros, estda bardeado, cuenta con mobiliario adecuado para trabajar por

equipos en los grupos de primero y segundo grado, cancaha de volibol
improvisada.

Dicha escuela fue construida por CAPFCE, los directores que en ella han
laborado junto con la sociedad de padres de familia se han encargado de

conservarle limpia y en regulares condiciones dando mantenimiento de acuerdo a

sus posibilidades econémicas.

Enellas trabajamos 9 maestros de grupo, maestro de educacion fisica,
director, asesora de PALEM, la cual asiste cuando le toca asesoria a los primeros
0 segundos grados, una intendente pagada por los padres de familia; carecemos de

archivero para guardar material didactico, la institucién no tiene yn buen drenaje



pluvial, como est4 en parte baja, cvando llueve se encharea el agua, metiéndose a
los salones y no se trabaja en el aula hasta que el agua se consume poco a poco.
El entorno social de la institucién cuenta con todos los servicios publicos
NEeCesarios como son’ drenajcj, luz eléctrica, agua potable, servicios médicos ya
que la mayorfa de los trabajadores cuentan con Seguro Social y las personas que
1o lo tienen acuden al Hospital General dependiente de salubridad publica ya que

s€ encuentra ubicado en la misma colonia.

La relacién escuela-comunidad es algo que sucede de hecho con todas las
comunidades. Los colonos tienen determinadas espectativas respecto a la escuela
y €sta en su cotidianidad a través de sy personal emite mensajes que refuerzen o

modifican las expectativas que la comunidad tiene.

La escuela a la vez responde de la comunidad, en forma parcial o total,
positiva o negativamente; de esta forma S¢ genera un proceso de comunicacién y
retroalimentacion en la interaceitn escuela comunidad qu explica la relacién

existente entre ambos.

La directora es fiel y cumplidora de las disposiciones oficiales de la

inspeccion escolar, quién es el mas cercano eslabon entre la escuela y las

autoridades educativas.

El maestro trata de llevar una relacién arménica con el director, comprende

las limitaciones de sus funciones y se guia a través de estas.

El buen funcionamiento de Ja escuela, depende de las relaciones entre los

maestros y el director seglin la actitud que asuma el profesor con respecto a las
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conductas que el director espera de €l. La mejor manera de Ilevar bien las cosas

es buscar que las ideas de ambos S¢ acepten en la medida de lo posible. -

La relacién maestro padre de familia s¢ da en forma positiva, aunque como
en todos los casos existen pbersonas negativas pero para bien de todos se pone
como centro al nifio que es el mas beneficiado en ésta ya que si se logra
involucrar al padre de familia en o] proceso ensefianza-aprendizaje de su hijo, la

relacién se hace mas fructifera porque ellos serdn un auxiliar en Ia educacién.

El grupo de 12 "B" cuenta con una inscripeién inicial de 18 nifios y 12 nifias,
durante ¢ ciclo escolar hubo altas y baja, ya que algunas familiag cambiaron de
domicilio quedando actualmente 13 nifios y 12 nifias en su mayoria son hijos de
albaffiles, obreros, y jornaleros, madres 'trabajadoras, ello nos da idea del medio
en que vive el nifio, del capital cultural o conocimientos que lleva a la escuely y

del apoyo que puede encontrar en su casa,

La economia precaria es otro factor negativo que influye de manera decisiva,
ya que los alumnos, dejan de asistir a Ia escuela para rabajar y contribuir en Ia
economfa familiar,



CAPITULO |

FUNDAMENTACION TEGRICA PSICOGENETICA.

A. Principios basicos.

“la finalidad de la educacién en un sentido amplio consiste en transformar Ia
constitucién psicobioldgica del educano para que funcione en una sociedad que

otorga especial importancia a ciertos valores sociales, morales e intelectuales" (1)

La funci6n de la escuela es desarrollar individuos cada vez mds adaptados a
su medio social, es necesario que desarrolle al maximo sus potenciales
intelectuales efectivos, sociales ya que ésto le ayudard a comprender el mundo en

que vive y poder adaptarse a los continuos cambios.

El aprendizaje escolar orienta y estimula procesos internos de desarrollo, por
lo tanto, para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y desarrollar el
potencial de sus alumnos debe comprender como se forma los conocimientos y

como se da el aprendizaje.

(1) KAMI, Constance. "Principios pedagbgicos derivados de la leorfa_de Piaget" En teorias del
aprendizaje U.P.N. p. 363,
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En el nivel de la adquisicién y transformacién de] conocimiento a lo largo del

desarrollo del individuo sobresalen 3 caracteristicas en las que se apoya Piaget:
1) La dimensién biolégica,
2) La interaccién sujeto-objeto y
3) Bl constructivismo psicogenético.

Se considera que existe una continuidad entre 1a organizacion biologica v 1a

adquisicion del conocimiento,

Para el maestro resulta importante conocer los mecanismos del desarrollo

como del aprendizaje ya que se va a realizar en estrecha conexién,

La interaccion sujeto-objeto es primordial para adquirir el conocimiento ya

que depende de la organizacién que se da entre estos.

"Piaget cree que desde el momento del nacimiento, una persona empieza a
buscar medios de adaptarse més satisfactoriamente al entorno. Hsta adaptacion
supone una constante busqueda de nuevas formas de aceptar mas eficazimente ese
entorno. En la adaptacién se hallan implicados dos proyectos bésicos: la

asimilacién y la acomodacién”.(2)

(2) WOOLFOLK, Anita. "Una teora global sobre el pensamiento. La obra de Piaget" En teorfas def
aprendizaje U.P.N. p. 202,
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La adaptacién no es un proceso pasivo, sino activo, lo cual quiere decir que
el organismo al adaptarse se esta modificando, pero a su vez modifica el medio.
La adpatacién nunca es sélo una modificacién del Organismo o una sumisién de
¢ste al medio, ya sea natural o social, sino que hay a su vez una modificacién de

este medio en mayor o menor grado.

En un proceso adaptivo se distinguen la asimilacién o incorporacién del
medio al organismo, accién del medio sobre el organismo y por otro lado la
acomodacién que supone una modificacion del organismo por efecto de la

influencia del medio.

La adaptacién es entonces una modificacion del orgamismo en funcién del
medio que favorece la conservacion de ese organismo. El organism se relaciona
con su ambiente, actila sobre él y la modifica, pero al tiempo se modifica ¢
mismo, de tal manera que los nuevos contactos con el medio ya no seran

exactamente iguales.

B.- Desarrollo del sujeto.

El desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo ligado a todo el
proceso de embriogénesis. La embriogénesis atafie al desarrollo del cuerpo pero

igualmente al de! sistema nervioso y al del desarrollo de las fumciones mentales,
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Cuando cl caso en cuestién es el desarrollo del conocimiento en los nifios, la
embriogénesis no termina hasta la adultez. Es todo un proceso de desarrollo, que

debemos reubicar en su concepto biolégico y psicoldgico general,

El desarrollo es un proceso que incluye, que comprende todas las estructuras

de conocimiento.

Para entender el desarrollo del conocimiento es necesario iniciar con una

idea findamental, la idea de operacién,

El conocimiento no es una copia de la realidad. Para conocer mn objeto, un
evento, no se trata solo de mirarlo y hacer una copia o imagen mental de este.
Conocer un objeto es actuar sobre éste. Conocer un objeto es modificar,

transformar el objeto y comprender ¢l objeto de esta transformacion.

La operacién es entonces, la escencia del conocimiento, es una accidn

interiorizada que modifica al objeto de conocimicnto.

Una operacién podria consistir en: juntar objetos de una clase, para construir

una clasificacion; en ordenar o poner las cosas en serie; en contar o medir.

En ofras palabras, la operacién es un conjunto de acciones que modifican al

objeto y permiten al sujeto cognoscente, llegar a las estructuras de la

transformacién,

Una operacion es una accién interiorizada, ademéas es una accién reversible,

esto es puede darse en ambas direcciones, por e emplo sumar o restar.
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De manera que es un tipo particular de accion, que se encuentra en el origen

de las estructuras légicas.

El problema central del desarrollo eg comprender la fonnaciéln, la

elaboracion, la organizacién y el funcionamiento de estas estructuras.

"Todo desarrollo tanto psicol6gico como biol6gico supone una duracién y la

infancia dura tanto m4s cuanto superior es la especie”.(3)

La infancia del hombre dura mas tiempo que la de cualquier animal, porque

el nifio tiene mds cosas que aprender.

En el desarrollo intelectual del nifio se distingunen dos aspectos; el
psicosocial, todo lo que el nifio aprende en el ambiente familiar, en la escuela es
decir todo lo que recibe desde afuera, y el espontaneo o psicologico, es el de la

inteligencia, lo que el nifio piensa o aprende sin haberselo ensefiado

descubriendolo por si solo.
Existen cuatro factores relacionados con el desarrollo cognoscitivo:

a) La maduracién puesto que este desarrollo es continuacién de la
embriogénia; b) la experiencia, los efectos del ambiente fisico sobre las
estrucutras de la inteligencia; ¢) la transmisién social (lingiifstica, educacién, etc.)

y d) la equilibracién o autorregulacion.

(3) PIAGET, Jean. "El tiempo v el desarollo intelectual del nifio” En desarrollo del nifio ¥ aprendizaje

ascolar. U.P.N. p. 92,
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Estos factores y la interaccion de los mismos establecen las condiciones para

el desarrollo cognoscitivo, pero en forma aislada son insuficientes.

a) La maduracidn, Este factor juega un papel indispensable en el desarrolio
COgNosCitivo, pero por si mismo no seria suficiente; Primero, porque no sabe nada
sobre la maduracién del sistema nervioso anterior a los primeros meses de
existencia del niffo. Otra razén es que las edades cronol6gicas varian mucho de

una sociedad a otra.

b) La experiencia con los objetos, con la realidad fisica, es un factor
primordial en el desarrollo de las estroutras coghoscitivas, pero este factor no o

explica todo.

La légica del nifio no se extrae de la experiencia de los objetos, sino de Jas
acciones que se ejercen sobre log objetos. La parte de actividad del sujeto es

fundamental y aqui la experiencia obtenida del objeto no es suficiente.

c) La .transmisién social es importante este factor pero por si solo es
insuficiente, puesto que el nifio puede recibir informacién de un adulto o del
medio social pero debe tener una estructura que le permita asimiliarla. Es por eso

que al nifio se le debe ensefiar solamente lo que pueda entender.

d) La equilibracién. Es preciso que se equilibren entre si los tres factores
anteriores. Pero ademas en el desarrollo cognitivo interviene un factor
fundamental. En el acto del conocimiento el sujeto es activo y al verse enfrentado
a una perturbacién externa reacciona para compensar. El equilibrio definido

mediante la compensacién conduce a lareversibilidad o la reversibilidad
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operatoria es un modelo de sistema equilibrado, donde una transformacién en Ia

direccién es compensada por una transformacién en la direccién contraria. -

La equilibracion es un proceso activo, es un proceso de autorregulacion,

"Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas, intimamente unidas al desarrollo de la efectividad y de la socializacion
del nifio".(4)

ler Periodo de Ia inteligencia sensorio-motriz. (0-2 afios aproximadamente)

En este periodo aparecen los primeros habitos elementales, el nifio se adapta
a su medio al incorporar sensaciones, percepciones, movimientos propios y
nuevos objetos percibidos a unos esquemas de accién ya formados, transformando
dichos esquemas que facilitan su adaptacion, Durante el primer afio se construyen
todas las estructuras ulteriores; nocion de objeto, de espacio y de casualidad, lo

que permite objetivar el mundo exterior con respecto al propio cuerpo.

24 Periodo preoperatorio. (2-6 aftos aproximadamente).

Este periodo se inicia con la aparicién del lenguaje, y todo lo adquirido en la
ctapa anterior, aqui se reelabora, logrando wn gran progreso tanto en el
pensmiento como en su comportamiento. A medida que se desarrollan imitacién y
representacion, el niffo puede realizar actos simbélicos o sea, integra un objeto en
un esquema de acci6n para sustituir a otro objeto. Entre los 3 y 7 afios desarrolla
grandemente la funcién simblica, que es la capacidad de representar algo por

medio de otra cosa. Dentro de esta funcién tenemos: el lenguaje o sistema de

(4) DE AJUARIAGUERRA, J. "Estadios_def desarrolio segln J. _Piaget”. £n desarrolle del nifio y

aprendizaje escolar. U.P.N. p. 106.
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signos sociales; el juego simbélico o representacion de una cosa por medio de un
objeto; del simbolo gestual o imitaci6n diferida y el comienzo de la im4gen mental
0 imitacién interiorizada, Bste conjunto de simbolizantes hacen posible el
pensamiento el cual es un sistema de accion interiorizada. Piaget habla del
egocentrismo intelectual porque el nifio ‘e este periodo es incapaz de prescindir

de su punto de vista, su pensamiento es irreversible, preoperatorio,

3¢ Perfodo de las operaciones concretas, (6-11 arios aproximadamente),

‘Esta etapa sefiala un gran avance en cuanto a socializacién y objetivacion del
pensamiento, sus operaciones son concretas, solo alcanza la realidad que se puede
manipular, o que sea posible de representar, El nifio es capaz de coordinar

operaciones en el sentido de Ia reversibilidad, de un sistema de conjunto.

Aplica su légica sobre los objetos manipulables: de clases, al reunir los
objetos en conjuntos en clase; de relaciones al combinar Jos objetos siguiendo sug

diferentes relaciones; de nimeros, al enumerar materialmente cuando manipule los

objetos.

Empleard la estructura de agrupamiento en problemas de seriacion y
clasificacién. Adquiere 1a nocién de mimero, de conservacién de la materia, de

peso, de volumen, de tiempo, espacio y de velocidad,

Adquiere conciencia de sy propio pensamiento con respecto al de los otros,
corrigiendo los enunciados verbales de las diferentes personas corrige su yo y
asimila el ajeno. Su conducta evoluciona en el sentido de Ia cooperacion, es capaz,

de una auténtica colaboracién en grupo y de jugar sobre la base de unas reglas.
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Sustituye lo individual y subjetivo por una conducta objetiva de las cosas y las

relaciones sociales interendivicuales.

El juego colectivo la capacita para controlar sy comportamiento.

4t¢  Periodo de Ilas operaciones formales, (11-16 & 18 afios

aproximadamente).

La adolecencia. En este periodo, Piaget le da mayor importancia al
desarrollo de los procesos cognitivos y las nuevas relaciones sociales que éstos
hacen posibles. Aparece el pensamiento formal que le permite coordinar
operaciones, ademds lo capacita para prescindir del contenido concreto para situar
lo actnal en un esquema de posibilidades mas amplio. Ya maneja proposiciones y
las confronta deduciendo verdades cada vez mas generales. Su légica va a la par
con otros cambios del pensamiento y de toda su personalidad, ya que la insercion

en la sociedad adulta lo obliga a refundir sy personalidad.

C.- El aprendizaje.

El aprendizaje se da desde qiua el nifio nace, al igual que el crecimiento. El
individuo aprende a oir a hablar, a ver, a caminar, ademas al estar viendo a las
personas aprende un sinfin de cosas repitiendo lo que hacen los demés. La aptitud

que tiene para aprender hard que logre socializarse y adaptarse al mundo,



20

En cada etapa de su desarrollo necesariamente vendrd otro tipo de

aprendizaje. :

En la teoria del desarrollo puede haber dos clases de aprendizaje: El

aprendizaje simple y el aprendizaje amplio. En este tiltimo es cuando ya se da

formacidn de lag estrucutras del conocimiento.

"El aprendizaje se logra a través del doble sistema de asimilacién y

acomodacién”.(5)

El sujeto asimila los conocimientos dependiendo de sus esquemas de
asimilacién, o sea sus estructuras de cognoscitivos; si estas son muy simples los
contenidos que logre asimilar seran simples. Pero si logra transformarlos y ampHa

Sus estructuras, y asimila més aspectos de la realidad, logrard la acomodacidn.

Se confunde al aprendizaje con las conductas que el nifio adquiere a veces
por imposicién o por imitacién, Ya que no se le puede Hamar aprendizaje porque

no estan estructuradas, no tienen la comprension ni significado.

"Una diferencia fundamental enfre los nifios y los adultos respecto al
aprendizaje es que los adultos forman, construyen nuevos conocimientos sin
necesidad de que se modifiquen sus estructuras intelectuales, mientras que los

nifios estan formando al mismo tiempo su inteligencia".(6)

(5) GOMEZ, Palacios Margarita. "Propuesta para ef aprendizaje de la lengua escrita”. p. 35,

(6) DELVAL, Juan, ‘Aprendizaje y desarrollo”. En teorias de/ aprendizaje. U.P.N. p. 40,
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El desarrollo intelectual del nifo no se produce simplemente por la
maduracién sino que se va formando a través del trabajo de construccion que va

logrando durante el intercambio que va teniendo con el medio,

En cambio en el adulto al transmitirle un conocimiento hay que hacerlo de
una forma clara y al cabo de varias horas puede haber aprendido una nueva

habilidad, y lo hace con mas eficacia si le interesa,

Por ejemplo a un adulto se le puede ensefiar a manejar un auto, cosa que
seria impsible si tratamos de hacerlo con un nifio de dos affos ya que no tendria la
habilidad motora ni podria retener lo que se ensefia, ni tendria ningin sentido

aprender a manejar,

"Hay, pues, limitaciones en el aprendizaje que estdn ligadas a la edad y que
debemos tener en cuenta cuando tratamos de ensefiar algo, Por esto creemos que
el objetivo de la educacién no puede ser simplemente el de transmitir un conjunto

de habilidades, sino que tiene que ser el de contribuir al desarrollo".(7)

D.- La pedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria una alternativa de Ia enseflanza tradicional recoge

los contenidos de la psicologia psicogenética.

(7)1bld p. 41,
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Segun Piaget "el nifio organiza su comprensién del mundo circundante
gracias a la posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez mas

complejo, convirtiendo el universo en operable".(8)

Es decir, el nifio razona los conocimientos para después aplicarlos al mundo

que lo rodea.

La pedagogia operatoria ayuda a que el nifio construya sus propios
conocimientos, cometiendo desaciertos pero que estos lo ayndardn ya que son

considerados como pasos necesarios que lo llevaran al logro de la construccion

intelectual,

Construccién no se realiza a la deriva sino que tiene que ver con el medio
que rodea al niffo. Es por eso que la ensefianza debe estar ligada a su realidad y a
aprtir de sus intereses. Para lograrlo es necesario de mwn maestro paciente,
COmPrensivo ya que un conocimiento que tiene interes para el nifio tendrd mas
valor que muchos conceptos memorizados, mecanizados que en un corto ﬁempo

se olvidaran,

Sabemos que todo lo que el nifio ve, lo interpreta segiin su propia estructura
de pensamiento. Conociendo sus etapas de desarrollo cognoscitivo y ¢l momento
en que cada nifio se encuentra nos dard mas posibilidades para aprovechar su
conocimiento ya que se debe partir de las experiencias que el individuo posee,
pues en ocasiones no tomamos en cuenta esto y damos por hecho que el alumno

ya lo sabe y no es asf, por consecuencia viene el fracaso en el aprendizaje.

(8) MORENO, Monserrat, ‘Broblemética docente™. En teorias del aprendizaje. U.P.N. p, 384,
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No se pueden formar individuos mentalmente activos, si se fomenta la
pasividad. Para que el nifio sea creador, hay que dejarle formaular sus propias
hipétesis, que cometa desaciertos que el mismo lo descubra y compruebe, sin
violarle su autonomfa ni wtilizando criterios erroneos que puedan llegar a
frustrarlos.

"Inventar es, pues, el resultado de un recorrido mental no excento de errores,

Comprender es exactamente lo mismo, porque es llegar a un conocimiento a

través de un proceso constructivo".(9)

La comprensiéon no es un acto repentino sino la etapa final de pasos que

requieren cierto tiempo en el que se van realizando aspectos distintos de una

misma realidad.,

Hay que evitar que los alumnos creen dependencias intelectuales y posibilitar
que aprendan de la familia, almgos libros, maestros, etc. Este aprendizaje lo

realizardn por si mismos, observando experimentando e ultel'rogando

Podemos ayudarlos creandoles situaciones en las que sabemos que su
hipétesis no va a resultar, instandolo a que aplique su razonamiento en situaciones

diferentes: pero jamas sustituyendo e imponiendo nuestro criterio por el de ellos,

(9} MORENO, Monserrat. "Problemética docente”. En teorias del aprendizaje, U.P.N. p. 388.

146571
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El nifio tiene intereses y es necesario dejar que los desarrolle, son quienes
deben elegir el tema de trabajo, lo que quieren saber, los contenidos de
aprendizaje ayudardn a conseguir los objetivos. Dentro del aula se debe de llegar
a un acuerdo para la eleccién ya que a veces los intereses son diferentes, cada uno

tiene derecho a defender desde su punto de vista, aportando sus argumentos.

Los éjes alrededor de los cuales gira la pedagogia operatoria son que el nifio

construya y que sea capaz de aportar alternativas.



c;-\:ai‘rus;o 1,

ESTUDIO DEL ALUMNO DE PRIMER GRADO,

A.- Etapa de desarrollo del nifio de primer grado.

El nifio al ingreso a la escuela se encuentra en una ctapa de transicién del

estadio preoperatorio al de las opercaiones concretas.

En esta edad todavia confunden e] pasado con el presente, pasan ficilmente
de lo real a lo imaginario, comienza a perfeccionar su lenguaje; el aprendizaje se
da porque el nifio para comprender ha tenido que reconstruir por si mismo e]

sistema, para apropiarse de &l reinventarlo, tomando la informacién que le brinda

el medio.

La funcién simbolica se desarrolla, ya empieza a utilizar simbolos
individuales, con m4s semejanza a la realidad, empieza a usar grafias parecidas a

las letras hasta que llega a utilizar signos que son significantes arbitrarios, utiliza
letras convencionales.
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El nifio tiene un gran avance en cuanto a socializacién y objetivacién del
pensamiento, Todavia no puede razonar fundéndose exclusivamente en

enunciados, puramente verbales y mucho menos sobre hipétesis.

El lenguaje permitir4 al nifio adquirir una progresiva interiorizacién mediante

el empleo de signos verbales, sociales y transmitibles oralmente.

El pensamiento del nifio es plenamente subjetivo egocénirico, intelectual, es

incapaz de prescindir de su propio punto de vista.

El nifio no es capaz de distinguir aiin de forma satisfactoria lo probable de lo
necesario. Razona tnicamente sobre lo virtual, por tanto, en sus previsiones es

limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es atm relativamente poco estable.

El simbolismo de caracter individual y subjetivo es sustituido por una
conducta que tiene en cuenta el objetivo de las cosas y las relaciones sociales

inter-individuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando la

actividad aislada a ser una conducta de cooperacién.

En las operaciones 16gico-matematicas, el nifio llega a construir todas las
relaciones comprendidas en la operacién clasificatoria hasta la inclusién de clases,
construye la seriacién a medida que compara los elementos, ordena de manera

sistematica. Es decir relaciones que son la trasitividad y la reversibilidad,
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La Transitividad consiste en poder establecer por deduccidn, la relacién que

hay entre dos conjuntos que no han sido comparados previamente.

La reversibilidad significa que toda operacién comporta una operacion

mversa.

El nifio puede hacer un conjunto equivalente y conservar la equivalencia. Es

decir que hay conservacién del nimero.

La estructuracién del tiempo y el espacio es progresiva, ird haciendo
distinciones por medio de las acciones ejecutadas con objetos situados en tiempo

y espacio.

B.- Caracteristicas del nifio de primer grado.

-

El aprendizaje se basa en la experiencia personal del nifio.

El nivel socioecondémico determinan en gran parte la expectativa del nifio

frente al grupo, para lograr una integracién satisfactoria dentro del grupo, no debe

haber discriminaciones ni compromisos.

Es importante conocer y desarrollar los intereses propios del nifio ya que

partiendo de estos, puede lograr. formar nuevos intereses.
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1.- Integracion a través del afecto.

La relacion afectiva entre el maestro y ¢l nifio es fundamental ya que el
infante siente temor al separarse de su familia y llegar a un ambiente que le es

desconocido.

Es importante que el maestro Ie brinde apoyo para que manifieste, sus

emociones al interrelacionarse con los dem4s nifios y con los adultos.

Hay que entender la ctapa de transicién y tratar de respetar sus
caracteristicas para que el ingreso a la escuela no signifique una ruptura en el

proceso de desarrollo.

Debido a que el nifio est4 iniciando un nuevo grupo social, su dependencia

hacia el adulto tal vez se incremente al principio.

Es esta edad emplezan a aparecer algunas actitudes de orden aunque sin

responsabilidad, por lo que no debe exigirsele demasiado ya que el efecto puede

ser contrario,

Los nifios de primer grado comimmente comparten los juegos, sin darle
‘importancia si es para nifio o nifia, por lo que debemos programar actividades

indistintamente para ambos sexos.

"Bl nifio necesita vivir y convivir en un ambiente
comprensivo y estimulante, cordial y afectuoso,
que no debe confundirse con la debilidad o Ia falta
de orientacion.



29

Necesita como todo ser humano, saberse aprobado
comprendido y estimado para elaborar una imagen
postiva de si mismo y del nuevo grupo social en
que se desenvuelve, y cormresponde al maestro
brindarle apoyo en este sentido",(10)

2.- Integracion y pensamiento infantil,

El nifio al entrar al primer grado est4 capacitado para descubrir sitnaciones,

pero no es capaz de analizarlos.

Su capacidad analitica va a ir surgiendo de acuerdo con el proceso de
moderaci6n y sus experiencias de aprendizaje. Esta capacidad se va estructurando

a fravés de una ampliacion de esquemas en un proceso de equilibrio constante,
A esta edad el nifio es egocéntrico, esto lo manifiesta hasta en el juego.

Por medio del lenguaje entra en contacto con los demas y comienza a ubicar

el pensamiento individual al colectivo, Sus nociones de tiempo y espacio son
inestables.

Considera gite todas las cosas estén dotadas de vida, para €l todo es natural.

Es incapaz de fundamentar sus afirmaciones y de dar a entender la forma en

que llega a ellas.

(10) S.E.P. Libro para el maestro de primer grado. p. 48.
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Su pensamiento no manifiesta una estructura logica, por lo que sus

problemas los resuelve por medio de la intuicién.

Al llegar a etapa de las operaciones concretas, hacia los 7 u 8 afios, se
iniciard en el entendimiento de la logica a través de su desarrollo infantil y la

experiencia que vaya adquiriendo con los objetos.
3.~ Maduracién para la integracién.

"Para lograr los aprendizajes de primer grado es necesario una mderacién del

sistema motor y de los centros de percepeidn visual y auditiva".(11)
Algunas dificultades que se presenten estos aspectos se superan con la edad.

Si el nifio no tiene coordinacién visomotriz, no podré correr, brincar, etc., y

estas habilidades le ayudan en su aprendizaje escolar.

Un alumno con deficiencia en la discriminacion figura-fondo, no logra

concentrar sus estimulos, serd desorganizado, desatento, incapaz de evitar lo que
le distrae.

Para que perciba las propiedaes invariables de un objeto, su forma y tamafio,
hay que hacer ejercicios de constancia perceptual ya que le ayndaran a identificar

formas geométricas, letras o palabras,

(11) Ibid. p. 49.
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El nifio tiene escasa percepcion espacial cuando no ve los objetos o simbolos
escritos, no comprende los términos derecho o izquierda, arriba, o abajo,

confunde las letras y los niimeros que tienen alguna semejanza.

Cuando la percepeién en el espacio estd mas o menos configurada se realiza
la percepeidn de las relaciones espaciales, es decir que ya tiene, la capacidad para
distinguir la posicion entre 2 objetos, y consigo mismo al lograr esta, el nifio

puede escribir las palabras con la separacion debida.



CAPITULO 1),

LA LENGUA ORAL Y LA LENGUA ESCRITA.

A.~ El lenguaje.

El lenguaje, instrumento privilegiado de expresién y comunicacién es un
sistema propio del hombre como ser creativo, y "todo ser humano en condiciones
normales tiene la facultad para adquirir wna lengua a través de la cual puede
expresar su creatividad"(12). Por ello a pesar de que el lenguaje esta construido
con anterioridad al nifio, eg éste quien mediante la negociacion interpersonal lo
recrea, reinventa o reconstruye. El lenguaje oral es un sistema de representacion
complejo para el nifio, quien a través de &l ordena al mundo real sin necesidad de

manipularlo sustituyendo las cosas por palabras.

El nifio de nivel preoperatorio est4 en la formacion de las estructuras bésicas
del lenguaje, por ello dicho nivel considera aspectos relativos a la adquisicién del
lenguaje hablado que le ayuden a formar las estructuras sintdcticas Y pragmaticas
necesarias para su desarrollo lingiifstico, pues para poder comuncarse

adecuadamente con otrag personas necesita adquirir ¢l sistema de lengua o sea,

(12) GOMEZ, Palacios, Margarita. FPropuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. p. 19.
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que conozca sus elementos y sus reglas, que registre este conocimiento en sy
mente, que tome conciencia de las relaciones que existen entre las palabrag que

utiliza y los signos de la escritura,

B.- Componentes del sistema de la Iengua,

Al conocimiento que los hablantes fienen de su lengua se le llama
competencia lingiiistica. Cuando hablamos y cuando escuchamos hablar estamos

utilizando este conocimiento; a esto se le llama actuacion o0 realizacién,

La competencia se estructura en tres niveles o componentes: el componente
fonolégico, se encuentran registradoslos fonemas y las reglas para combinarlos en
secuencias posibles de silabas y palabras; el obmponente sintactico, se encuentran
registrados los elementos léxicos y las reglas para combinarlos y construir
oraciones; y el componente semsntico donde se encuentran registrados los
significados de los elementos 1éxicos y las reglas para combinar estog significados
permitiéndonos interpretar oraciones, cada elemento de un componente tiene valor
lingiifstico por la relacion que mantiene no solo con los elementos del mismo

componente sino también con los demas elementos de log otros componentes.

De manera aislada el fonema carece de significado, pero al combinarlo con
otros fonemas y obtener una palabra cobra significado. En el componente
sintictico estdn registrados en el componente semdntico. Al combinar los
elementos léxicos siguiendo las reglas sintdcticas, construimos oraciones,

unidades que tienen significado. La minima unidad lingiiistica sin 51gmﬁcado en
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cualquier lengua, es el fonema; la minima unidad lingtifstica con significado, es el
morfema, combinando fonemas obtenemos morfemas, combinando éstos
obtenemos palabras que, a su vez, combindndolas segin las reglas de

construccion, obtenemos oracioues,

La oracion, se divide o articula en unidades menores con significado: los
morfeﬁas, al seguir dividiendo estag unidades, llegamos a unidades sin
significado: los fonemas, La lengua humana es doblemente articulada; en la
primera articulacién tenemos unidades con significado, en la segunda articulacion,

unidades sin significado.

Este sistema doblemente articulado, con reglas de construccion, permite que

Ia lengua sca econémica, ya que con base en un sistema finito CONSEZUIMOs una

produccién infinita.

La competencia, es lo que hace posible la creatividad de la lengua. Esta
capacidad de adquirir un sistema como el mencionado es innata en el ser humano
y peculiar en €l; ningiin otro organismo puede adquirir un sistema con las mismas

peculiaridades.

Un niffo en condiciones normales ests capacitado para adquirir la lengua

humana, por supuesto que, para ello, es necesario su interaccion lingiiistica con

los adultos,
Para que el nifio adquiera cada palabra con su significado, es necesario que

logre formar un concepto relacionado con el registro. de una expresion. A la

relacion del regis'tro de la expresién con su significado conceptual se le llama

S Y
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signo lingiifstico. El registro de la expresion es el significante, el significado

conceptual es denominado significado. -

Durante el proceso de adquisicién de la lengua, el nifio toma como datos las
expresiones lingiiisticas de los adultos y va descubriendo las reglas en las que se
basan dichas expresiones. Elabora hipétesis que constituyen su p1 opio sistema de
lengua y pone a prusba este sistema al producir las explesmnes que se puedan

formar con base en el sistema construido por él mismo,

Cuando el nifio inicia la educacidn formal conoce, de manera consciente, cu

sistema de lengua, es oapaz de produeir, distinguir ¢ interpretar las expresiones de
su lengua.

Ahora el nifio se va a enfrentar a un nuevo objeto de conocimiento: la lengua
escrita. La lengua escrita, al igual que la expresién oral, tiene como base el
sistema de lengua que el nifio conoce. Para que el nifio se apropie de este nuevo
conocimiento, tiene que seguir un proceso de aprendizaje similar al anterior, ya
que ticne que descubrir las caractersticas del sistema de escritura, ain cuando

éste sea una representacién del sistema de 1a lengua que ya conoce.

Durante el proceso de adquisicién dela lengua escrita el nifio primero realiza
dibujos para representar algo, el nifio 1o hace diferencia entre escritura y dibujo,
posteriormente descubre que existe una relacion entre grafias y sonidos del habla,
a través de esta relacién descubre una sistematizacién entre los elementos de la
escritura y los elementos del habla, esta sistematizacién es necesaria para poder

vincular la escritura con el sistema de la lengua; el conocimiento que tiene de ésta
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le permite vincular los sonidos del habla con los fonemas, llegando a éstos tendra

acceso a tado el sistema de la lengua.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas bésicas de la lengua escrita,
se puede decir que se ha apropiado de ésta. Asi poco a poco ira consolidando este

conocimiento hasta llegar a convertirse en un hébil usuario de la escritura.

C.- La lengua escrita como objeto de conocimiento.

Para comprender la forma en que el nifio reconstruye el sistema de Ia
escritura es necesario conocer los principios que lo rigen, con el fin de entender lo

que el nifio tiene que descubrir y aprender a usar (como se escribe y para qué).
L.- Principios que rigen la reconstruccion del sistema de escritura.

a) "Los principios funcionales crecen y se desarrollan a medida que el nifio
usa la escritura v ve la escritura que otros usan en la vida diaria y observa el

significado de los "eventos de lecto-escritura” en log que participa".(13)

La forma en que el nifio viva estas experiencias repercutird en el desarrollo
de estos principios, ya que cada evento de lecto-escritura le proporciona
informacién sobre su funcién utilitaria y sobre la actitud de los miembros de la

comunidad hacia la escritura.

(13) GOODMAN, Yetta. "E] desarrollo_de [a _escritura en nifios muy pequefios”. En desarrofio
fing(iistico y curriculum escolar. U.P.N. p. 61.
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b) Principios lingiifsticos, "Los nifios llegan a darse cuenta que el lenguaje
escrito se organizard deuna manera convencional. Aprenden que el lenguaje
escrito toma ciertas formas, va en direccién particular y si es alfabético, tiene
convenciones ortograficas y de puntvacion”(14). Estos se descubren a medida que
el nifio tiene experiencias de escritura y de lectura, el comprender que lo que se
habla, se puede escribir y después leer, Para ello, es necesario que aprenda la
forma en que el lenguaje oral y escrito se parecen o difieren. Para conocer los
aspectos sintécticos, el nifio debe darse cuenta que muchos de estos aspectos del
lenguaje escrito, no aparecen en el lenguaje oral, y para comprender los aspectos
semanticos y pragméticos, debe asimilar que las palabras escritas no remiten el
significado, y que una palabra tiene distintos significados, segiin el contexto en el
que se presenta (semdantico), asi como que existen diversas formas de representar

los mensajes escritos (pragméticos).

¢) Principios relacionales. "El lenguaje es un sistema de simbolos. En el
lenguaje oral, el hablante debe relacionar el simbolo oral con su significado o
idea, tanto como la realidad que cada uno representa”.(15) El mﬁo tiene que
descubrir la relacion de la escritira con su significado, la escritura con el lenguaje
oral y la relacién entre los sistemas graficos y fonoldgicos (letra-sonido), a medida
que resuelve el problema de cémo el lenguaje escrito representa al lenguaje oral y

cOmo éste a su vez representa objetos, conceptos, ideas, sentimientos, etc.

El desarrollo de estos principios marcan los niveles de conceptualizacion por
los que pasa el nifio en su proceso de adquisicion de la lecto-escritura: presildbico,

sildbico, silabico alfabético y alfabético.

(14) Ibld, P.55.
(15) lbld. p. 69.
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2.- Caracterfsticas mas representativas de los niveles en la produccién de textos

(esoritura).
a) Representaciones de tipo presilabico.

En un primer momento los nifios consideran al dibujo y la escritura como
elementos indiferenciados. Para estos nifios los textos no remiten a su significado,
son interpretaciones como dibujos, rayas, letras, etc. Posteriormente sus
representaciones manifiestan diferencias objetivas entre una y otra, porque
consideran que los textos representan los nombres de los objetos, al descubrir 1a

relacion entre escritura' y significado. Cuando trata de interpretar los textos asigna
significados a partir de diferencias entre ellos,

Representaciones graficas primitivas.

Al principio, en sus producciones realiza trazos similares al dibujo cuando se

le pide que escriba.

1.- Casa 2 .~Pelota 3.~ Mufieca

'*f, —
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En este caso el nifio inserta la escritura en el dibujo, asignando a las grafias o
pseudografias trazadas la relacién de pertenencia al objeto dibujado; como para

garantizar que ahi diga el nombre correspondiente,

En este caso el nifio ya no escribe dentro del dibujo si no fuera de &1, pero de

una manera muy original: las grafias se ordenan siguiendo el contorno del dibujo.

Posteriormente el nifio elabora y pone a prueba diferentes jipotesis que lo
llevan a corprender que la escritura no necesita ir acompafiada del dibujo para
representar significados, atm cuando no haya establecido la relacién entre

escritura y aspectos sonoros del habla.

A partir del momento en que el nifio considera la escritura como un objeto

valido para representar, las hipétesis que elabora manifiestan la busqueda de
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diferenciacién en sus escrituras para representar diferentes significados, lo que le

permite garantizar las diferencias en la interpretacion.

Esta diferenciacién gira en torno a los criterios de cantidad y variedad de
grafias, que progresivamente lograra coordinar hasta llegar a una diferenciacién

méxima posible entre las escrituras producidas.

‘Las representaciones e interpretaciones propias de este momento evolutivo, y
que a continuacién se describen, manifiestan las diferentes conceptualizaciones

que el niffo tiene acerca de nuestro sistema de escritura.

Escrituras unigréficas.

Las produncciones que el nifio realiza se caracteriza por que a cada palabra o
enunciado le hace corresponder una grafia o pseudografia, que puede ser la misma

0 no, para cada palabra o enunciado por ejemplo.

I3 P A
7‘ f T

Pevrg Pez o ripo ¥
Escrituras sin control de cantidad.
Cuando el nifio considera que la escritura que corresponde al nombre de un

objeto o una persona se compone de mas de una graffa, emplea la organizacion

esencial lineal en sus producciones; no obstante, no controla la cantidad de grafias
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que utiliza en sus escrituras, Para el nifio que emplea este tipo de representacion
1no hay més limites que el de las condiciones materiales (hoja, renglén, etc.) para
controlar la cantidad de grafias. Para representar una palabra, o un entunciado,
algunos nifios repiten la grafia indefinidamente, otros utilizan dos grafias en forma

alternada y, finalmente, otros utilizan varias grafia. Ejemplo:

e QSO S05 085 058 5 05 &
e FOFOMO ro Fo ro ror o

b IE @f‘"r}@ O .50
CQAM ﬁﬂﬁ*mm‘m}&

Escrituras fijas.

A partir de este momento se hace presente una exigencia en las producciones
del nifio, dicha exigencia tiene que ver con la cantidad de grafias para representar
una palabra o enunciado; los nifios consideran que con menos de tres grafias las
escrituras no tienen s1gmﬁcado En contraste con esta exigencia, el nifio no busca
la diferenciacién entre las escrituras y lo tnico que permite un significado
diferente es la intencion que el nifio tuvo al escribirlas. La misma cantidad de

grafias y en el mismo orden le sirven para representar diferentes significados,
A LM q a +0
AL A pothte
A L A CoCﬂdrélﬁ
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Escrituras diferenciadas.

Las producciones de los nifios representan diferentes significados mediante

diferencias objetivas en la escritura,

Las posibilidades de variacién se relacionan con el repertorio de grafias que
un niffo posee, cuando el repertorio es bastante amplio el nifio puede utilizar
grafias diferentes, pero cuando el repertorio es reducido, su estrategia consiste en

cambiar el orden de éstas para diferencias una escritura de ofra.

Al interpretar textos, el nifio trata de que la emisién sonora corresponda al
sefialamiento de la escritura, en términos de "empezar juntos" grafias y emisién

sonora y "terminar juntos".

Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable. En estas producciones,
algunas de las grafias utilizadas aparecen siempre en el mismo orden, pero la

‘cantidad es diferente de una escritura a ofra.

Slk? 5;(_}7‘59

b= C/:J - mar‘f}‘,

I'I"Sf} H fe o

Cantidad constante de repertorio fijo parcial.
En estas producciones se manifiesta la busqueda de diferenciacién entre una

palabra y otra a través de variar algunas, mientras que ofras aparecen siempre en
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el mismo orden y lugar. Una secuencia inmutable de grafias puede aparecer al
principio, al final o incluso en medio de-cada representacién, mientras que las

otras grafias varian, por otra parte, la cantidad de grafias empleadas es constante.

5&'}’0 5#’71&???0/5
A - ﬁé’ym YR m"’ﬂc‘j
F- conejo €5 mas Tt

Cantidad variable con repertorio fijo parcial,

Las producciones de los nifios, como el caso anterior presentan
constantemente algunas grafias en el mismo orden y en el mismo lugar y también
ofras grafias de forma diferente o en un orden diferente de una escritura a otra; la

d1fer31101a redica en que la cantidad de grafias no es siempre la misma.

/a /a Meme  papayg

E1almern Famait no
Cantidad constante con repertorio variable.

En estas producciones la cantidad de grafias es constante para todas las
escrituras, pero se usan recursos de diferenciacién cualitativa; se cambian Ias

grafias al pasar de una escritura a otra, o bien el orden de las grafias.
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Cantidad variable y repertorio variable,

En estas producciones el nifio controla la cantidad y la variedad de las

grafias con el propésito de diferenciar una escritura de otra.

Cros ~ smarlpdsd

Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial,

Estas escrituras presentan caracteristicas muy peculiares ya que el nifio
manifiesta el inicio de una correspondencia sonora: la letra con que se inicia cada
palabra no es fija ni aleatoria, sino que corresponde al valor sonoro de una de las

grafias de la primer silaba de la palabra; la cantidad y el repertorio del resto de la
palabra suelen ser variables.

dsetr  ason! id ol
canica /ﬁ}wz s5tla

b) Representaciones de tipo sil4bico.

Las reflexiones que realiza el nifio le permiten establecer una relacién entre

las emisiones sonoras y los textos.
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A una emisién sonora larga, le corresponde un texto largo; a una emision
corta le corresponde un texto corto. Sin embargo, en estos 111tentos por hacer
corresponder emisién sonora-texto, descubre que el habla no es un todo
indivisible y hace corresponder cada grafia a cada una de las silabas que

componen Ja palabra.
PrS
o . @ i
7 Tﬁo AQ
GOﬁﬁjDk Co ;-?_Q/?So

¢) Representaciones silabico-alfabéticas.

En otro momento, las representaciones escritas de los nifios manifiestan la
coexistencia de la concepeion sildbica y la  alfabética para establecer
correspondencia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla. A estas

representaciones se les denomina alfabéticas.

F%O (/ﬂaazf)) c o QQF'CO/}

d) Representaciones de tipo silabico.

Cuando el nifio ha descubierto la relacién enfre la emisién oral y I
representacién gréfica, construye nuevas hipotesis que lo levan a tomar
conciencia de que, en el habla, cada silaba puede contener distintos fonemas, los
que le permitird establecer la correspondencia entre cada graﬁa de la

representacion escrita con cada grafia de la representacion escrita con cada

fonema de la emisién oral.
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Ejemplo. Alfabético sin valor sonoro convencional:

%fcéf:uorf é;j#ﬂ "J/éﬂ

@ Ol ﬁd’z‘fa )oxtw’f'q

Ejemplo. Alfabético con valor sonoro convencional:

sa/ g r'/'/o osa Kaba llo

Sin embargo, ésto no garantiza que el nifio lea y escriba, ya que, necesita
poseer la convencionalidad del sistema alfabético y para ello requiere de un adulto
alfabetizado que le ayude a descubrir que existe cierta correspondencia entre
sonidos y letras, y, ademas, tome conciencia de que cn el habla cada silaba puede

tener distintos sonidos,

El andlisis de las producciones escritas lleva al nifio a conocer las bases de

nuestro sistema alfabético de escritura,

Por lo tanto, escribir no es copiar, saber escribir no significa poder hacer
dictados o copias, saber escribir, es ser capaz de usar el sistema de escritura con
los fines para los nifios, por ello es necesario que ¢sta se ensefie de modo natural,
Es necesario tomar conciencia de que un aprendizaje efectiv solo es posible si se
respeta el proceso cognoscitivo de cada alumno ya que los avances de la
comprension de nuestro sistema de escritura son diferentes de acuerdo con las

posibilidades que cada uno manifiesta a partir de: lo que el medio social y cultural
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le proporciene y el ambiente educativoen que se desenvuelve favorezcan la

interaccion con ese objeto de conocimiento.

Cabe aclarar que, el niffo puede presentar una hipoOtesis avanzada en
escrifura mientras que en Ia lectura o interpretacion de textos, su hip6tesis es

menos elaborada,

Yetta Goodman en base a investigaciones realizadas en 1984 describe el

proceso de escritura y plantea los siguienes propuestos:

"El nifio aprende a escribir. ..

- escribiendo;

- en un medio social que lo motive;

- usando la escritura con la intencién de comunicarse, dirigiéndose a wuna
audiencia;

- leyendo diferentes materiales escritos;

- expresandose en una variedad de estilos; cartas, mensajes, cuentos,
informaciones, juegos; :

- tomando decisiones personales sobre 1o que le interesa escribir;

- experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras de
expresion;

- interactuando con sus compafieros y discutiendo sus hallazgos;

- Con un maestro que favorezca todo este ambiente en el aula escolar".(16)

(16) GOMEZ, Palacios, M. "Estrategias_pedagbgicas para suponer las dificuftades en el domino def
sistema de escritura”, En desarrolio linglilstico y eurriculum escolar. U.P.N. P. 103,
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D.- La alternativa metodolégica de PALEM.

Como todo proceso histérico, la educacién es abierta y dindmica y asi como
interviene en los cambios sociales; éstos influyen sobre ella ya que le corresponde
la formacién de los habitantes de una nacion, proporciondndole valores,
conocimientos, etc. si la educacién efectlia esta tarea entonces estara cumpliendo
a la demanda politica educativa que el pafs necesita ya que la educacién es

calificada como un factor de cambios.

En su constante busqueda de mejorar la calidad de la educacién en nuestro
pais, la SE.P., se ve obligada a revisar y evaluar constantemente la educacién que

e imparte. Pues es la forma en que se entera si realmente corresponde a las

necesidades.

Dentro de los cambios realizados en los planes y programas se di6 el de Ia
ensefianza de la lecto escritura, ya que se considera como el aprendizaje basico
que le permite al inividuo apropiarse de las demas areas del conocimiento. Hasta
antes del afio de 1972, se utilizaba el método eclético en la ensefianza de 1a lecto
escritura, mismo que fue desplazado porel denominado global de anah31s
estructural, en el cual sustituia la enseflanza de la letra cursiva por la scrip, ya que
s¢ presumia que los alumnos por los rasgos estilisticos de los trazos de las letra
descuidaban su apropiacion y se consideré a la letra serip la mas adecuada por la

facilidad y sencillez de sus trazos para Jos alumnos,

Durante esta época se detectaron altos indices de reprobacion en los grados

de primero y fue una de las razones para impulsar un nuevos método en la
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enseflanza de la lecto escritura que viniera a resolver el problema que estaba

presentandose en el dmbito educativo.
Escogiendo dentro de una pama de métodos al global de andlisis estructural.

Se dice que es global porque se apoya en el principio de percibir en forma
global el habla y la comunicacién oral en general ya que ésta s¢ produce siempre

en determinados contextos (casa, calle, escuela, etc.).

Cuando el nifio empieza a hacer uso del lenguaje, utiliza un sentido global
aunque en sus inicios articula palabras o silabas pero para €] tiene el valor de un
emumciado completo y quienes se comunian con él entienden su sentido, ya que

para la comprensién mutua ayuda el contexto de la platica,

Por tal razén el nifio, segin el método empieza a leer visualizando
enunciados que tengan sentido para ¢l, sacados del habla cotidiana, en este

sentido la ensefianza debe enfatizar la comprension global de las estructuras,

En sus inicios cuando se aplicé este método se tuvo la idea de que era el
idéneo para detener el alto indice de reprobacion en los alumnos de primer grado,

31 se logr6 avanzar pero en la forma como se esperaba.

¢Qué fue lo que fall6? me atrevo a decir que la fundamentacién tedrica de los
planes y programas de estudio eran muy especificos ya que se hablaba de las
consideraciones que el maestro debia tener con sus alumnos, y conocerlos en
forma integral ya que dentro del programa se contemplaban fundamentos

psicoldgicos donde se hablaba a grandes rasgos de las etapas evolutivas de los
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alumnos, quiz4 muchas veces leimos ese apartado y no supimos como manejarla
para un mejor resultado en nuestra aula, también se habla de los intereses y

creatividad de los alumnos,

En mi apreciacién muy personal considero que el método global de analisis
estructural no dejaba en completa libertad 2 los alumnos para apropiarse de lo qe
realmente a ellos le interesaba, sino que siempre estaban sujetos a un estricto

orden, a un determinado tiempo par cubrir los pasos que se seguian en dicho

método.

Se partia de una coni:epcién global de todos los alumnos considerando que
todos poseian las mismas experiencias, dando por hecho que todos los enunciados
con Jos que se iniciaba para la ensefianza eran de interés general sin conocer
previamente el perfil del grupo en cuestién, las actividades que se ensefiaban eran

un estereotipo apto para todos.

Repito que no se consideraban sus experiencias previas y con éstoo teniamos
como resultado que el maestro le ponia mds atencion a los medios que utilizaba
para la enseflanza de la lecto escritura que al propio alumno, en su desesperacién

por rendir un alto porcentaje en su grupo al fianl del curso.

Con lo anteriormente expuesto y haciendo una reflexion sobre Ia ensefianza
de la lecto escritura con el método global de andlisis estructural y con la
experiencia que poseo, después de haberme apoyado dentro de mi practica
docente con la nueva alternativa que ofrece la SEP., que es la metodologia de
PALEM, la cual se fundamenta en la teoria psicogenética y la pstcolinggiistica,

Respetando el proceso de adquisicion que sigue el alumno partiendo de los
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conocimientos que ya posee y dejandole plena libertad de apropiarse del objeto de

conocimiento de acuerdo a las caracteristicas ya mencionadas en el capitulo II.

Para que esto se logre se tiene que partir de un perfil grupal para disefiar
actividades que sean de acuerdo a sus intereses cuidando su proceso de
adquisicién, siempre favoreciéndolo, no violentandolo, porque el papel del
Inaestro es presentar el objeto de conocimiento sin olvidar los aspectos ya citados,
de esta manera lograremos la formacién de alumno capaces de hacer acto de
lectura que lo llevardn a la reflexién, al andlisis y a la critica, con ello
desapareceran los alumnos mecanizados que hacen descifrado de significado,

incapaces de generalizar conocimiento alguno aplicado a su vida diaria.



CAPITULOD IV,

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE,

A.~ Bl papel del maestro en el aprendizaje escolar.

El maestro se convierte en fomentador de analisis, inductor de cambios,
activador de experiencias, suscitador de discusiones y ecritica, generador de
- hipétesis, planteador de problemas y alternativas, promotor y dinamizador de

culturas.

Desde la perspectwa de una diddctica constructiva consideramos que el
papel del maestro es el de propiciar la aproximacién conceptual del sujeto con el
objeto del conocimiento y crear situaciones que promuevan la construccién.
Deber4 tener en cuenta y permitir que los nifios se equivoquen hasta lograr la
solucién por medio de diversos caminos, estos desaciertos deberdn aceptarse
como vilidos porque representan lo que el nifio estd conceptualizado, Dejar que el

grupo interactiie opinando y preguntando.

El maestro ayudard a sus alumnos a construir sus conocimientos en la

medida en que se realicen las situaciones de aprendizaje adecuado; plantearle
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problemas que propicien la confrontacién de los hechos con la realidad,
estimularlos para que piensen y logren encontrar respuestas por si mismo en lugar
de ver sélo receptores pasivos; estar atento a sus interese y brindarles la
infonhacién qQue requieran cuando son capaces de resolver por sf solos; no
suspender una actividad cuando los alumnos muestran interés en ella, organizando
el trabajo de manera que se puedan atenderlas necesidades individuales de los
nifios; abandonar la idea tradicional de que ¢l papel del maestro es estar frente al
grupo como iransmisor, sino recorrerlas filas para observar el trabajo de los

alumnos para confrontarlo y ayudarlo.

Lo importante del educador no es tanto saber como ser, compartir,
comprender; no es tanto poseer un cumulo de conocimientos y técnicas docentes,
sino mds bien un conjunto de actitudes, las mas importantes de las cuales son Jas

de busqueda de cambio, de critica, de renovacion y e libertad intelectual,

B.- La importancia de la interaccién maestro-alumno Yy alumno-alumno

en el aprendizaje.

La escuela es para el nifio algo nuevo, es un contexto al que no esth
habituado por lo que debe de presentarsele un ambiente acogedor, que le brinde
confianza, es necesario que el maestro utilice el desarrollo general como marco de
referencia para situar a cada uno de sus alumnos y estimular el aprendizaje. La
articulacién del ambiente educativo, la disponibilidad del educador y las

relaciones existentes pueden poner al nifio en las mejores condiciones de actuar
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activamente, en lugar de que desempefien un papel de inhibidos como usualmente

ocurria en la ensefianza tradicional,

Piaget mostré que la educacién, el medio fisico y el medio social, son
variantes esenciales para el desarrollo mental del nific. "La capacidad de
interactuar del nifio y sus aptitudes sociales tienen ciertamente una solida raiz en
las experiencias familiares".(17) Por lo tanto el maestro que conozea mejor estas
variantes, las empleardA m4s armoniosamente en beneficio del nifio.
Tradicionalmente el maestro es el transmisor y el alumno es el receptor de
conocimientos, como ser pasivo, supomiendo que aprendera solo escuchando al

profesor,

Si se considera el aprendizaje como un proceso en el que el alumno participa
activamente en la apropiacién del conocimiento, hay que investigar como es el
pensamiento dei nifio, logrando con esto que modifique la conducta de ambos. Hs
necesario que el maestro utilice una estrategia metodoldgica que le permita guiar
al nifio en el proceso de aprendizaje, conocer el momento del proceso en el cnal
s¢ encuentra y presentarle el objeto de conocimiento de la forma mis adecuacia a
su nivel de desarrollo buscando propiciar situaciones donde la confrontacion de
opiniones entre los nifios y el conflicto cognitivo, juegan un papel importante en el
proceso ensefianza ‘eiprendizaje; tomando en cuenta que el grupo escolar es una de
las pocas oportunidades de convivencia de los nifios de la misma edad, con los
mismos intereses, conocimientos y necesidades que pueden ser compartidas y

pueden practicar la socializacién.

(17) PERUCA, Angela. 'MLMMMMMMM". En grupos en la escuela.

UP.N. P 44,
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La psicologia genética emplea el método clinico como medio vivo y
privilegiado para acceder a la organizacién intelectual, por ello, se considera de
gran importancia que el maestro conozca y utilice en su quehacer cotidiano, pues
¢ste permite superara el método de la pura observacién, alcanzar las principales
ventajas de la experimentacion; dicho método consiste en conversar libremente
con el sujeto, conservando todas las ventajas de una platica adaptada a cada nifio
y permitirle tomar conciencia y formulacion de sus propias actitudes mentales.
Tiene lugar en la creacién de situaciones de aprendizaje que tienden a suscitar una

interaccion grupal dingmica.

"La escuela ha considerado fundamentalmente a la escritura como una
actividad individual, "para si", del sujeto olvidando que ella es el resultado

colectivo de 1a humanidad, cuya funcién es social".(18)

La interaccion grupal es un buen contexto para iniciar la construccién del
proceso escritura, pues la cooperacion en el aula favorece el desarrollo
cognoscitivo del los nifios y el avance en el dominio del sistema de escritura, La
situacion social mas natural, implica imitar, comentar, informar, criticar o discutir
lo que se estd haciendo. El maestro como adulto alfabetizado, guar4 al nifio en sy
proceso de apropiacién de la lengua escrita, llevandolo a reflexionar sobre las

caracteristicas de la mis misma.

El conocimiento no se adquiere del saber del adulto sino por construccion
del nifio, que lo aproxima cada vez mas a las reglas del sistema. Para ello es

nEecesario que se reconozea como 1N Ser pensante que actlia con los objetos que lo

(18) TEBEROSKY, Ana. "Construcclén de escrituras a través de la Interaccion grupal”. En U.B.N. Ef

maestro y las situaciones del aprendizaje de ia lengua. p. 1586,

146571
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rodean buscando comprender sus relaciones, elaborando sus prépias hipétesis,
poniéndolas a prueba al confrontarlas con las de ofros nifios, rechaz4ndolas o
aceptandolas. Implica adem4s, que el maestro tome en cuenta el nivel conceptual
que el nifio lleva a la escuela para continuar sy proceso de apropiacién de la

lengua escrita, a partir del mismo.

"Es necesario comprender también que los errores de las escrituras infantiles
son partes de un proceso dindmico, en el cual buscan por sf mismos, las formas

para comunicar un significado™.(19)

El socializar los conocimientos, requiere un intercambio entre el maestro y el
grupo. El trabajo en equipo es de suma importancia, ya que la interaceién con log
compatfieros en el proceso de aprendizaje permite que éstos puedan intercambiar
informacién que confronte al nifio Con sus propias acciones, esto lo hace

reflexionar sobre los desaciertos y lo conduce a corregirlos y avanzar .

Esta situacién puede aprovecharse para que los nifios compartan entre si y a
traves de sus mtercamblos s¢ constifuya una fuente de conflictos entre Ia
informacién prevista y la forma de asimilarlas, La confrontacién entre sus
producciones graficas lleva la discusién, en la que cada uno defiende Io suyo, y la

interpretacion de las escrituras de los otros se convierte en instrumento de

comprobacion.

(19) GOMEZ, Palacios M. "Egtratedias pedagégicas para superar las dificultades en af dominio def

sistema de escritura®. p. 99.
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La importancia de la construccién colectiva radica precisamente en la
practica social compartida, en las acciones de escribir e interpretar lo escrito, es

provechosa la confrontacidn de los resultados finales.

No debe pasarse por alto la relacién del maestro con los padres de familia ya
que es fundamental para el proceso educativo, tanto para conocer mas a sus
alumnos como para involucrarlo en la educacién de sus hijos. Este tipo de
relacién debe de darse en un marco de respeto mutuo, ya que ambos tienen el

mismo objetivo, que el alymnos se apropie del conocimiento.

Se considera de suma importancia que el maestro se refina cada mes con los

padres de familia, para que se le informe sobre:

- La metodologia que se utilizar4 en su proceso de aprendizaje,

- el avance logrado por sus hijos,

- explicarles sobre los niveles de conceptualizacion de la lectura y escritura,
como se evaliia, como colaborara en la realizacidn de las tareas, etc., cabe aclarar
que las tareas propician un acercamiento entre padre ¢ hijo,

- la importancia de su colaboracién en el ho gar.

Se debe estimular a los padres a que opinen, expongan sus dudas,

intercambien opiniones y que se aclaren los problemas que planteen . Esto con el

fin de que la ayuda que le brinden al nifio sea de la mejor manera,
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C.~ La familia.

La familia es decisiva en la formacién del niflo, ya que de ello aprende ideas,

costumbre, actitﬁdes, ete.
Debe brindarle el apoyo necesario para darle seguridad emotiva.

Es necesario que la familia haga conciencia de Ia responsabilidad que
representa el darle una buena educacién a sus hijos, no es solamente mandarlos a
la escuela; debe existir relacién entre padres de familia y maestros, este ultimo y
la escuela por si solos no son los tmicos responsables de 1a educacién de sus

hijos, sino que la participacién de Ia familia es primordial.

D.- Bl entrono social,

La clase social es una categoria que indica la situacion social y econdmica de

una persona en la relacién con otras.

Es status social esta relacionado con el tipo de asistencia y educacién que

reciban los nifios, ya que influyen las personas que frecuenten, el medio en que se

desenvuelve,

El nivel socio-econémico determina las actividades recreativas a las que el

nifio tiene acceso, el nifio de escasos recursos rara vez tiene la oportunidad de
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asistir a un evento cultural, a recibir clases privadas que le ayuden a desarrollar

sus habilidades. -

Todo lo anterior influye en el proceso ensefianza aprendizaje.

E.- Contexto institucional,

Para el nifio la escuela implica wma separacion de su medio familiar, se le
hace distinto el ambiente, pero debers irse integrando para lograr nuevas formas

de adaptacién social.

La misién de la escuela es ensefiar y la del educando es aprender ya que
deberd adquirir progresivamente un determinado nimero de conocimientos cada

vez mas complejos que le serdn necesarios para la futura formacién de todo

individuo.



CAPITULO V.

ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICA.

El presente trabajo explica las estrategias de intervencion pedagbgica que se
experimentaron para lograr que el nifio se apropie de manera significativa del
sistemna de escritura en los alumnos de primer afio de primaria. Estas se hicieron

apoyandose en la teorfa psicogénetica de la cual se hace mencién en el capitulo I,

Durante el desarrollo de las actividades se propicié la reflexién en los nifios,
planteando  cuestionamientos que lo condujeran a la  construccién del

conocinyento,

El nifio al iniciar el primer grado no es una pagina en blanco, ya cuenta con
esquemas sobre la lengua escrita, ya trac conocimientos muchos o POCoS,
dependiendo del nivel socio cultural y el medio que lo rodea, corresponde al

maestro crear estrategias apropiadas a su nivel cognoscitivo.

Durante la aplicaciéon de estas estrategias diddcticas se considera el
desarrollo intelectual del nifio y las diferentes conceptualizaciones

proporeionandole atencién individual que requeria cada uno de ellos.
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El grupo ofrecié al nifio numerosas ventajas, ya que se le dié oportunidad de
establecer intercambios con sus iguales al encontrarse en la misma- situacién,
compartiendo intereses, conocimientos, necesidades, el interactuar con sus
compafieros favorecié el desarrollo cognitivo:; al confrontar sus trabajos con los
demds se daba cuenta al compararlos de que eran diferentes y esto lo llevaba g

modificar su hipétesis o a reafirmarla,

Algunas actividades se desarrollaron de maners individual, por equipos y

otras grupal.

A través del trabajo por equipos se desperté el interés del alumno,
fomentando su espiritu de cooperacién y responsabilidad, favoreciendo ademas la
socializacién que lo hizo sentir seguridad al participar con gusto en la clase,
ayudando también a esto que en el aula se cuenta con mesas de trabajo, mobiliario

que benefician a que haya més relacién ¥ comunicacion.,

Para que el maestro este en condiciones de avanzar en el proceso ensenanza~
aprendizaje, necesita saber si los alumnos han logrado o no un avance para pode1
diseflar nuevas situaciones didacticas; el educador requiere de una evaluacion
pedagdgica. Esta se llevo a cabo de manera constante durante todo el afio escolar,
cada semana se realizaba una pequefa evaluacién que consistia en un dictado de
palabras utilizadas en la semana para verificar el avance y volver a planear las
actividades de la siguiente semana de trabajo, durante el ciclo escolar se

realizaran cuatro evaluaciones de los tres aspecto: escritura, areo y lectura.
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Se utilizé el método clinico cuestionando a los alumnos escuchando sus

respuestas y retomandolas para dar continuidad a la clase, se respetaban sus

niveles,

Considerando la importancia que tiene la participacién del padre de familia
en el proceso, la ayuda que le brinda a su hijo; se realizé una reunién con ellos
con el fin de explicérles sobre la forma de trabajo que se seguiria y no cometieran
el error de utilizar las practicas tradicionalistas; aunque con algunos fue dificil que
aceptaran, se mostraban desconfiados, pero poco a poco al -ir viendo los
resultados fueron aceptando y trataron de brindarle Ia ayuda segin sus

posibilidades porque existen padres que no le dedican a sus hijos el tiempo

necesario.

Las siguientes actividades se realizaran en un contexto social de interaccidn
con sus iguales, con el maestro y con el objeto de conocimiento para que el

aprendizaje sea efectivo y facil de adquirir.

Cabe aclarar que la forma en que las actividades estdn presentadas no
implican una secuencia de aplicacién, ni las inicas que se pueden desarrollar; serd
el maestro quien determine y tiene la posibilidad de variar segin el nivel

conceptual de los alumnos y sus necesidades.

Este trabajo se realizar6 de manera longitudinal del 11 de abril al 30 de junio
de 1994 se inici6 con una prueba’ diagnéstica, la cual brindé el conocimiento

previo del nifio, para disefiar actividades acordes al problema objeto de

mnvestigacion,
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Al evaluar se registra sus resultados utilizando la siguiente nomenclatura

segun sus produoc1011es

PS - Presildbico, Cuando el nifio no establece correspondencia entre la

representacion grafica y los sonidos del habla.

8- Silabico. Cuando el nifio descubre la relacién entre la escritura y los

aspectos sonoros del habla, establece correspondencia grafia-silaba,

S4 - Sildbico-alfabético. cuando el nifio trabaja simultdneamente la hipétesis

sildbica y la alfabétloa estableoe correspondencia entre escritura y aspectos
S0Onoros.

A - Alfabético. Cuando el nifio realiza la particién alfabética, descubre la
forma en que se estructura la escritura, aprendiendo las bases del sistema,

Establece correspondencia sonido-grafia.

Prueba de Diagnéstico.

Objetivo: Detectar en qué nivel de conceptualizacion se encuentra cada

nifio, para elaborar actividades que le ayuden a alcanzar un nivel més alto.

Material: Hojas blancas.
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La prueba consisti6 en dictarle sicte palabras de un mismo campo semantico,
formadas por una monosilaba, dos bisilabas, dos trisilabas y dos cuatro silabas y

un enunciado que incluya una palabra de la lista anterior,

En vista de que acababan de regresar de vacaciones de primavera y en
nuestra comunidad existen playas, se elaboré sobre éstas el campo semantico

siguiente:
mar, lancha, playa, arena, conchitas, caracoles, salvavidas.
El enunciado fue el siguienté:
César juega con la arena.

Al realizar la evaluacién de la prueba de diagnéstico se reportaron los

siguientes datos:

PS-0
S -3
SA -5

A -17

A continuacién se presenta una grafica de los resultados de la prueba de

diagnéstico.

PS - No establece correspondencia entre grafia v sonido.,

S - Hace correspondencia grafia silaba.



SA - Hace correspondencia entre escritura Y aspectos sonoros.

A - Correspondencia fonos letras.

Nomenclatura

%=hx100]

PS
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ACTIVIDADES,

"Un dia en la alberca".

Se hace en base a lo que se observé en la prueba de diagnéstico, que de 25

nifios, 2 se encuentran en el nivel silébico y 1 en presildbico.

Tiene como objetivo que los nifios logren separar en partes las palabras.

Material: €l necesario para pasar un dia en la alberca, tarjetas.

Se les pide a los nifios que lleven al salén de clases lo que llevarian cuando
van a la alberca, se le pregunta lo que trajeron cada uno y se van anotando en el
pizarrén, se les pregunta con que empieza la palabra ;jcon que termina? jcuantas
partecitas tiene? que hagan con palmadas la separacidn. Después de analizar las
palabras, les entrego por equipo un juego de tarjetas con los nombres de las
palabras que se escribieron en el pizarrén (salvavidas, alberca, chaleco, iraje de
bailo, cubeta, short, bikini, pelota, balén), las van a poner boca abajo, y cada
quien va a escoger una y separarlas en partes ya que terminen, escoge otra y asi

hasta que ya no haya en la mesa.
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El que logré hacer mis tarjetas es el que gana. Después entre todos vamos a

revisar las tatjetas, se descalificardn las que tengan desaciertos.
Al terminar el trabajo se van a bafiar en la alberca,

Comenzaron enseftando lo que trafa cada uno, pero todos querian hacerlo al
mismo tiempo entonces el maestro ies propuso hacerlo por equipos les pidié que
pasaran al pizarron a escribir lo que traian, cuando alguno no sabia escribirlo, los
demis le ayudaban ya que estaba escrita la palabra se analizaba, haciéndole las
preguntas antes expuestas, algunos nifios trafan las cosas iguales y ellos decian ya
est, lo trajo Nico entonces no lo repetiamos, al terminar de analizar todas las
palabras, se borraron y se les entregd a cada equipo las tarjetas con los nombres
que se escribieron en el pizarrén para que al azar escogieran una tarjeta y
dividieron la palabra en partecitas, y lo guardara, el que logré tener mas tatjetas,
era el ganador, pero si estaban bien divididas si no se le iba 2 descalificar la
tarjeta, entre todos se analizaron las tarjetas,si alguna estaba mal gritaban, estj
mal no tiene esas partecitas, se volvié a escribir en el pizarrén y volvian a hacer la
separacion y asi se hizo con todos los integrantes del primer equipo los demdas

buscan su tarjeta y la corregian.

Al término del trabajo, llenaron de agua la alberca y se metieron a bafiar,

Otro dia el maestro entregd unas tarjetas y les dict6 palabras de cosas de las

que habfan utilizado el dia anterior,
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"Construyen palabras”,

Es necesario qué los nifios sildbicos alcancen el nivel silébico alfabético o

alfabético.

Esta actividad tiene como objetivo favorecer la escritura de palabras al no
exigirle la coordinacién de todos los aspectos involucrados en la escritura, sino

darle libertad de escribir lo que el sabe,

Material: letras moviles, hojas.

Se le entrega a los nifios sus letras méviles para formar diez palabras que

ellos conozean.

El maestro pidié que cada uno iba a escribir las palabras como ellos supieran

y pudieran.

Con sus letras méviles formaban cada palabra, después la escribian en la
hoja, ya que todos las habfan formado, wno de cada equipo las leyd, despuds

pasaron a escribirlas al pizarrén.

Al entregar cada uno ley6 las palabras segun su conceptualizacién, pasando

su dedito, haciéndolo reflexionar donde habia desaciertos.
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"Qué palabras puedes formar”,

Esta actividad se desarrollé para ayudar a que los nifios avancen en su

conceptualizacion,

Teniendo como objetivo que los nifios comprendan que al alterar el orden de

las silabas de una palabra, se obtiene otra distinta.

Materials tarjetas, tijeras.

Se les entrega a los equipos un juego de tarjetas con las palabras para que las

lean, las recorten para cambiar el orden y formen palabras nuevas,

Cuando todos los equipos tienen el juego de tarjetas, se les pide que escojan
donde dice sopa, ya que la tienen todos, pasa un nifio al frente y la lee, si
cortamos la tajeta y cambiamos las partecitas ;dird igual?, jeomo dird? ya que se
formo la palabra nueva, la escribieron de las dos formas, se procedié de la misma
manera con todas las tarjetas, las leyeron el maestro entregd la hoja y les dictd
diez palabras de las que formaron, éstas fueron; sola, cosa, copa, paso, saco, toro,

roto, peso, seco y cochi.
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"Enlazando palabrags".

Objetivo: Qué el nifio descubra y sea capaz de leer en otra direccion

convencional (de arriba hacia abajo).

Material: cuaderno, hojas blancas.

Se les propone jugar a enlazar palabras a partir de la Gltima letra.

Se inici6 la clase explicindoles en que consistia el juego, pidiéndoles que
eligieran una palabra, siendo fitbol, jcon qué letra empieza? Con qué letra
termma? jquién me dice una que empiece con 1, dijeron leche, se escribié hacia
abajo, jdénde han visto palabras escritas asi? después de decir que en varias
cosas (revistas, periddicos) se buscaron y no se encontré ninguna, hasta que un
nifio dijo que en los anuncios, se continud con la actividad escribiendo una

palabra horizontal y otra vertical, todas en el pizarrén y luego en el cuaderno.

Se les entrega una hoja con un crucigrama de dibujos de animales para que

jueguen poniendo los nombres pero escribiendo una letra en cada cuadrito.

futbol
e
C
h
elote
S
C
0
b
antena

J.
0jo
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"Adlvina las palabras escondidas",

Objetivo: Que formen palabras a partir de determinadas letras y que al

discutir la correccion avancen en la comprension de la escritura.

Material: Letras moviles, cuaderno, lapiz.

El maestro les pide que digan una palabra larga. Se integran en equipos y
forman con las letras méviles la palabra mariposa. Se les indica que con esas

letras van a formar palabras con significado.

Todos los nifios escriben en su cuaderno las palabras que formen, Al agotar
la bisqueda, se pasa a un representante de equipo a que escriba en el pizarrén su
lista de palabras que encontré escondidas, luego se invita al grupo a leerlas,
cuando se encuenira una palabra sin sentido, se cuestiona al equipo a explicar el

significado, si no lo sabe se procede a anularla,
El equipo que haya formado m4s palabras ser el ganador.

Las palabras escondidas fueron risa, mar, mari, sapo, paso, rio, masa, misa,

Sara, mapa, aro, 0sa, rama, mas, arpa, etc.

Para finalizar la actividad cada uno escogié tres palabras y formé un

enunciado con cada una de ellas.

iy EO Py PP U U,
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”SGParaolén entre las palabras en el enunclado”,

Se aplicé una evaluacién que consistid en escribir cinco enunciados para

observar si hacen la separacién de palabras correctamente.

Objetivo: Qué tomen conciencia de Ia necesidad de separar las palabras en

la escritura,

Material: cuaderno, hojas.

Se escriben enunciados sin separar en el pizarrén para que ellos los
interpreten y observen como cambia el significado si las palabras no se separan

adecuadamente,
El maestro inicia escribiendo un enunciado.

Felicianocomedulces, se les pidi6 que lo leyeran, algunos lo interpretaron
Feliciano come dulces y otros Felicia no come dulces (por qué se leyo de dos
maneras? jpor qué no se leyo igual? pasaron a escribir los dos enunciados, se
prosiguié a analizar otro enunciado Mipapayatienesed; se siguié el mismo
procedimiento que la anterior enseguida los leen completo y después palabra por
palabra. Se pasan al pizarrén a que sefialen con un punto donde inicia y donde

termina cada palabra, que cuenten las palabras de cada uno de los enunciados.

Por dltimo se les entrega 1a hoja v se les dicta cinco enunciados.



EYALUACION & INTERPRETACION DE LOS
RESULTADOS,

Los resultados obtenidos despuds de frecuente interaccidn grupal con la
lengua escrita y en el que se trabajaron las actividades, se nota que fueron buenos
ya que los nifios lograron alcanzar el nivel alfabético aunque algunos tuvieron mas

dificultad debido a los diversos factores que influyen.

Observamos que en la segmentacion no se garantizd la separacidén de

palabras y falta convencionalidad ortografica,

Pero se debe de tomar en cuenta que s6lo han avanzado el primer peldano y

les falta mucho que recorrer.

A continuacién se realiza una muestra analizando los avances que se

lograron durante la aplicacién de esta propuesta.
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En la muestra (1-A) de Mauri Elizabeth, sus producciones manifiestan el
nivel presildbico variable con repertorio {ijo parcial; presenta algunas grafias en el
mismo orden y en el mismo lugar y otras en orden diferente de una escritura g otra

variando la cantidad de grafias.

En este nivel de conceptualizacién las cscrituras son ajenas a toda biisqueda
de correspondencia entre grafias y sonidos del habla. Esta nifia tiene mayor

dificultad para ascender al nivel alfabético.

Las palabras que se le dictaron fueron: mar, lancha, playa, arena, conchita,

caracoles, salvavidas.

En la muestra (1-B) de la misma nifia, a pesar del nivel en que se encontraba

logté el nivel alfabético.

Se le dictaron las mismas palabras y se le agregé un enunciado, En estas
producciones se observa que maneja el patrén silabico, se detecta que le falta

segmentar particula y convencionalidad ortogréfica.



Muestra 1 - A

Nombre: Maur Elideth Loalza Padilla.
Edad: & aflos b meses.

Conceptualizacién; Preslidbica.

Muestra 1-B

Nombre: Maurl Elideth Loalza Padilla.
Edad: 6 afios & meses.

Conceptualizacion: Alfabética.

c.&h:a.hfi Ta
Carac®jpe
Satbavidas

ce€9ar juegaconla are .,
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Cinthya en su muestra (1-C) presenta una conceptualizacién silabica, Hace
corresponder cada grafia a cada una de las silabas que componen la palabra,
maneja las vocales; ya empieza a conflictuarse y reflexionar de que no se escriben

solamente vocales.

Las palabras que se le dictaron fueron: mar, lancha, playa, arena, conchitas,

caracoles, salvavidas.

En la muestra (1-D) a esta misma nifia se le dictaron lag mismas palabras
agregandole un enunciado, en estas producciones se observa que ya alcanzo el
nivel de conceptualizacion alfabético, que estd manejando el patrén sildbico,

faltandole segmentacién de particula y convencionalidad orto grafica.
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Muestra 1-C

Nombre: Cinthya Ma. Lulea Tirado Chiquetc..
Edad: 6 afios 3 meses,

Conceptualizacion: Sll4bica.

=)t

Zla,

L0
o o8-
4 M4

cint H‘Yq

Muestra 1-D

Nombre: Cinthya Ma. Luisa Tirado Chiguete..
Edad: & afios 6 meses,

Conceptualizacion: Alfabética.
Ma
[ aheha
Pla i@
ggﬁﬁﬁa
c Arde ol¢s

Sa\\/wl' as
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cola areng
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En la muestra (1-E) de Gabriela Elizabeth se observa en su escritura que
coexisten dos formas de hacer corresponder sonidos y grafias: la sildbica y la-
alfabética por lo que sus producciones manifiestan que se encuentra en el nivel

sildbico-alfabético. La nifia relaciona unas veces una silaba y otra una grafia.

Las palabras que se le dictaron fueron las siguientes: mar, lancha, playa,
arena, conchitas, caracoles, salvavidas y un enunciado César juega con la arena;

en ¢ste Wltimo le falta segmentacién.

Fs

En la muestra (1-F) al hacerle el mismo dictado a Gabriela, alcanzd el nivel

~ de conceptualizacién alfabético.

En esta muestra se nota que todavia falta conflictuar a 1z nifia para que tenga

convencionalidad ortografica, Se observa que ya maneja el patrén silibico.



Muestra

Nombre: Gabriela Gémez lbarra.
Edad: 6 affos 6 meses,

Conceptualizacién: Sildblea - alfabética,
maie

lane

nalg

Arena

cahePd

A ) I

S5%%a:flpq
5€Pbecaco Iy neng
GYkpicla

Muestra

Nombre: Gabriela Gémez barra,
Edad: 6 afios 9 meses.

Conceptualizacién; Alfabética.

e\ ad

lancha

@lalle -

adeno

CONchiTq
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En la muestra (1-G) de Gabriel la conoeptualizaci(’)nﬂes alfabética; el nifio
relaciona a cada grafia de su escritura con un fonema de la palabra en cuestién;
observamos que en la palabra lancha no est manejando Ja sflaba mixta, pero en
las demas palabras sf lo hace, se supone que solamente fue una omision Qe grafia,
En el enunciado presenté conceptualizacion silibica-alfabética, manejando en éste

la segmentacion,

Las palabras dictadas fueron: mar, lancha, playa, arena, conchitas, caracoles

y salvavidas y el enunciado Cesar juega con la arena.

En la muestra (1-H) de Gabriel se le dictaron las mismas palabras y el mismo

enunciado; como en la anterior su conceptualizacion es alfabética.

Observamos que ya estd manejando el patron silabico, y la segmentacion;
aunque presenta falta de convencionalidad ortografica que poco a poco ird

reflexionando y con el habito de la lectura se mejorara.



Muestra 1 -G,

Nombre: Gabriel Cabanillas Cedano.
Edad: & afos & meses.
Conceptualizacion; Alfabética.

Gybrie |
Wia
\achao
P['dyo.
Are no
eonc}\%d_ss
cdracales
Sdlvqvrdasg
Sesqr J'ucq_a. a\q vene,

Muestra 1-H,

Nombre: Gabrlel Cabanllias Cedano.
Edad: 6 afios 11 meses,
Conceptualizacion: Alfabética.

Yoy
Plahcha
Playo.
A¥eno

cohchita, -
caracoles -

Sa \babidas
Sesar jueja_ con 1.{16( aYend,

Gobriel cabanillas



CONCLUSIONES,

La educacion a través de los tiempos, ha sido un factor de vital importancia
para la integracién, organizacién, desarrollo y unificaciéon de la sociedad en

general,

Desde tiempos pasados, los diversos paises se han venido preocupando por
hacer de la enseffanza un instramento para lograr edificar el tipo de ciudadano que

responda a las necesidades que impone la clase dominante.

A través de los tiempos se han venido implementando diferentes reformas en
materia educativa con la finalidad de hacer mds efectiva la ensefianza. En la
actualidad tiene mucha aceptacién la teoria. psicogenética de J. Piélget, la cual ha
contribuido enormemente en ¢l conocimiento del aspecto mental y su evolucién en
cada individuo, pero aunado a ésta, también la preparacidn, iniciativa y
creatividad del maestro habrd de ayudar a resolver nuestros problemas

relacionados con la ensefianza,

El nifio para aprender a leer y a escribir sigue un proceso, el cual el maestro
debe conocer, ya que ésto le permite aplicar estrategias didacticas de acuerdo al

nivel de desarrollo de los alumnos y que propicien un aprendizaje significativo.
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Actualmente se exigen sujetos activos, criticos, reflexivos y capaces de
adaptarse al mundo que les tocars vivir; por lo que el maestro debe propiciar
situaciones que permitan al nifio comparar sus producciones con las de sus
compafieros, sus maestros, sus padres y con las de su comodidad, que reflexione y

logre modificar sus esquemas.

El aprendizaje del nific es un producto social y la interaccién con sus

semejantes le brinda ayuda en su formacion,

Los niffos progresivamente van alcanzando un nivel cognoscitivo y

lingtiistico que les permita manejar la lengua escrita.

En este proceso la postura del maestro es de suma importancia, pues al

alumno le favorecerda un ambiente agradable, de confianza y de interés por

aprender.

Los alcances obtenidos en este trabajo se debieron a que se llevé a la
préctioaﬁy se analizaron los resultados logrados, siendo ¢stos positivos; y es que la
interaccién grupal desde una perspectiva de la pedagogia operatoria es un

instrumento didéctico idéneo para Ia ensefianza de la lecto-escritura.

A través de la préctica tuve la oportunidad de darme cuenta que no basta con
repetir incansablemente para que el nifio se apropie del conocimiento, sino que lo
pueden lograr por medio del juego, la interaccion, el cuento, etc. El nifio aprende
a pensar, s¢ expresa, desarrolla habilidades, investiga y se vuelve mas

independiente.
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También ha descubierto que cada uno de ellos tiene su propia personalidad e
individualidad y se debe de respetar su forma de ser y su proceso en la

construceién del conocimiento, ya que cada uno de ellos avanza a su propio ritmo.

El grupo alcanz6 los criterios de promocion de grado, pero no se termina en
esta etapa, sino que en el segundo grado se debe de avanzar y tratar de que

superen las dificultades que no lograron superar,

En las actividades propuestas por Margarita Gémez Palacios encontré la
solucién al objeto de estudio, pues el enfoque es de propiciar el aprendizaje

acorde a su forma natural de apropiacion.
En base a lo anterior conchiyo lo siguiente:

- Qué se debe de respetar las etapas de desarrollo en que se encuentra el
nifio.
- Qué el nifio es un ser pensante y activo, poseedor de iniciativa propia.

46

- Qué en importante conocer los procesos de la escritura para entender lo

que ¢l nifio trata de hacer y respetarlo.

- Involucrar al padre de familia ya que esto beneficia en ¢l avance del

alumno.

- Qué a través de la interaccién grupal el nifio compara sus producciones y se

autocorrije.
- Es recomendable poner en practica lo que nos sugiere Jean Piaget, para

revolucionar la ensefianza de la lecto-escritura para ya no considerarlos como
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sujetos adulfos sino lo que realmente son, unos nifios que aprenden sin el dominio
de reglas.
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