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FRO1OGO.

El contenido de este documento se basa en el breve estu—
dio sobre el desarrollo psiquico, mental y fisico del nific ——
as{ como de la Educacidén Primaria y de la Educacién Normal en
México; de lo que se induce que si los padres de familia con-~
vivieran nfs con sus hijos con el fin de dirigirlos por medio
de pla'.ticas ¥ Jjuegos, al descubrimiento de cosas nuevas; obte
niendo con ello que el ingreso a la escuela primaria no sea -
conflictivo, sino, simplemente serfa la continuacién del pro-
ceso que inician los padres, de ensefianza-aprendigaje en el -
hogar, .
La maduracién que alcanzarian estos nifios les facilitarfa
el inicio de sus estudios de educacién primaria, o en su de--
fecto los maestros con una mejor preparacién profesional po-—
drfan cubrir la carencia de esta convivencia. Lamentablemen-
te algunos maestros no son con@ientes de que la tarea docente
es un proceso de comunicacién, es una actividad, es una expe-
riencia interesante, em ocasiones es una situacién problemdti
ca, gque conduce a un fin wvalioso, cuya solucién correesponde -
al educando, dejando de considerarlo como un ser unicamente -
receptivo y pasivo. .

Si al nenos el maestro leyerz y tratara de llevar a cabo_
el desarrollo de las activilades programadas en el Libro del_
Maestro que nos proporciona la Secretaria de Educacidén Pdbli-
ca; 108 nifios alcanzarfan ia maduracién, que es condicidn del
aprendizaje, ya que su labor consistiria emn seleccionar, ade=
cuar y dirigir las actividades que llevan al nifio & alcanzar_
los objetivos programados en dicho libro.

. En el presemte ensayo se persigue examinar con sencillez_
la evolucién del nifio (objeto de la educacidén), los métodos y
procedimientos de ensefianza-aprendizaje, que se aplican en la
escuela primaria; asf como en los objetivos que pretenden al-
canzar tanto la Educacién Primaria como la Bducacién Normal.
De modo que permita darnos cuenta de algunas de las fallas —-
del sistema educativo, que aunque constantemente se estan mo-
dificando los planes de estudios y lcs proszramas de Bducacién



Primaria y de Educacidén Normal, no se ha logrado sembrar en -
algunos maestros el amor a su rrofesidn yz que de existir é&s-~
te, €1 se esforzariz por tratar de que sus métodos y técnicas
de enseflanza-aprendizaje lograran en el nifio el desenvolvi= .-
miento integral de todas sus potencialidades que confizuran -
su persconalidad arménicamente constituvida.

Ias facilidades que se tienen para ingresar a una escuela
Normal (Farticular o por Cooperacién), dan como resultado la-
produceidén de mzesiros con un bajo nivel de preparacidén rrofe
cional; pues por estas facilidades se toma a esta carrera co-
mo una solucidn rdpida a problemas econdmicos o sociales y no
le dan la iebida importancia, olviddndose de que los professo-
res son fundamentales en la formacidén de los nuevos ciudadaw-
nos.,

Sujomlinski nos dice: "(Cada maestro debe ser un hdbil e<
ducador de la mente del alummo: esto es una ley y si no se —-
cumple, la escuela deja de ser escuela, IMuchos males y mu- -
chas difficultades de la vida escolar tienen sus raices en la_
indigencia pedagdgica del maestro, la cual se manifiesta en -
que ese maestro proporciona los conocimientos, los transfiere
de su cabeza a la cabeza del alumno, si saber 1o que sucede -
en ésta".' "Si carece de fe en el nifio, si refunfufia, si le_
desilusiona el mf{s mfnimo contratiempo, si opina jue de tal o
cual nifio "no puede salir nada", ese hombre nada tiens que ha
cer en la cscuela; no hard mas que d>formar a los nifios",.'!

Agradezco en lo que vale la cooperacién de la C. Inspecto
ra Carolina Devars Elfas, de la zcna escolar No. 47 de la Di-
reccién General No. 3 de Educacidn Frimaria en el D,, F.; pcr
haberme permitido realizar la investigacidén en su zona.

Creo asi contribuir con mi granito de arena para que se -
busque una solucidn al prcblema de la deficiencia de la Bduca
cién Nacional.

','" V. Sujomlinski. Pensamiento Pedagdgico. Editorial Pro
greso, Moscd. 1975.



INTRODUCSION.

El motivo por el cual me he decidido a llevar a cabo esta
investigacién: ha sido el constante rechazo por parte de algu
nos maestros, principalmente de escuelas matutinas, a nifios -
que carecen de educacién escolar impartida en el Jarifn de Ni
fics, hecho que he observado a través de los veinte afios de e-
Jercicio magisterial,

Bste rechazo ha ocasionado en algunos nifios, ciertos sen-
timientos de inferioridad y frustracién ante sus compafieros o
familiares que han recibido esa preparacién, provocdndoles an
gustias y temores que reflejan en sus caritas, al llegar al -
turno vespertino por no haber sido admitidos en el matutino,

Desgraciadamente existen maestros que ignoran o que no —
quieren ver, el gran potencial humano gque llega a sus manos y
no desean admitir nifios sin dicha preparacién, para evitarse_
mayor trabajo en la preparacién del material de enseifianza y -
ror su apatfa e indiferencia ante los sentimientos de los ni-
dos.

Con un poco de esfuerzo (la correcta aplicacién de los mé
todos ie ensefianza), comprensidén hacia los nifios y respeto a_
su profesién, podrian aprovechar la gran capacidad de aprendi
zaje que tienen los nifios al llegar al primer grado de la es-
cuela primaria.
g Al hacer estas observaciones se ha planteado un problema.

¢Es la deficiente preparacién del maestro, la que motiva__
la no aceptacién de los nifios que carecen de la educacién im-
partida en el Jarifn de Nifios, al ingresar a la escuela rrima
ria?. )

Al manifestar poco interés por analizar y tratar de resol
ver las problemdticas que presentan los alumnos, el maestro -
estd demostranio escasa orientacidén vocacional y una deficien
te preparacién profesional.

. Precisién de 1z Hipétesis.

La deficiente preparacidn profesional de algunos mzestros,

es la causa prizordial 3e 12 no aceptacién de los nifios que -
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carecen de la educacién inpartida en el Jariin de Niffos.

Variables de la Hipdtesis.

Variable Independiente. Ia deficiente preparacién profe-
sional de algunos maestros.

Variable Dependiente. Ia no aceptacién de los nifios que_
carecen de la educacién impartida en el Jardin de Nifos.
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I. LA EDUCACION NORMAL.

La BEducacién Normal implica una amplia preparacién profe-
sional necesaria para la conplejfsima tarea de ensefiar en el _
mundo moderno. ’

Se trata de un conjunto de prdcticas destinadas a prepa——
rar y mejorar a los miembros del magisterio. Se incluye en e
1la la educacién anterior al servicio para los que no han te—
nido experiencias de ensefianza y la educacién durante el ser-
vicio para quienes ya se dedican a ella.

Bxisten inumerables formulaciones de los objetivos de la_
Educacién de los Maestros, peroc en casi todas ellas encontra—
remos las siguientes:

1.- Contribuir a conseguir el equilibrio de la personali-
dnd del maestro en formacidén, ya que éste ejerce una gran in-
fluencia sobre los alumnos,

2.- Obtener una gran experiencia y wna amplia comprensidén
de nuestra cultura para poder elevar la experiencia cultural _
de sus alumnos,

3.- Adquirir conocimientos de las bases econémicas, socia
les y polfticas de la democracia, as{ como obtener experien—-
cias en el trabajo, el estudio y la vida democrdtica, mien- -
tras se preparan para enseflar.

4.~ Lograr wna comprensién adecuada del prcceso de creci-
niento, desarrocllo y forma de aprender del ser humano en t0--
das las edades, hacerse competentes en la oriemtacién ¥y guia_
del proceso de desarrollo y de aprender de los nifios Y jéve—-
nes dentro y fuera de la escuela.

5.=- Lograr la comrrensién de los recursos y métodos de 1a
investigacidén critica en los campos organizados del conoci- -
Giento humano, apropiados para su labor de maestro a fin de -
roder ayudar a sus alumnos a emplear los mismos recursos y mé
todos para la resolucidén de sus propios problemas.,

6.— Valorar la importancia de formorse una filosoffa de -
la vida y de la educacién apropiados a su funcidn profesional
¥ a la sociedad democrdtica en que van a trabajar.

Dentro de este marco -de educacidén previa al servicio de -



los futuros maestros, se han extendido sus propésitos y eleva
do su nivel en muchas formas. Reemplazando el concepto ante-
rior de "preparacién de las primeras escuelas normales". Han
aparecido en los ltimos cincuenta afios nuevas instituciones_
para la educacién de maestros. Escuelas superiores de educa-
cibén, departamentos de eiucacidén dentro de las facultades de_
Humanidades, Escuelas y Facultades de educacién dentro de las
Universidades son ahora las instituciones dominantes de educa
¢ién para maestros.

Ia tendencia moderna es aumentar el nimero de afios de pre
paracién profesional al mismo tiempo que elevar el nivel de -
la misma.

Se considera que deben figurar los cuatro elementos si- -
guientes en la preparacidén previa al servicio de los maestros:
Un fondo general de cardcter académico, la especializacién en
las diversas materias, los fundamentos de la educacién y la -
induccién a la ensefianza. El fondo de cultura general sirve
para dar al maestro un conocimiento amplio de las zonas prin-
cipales del saber organizado y de las actividades humanas, -
Se puede concentrar en los primeros afios de escuela profesio-
nal o repartirse por todo el plan de estudios.

La especializacién en las materias del campo en que va a_
servir el futuro maestro, suele ser considerado como una com-
petencia especial en adicién a su educacidén general. Se ob—-
serva la tendencia bien definida a ampliar el concepto de lo__
que es este campo de especiaiizacién, por ejemplo, fomentar -
la especializacidén por las ciencias en general em lugar de ha
cerlo por la Fisica o la Qufmica, la Botdnica o la Zoologfa.
Estos campos amplios estdn destinados a conseguir la integra-
cién de las materias relacionadas e implican generalmente cla
sificaciones como Humanidades y Artes del lenghsaje, Ciencias_
Sociales, Ciencias Matemdticas y Artes., ILos métodos de ense-
fianza en las materias se suelen ensefiar en conexién con las -
materias académicas, pero m4s frecuentemente se incluyen en -
cursos de Metodologfa de la Educacién.

Los fundamentos de la Educacién o cursos de Pedagosfa es-
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t4n destinados a provorcionar al futuro maestro wm conocinieg
to amplio del campo de la educacién en diversas relzciones y_
una base comin profesional y el conocimiento de los Problemas
comunes a todos los maestros cualquiera que sea 12 materia —-
que ensefia. La funcién de los fundamentos se suele realizar
por cursos de Filosofia o Princizios de la Zducacidn, Histo——
ria de la Biucacién, Psicologfa Pedagégica y Sociologfa Peda-
gbgica o Relaciones Sociales de la Fducacién. Algumas insti-
tuciones estdn tratando de entretejer los elementos de estas_
materias bdsicas para formar una orientacién integrada de to-
do el campo de Educacién.

Ia induccidén a la ensefianza estd destinada a dar al futu-
ro maestro la oportunidad de aplicar en situaciones reales de
ensefianza 108 principios tedricos de educacién y 1los conoci--
mientos de las materias que ha adquirido en su educacién gene
ral; su especializacidén en materias y los fundamentos de la z
ducacién. De esta manera se considera a la induccién como wun
proceso de continuacién que incluye la observacién de 1la ense
fianza y participacién en sus procesos y culmina en la ensefian
za real por parte del alumno o sea las prdcticas de ensefianza.

Adends de la mejora de la educacién Previa al servicio, -~
el deseo de estimular y continuar el desarrollo profesional -
de los maestros, ha llevado a un vasto aumento de oportunidé-
des de la educacibén durante el servicio en los ¥ltimos cin- -
cuenta afios, TLos medios mds corrientes incluyen la inspec- -
cién de la ensefianza, las visitas entre clases y los servi- -
cios consultativos a disposicién de los maestros por parte de
nieabros permanentes del personal de la escuela o por consul-
tantes visitadores, la extemnsién o estudio durante el verano_
ea instituciones superiores, las investigaciones, las inspec-
cviones y las conferencias, obras sobre temas profesionales J_
la participacién en talleres, las asambleas de maestros, las_
organizaciones profesionales y el trabajo comunal. En gene——
ral el concepto de la educacién durante el servicio ha evolu-
cionado desde el control autoritario sovbre las actividades de
los maestros a la mejora cooperativa de todas las funciones.

10



Una de las facetas mfs importantes de la educacién duran-
te el servicio en los ltimos aiidos es el movimiento de talle-
res o centros de estudios. Destinados a mejorar las prdcti--
cas tradicionales y las de los institutos para maestros, don-
de se reunen éstos durante dos o tres dfas para escuchar con-
ferencias en grupos grandes o pequefios, los talleres tratan -
de aumentar su participacién en su propio desarrollo profesio
nal concentrandc su atencidn sobre los problemas individuales
que se presentan al maestro dentro de las situaciones de 1la -
labor profesional.

En adicién a estos métodos, las diversas clases de agrupa
ciones profesiocnales proporcionan métodos directos para el'ié
sarrollo de los maestros dentro de las situaciones reales de
la labor profesional.

Cuando se han satisfecho todos loes requisitos necesarios_
para la ensefianza y Se emprende el primer afio de ensefianza re
al se ccnsidera al maestro como maestro practicante. EI obje
to del afio de prdctica es dar experiencia prdctica del traba-
jo en forma tal que sirva de tramsicidn gradual al maestro --
desde la escuela normal, a las responsabilidades de la ense~-
filanza, También procura al maestro mayor ayuda cuando nds la_
necesita, le proporciona tiemro suficiente parza perfecclionar
sus estudios, antes de que el rracticante llegue a ser un na-
estro completo y le proporciona un periodc de prueba y evelua
cién en su trabajo.

El practicante puede continuar o no, durante este tiempo,
su trabajo en la escuela normal, segun el plan con que se tra
baje. BEn general recibe una inspeccidén especial durante el -
afio, bien por la escuela o facultad donde se prepara para re-
cibir su tftulo, o bien por el sistema escolar donde se emple
a, 0 por ambos a la vez. Para que este plan tenga éxito, re-
quiere generalmente de una perfecta cooperacién entre la es—
cuela o sistema escolar y la institucién encargada de prepa—
rar a los maestros.

%1 Plan de Estudios de 1375 (reesgructurado, para la gene
racién 1977), se desarrolla en ocho semestres.
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Las materias de estudio que lo integran son:

Matemdticas, Zspafiol, Jiencias Waturales, Cienciass Socia-
les, Educacidén Artf{stica, Educacién Fisica, Hducacién Tecnold
glica, Psicologia, Fisiologia, Pedagogia General, Diddctica Ge
neral, Did4ctica Zspecial y Prdctica Docente, Historia de la_
Bducacién. In el 7o. y 80. semestres el pPrograma sSe comple—-
manta con las siguientes asigznaturas: Did4ctica Especial m --
Prdctica Docente; Seminario de Andlisis de Programas, Libro -
del Maestro y del Alummo de lo. y 20. grados de Educacidn Fri
maria; Seminario de Elaboracidn del Informe Recepcional; Seni
nario de Administracién y Legislacidén Zducativa; Seminarioc de
la Organizacidén de la Educacién Extraescolar; Seminario de —-
Froblemas Sociales y Econdmicos de Mé&xico; Seminario de Desa—
rrollo de la Commidad.

4. Finalidades del Magisterio Nacional.

La reforma aplicada a la ensefianza Normal, aprobada en la
Asamblea Nacional de Educacién en julio de 1959, se ajusta, -
en principio, a las finalidades universales de la educacién,_
8in descuidar aquellas que México, dada su realidad, precisa:

- Ia reforma se propone integrar al futuro maestiro Primero_
como honmbre; con el mds amplio criterio humanfstico, inspira-
d0 en el discurso pronunciado por el . Jaime Torres Bodet, -
Secretario de Educacién Pdblica, ante el Concejo Nacional Téc
nico de la Educacién en 1959 que expresa que: "ES necesarie -
que el maestro sea ante todo hombre Y no wn compendio de fér-
mulas pedagfgicas: ya que educar al hombre no significa sdlo_
hacer 1legar al espfritu ciertos datos de la tradicién y de -
la cultura, sino alentar sus facultades de creacidn merced al
acicate de una ensefianza en que la vida se reconozca como pro
blema eterno, invencién constante Y perpetuo acoso de obliga-
ciones privadas y colectlvas; Y agrega que de esta prueba no_
ruede salir indemne quien no se convierta a tiempo al legado_
de 1o aprendido en aptitud personal de adaptacién y renova- -
cidénn,

'Revista "Magisterio". Datos obtenidos de umos fragmentos,
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2.- Procurz integrar al futuro maestro como un ciudadano lealy
honesto, laborioso, consciente de las necesidades de su pa- -
tria, asi como de sus flaquezas para que contribuya a aliviar
las con su esfuerzo y trabajo; como un ciudadano conocedor de
la g@quidad con que debe ejercer sus derechos apoyado siempre
en el cumplimiento de sus deberes, porque el disfrute de dere
chos sin el cumplimiento de deberes significa privilegio; co-
mo vn ciudadano capaz de un juicio recto para con los dends,_
veraz en todo, tanto consigo mismo como con los dends,
3.- Procura que el futuro maestro se percate de los problemas
polfticos, econdmicos y sociales de México para que pueda - -
constituirse en wn colaborador de avanzada que contribuya: al
progreso de su patria.
4.- Se preocupa porque la preparacién del futuro maestro esté
acorde con la realidad mexicana y conozca sus necesidades, in
tereses e ideales., Bl maestro mexicano ha de responder a las
circunstancias actuales sin perder de vista las metas e idea-
les que la patria desea alcanzar.
5,- Trata que el futuro maestro tenga presente los ideales de
la Revolucién Mexicana y la tradicién histérica de la patria,
¥y que, como profesionista, se asome con alguna profundidad a_
la riqueza cultural, no sélo para tener una visién intelec- -
tual nfs clara que le permita comprender el mundo en que Vvive
sino para enriquecer el mensaje que hard llegar a sus alumos,

- Intenta despertar en el future maestro una curiosidad in-
telectual tal, que junto con sus alumnos se constituya en un_
perpetuc investigador de la ciencia y en genmeral de la cultu-
ra.
7.— Propone el plenc dominio de los procedimientos activos y_
técnicas de emsefianza que facilitan la tarea docente Yy hacen_
del alumno el artifice de su aprendizaje.

En suma, la ensefianza Normal tiene como finalidad funda--

mental integrar al futuro maestro como:
1. Un hombre cabal. {on vigorosa persocnalidad y clara cons——
ciencia del deber y de la misién que ha de desempefiar.
2. Un ciudadano ejemplar. Con una certera visién institucio-
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nal del pafs.

3. Un patriota insobornable. Consagrado a las tareas del pro
gZreso nacional. -
4. Un trabajador incansable y valeroso.

5. Un profesional de gran calidad. Arménicamente formado que
haga de sus educandos los artffices de su propio bienestar.,

B. Objetivos de Educacién Normal,

Para la determinacién de los objetivos y el disefio y ela-
boracién del plan ie estudios de 1a carrera de Profesor de E-
ducacién Primaria, en el afio de 1968, se partid de las reco—-
mendaciones del IV Congreso Nacional Técnico de la Educacién
Yy de las premisas asentadas en el relato general del citado -
congreso, que sSe enuncian a continuzacidn:

I.- "Ia educacién es uno de los factores sociales del desarro
1lo y se le debe considerar como wna inversidn productiva de
alta prioridad para el fomento de los recursos humanos 3el ra
{s, comprendiendo en &sto la conservacién, transmisién y reno
vacidn de los wvalores culturales que le dan perfil propio a -
nuestra nacionalidad",

II.- "El pafs estd urgido de obtener mfs altos rendimientos —
de su sistema educativo en todos los niveles, siendo determi-
nante que se logre esa elevacidén en el nivel primario",

III.- "Se ha establecido un cfrculo vicicso en el que la mala
preparacién primaria determina deficiencias en 1la ensefilanza -
media, ésta a su vez repercute desfavorablemente en la ense——
fianza normal, que produce maestros de baja preparacién, que a
su vez determinan, nuevamente, una deficiente ensefianza rrima
ria; este circulo debe romperse a través de la formacidn de —
buenos profesores",

IV.- "Bl curriculum de la educacién normal debe incluir mate—
rias de cultura general, que permitan el desarrollo pleno de_
los estudiantes normalistas y los equipen ampliamente para —-
conducir la adquisicidén de los conocimientos Y realizar las -
taereas formativas que implica la educacién primaria.

Vo~ "Igualmente, el currfculum debe dar a los normalistas la_
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eficiencia profesional que el ejercicio del magisterio prima-
rio reclama, incluyendo, al lado de las ciencias de la educa-
cién, la formacién de una elevada &tica profesicnal y de uma_
mifstica hacia el dessmpefio de sus labores".

VI.- E1 currfculum de la educacién normzl primaria debe aten-
der la formacién social del futuro maestro, incorpordndolo —-
plenamente a su comunidad, a su grupo profesional y a su pa--
tria, arraigando en £l las lealtades que a cada uno debe; i--
gualmente, ha de capacitarlo para realisar la funcién sociali
zadora, que es tarea medular del nivel bdsico en todo sistema
educativo.

Objetivos,

De acuerdo con las aportaciones recogidas y con base a —-
los estudios realizados respecto a las funciones que realiza_
el Profesor de Educacién Primaria, de las que sSe derivan las_
\necesidades de su preparacidén profesicnal, para que esté en -
posivilidad de actuar con eficiencia en la ensefianza y contri
buir al desarrollo del pafs, se presentan los siguientes obje
tivos.

l.- Objetivo Fundamental.

Pormar Profesores de Educacién Primaria preparados para -

desempefiar las diversas funciones que exige su ejercicio_

profesional.
2.- Objetivos Generales:

A. Que los futuros profesores logren una amplia cultura -

general, que incluya el dominio de las materias - de ense-

flanza primaria, para satisfacer las necesidades educati--
vas de los alumnos.

" B. Que adquieran los conocimientos filoséficos que le per
mitan comprender al mundo, la relacidén del hombre con é1_

y adoptar una conducta &tica socialmente constructiva,

C. Que comprendan los conceptos sociales que le faciliten

entender la estructura socioldgica e institucional de la_

comunidad y las relaciones entre ésta y la escuela, para_
que puedan atender a las tareas del desarrollo local conm_
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sentido de integracién nacional e internacional.

D. Que logren un eficiente conocimiento del sujeto de la_
educacién, para que ruedan comprender la conducta de los__
escolares y encauzar convenientemente el desenvolv1n1ento
de su personalidad.

E. Que adquieran 1los conocimientos predagbgicas, cient{fi-
cos y las habilidades técnicas adecuadas para el ejerci--
cio de la docencia en la eacuela primaria,

F. Que desarrollen las habilidades ¥ destrezas sensoria--
les y motoras necesarias para transformar los nateriales_
que brinda la naturaleza en objetos dtiles, de modo que -
estén en posibilidad de dirigir el aprendizaje de habili-
dades manuales y técnicas en los escolares ¥ puedan apli-
car las actividades prdcticas, como auxiliares valiosos -
en la realizacién del trabajo escolar.

G. Que a través de un conjunto de actividades recreativas
e higiénicas, alcancen el sano desarrollo de las funcio--
nes y de la estructura del organismo propio, que los capa
cite yara dirigir este tipo de actividades en la escuela_
primaria y proyectarlas hacia el mejoramiento de la comu-
nidad.,

H. Que logren el desarrollo de su sensibilidad estdtica Y
adquieran lis destrezas fundamentales en los diversos as-
Pectos del arte, para que estén en posibilidad 3e aplicar
los en la formacién estética, intelectusl Yy moral de los_
alumnos y descubrir y encauzar las aptitudes artisticas -
de los nifios.

Objetivos Concretos:

Que los alumnos adquieran una preparacién profesional es—
peciflca que garantice el dominio de las discirlinas que_
deberdn ensefiar,

Que adquleran uwa preparacién cultural que incluya el co-
nocimiento de la Historia Universal, para que pueda com——
prender la interdependencia entre los pueblos J de la evo
lucidn histérica de México, para que comprenda sus princi
Pios polfticos y sociales, sus problemas y realidades yre
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sentes y actuar con criterio progresista en el 4mbito so-
cial.

Que los futuros profesores adquieran la capacidad de com~-
Prender y analizar cientificamente los fenémenos de la na
turaleza y de la sociedad.

Que: adquieran un concepto sobre el mundo objetivo y la vi
da intelectual de la sociedad, que los capacite para per-
c¢ibir los fines de la obra educativa y encauzar su vida -
individual hacia los mds altos valores humanos, de acuer-
do con la doctrina de educacién nacional.

Que los alumos cimienten las bases de su conducta civies,
fundada en un sélido concepto de nacionalidad y de patris,
que se traduzca en devocién hacia las tradiciones naciona
les y una conciencia de solidaridad nacional e internacio
nal.

Que conozcan las instituciones humanas y comprendan las -
fuerzas que entran en accién en la comunidad, su dindmica
con la escuela y entre la comunidad y el maestro.

Que adquiera suficientes conocimientos sobre el hombre co
mo ser que piensa y actda, para que pueda comprender los_
méviles de su conducta.

Que conozcan los mecanismos y la forma como operan en el_
Proceso delaprendizaje y sepan conocer los niveles de de-
sarrollo que van alcanzando los escolares, como resultado
del proceso educativo.

Que los futuros maestros logren el dominio de los métodos
y técnicas de la ensefianza, adecuadas para dirigir a los_
escolares hacia las metas de la educacidn.

100,Que adquieran conciencia de su misién y desarrollen wna -

personalidad que pueda ofrecerse como ejemplo para los a-
lumnos y sirva para obtener la autoridad moral que hace -
cumplir ampliamente su fincién educadora.

1lo.Que los alumnos adquieran los conocimientos y habilidades

necesarias para transformar los materiales de la naturale
za en objetos dtiles al biemestar y para lograr mejor ca-

lidad y mayor productividad en las especies vegetales y -
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animales.

120.Que logren la capacidad suficiente para la direccién del _
aprendizaje de las habilidades y destrezas tecnoldgicas -
de la escuela primaria.

130.Que los estudiantes alcancen un positivo desenvolvimiento
de.sus funciones y estructuras orgdnicas,

l40.Que logren la capacidad necesaria para dirigir las activi
dades de educacién ffsica, juegos y recreacién en la es—-
cuela y en la comunidad.

150.Que alecancen un grado de Sensibilidad que los capacite ra
ra sentir y expresar emociones estéticas.,

160.Que adquieran el conocimiento sobre las artes y el domi-—-
nio de las técnicas estéticas, que los capacite para o- -
Tientar la actitud de los nifios frente a las manifestacio
nes artfsticas y para ensefiarles sus formas Y téecnicas de
expresién.
Resumiendo, las condiciones generales para la formacién -

de Profesores de Educacién Primaria son: darle una cultura &e

neral, que incluye el dominio de los conocimientos gue ensefia

¥y darle una preparacién técnica profesional y espfritu de ser

vicio.
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C. freas de Pormacién Profesional en el Programa de Educa
cién Normal.

Tos planes de estudios y programas de Educacién Normal —
han sido modificados constantemente. Actualmente el plan de_
estudios se desarrolla en cuatro afios, los cuales se dividen_
en semestres.

Los programas de estudios pretenden desarrollar aptitudes
que unidas a ciertas técnicas profesionales vienen a consti——
tuir una de las cualidades de los futuros maestros.

En la formacién de maestros se deben considerar dos aspec
tos, igualmente importantes: -

1o. Ia cultura general (el maestro ha de tener cierto: ca.u
dal de conocimientos sobre la naturaleza del nifio y conoeci- -
mientos cientfificos o generales, aplicables a la educacién).

Po. ILa informacién pedagégica y la prdctica profesional -
(conocer y eaber aplicar los métodos y procedimientos mfs ade
cuados para cada caso particular),

Los programas de estudios estdn constituidos de la si- -
guiente manera:

1.~ Una introduccidén en donde se explica como se ha inte-
grado el programa, el procedimiento que se utilizard, asf co-
mo las relaciones internas de los contenidos programfticos de
las unidades gue forman el programa.

2.- Los objetivOs generales del 4drea que deben obtemerse_
en el término de un semestre.

3.- Se dividen en unidades que se desglosan en objetivos_
particulares, los que al lograrse conducen & 108 objetivos ge
nerales del 4rea.

4.- Ia gufa bibliogrdfica bdsica del 4rea, en la cual los
maestros ¥y los alumos podrdn consultar para obtener las acti
vidades y material de estudio y asf lograr satisfactoriamente
los objetivos generales del 4rea.

Los programas de los seminarios del 70. y 8c. semestres -
complementan con indicaciones sugeridas para la investigacién
que 8e realizard pera obtener los objetives particulares de -
cada unidad.

19



Objetivos generales del drea de Pedagogia Gemeral, primer
curso, primer semestre.

1. Estimard las aplicaciones epistemoldgicas de 1la Pedago
gla, es decir, apreciard el conocimiento v£lido de la Pedago-
gla; la teorfa pedagdgica no sélo describe hechos, sino tam--
bién investiga valores, fines e ideales de la educacién; ya -
que el objeto de la Pedagogia es la obra educativa que exige
una iniciacién y un aprendizaje, conocimientos cientfficos T_
nétodos que deben hallarse inspirados por el conocimiento de_
las leyes del desenvolvimiento del nifio y ser contrastados —-
con esmero mediante la experiencia., Esta teorfa-prdctica de-
pende sobre todo de la ciencia, la cultura y la sociedad.

2. Destacard las relaciones de la Pedagogf{a con otras - -
ciencias, esto es, identificard las estrechas relaciones que_
la Pedagogfa mantiene con otras ciencias, que la nutren para_
formular principios, prescribir sus normas, ejecutar sus re--
glas y deducir las leyes que han de observarse como directri-
ces para el educador. ILa influencia de la sociedad, el creci
miento biolégico y mental del educando, los fines y valores =
que supone toda obra educativa, son determinantes en el proce
so educativo, por estas razones la Pedagogfa exige la colabo-
racién de las ciencias que estudian cada uno de estos aspec—
tos, las cuales son: la Sociologia, la Biologia, la Psicolo--
gla y la Pilosofia; mismas que al aplicarse al campo de la e-
ducacidén se les agrega el apellido "Pedaglgica".

3, Cuestionard la orientacién cientf{fica de la Pedagogfa.
El alumno se adentrard en el.campo de estudio de la Pedagogia
estimando 1o0s valores culturales en la accién educativa. En_
la actualidad la Pedagogia se perfila como una ciencia autén-
tica, con territorio propio, objeto preciso y nétodos peculig
res, aunque Sin disolver los vinculos con otras ciencias cu--
YOS progresos repercuten en el sistema pedagdégico, que es el_
mds atento y sensible a la evoluecién en todos los drdenes. -
ILa teoria pedagégica describe el hecho educativo, busca sus -
relaciones con otros fendmenos; lo ordena y lo clasifica; in-

daga los factores que lo determinan, las leyes a que se halla
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sometido a los fines que persigue.

El arte educativo determina las t‘cnicas apropiadas para
obtener ¢l mejor rendimiento pedagégico: es una aplicacidn me
t6dica de la Ciencia de la Educacién, integradora de la perso
nalidad.

4. Valorard los problemas actuales de la Educscidén en Mé-
xico. Estudiard la problemftica sociopolftica y econémica —-
que afecta la Educacién en México y sus consecuencias, identi
ficando las causas y posibles solucicnes de los problemas edu
cativos y analizard las diversas corrientes de la Pedagogfa -
actual.

Objetivos generales de¢l drea de Diddctica General, segun-
do scemestre.

Al término del presente curso, el alummo normalista:

1. Fundamentard la introduccién al estudio de la Diddeti-
ca General. Apreciard el valor de la Diddctica, que es la —
doctrina del aprendizaje o sea el conjunto de principios que_
explican y justifican las normas conforme a las cuales hs de_
llevarse a cabo por ¢l maestro; la tarea sistemdtica e inten-
cionada de la educacién. ILa Diddctica describe, explica y —
fundamenta los métodos mds adecusdos y eficaces para conducir
al educando a la progresiva adquisicién de los hfbitos, des—
trezas y contenidos de la cultura.

El nifio que experimenta y aprende, trata de seguir un mé=
Jodo de investigacién (en la escuela activa), y de hecho lo -
8igue, emplea los mismos procedimientos de investigacién (ob-
servacién, andlisis, sintesis), pone en actividad las mismas_
capacidades para adquirir, elaborar y expresar, comprueba, —
reacciona a méviles y motivos que lo iapulsan a aprender, ob-
tiene resultados; asf logra el fin que desea alcanzar. El a-
Jumno no transfiere generalizaciones que ha aprendiio de neno
ria, pero que no entiende, los conocizientos de cardcter ver-
bal y que tienen conexi®n con la experiencia directa no se —
transfieren a situaciones en las que hay que aplicarlos prdc-
ticamente, en cambioc a los alumnos que se les permite descu—
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brir soluciones por sf mismos o con un afnimo de orientacién _
trasmiten y transfieren en todos los casos los conocimientos_
anteriores a los problemas del momento.

2. Analizard la estructura y manejo de Planes y FProgramas,
Interpretard el Sistema de Educacidén como el conjunto de las_
instituciones educativas de wn2 nacidén jurfdicamente reconoci
dos. Todo sistema de educacién se halla condicionado por la_
geograffa, por la historia ¥ la cultura viviente de un pueblo
estudiard los compcnentes fundamentales de un sistema educati
vo: el conjunto de agencias educativas (escuelas e institucio
nes docentes periescolares, postescolares Y extraescolares) -
diseminadas por todo el territorio; un conjunto de funciona--
rios directivos y ejecutivos, la administracidn educativa, en
cargada de llevar el control y atender el sdsteniniento de —
los centros educativos, la legislacién educativa o polftica e
ducativa, es la fuente legal de todo sistemz de educacién, -
Interpretard el plan de estudios, programas y libros de texto
a nivel primario, manejando sus contenidos, pars conocerlos -
debidamente ya que tanto el educador como el educando deben -
saber con la mayor claridad posible, qué es lo que pretenden_
alcanzar a través del proceso educativo. Por la necesidad de
saber hacia dénde va 1a educacién, se han elaborado los pla~—
.nes y programas de estudio en base. al principio;. "Ia determi~
nacién de objetivos": "Toda accién ¥ todo plan educativo de——
ben precisar, de la manera mds clara posible, los objetivcas -
que se proponen alcanzar!

El maestro conduce, organiza, estimula y gufa al educando,
es decir, se convierte en un auténtico educador, en vez de —-
ser un repetidor o recitador de conocimientos dirigidos.

3. Adquirird habilidades en la Planeacién Diddctica. Jo-
nocerd lo-que es un plan de curso, un plan de unidad didgcti-
ca, en relacién con los programas. Una vez seleccionada 1a -
materia diddetica, se da a ésta el mejor ordenamiento y la —-
uds adecuada disposicién por medio del plan de estudios o cur
so de estudios. Todo'plan presupone un fin y la manera o los
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medios para alcanzar ese fin. Precisard las caracterfsticas_
de la gufa diddctica en base al registro de avance programiti
co, correlacionando sus fundamentos psicolégicos y diddcticos
para ek logra del aprendizaje, tomando en cuenta Principalmen
te, ol lograr que el educando sea el autor conciente de su a=
prendizaje, que sabe lo que tiene que hacer y que Se cerciora
de cuando ha conseguido su propésito. Asf se garantiza una -
permanente retroalimentacién que constituye un estfmulo pode-
roso para continuar en la tarea de aprender. Ia mejor manera
de motivar una tarea docente consiste en presentarla como una
actividad o experiencia interesante, que conduce a un fin va-
lioso o como uma situacién probleaftiea cuya solucién importa
al educando; la motivacién es el esfuerzo orientado por un in
terés, de ella depende la marcha y la continuidad de l2 ense-
flanza. En todo el aprendizaje debe sentirse la importancia -
de algo que ¢l nifio aspira a realizar. Determinard los diver
808 medios de comunicacidén educativa y otras formas de organi
zar la ensefianza. Ia educacién es en s{ misma esencialmente_
un proceso de coumunicacién. Ias técnicas de grupos permiten_
aprender a comunicarse y aprender a convivir.

4. Comprenderd la importancia de la evaluacién de los a—-
prendizajes como procesc integrado al proceso gemerzl de ense
fianza. Educacién es un proceso sistemftico que se propome 1o
grar cambios duraderos y positivos en el comportamiento de —
los alumnos. Este proceso se realiza teniendo en cuenta obje
tivos bien definidos, planteados de acuerdo con las caracte==
rfesticas del educando, posibles de ser alcanzados por los a--—
lumnos y presentados y promovidos por los educadores responsa
bles de dicha educacién.

En ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje intervienen princi
raluente: aprendizaje, objetivos y evaluacién.

El aprendizaje implica cambios de conducta (en la forma &
de razonar, explicarse los fendmenos, relacionarse y documen-
tarse); los objetivos manifiestan los ecambios de eonducta (al
identificar, distinguir y reconocer); la ewvaluacién indiea ol
grado en que se logran los objetivos, su funcidén es orientado
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ra ya que detecta errores y aciertos Y da la base real para -
hacer ajustes.

Al elaborar un proyectc de evaluacidn referente al domi--
nio cognocitivo para explorar los conocimientos culturales de
la educacién, debe realizarse en funcidn de los objetivos de_
cada drea. Ia evaluac16n €8 un acto esencialmente educativo_
que implieca siempre un juicio de valor sobre los datos obteni
dos por cualguier procedimiento, por lo tanto las mediciones_
cuantitativas y las descripciones cualitativas, sometidas a -
una interpretacién y concluidas a un juieio de valor, consti-
tuyen aspectos de evaluacién.

Objetivos generales del 4rea de Tecnologfa Edueativa: — -
quinto semestre.

Durante ¢l desarrollo del presente curso, el alummo esta-
rd en econdiciones de:

1. Tener un concepto panordmico de 1los Pactores que inter
vienen en el proceso educativo., F1 proceso de aprendizaje im
Plica en primer lugar 1a presencia de un estfimulo: de todo a-
quello que el organismo es capaz de sentir. En segundo lugar,
el organismo tiene que sentir realmente el objeto, tiene que_
percibirlo. En tereer término, el estfmulo, tal como es per-
eibido, debe ser interpretado por el organismo. ¥ste por dl-
timo, ha de produeir alguna respuesta al estimilo, en la for-
ma en que fuera percibido e interpretado; el aprendizaje se -
produce hasta que la respuesta se hace habitual.

2. Analizar las variables que intervienen en el aprendiza
je. Los eomponentes del aprendizaje son: organismo,estfmulo,
pereepcién del estfmulo, interpretzcidn del estfmilo, Tespues
ta nﬁnifiesta al estinulo y consecuencia de 1a respuesta, El
sprendizaje aspira a eonvertir la educacién en una téenica e-
ficiente; mas esa técnica para que sea eficiente necesita pe-
netrar en la vida y la experiencias reales del educando. E1_
nifio aprende lo que vive y 1o que aprende lo transforma en ——
conducta. )

Existen una gran variedad de experieneias diferentes que_
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conducen & los nifios a la ensefianza-aprendizaje, pueden agru<
rarse en ecuatro tipos de actividades prinecipales: exposicidn,
partieipacién, interaceidn y evaluacién.

Exposieidn ¢s la introduceidn por medio de conferencias,
lecciones de leetura, exposiciones y exhibieiones.

Partieipacién es un elemento muy significativo del pensa-
miento contempordneo en el 4rea de la teorfa del aprendizaje_
eﬁ el que deberdn implicar a2 los estudiantes principiantes en
el proeeso de aprendizaje; a resronder al estfmulo que perci-
ben, y después prasticar el comportamiento que se les va a en
sefiar. Ia partieipacidén del educando puede asumir diferentes
formas: resumir y tomar notas, escribir, llenar espaeios en -
blaneo en las secuencias programadas, reportes, demostraeio—
nes, experimentacién, dramatizacién, conetruceién, eanto, bai
le y diversas elases de trabajo de simulaeidn.

Ia interaccién tiene lugar en discusiones en pequefios gru
pos o seminarios, conferencias individuales, resefias de pro--
yectos y sesiones de simulacién.

Ia evaluacién como wno de los problemas mfs diffeiles del
maestro es siempre la obtencidén fidedigna de los resultados -
de las experieneias de aprendizaje en el aula; es ¢l proeeso_
edueativo que permite diagnostiear, revisar y apreciar los re
sultados alcanzados.

3. Valorar la importancia de la seleccidén de reeursos di-
ddeticos en la planeacidn del proeceso de ensefianza-aprendiza-
je. Existe una variedad de métodos aetivds y de trabajo que_
exigen al nifio una aetividad que 86lo es sugerida pow %l naes
tro tomando en euenta los vivos intereses y las naturales ne-<
cesidades del nifio; una aetividad que va de dentro hacia afue
ra, vale decir autoastividad.

La ensefianza de toda unidad did4{ectiea o de trabajo eom— -
prende las siguientes etapas:

a) Determihaeidén y somprensién por perte del alumno de —-
los fines que se proponen eon la ensefianza o aprendizaje de -
la unidad.

b) Elaboraeién eonjunta de maestro y alumno del plan de -
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trabajo por realizar. Ademfs del material diddectieo que debe
ser utilizado.

¢) Ejecueién del trabajo planeado, mediante los proecedi--
mientos didfetieos partieulares (exposieidén, eonversaeidén 1li-
bre, observacidén, sonstruceibn, ete.).

d) Autoerftiea de la obra realizada, o sea la aprecia:ién
de los resultados obtenidos.

Ia variedad de los medios actualmente disponibles para el
maestro, le brindan irstrumentos de zcrmunicacién fuertes y ——
Gisponibles, en forma de televisién abierta, radio, exuosicio
nes, ete. .

4. Valorard la importancia de la seleeccién de los medios_
que eontribuyen al logro de un aprendizaje objetivo en los e-
dueandos. ILa palabra nediqln 1legado a aplicarse a una gran_
mnmﬁdewmswéﬁmmcnumﬁdewmmmdﬁ;mla
edueacién cuando pensamos en medios, por lo general nos refe-
rimos a peliculas, televisidn, diapositivas, filminas, graba-
ciones, discos y varias combinaciones de los mismos. También
se incluyen pizarrones, materiales grdficos, exposiciones, ma
pas y globos terrdqueos, modelos, modelos a escala natural, -
objetos reales, exhibiciones y juegos. E1 valor de los me= <
dios estriba en su capacidad para regular o manipular. el con-
trol de estimulos, algunos medios tienen la capacidad de zu--
mentar la influencia de los individuos con talente o maestres
importantes hacia dimenslones insospechadas.

5. Valorar la metodologia diddctica emn relacién con la se
leccidn de medios facilitadores del proceso de aprendizaje.
Existe un procesc definido de planeacidn y disefio eduecativo -
que implica una secuencia ordenada de actividades que pueden_
resultar em una ensefianza de calidad. Ias fases principales_
de esta secuencia son cuatro:

a) La eBpecificacidén de metas y objetivos.

b) El desarrollo de estrategias instructivas.

¢) Ia implantacidén de la ensefianza.

d) Ia evaluacién de la ensefianza.

En la segunda fase se incluye la seleccién de medios.
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Al crear o ssleccionar materiales de medios desde el pun—
to de vista del estimulo, se considera principalmente las ca-
racterfsricas técnicas o de mensaje de los materiales: conte-
nidos interesantes, redaccién cuidadosa y una buena composl--—
cién pictérica. los productores y maestros juzgan la calidad
de los materiales de acuerde con su claridad, interés, motivi
dad o porque resulta estimulante para ellos o sus colegas. -
Ia orientacién del comportamiento pone menos énfasis en la —
consideracién de estos criterios; atribuye mayor importancia
a la interrogante: ";El material produce en 108 nifios la cla-
se de comportamiento para el que fue proyectado?. Cualquiera
de estas dos orientaciones que escoja el maestro, obviamente_
afectardn el enfoque que le dé a su trabajo y la manera en —
que emplea los medios en ¢l aula.

Los medios pueden temer diversas funciones dentro del pro
ceso educativo, y es importante la identificacién de éstas ——
porque afectan la manera de estrusiursr el uso de los medios_
¥y el tipo de resuliadc esperado, wa funcién importante de —
los medios en el aula es8 que sirvan como recurso de envolvi——
miento, motivacién y expresién del educando.

6. Valorar la importancia de la evaluacién permanente en_
sus tres fases, a fin de elaborar los instrumentos que permi-
tan que tal proceso alcance sus fines., El procedimiento mls_
adecuado que ha d¢ seguir el educando en la adquisicién del -
saber es el método didfetico, cuyas caracterf{sticas son:

2a) Debe fundarse en la naturaleza peculiar de la psique -
infantil.

b) Debe producir el mayor rendimiento con el menor esfuer
Zo..

¢) Debe ser aplicado por auténtidos maestros.

d) Debe sdaptarse a los bienes culturales, materia del —
proceso educativo y & la 1égica interna de los bienes.

El método diddetico tiene que ser objetivo y activo, el -
nifioc tiene que vivir sus experiencias em contacto con ésta.s,_
para poder fabricar sus comocimientos.

Evaluar ¢s ¢l proceso de determinar hasta que punto se &l
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canzan los objetivos educacicn2les. El primer paso tanto de_
la ensecfianza como de la evaluacién es el de determinar cufles
son los resultados del aprendizaje por parte de los pupilos,
que cabe esperar a partir de la instruccidn en las aulas. -
Las evaluaciones del adelanto de 1os alumos pueden y deben -
contribuir directamente de varias maneras a un mejor aprendie
zaje. Sirven como gufas para la seleccién de futuras expe- =
riencias de aprendizaje y para la colocacidén del individuo emn
grupos especlales.

Explicard el valor de las técnicas socializantes y de la_
ensefianza personalizada en el proceso de ensefianza<aprendizas
je y expondrd los fundamentos tedricos del uso de los auxilia
res diddcticos en la ensefianza programada, en la micro-enser—
flanza y en la simulacién pedagégica.

Ia educacién personalizada vizne a resumir las exigencias
de la individualizacidn y socializacidn educativa, constitu--
yendo el tipo de educacién mfs acorde con las profundas nece-
8idades humanas y las condiciones del hombre en la sociedad -
tecnificada, busca convertir el proceso de aprendizaje en un_
elemento de formacidén personal a través de eleccién de traba-
jos y aceptacidén de respomsabilidades por parte del escolar.
No se presenta como opuesta a las exigencias sociales, sino -~
como un camino para fortalecer interiormente a la perséna y -
hacerla por ello, mas apta para la vida en sociedad. Se apo-
¥a en la consideracién del ser humano como persona, COmoO sSer_
que explora y cambia el mundo que le rodea. Un ambiente en
el cual puede florecer y madurar la interaccién social hace =
posible una gran diversidad de aprendizaje, el cual reviste -
una importancia fundamental em el desarrollo de las personas}
la accidén de grupo contribuye al desarrpllo de um sistema de_
valores; no hay grupo que pueda operar sino crea una minima -
organizacidn interna, de aquf que los educadores gue se dedi-
quen 2 utilizar las técnicas de grupo deberdn respetar ese ——
principio general de la Dindmica de Grupos, que implica a su__
vez, una mente dispuesta al cambio.

Toda ensefianza verdadera se tasa en el diflogo, en uma se
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rie de preguntas y respuestas; la programacién de la ensefien-
ga consiste en comdicionar al alwmo, proporcionarle ciertos_
eatfmulos & fin de obtener la reacciém deseada. Um programa
de imstrucciém comsiste en uma secuencia de material eduncatiw
vo cuidadosamente preparado, que 8e presenta em unidades pe—
queflas llamadas cuadros. El primer material presentado 8¢ —
1lama estfmulo, com el cual el que aprende produce una res— -
puesta, finalmente recibe uma confirmacién em cuaato a la ca-
lidad de la respuesta; esta secuencia estfmulo-respuesta-com-
firmacién, se repite durante todo el programa lineal.

Ia micro-ensefianga estd disefiada para profesores que quie
ran mejorar sus habilidades de emsefienga, em ¢l cual el dese0
individual de mejorar la efectividad imstruccional se concem—
tra em el objetivo de practicar uma sola habilidad imetruccio
mal, el domirio de uma serie dnica de materiales de um plam -
de estudios o la demostraciésm de wm método de emsefiansa eafo-
cado a objetivos especificos, mds que el proceso de ensefianza
aprendizaje em gemeral, permi te al . maestro discriminar eatre
los elementos de emsefianza y lo ayuda a2 practicar una técmica
particular @ incarporarla em su repertorio de ensefiamza, niem
tras mds comocimiemto tenga ur maestro de su ejecucién duram#
te waa sesiéa prdctica, es mds valiosa la experiencia y aumen
tan las opartunidades para la retroalimentacidn.

Un simulador escrito, biem ocomstruido se desarrolla alre—
dedor de ua planteamiento claro de las habilidades o competem
cias comductuales mecesarias para tomar decisiones en la si—
tusciém eimulada. Tal simulador imcluye secclones y opciones
atractivas a persomas que percibem y/o mamejar el problema de
mapera diferemte, algumas manifestando las competemcilas com--—
ductuales requeridas, otras manifestando malas imterpretacio-
mes 0 um manejo inefectivo del problema.

Objetivos gemerales del drea de Tecmologia Educativa, sex
to semestre.

Durante el desarrollo del presemte curso, ¢l alummo esta-
rd en condiciones de:
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l. Temer un comcepto panordmico de los factores que inter
viemen en el proceso educativo. Amalizard los conceptos de -
evaluacién de los aprendizajes, com base a la investigacidn,
examinado la relacidm que guardam los aspectos de evaluacién,
as{ como la funcidén que desempefia em el proceso del aprendiza
Je.

1a evaluaciém educativa es un proceso sistem{$ico que en-
juicia el femémemo educativo em toda su extensiér a través —-
del anflisis de la organizacién y funciomamiento de sus compo
nentes: humanos, materiales y fimamcieros en base a objetivos
preestablecidos. Ea comsecuencla, la evaluzciém educativa o-
riemta la toma de decisiomes e imfluye de manera determinante
en el desarrollo del sistema. A medida que se gufam lcs alum
208 hacia el logro de los objetivos de la imstruceidém, que Be
diagmostican sus dificultades para aprender, determinan su —
grado de preparacién para nuevas experiemncias em el aprendisa
je, se les coloca em grupos de wm saldém de clases para gque se
dediquen a actividades especiales, se les ayuda con Sus Pro—
blemas para ajustarse y se preparan informes para los padres_
sobre el adelanto de los mifios, mo se puede escapar a la obli
gacién de llegar a juicios evaluativos. MNMiemtras mds preciso
3¢ sea al juzgar a los educamdos, mfs eficaces serdm para di-
rigir su apreadizaje.

Ta evaluacidén incluye tamto las desédripciones cualitativa
Yy cuamtitativa del comportamiento de los alummos como los jui
cios wvalorativos que se refierem a la corvivencia de ese com-
portamiento. ILas evaluaciomes de adelanto de los alummos pue
den y Gebem comtribuir de varias mameras, directamente a uvm -
mejor aprendizaje por parte de los pupilos. Hay dos tipos de
cvaluacién del plam de estudios: la formativa y la aditiva; -
el propdsito de la primera es mejorar los métodos y materia-«
les diddcticos de mamera que el resultado sea el mdximo aprem
dizaje por parte del estudiamtado y el propdsito de la evalua
ciém aditiva es wvalorar la efectividad global de um programa_
de plan de estudios,

La evaluacién del apreaflizaje es um procédso imheremte al_

30



de emsefianza-apremdizaje, que imtervieme em la plameaciém de_
experiemcias de aprendizaje, la comduccidém y el comtrol de ai
chas experiemcias, la constatacidn del logro de los objetivos
propuestos em los programas de estudios y em la aportacidm de
elementos para juzgar la eficiemcia del sistema.

2. Amalizar las variables que interviemen em el apreadiza
je. Explicard la evaluacién por objetivos em los tres campos
de 1a personalidad del educamdo: cogmoseitivo, afectivo y psi
comotor, expresando el valor formativo de la evaluaciém em —
grupos de escuela primaria.

Em el campo cogmoscitivo imcluye los objetivos relacioma~-
dos com el: comocer, recordar, la compremsiém y el desarrollo
de habilidades imtelectuales, Educar 1la inteligemcia es tra-
tar de darle uma @structura, uma forma, ur ordem em los como-
ciniemtos. Sigmifica que los saberes adquiridos, ham sido a-
similados y adecuadamente orgamizados de tal mamera que resul
ten sigmificativos para la persoma que los posss. Ia imteli-
gencia estard formada cuamdo, adends, disponga de hfbitos y -
capacidades comsolidadas para adquirir muevos comnocimiemtos,
para selecciomar ideas y hechos, para elaborar juicios por ——
cuenta propia. Al elaborar um proyecto de evaluaciém referea
te al dominio cogmoscitivo para explorar los comtemidos cultu
rales de educaciém debe realizarse em funcidém de lo= objeti--
vos de cada 4rea,

En el domimio afectivo imcluye los objetivos que se refie
remn a cambios de los imtereses, actividades, valores y apre—
ciaciones del alumo. EB el domimio del ajuste persomal so--
cial. Em este campo se ham identificado cimco categorfas Pro
gresivas:

Receptividad.- Cuamdo se trata de semsibilisar al alummo_
hacia la existeacia de ciertos femdmemos y estfmulos que le¢ -
pasar desapercibidos.

Respuestas.- Dar wm2 respuesta comciemte o volumtaria, mo
por miedo al castigo y emcomtrar satisfacciém em la respuesta,

Valoracién.- Se refiere a la interiorizacién de uma serie

de valores o ideales mas que a establecer relacidn emtre e——-
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1llos, supome vivir com um ideal que impulsa su comiucta, supo
me la aceptaciém de un wvalor.

Orgamizacién.- A medida que se interiorizam varios valo——
res, se ve la mecesidad de organizarlos em um sistems perso—
nzl y establecer los valores dominantes, que serdm los que -—-—
funciomem como ideales de la vida.

Caracterizaciém.- Cuamdo uma persoma ha interiorigado con
cientemente um sistema de valores, tieme como sello rersomal _
Y actia siempre de acuerdo com esos walores.

En el dominio psicomotor imcluye objetivos relaciomados -
cor la adquisiciém de destrezas notoraé, que debea desarro- -
1lar los alummos, después que el nifio ha adquirido comtrol so
bre los mbvimiemtos motores gramdes, comierza a desarrollar -
habilidades, som coordimaciomes figas em las que representan
un papel primcipal los misculos m£s pequedios.

Ura de las fumciomes de los objetivos es la de servir de -
base para plamear los procedimientos de evaluacida.

3. Valorar la importamcia de la sélecciéa de recursos di-~
dfcticos en la plameacidén del broceso de ensefianza-aprendiza-
je. Estimard las ventajas de 1la elaboracién de instrumentos_
para constatar el progreso en el aprendizaje; escalas estima—
tivas, listas de cotejo, entrevistas y registros acumulativos,

Los aspectos de la evaluacién son: medicién interpreta- -
cién de los datos obtentdos por la medicidén ¥y valoracién que_
es la expresién de wm juicio de valor. Los procedimientos de
evaluacidén han de seleccionarse en términos de las decisiones
a que habrd de llegarse; y que no ha de usarse Procedimiento
de evaluacién alguno a menos que contribuya a mejorar las de-
cisiones de Indole instructiva, orientadora o administrativa.
La existencia y medida de los resultados del aprendizaje sélo
tueden ser conocidos conversando con los alumnos Y requiriedo
ayuda a los que conviven m4s tiempo con ellos, observando dia
riamente sus conductas o instdndoles a que contesten cuestio-
narios que expresen en forma directa o indirecta sus opinio—
nes, puntos de vista, etc., sobre aspectos especfficos de su_
entorno-sociocultural. Todas esas actividades se pueden de--
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sempefiar de modo nds eficaz si se delimitan sus funciones y -
se coﬁstruyen b 4 organizén los instrumentos y técnicas nds ade
cuadas para enriquecer la informacién sobre multitud de aspec
tos de la conduck®, que escapan a la aplicacidén de otros pro-
cedimientos.

Ia evaluacién global de las 4reas podrd integrarla el ma-
estro si evaléa en forma particular cada uno de sus aspectos_
utilizando diversos instirumentos tales como lista de cotejo o
comprobacién y escalas estimativas, que son instrumentos con_
cierto fndice de objetividad ya que ‘' son integrados por ras—-—
gos especfficos o conductas susceptibles de observacidn a las
que asignan un valor dentro de una escala, que 1nd1que el gra
do en que se haga presente dicha conducta.

4. Valorar la importancia de la seleccién de medios que -
contribuyen al logro del aprendizaje objetivo en los educan--
dos. Analigarf el valor de la elaboracién de pruebas pedagés
gicas con base cient{fica, incluyando los diversos tipos de -
prueba objetiva y los requisitos para su aplicacién, compara-
r4i el valor de los procedimientos estadisticos de calificae.e
eidn de pruebas, con los de porcentaje, examinard la importan
cia de la aplicacién de algunas pruebas psicoldgicas y las —
formas de interpretacién de sus resultados, valorando la necg
sidad de esiimar las relaciones sowiales de wn grupo escolar,
por medio de la elaboracién de un sociograma o emitird un jui
cio de valor acerca de las formas(que se emplean para ejerci-
tar y desarrollar la expresién del pensamiento critico em la_
evaluacién y autoevaluacién de los educandos en las escuelas
primarias. Cualquier tipo de prucba preparada por el docente
¥ que tenga por finalidad medir resultados del aprendizaje, -
debe contener una serie de caracterfsticas que den cuenta de_
su nivel de calidad para cumplir con eficacia la funcién para
1a cual ha sido destinada, esas caracterfsticas son: confiabi
1idad, objetividad, dificultad, discriminacién, representati-
vidad, especificidad, eficiencia, adecuzbilidad a lo ensefiado
y al tiempo previsto.

1a estadfstica estd ligada con los métodos cientfficos en

33



la toma, organizicién, recopilacién, presentacién y andlisis _
de datos, tanto para la deduccién de cdtlusiones como para to
mar decisiones razonables de acuerdo con tales andlisis. En _
m sentido mds estricto, el término se utiliza para demotar -
los mismod dates o nimeros que se derivan de ellos, como por_
ejemplo, promedios. El porcentaje es la preporcidén, el tanto
por ciento, 1la centésimas partes de un todo.

El sociograma es un método de exploracién que permite la_
averiguacién de los hechos sociométricos. Se puede ver sobre
un sociograma la posicién que ocupa cada individuo em el gru-
po, as{ comc todas las interrelacicnes establecidas entre los
diversos individuos. Algunas veces se tiene una impresién so
mera y por 1o comin casual de ciertas relaciones o papeles —-—
dentro de clase: por simple observacién se advierte al aisla=-
do, al mf€s popular, al rechazado, a ciertos grupos mds unidos,
algunas rivalidades, etc.. Pero esto no significa de ningin_
modo el conocimiento integral del grupc en cuanto a las fuer-
za28 e interacciones que en &1 actdan. Para lograr este cono-
cimiento es preciso utilizar las técnicas sociométricas. 1Ias
técnicas socioméiricas no consisten en un juego de reglas ri-
gidas; es necesario modificarlas y adaptarlas a cada nueva si
tuacidén colectiva que se produce, y para esto utilizamos .el -
sociograma que expresa en forma fdcilmente visualizable la PO
sicién que ocupa cada miembro del grupo con respecto a los de
mfs, las elecciones que ha recibido y las que ha realizado.

5. Valorar la metodologia did€ctica en relaciér con la 58
leccidén de medios facilitadores del proceso de aprendizaje, -
Experimentard lcs instrumentos de evaluacién elaborados en re
lacién con las técnicas de observacidn, destacando el valor -
formativo de la revisién y comenturio que se haga con los a-—
lumnes, de los resultados de las pruebas pedagégicas que se a
Pliquen, valorard los resultados de la aplicacidn de una prue
ba psicoldégica en un grupo de educacién primaria apreciando -
los resultados de la aplicacidn del sociogramz en un grupo de
prdctica, con vistas al mejoramiento de 1las relaciones de los
educandos que se establecen entre sf, analizard y comprenilerd
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8l valor de la autoevaluacién que hagan los elucandos de su -
desempefic en las distintas actividades que rezlizan.

6. Valorar la importancia de la evaluicién permanente en
sus tres fases, a fin de elaborar ios instrumentos que permi-
tan que tal proceso alcance sus fines. De acuerdo con el en-
foque moderno de¢ aprendizaje la evaluacién es un proceso edu-
cativo que permite: diagnosticar, revisar y_apreéiar los re—
sultados obtenidos. Se evalda al alumno al conocer la situa-
cidn de cada uno, de acuerdo con 1:8 objetives previamente —
programados; en el proceso educativo comprueba el logro de —
los objetivos y permite una apreciacidén del uso correcto e in
correcto de las técnicas y recursos diddcticos utilizados y -
al educador le ayuda a revisar las actitudes profesionales J_
humanas favoreciendo la experimentacién pedagégica.

Todo educador preocupado por la eficacia de su trabajo ha
brd de elaborar un prcgrama de evaluacién con el fin de averi
guar en que medida han sido alcanzidos los objetivos propues-
tos. En el proceso ensefianza-aprendizaje intervienen prinzi-
palmente estos factores fntimimante ligados: aprendizaje, ob-
jetivos y evaluacidn; el aprendizaje implica cambios de con—
ducta, en forma de razcnar, explicarse los fendémenos, relacio
narse y documentarse; los objetivos manifiestan los cambios i
de conduc%a al identificar, distinguir y al reconocer; la eva
luacién indica el grado em que se logran los objetivos, es la
gufa constante del docente, pues le suministra informacién -a-
cerca de lo acertado de sus acciocnes y le permite PTectificar_
la metodologfa en su caso; al alumnc, lo estimula d4ndole a -
conocer sus avances.

Ia evaluacidén es wn proceso diddctico que ayuda al maes-=
tro y al alumno a: hacer un diagndstico, fijar objetivos po-
2ibles de alcanzar, revisar la planea®ién previamente formula
da y tomar las decisiones que mejoren los resultados, compro-
bar el logro de los objetivos, ajustar uma programacién gene-
ral a las necesidades y caracterf{sticas de cad: individuo, a-
preciar cumtitativa y tualitativamente el crecimiento del a-—-
lumo (tomando em cuenta objetivos cognoscitivos, afectivos y
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Psicomotores), establecer una pauta el avance logrado por —-—
los alumos y el maestro (en sus respe:tivas funciones), ani-
mar el trabajo y las actividades de las personas comprometi—
das en su crecimiento mutuo.

Objetivos generales del 4rea de Did4ctica Especial y Prde
tica Docente ITI para la carrera de Profesor de Educacién Pri
maria; quinto semestre. i

Para la elaboracidén del programa semestral de Diddctica -
Especial y Prdctica Docente se consideraron: las necesidades
de formacién diddctica del alumno normalista, la técnica de =
programacidén de objetivos, el procedimiente comparativo que -
correlaciona de manera natural y desde el punto de vista di—
ddctico a las ciencias experimentales, con las ciencias socia
les y los contenidos cientfficos gque presentan, los progranas
Y los libros de texto gratuito, enfatizando en el método ciem
t{fico, la investigacidén y sus técnicas, las formas de inte—
gracién de las dos 4reas y la proyeccién de dichod contenidos
hacia la escuela primaria. -

Objetivos generales: Durante el desarrollo del presente —
curso, el alumno normalista:

1. Valorard las formas de integracién de las Clencias Na-
turales. Explicandlo el concepto propio de las Ciencias Natu-
rales, como un conjunto de conocimientos sistematizados, es—
tructurados y organizados, y un conjunto de procedimientos y_
métodos de observacién de la naturaleza, con los cuales se ob
tiene una explicacidén objetiva y racional del mudo que nos -
rodea,

.Este conjunto de conocimientos, procedimientos y métodos,
debe ser propuesto como un instrumento para que el alummo lo_
utilice en la comprensién y el aprovechamiento racicnal del -
medio del que forma parte.

2. Estimard la manera em que se integran las ciencias que
estudian la sociedad; expresando el concepto de las @iancias_
Socialea en base a la investigacién. Ciencia es la aplica- -~
cién del método cientffico a problemas resolubles. Ia inves-—
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tigacidén social es un conjunto de procedimientos y técnicas -
de observacién, registro de andlisis, que las @Gizncias Socia-
les utilizan para obtener datos acerca del comportamiento hu-
mano y el conocimiento de la realidad sociocultural. Ciencia
es el conjunto de conocimientos sistenmfticos y fundamen talmen
te, un método de aagcercamiento, un cambio para llegar a la e-
sencia de los fenémenos; un medio de descubrir las relaciones
de causa-efecto, particular-general, forma-contenido.

La finalidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales es_
loghr que el estudiante comprenda que la vida personal estd -
indisolublemente ligada a la vida social, ante la cual deberd
reconccerse COmO una persona vinculada a los demds y produeto,
en gran partb de las circunstanmias sociales.

3. Bxpresard las semejanzas y diferencias metodoldgicas -
que presentan las Ciencias Sociales, en compsracién con las -
Ciencias Naturales; en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Las Ciencias Naturales se presentan como una invitacién a in-
vestigar, razonar y participar en el proceso de su elabora- -
cién, utilizando el método cientffico, con lo que el nifio de-
sarrollard sus habilidades para observar (relacionando sus --
nuevas observaciones con las anteriores ; plantedndose pregun
tas que hagan mds profunda su observacidn), para registrar —-
(comenzard con dibujos y continuard con textos, diagramas y -
grdficas, etc.), para explicar (hard razonamientos que expli-
quen una observacién, que relacicnen hechos aparentemente no_
relacionados, con base en tode lo cual se puedan hacer predig
ciones), para consultar (adquirird informacién de libros y de
otras fuentes segin sea necesario en el transcurso del traba-
jo), para evperimentar (planeard experimentos que pongan 3 --
pruéba las predicciones que resulten de las explicaciones pro
puestas), para distinguir (desde la discriminacién de propie
dades obviamente diferentes hasta la distincién de resultados,
de alternativas cuya solucién sea compleja), y para enunciar _
(formlacién clara y precisa del resultaio de su traﬁajo, del
principio geheral puesto en evidencla durante el desarrollo -
de sus investigaciones). En las Ciencias Sociales, los obje-
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tivos primoediales son: emsefiar al nifio.a pensar 7 2 usar los
n3adlos de informaéi&i a su alcance; desarrollar su seatido —-—
crftico; capacitarlo para organizar el material obtenido y a-
Provecharlo de manera Util; y muy especialmente, socializzrlo,
es decir, hacer que comprenda a través de las actividades en_
grupos y las investigaciones sobre su propia comunidad, que —
€8 un miembro de la sociedad y que como tal, tiene derechos -
que debe ejercer, obligaciones que tiene que cumplir ¥y autori
dades que debe obedecer y al mismo tiempo exigirles que cum--
Plan con su deber. Si el nifio observa con atencién, aprende-
rd a relacionar una cose con otra, a deducir efectos sinples .
Yy a intuir los resultados a que puedan conducir ciertas condi‘
ciones. Realizando sencillas investigaciones el nifio aprende
a pensar y a hacer usode 1os medios de informacién a sg al——
cance: revistas, periddicos, instituciones o Peraonas especia
lizadeas,

4. Considerard la investigacién como instrumento cient{fi
co-did4ctico para proyectarlo hacia los educandos de la escue
la primaria., La investigacién cientffica es investigacidn -
sistem{tica, controlada, empfrica y crftica de proposiciones_
hipotéticas sobre las presumidas relaciones entze fenémenos -
naturales. La investigacién aplicada se refiere al hecho de_
responder a preguntas 0 problemas coneretos que se puedan re
sentar, con el objeto de que se encuentre una solucidén que —
rueda aplicarse de manera inmediata en un contexto o situa- -
cién dada, con el objeto de hacer desaparecer, disminuir o mo
dificar un fendmeno.

Se aplicard el métode diddetico, ya que en %1 la verdad -
es redescubierta por el educando, el valor de la verdad, obje
to de la actividad del nifio esta en relacidén directa con la -
finalidad o finalidades educativas que 8e persiguen; es un me
dic que coadyuva al desarrolloc de la personalidad del nifio; -~
Be ajusta a la psicologfa; se arplica para redescubrir conoci-—
mientos cientfficos y también para dirigir actividades socia-
les, estéticas y manuales promotoras de experiencias que se -~
objetivan en destrezas, habilidades y conocimientos que no —
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son exclusivamente de fndole cientffica.

5. Dominard el manejo de programas y libros de texto al -
realizar el proceso de enfleflanza-aprendizaje, examinando los__
dispositivos diddcticos bdsicos: programas y libres de texto_
de Educacidn Primaria del primero al sexto grado en las éreaa
de Ciencias Naturales ¥ Ciencias Sociales, analizando su con-
tenido.,

6. Planeard los procesos de enseflanza-aprendizaje para a-
Plicarlos en la prdctica docente, comparando les objetivos &e
nerales de las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales, a_
fin de comprender los objetivos generales sefialados rara la -
educacién primaria. Destacard las semejanzas y diferencias -
en wna unidad de aprendizaje de Ciencias Naturales Y otra de_
Ciencias Sociales en cuanto a: contenidos cientificos, conduc
tas a lograr, rrocedimientos, técnicas Y recursos dldécticos
adecuados a cada 4rea, apreciando la importancia de la Dlanea
cidn diddctica en la realizacidén del proceso ensefianza-apren-
dizaje, utilizard el método diddctico donde intervienen; el -
investigador nifio, la verdad por redescubrirse y el maestro -
que dirige el redescubrimiento. El maestro es responsable —-
del ambiente afectivo necesario para la eficaz aplicacién del
método; es &1 quien a de cuidar que sus relaciones con los a-
lurmnos se traduzcan en un ambiente donde imperen la cordiali-
dad, la simpatfa, el respeto y 1la ayuda mutua; esto es, un am
biente favorable para el trabajo escolar, ademds de 1a buena_
preparacién del maestro sobre las técntcas de investigacién o
cient{fica y social en combinacién con las técniecas grupales_
que se aplican en la adquisicién del aprendizaje de 1las Cien-
cias Naturales y Sociales; facilitardn el proceso de ensefian-
22-aprendizaje, ya que donde no hubo aprendizaje no hubo ense
flanza,

7. Autoevaluarf su actuacién como estudiante normalista y
como conductor del aprendizaje en grupos de Educacidén Prima—
ria. El alumno normalista analizard sus actividades y carac-

terfaticas conforme a.ciertos criterios. y; pmtos de referenm=

cia; enitiendo juicios, comparaido 16s resultados con 1os ob—
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Jetivos sefialados y tomard las decisiones adecuadas,

En el VII y VIII semestres, el alumno apoyado en la aseso
rfa directa de los docentes que manejan los programas corres-—
pondientes; respaldado en un perfodo de escolaridad que pro—-
grama, opera, evalda y retroalimenta sus acciones; conoce la_
realidad educativa; se involucra en ella y toma decisiones, -
compartiendo la responsabilidad con los profesores encafgadoa
del desarrollo programdtico, lo que permite incrementar su —-
profesionalisno.

El objetivo fundamental de e3tos semestres es: g

Incrementar la profesionaligacién del alumno que cursa —
los dos Yltimos seneptres de su formacidén profesional; al en-~
frentarlo para que maneje una realidad educativa, que le exi-
ge organisar 1ldgicamente su acervo cultural y buscar las con-
diciones para que todo su quehacer, tanto escolar como extra-
escolar, lo realice en forma sistemftica y lo fundamente en -
la investigacién cientf{fica.

Se entiende como profesionalizar al alummo al hecho de —
convertir, al futuro docente en un profesional, compremdiendo
que ser profesional es manifestarse como un trabajador respon
sable, hfbil en el manejo de las técnicas y en los procedi- -
mientoa requeridos para el desempeiio de su funcién, celoso de
su quehacer y trabajo activo.

El desarrollo de los semestres del 40, aflo de Normal debe
tener como marco rectores:

1. E1 enfoque metodoldgico, todos los seminarios manejardn la
investigacién cientffica, como método de trabajo.

2. 1a integracién de tiempos, dado que a través de horarios -
se aglutinan en una unidad cronolégica el quehacer de los par
ticipantes del seminario, bdsicamente en la realizacidén de la
investigacién de campo.

3. La problexftica que refleja la realidad comunal, toda vez_
que ésta, serd el campo natiral de la accién de los estudian-
tes,

4. Ias situaciones problemfticas, que determinan las correla-
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ciones que puedan establecerse em los programas de los semina
rios.

» E8 privativo de los semestres VII y VIII ubiecar al alummo -
en la realidad, que serd posteriormente su campo profesional;
conducirlo a que la conozca y estimularlo para que utilice lo
aprendido en cursos anteriores, en la investigacién y manejo_
de la misma.

. Las situaciones problenfticas serdn diferentes en cada re——
gién geogrdfica del pafs, por lo que cada escuela, selecciona
r{ aquella o aquellas que mejor respondan a la realidad donde
8e hallan ubicadas.

. El nimero de situaciones probvlsmfticss = tratar estard en -
razén en la realidad, las posibilidades de las instituciones,
la complejidad de la problemftica y, en lo posible, al cumpli
niento de la mayor parte de los objetivos programfticos,

. Ia existencia de la Academia y su funcionamiento adecuado, _
es condicién necesaria para que los semestres VII y VIII cum-
plan con el objetivo general propuesto.

Para resolver la problemdtica que presenta el cumplimien—
to 4de los programas correspondientes a estos semestres, es ne
cesario ques
a) Se integre la Academia respectiva.

b) Que los miembros que integren la Academia se retnan cuando
menos una vez DPOr Semana.

c) Se disefien planes de trabajo y de investigacién para que -
se desarrollen por grupo O por equifo.

2J Se conozcan Y se manejen las técnicas de investigacién - -
cientffica.

e) Se oriente y se induzea a los alumnos en el manejo de las_
técnicas de investigacién.

Las personas comprometidas en la investigacién a nivel -=
del alummo normalista son:

1. Los alumnos del 40. afio de la carrera de RFducacién Normal
Bdsica.
2. Docentes que conducen los seminarios de los VII y VIII se-
nestres:
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-Diddctica Especial y Prdctica Docente.

-Andlisis de los programas, Libros del Maestro y del alum

no.

~Elaboracién del Informe Recepcional.

-Organizacién de la Educacién Extraescolar.

-Desarrollo de la comunidad.

—Problemas Sociales y Econémicos de México.

—Administracién y Legislacién Educativa.

Los maestros de los seminarios integran una Academia para
plantear,. organizar, operar y evaluar el trabajo, el desarro-
1lo del seminario, su correlaciém con la prdctica docente, el
trabajo de investigacidén y la elaboracién de los informes. i
El seminario es una técnica formal de investigacién cient{fi-
ca., )

Objetivos generales del 4rea de Diddctica Especial ¥ Préc
tica Docente VI para la carrera de Profesor de Educacién Pri-
maria, séptimo y octavo ssmestres.

Estos cursos corresponden y representan la culminacidén de
la formacién Pedagégica del estudiante normalista. Tiemen co
mo funcién dentro del Flan de Estudios, consolidar la forma—-
cién profesional y apoyar la Prdctica Docente, alrededor de -
la cual habrdn de girar las actividades de los diversos semi-
narios que se ofrecen en los dos Vltimos semestres. Los fun-
damentos pedagégicas en que se apoyard la Prdctica Docente en
los grados de primero y segundo de Educacién Primaria, serﬁn_
proporcicnados por los contenidos prograniticos de los semina
rios, con un sentido de integracién interdisciplinaria; tam-——
bién preparardn al futuro maestro, para realizar sencillas in
vestigaciones y prdcticas de campo a fin de conocer el medio_
ambiente, en que se encuentra situada la escuela de préctica_
as{ como las normas de organizacién, administracién y funcio-
namiento de la misma.

Objetivos generales: Durante el desarrollo del presente -~
curso, el alurmo normalista:

1. Estimard que la maduracién y otros factores son condi-+

cién de todo aprendizaje. Desde su nacimiento el ser humano
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est{ sometido a 1la nezesidad de aprender; es precisamente a_
través de una serie ininterrumpida de aprendizaje de diversa
indole, por lo que logra su desarrollo ffsico, mental y so- -
cial.

El aprendizaje es un proceso mediante el cual se adquie——
ren conocimientos, h4bitos, habilidades, capacidades, actitu-
des e ideales. El aprendizaje de conocimientos, como todo a-
prendizaje tieme como punto de partida el interéds del educan-—
40 por lo que ha de adquirir; pero igualmente a de sujetarse_
a la prdctica de 1la obs.ervacidn, la comparacién-asi como de -
la experimentacidén si se requiere- con sus consiguientes acti
vidades de andlisis, sintesis, abstraccién y generalizacién -
para someter el producto de tal proceso a su respeztiva apli-
cacidén, pues en la vida no se persigue el saber mismo, sino -
DPara servirse de &1 como satisfactor de necesidades de fndole
personal o colectiva,

Explicard los niveles de maduracién neurclégica, psicold-
gica, lingfstica, emocional y mocial, necesarios para ini- -
ciar a los alumnos en cualquier tipo de arrendizaje, as{ como
organizard ejercicios que promuevan la maduracidn a través de
la expresién creadora (corporal, musical, grdfica y pldstica)
para que el alumo de primero y segundo grados inicie su a- -
prendizaje. Ios alumnos de estos grados deben ejercitarse en
el trazo de lineas, en la comunicacién a través de pequefics -
didlogos, visualizacién de palabras y enmnciados, aumentard -
su coordinacién motora; con los ejercicios de expresién corpo
ral se trata de contribuir, junto con el desarrollo intelec—
tual, emocional, y de adaptacién social, al encauce del desen
volviniento integral de todas las potencialidades que configu
ran una personalidad arménicamente constituida, perfeccionan-
a0 la capacidad motriz general del alummo en formacién, cons-
tituyéndose en el agente primordial y wds eficaz para cubrir_
los objetivos de la evolucién psicomotriz; la expresién musi-
cal y pldstica se propone desarrollar arménicamente la perso-
nalidad para que se ejerzan em plenitud las capacidades huma-

nas, para relacionar los conocimientos Y experiencias del mun
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do afectivo del nifio con los elementos esenciales de la comus-
nicacién, de acuerdo con el desarrollo evolutivo de los nifios
de edad escolar, a través de actividades que desarrollen sus_
capacidades: perceptivo-motoras, creaioras de critica y auto-
eritica, asf como su sensibilidad.

2. Interpretard los métodos nmds representativos de la en-
sefianza de la lectura-escritura en el primer grado de la es--
cuela primaria, utilizados en México en los ¥ltimos afios.

E1l Método Onomatopéyico es por el wal el nific principia_
haciendo ejercicios y trazos que lo preparan, poco a poco pa-—
ra el trabajo de la escritura, la que servird de medio para -
la obtencién de la lectura; respeta y sigue en todo momento —
el proceso natural de la adquisicién del idioma, del lenguaje
¥Ya que si se observa como principia a hablar un nifio, vemos -
que no lo hace por frases u oraciones, sino por soniios sim--
Ples como: ggsg, tttt, pppp; mds tarde pronuncia sflabas: ma,
pa, ta; poco después palabras: mamd, papd, calle, popa (en lu
gar de sopa), y por dltimo frases y oraciocnes: mam{ pan, papd
calle, manf dame leche. En este método se ensefian las voca—
les primero, después de los ejercicios de maduracién.

Para la enseflanza de cada una de las letras se siguen los
siguientes pasos:
lo. Motivacién de la clase por medio de un cuento; pronuncia-
cién por el maestro, de la onomatopeya descubierta.

20, Repeticién de la onomatopeya, fonética, por los alumnos
en grupo e individualmente.

3o. Identificacidén del sonido al principio ie algunas pala- -
bras, ejemplo: IIIIrma, iiiira, etc., prolongando el primer
sonido.

4o0. Visualizacién de la letra en una sa:ncilla ldmina que ilus
tra el cuento.

So., Trazo de la letra en el pizarrén, por el maestro, hacien-
dola grande, de unos cuarenta cm. o m4s.

60, Trazo de la misma en el airs, por los alumnos, siguiendo_
los movimientos que debe hacer el maestro sobre la letra ya -
trazada.
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To. Escritura de la letra, de unos diez cm., en el pizarrén,_
por el maestro.,

8o. Eseritura de la misma, por los alumnos, en los cuzdernos,
de un cm.,, 0 sea de un renglén,

Las caracterfsticas del métodd son:

1l.- Es fonético, es decir, que emplea el sonido de las letras
¥ no el nombre de &stas.

2.- El1 fonetismo es onomatopéyico esencizalmente, es decir, —-
que el sonido de las letras se obtiene de wa imitacién féni-
ca de los ruidps o voces producidas por los hombres, los ani-
males o las cosas.

3.- Es anal{tico, en tanto que, en 108 ejercicios orales des-
compone las palabras en s{labas, y también al comparar los so
nidos onomatopéyicos con los de las palabras para identificag
los.

4.~ EBs sintético, borque con 1los nuevos sonidos forma sflabas
Y luego con éstas palabras.

5.- Es simultdneo, es decir, asocia la lectura y 1a escritura
Para que el nifio las aprenda al mismo tiempo.

6.- Es de escritura perpendicular,

T.~ Es de escritura pura, es decir, que al principio sélo usa
escritura manuscrita y hasta después que el nifio sabe leer y_
escribir elementalnente, emplea la letra romsna.

Los métodos mixtos erplean desde un Principio ambas le- -
tras a un mismo tiempo.

El Mé&todo Ecléctico. Ia posicidn ecléctica en los méto—
do0s de lectura—escritura consiste en la combinacidn de proce-
dimientos que caracterizan a }os métodos sintéticos y analfti
co-sintéticos, con el objeto de tener mayor éxito en el aypren
dizaje. E1 mé&todo de 1a ensefianza de la lectura ¥ la escritu
ra de las profesoras Carmen Donfnguez Aguirre Y Enriqueta Le-
én Gonzdlez, adoptado por la Secretarfa de Educacidn Péblica_
en los pasados libros de texto ¥ en el cuailerno de trabajo ra
ra el primer afio, se apega al eclectisismp; porque para la en
seflanza inicial de las vocales utiliza un procedimiento toma-

do del método fonético (que es sintético), en tanto que para
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la ensefianga de las coneonantes, utiliza procedimientos de —
los métodos analitico-sintéticos. Ia ensefianza inicial de --
las vocales por medio de fonetismos favorece el aprendizaje ~
porque: las vocales son sonidos puros que, por razones de fom
nética, facilitan el aprendizaje de las consonantes, cuyos 8o
nidos se dan de manera natural sélo en compafifa de las voca--
les; el conocimiento previo de las vocales favorece el andli-
sis en las etapas posteriores.

Las etapas de este método Ecléctico, en la ensefianza son:

la. Etapa- de preparacién en la iniciacidén del aprendizaje, —
que Be divide en dos fases:
a) Ejercicios preparatorios. FPara promover el proceso de desm
sarrollo psicobiolégico del nifio, ya que el grupo puede estar
integrado por nifios de diferente nivel de maduracién; para lo
grar la adaptacién al medio escolar, porgque el paso del hogar
a la escuela o al Jardfn de Nifios puede presentar dificulta-—-
des para el nifio y para facilitar un proceso de continuidad =
del juego hacia el trabajo, ya que no existe una linea de de-
marcacién absoluta entre ambos en este perfodo evolutivo.

Los ejercicios preparatorios tienen como objeto estimular
el p:oceso de maduracién del nifio en los siguientes aspectos:
organizacién especial, coordinacidn viso-motriz, coordinacién
auditiva, memoria-atencién, desarrollo del lenguaje. Estos =
ejercicics deben ser graduados,

b) Enseflanza de las vocales. Para su ensefianza se recomienda

que se utilicen juguetes, animales o cosas que el nific conoz-

ca y cuya letra inicial sea la vocal que se va a ensefiar,

. Presentacién de las vocales.

« Visualizacidén de ellas, pedir a los alummos que digan el —-
nombre de cada figura dibujada en los dados.

« Pronunciar con ellos cada nombre para desprender las voca—
les.

. Leer con ellos cada vocal asocidndola con la imagen.

. Hacer que 1los alumnos identifiquen las letras de los dados,

2a. Etapa. Ensefianza de los otros elementos de la lectura-es

critura a través de:
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a). Visuvalizacién de la palabra, frase u oracién, con la cual
se inicia el aprendizaje de un nuevo elemento (consonante), -
que servird para el andlisis posterior.
b). Andlisis de 1la frase en palabras y de las palabras en si-
labas.
¢). Formacién de palabras y frases nuevas con los elementos —
ya conocidos.
d). Lectura de la lezcién correspondiente formada por los ele
mentos ya conocidos.

El proceso para la ensefianza de las consonantes es el si-
guiente:
A. Motivacién para iniciar el conocimiento de la letra en es-
tudio, por medio de una narracién o presentacidén del material
objetivo (dibujo, juguete, ete.).
B, Conversacién para introducir la frase u oracidén de la le==
tra en estudio.
C. Presentacién de la frase u oracién, con la letra de impren
ta.
D. Visualizacién de la frase u oracién por medio de la lectu-
ra.
B. Asociacién de la frase u oracidn escrita con letra de im—-
prenta con la misma, escrita en letra manuscrita.
P. Andlisis de la frase u oracién en palabras.
G. Andlieis individual de la frase u oracidén recortando cada_
una de las palabras.
H, Identificacién individual y de grupo ie cada palabra recor
tada.
I. Actividadés para afirmar el conocimiento de la palabra, co
loredndola o modeldndola.
Jo Sfntesis de la frase u oracidn, reconstruyéndola con las 3
palabras rzcortadas.
K. Copia de la frase u oracidn.
L. Dictado de la oracidn.
IL. Pormaciénm de nuevas oraciones con las palabras ya conoci-
das,
M., An4lisis de las palabras en s{labas, haciendo énfasis don-
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de se halla la consonante en estudio,

N. Formacién de sflabas, combinando la2 consonante en estudio_
con las diversas vovales.

N. Pormacién de nuevas palabras, con las sf{labas formadas an-
teriormente.

O. Visualizacidén, escritura y lectura de las nuevas palabras,
P. Conociniento de las maydsculas.

Q. Pormacién de nuevas frases u oraciones con los elementos -
Ya conocidos.

R. Elaboracidén de wma leccién.

S. Uso del 1ibro de lectura y el cuaderno de trabajo.

3a. Etapa. Ejercitacién de la lectura para consolidarla y a-
firmarla.

Actualmente, Be utiliza el Método Global de Andlisis Eg——
tructural, para la ensefianza de la lectura-escritura, en las_
escuelas de Educacién Primaria.

El Método Global de Andlisis Estructural, considera el —-
sincretismo perceptivo infantil, lo utiliga y favorece su evo
lucién mediamte los ejercicios de observacién y andlisis diri
gidos; ensefia a leer como el nifio aprende a hablar, es decir,
por emunciados, por ideas cabales; con los ejercicios prepara
torios favorece la maduracién sensoperceptiva y la mejor coor
dinacidén motriz del nifio, lo mismo que su sociabilizacidén; es
simultdneo para el aprendizaje de la lectura-escritura; favo-
rece la comprensidén de la lectura; favorece sl desarrollo de_
la creatividad infantil; favorece 1os hfbitos ortogrdficos —
del alumno, mediante la visualizacién; fecilita el trabajo —
POr equipos y la prdctica de la disciplina consciente.

-El desarrollo del Método Global de Andlisis Estructural -
debe seguir, rigurosamente, el siguiente orden, para asegurar
resul tados positives, con ahorro de tiempo ¥ esfuerzo, tanto_
del maestro como de los alumnos.
la. Etapa. Bjercicios Preparatorios.

Tanto los cuentos como los juegos, los cantos, la declama
cién, la escenificacién, etc., son, bdsicamente, sensopercep-

ciones: son la expresidn del movimiento muscular, emocional -
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biopsfquico del nifio y deben ser estimilados, gradualmente —
desde el primer dfa de labores.

2a. Etapa. Narracién y escenificacién del cuento inicial,
3a. Etapa. Descripcién de ldminas y lectura de los respecti-
vos letreros. Escritura de todo lo lefdo.

4a. Etapa. Andlisis de enunciados en palabras. Formacidn de
nuevos enunciados con las palabras analizadas. ZIZscritura de__
iede 1o lefdo,

Sa. Etapa. indlisis de palabras en s{labas. Recomposicién e
de las palabras analizadas. Creacidén de nuevos enunciados., -
Jopia de todo lo analizado.

ba. Etapa. Ejercicios suficientes ¥y variados, para la afirma
cién de la visualizacidn de 1o lefdo y escrito.

7a. Etapa de Evaluacién. Todas y cada una de las etapas cum-
plidas deberdn ser evaluadas en su orden, para que una vez —=
comprobado el dominio de todos y cada uno de los alumos, se_
pase a trabajar en la siguiente.

Es particularmente importante, comprobar la v1sualizacldn
firme de las palabras y s{labas analigadas, Se deberén apli-
car las etapas descritas sintéticamente, en forma sistendticsy
por tanto, no se saltard ni una sola etapa.

3. Fundanmentard cientfficamente, el M&todo Global de And-
lisis Estructural, para la ensefianza de la lectura-escritura_
en el primer grado de la esacuela primaria.

Aprender es un proceso dindmico, en el que el discipulo -
se esfuersza por adaptarse al ambiente cultural (materias del
programa), social y ffsico que lo rodea, de aquf que los a- =
prendizajes sean motores, mentales, emocionsales, conceptualeq
asociativos, reflexivos apreciativos, estéticos, éticos, crea
dores y de ajuste social., Todos estos tipos de aprendizaje -
e producen en grupos, nunca aislados; por ejemplo, cuando un
alumno aprende a leer, simultdneanente realiza aprendizajes -
motores, conceptuales, asociativos, reflexivos ¥y artisticos.
Estos aprendizajes sdélo podrdn rendir sus beneficios Plenamen
te, si el maestro aplica la sistematizacién en sus ensefianzas,

Los principios bdeicos de la sistematizacidén se resumen -
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como Sigue:
a). E1 trabajo ea clase, la exposicién de un tema; la ejecu——
cién de alguna actividad debe partir de lo conocido hacia lo_
descgnocido; de lo f4eil a”lo diffcil; de 1o concreto a 10 —
abstracto. El conocimiento viejo es 1la base del conocimiento
nuevo.
b). El conocimiento nuevo, deberd ser cimiento, el punto de a
poyo para la clase de mafiana, es decir, un conocimiento nuevo
debe ser la base de sustentacién del conocimiento siguiente,_
8in lagunas, sin perder la continuidad.
c). De todo conocimiento expuesto, asimilado Y comprendido, =~
el .alumno deberd conservar un resumen, un cuadro sinéptico, -
un esquema referencial, un dibujo; algo que le permita wna —
pronta y segura recapitulacidén.
4). La composicidn, la expresién oral, deberd preceder inva-——
riablemente, a la composicién escrita o grdfica.
e). Los ejercicios de afirmacifmn o de recapitulacién del cono
cimiento de habilidades deberdn llevarse a cabo regularmente,
en perfodos breves; tan frecuentemente como sea posible.
f). Las tareas que se sefialen al alumno deben ser mfnimas, en
funcién del grado, y graduadas de tal modo, que no sean ni —
muy fdciles ni muy diffciles, para que le permitan al educan-
do obtener éxito y estimulem su interés hacia futuros aprendi
zajes. Procdrese que las ideas aprendidas le den capacidad -
para crear nuevas ideas.
g). La evaluacién se aplicard regularmente y se mantendrdn al
dfa los registros de aprovechamiento y de las peculiaridades_
de los alumnos en relacién con los progresos en todas las drg
as del programa.
h). Bn el primer grado el Espafiol y concretamente el aprendi-
zaje de la lectura-escritura serd la columna vertebral de to-
das las actividades para lograr la integracién del conocimien
to en todas las 4reas del programa.

Recuérdese que toda ciencia y toda la actividad cientifi-
ca estdn sujetas a un sistema, es decir, que se apoyan en la_
sistematizacién.
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4. Dirigir$ el aprendizaje de la lectura-escritura, selec
cionando para el efecto la técnicas apropiadas,

Desarrollo. Técnica del Método Global de indlisis Estruc
tural:

Narracién de un cuento.
A). Narracién por el maestro.
B). Relato y Bscenificacién del cuento por los nifios.
C). Ia sintesis en enunciados bdsicos y sus l4minas. Descrip
cién. Lectura de los letreros respectivos. Escritura de co-
ria. (El maestro recorrerd el salén observando minuciosamen-
te la actividad del nific, solamente lo animarg eccn voces comor
iMuy bient, ;Magnifico}, ;Sigue adelante!, etc.. Cundo sea -
necesario, le tomard la mano al nifioc y lo giiar{ en su escri-
tura).
D). Andlisis de enunciados en palabras. Se trabajard en ejer
cicios de visualizacién de palabras (recortardn el cartel en_
palabras, las que guardardn en una cajita, después las saca—
rdn, las leerdn y las copiardn.
E). Anflisis de palabras en sflabas. Se cortardn las sflabas
de las palabras, se leerdn y se formardn nuevas pzlabras.,
P). Recomposicidén de nuevas palabras y enunciados. Todas las
nuevas palabras, frases y oraciones creadas se escribirdn en_
el pizarrén y los alummos las copiardn y se les invitard a di
bujar lo que puedan de las sflabas, palabras y enunciados tra
bajados en esta etapa. Cuando el maesiro compruebe que sus a
lumnos han visualizado ya, las palabras y silabas del letrero
podrd pasar a trabajar con la siguiente 1l4mina y su respecti-
vo letrero, aplicando la técnica desarrollada en la l4mina an
terior, se obscrvard, se describird, escenificard el tema de_
la ldmina y se trabajard con el letreroc.

5. Fundamentard los procesos diddcticos en la ensefianza_
del lenguaje matemftico, que permita desarrollar en el nifio -
de primero y 4e segundo grados su pensamiento cuantitativo y_
relacional,

vonsideraré el nlvel de desarrollo del pensanlento del ni
ﬁo del prmero y Segundo gtaf[os qud pernuta miclarlos en el

S e e
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arrendizaje de las materias néfeméticas, aplicando en sus pla
neaciones diddcticas los Procesos bdsicos sobre el concepto_
estructurz de los ndmeras naturales J los diversos sisterzas -
Pesicionales; para que los nifios adquieran el conocimiento de
una forma natural, esto es, como algo relacionado con las co-—
lecciones de cosas. Condueird el aprendizaje de las operacio
nes matemdticas de suma Y resta, sus propiedades, aplicacio——
nes y algoritmos, utilizando la resta nuzérica y por medio de
la idea de juntar colececiones. Aplicard en la conduccidén del
aprendizaje el concepto de la multiplicacién como una suma de
sumandos iguales, sus propiedades, aplicaciones Y algoritmos;
elaborando los materiales diddcticos ¥ recursos de evaluacidn
rara esta conduccidn. Desarrollard los Procesos diddcticos ~
adecuados para demostrar los Principios de la 14gica matemd{ti
ca, estudiando cierto tipo de razonamiento que el nific suele
hacer en forma natural, pero de manera inconsciente (se pien-
852 que una cierta sistematizacién de estos tipos de razona- -
mientos es adecuada para el desarrollo de las capacidades in-
telectuales de los nifios)., Disefiard las secuencias diddeti--
cas para dirigir las actividades de aprendizaje de los conte-—
nidos prcgramdticos de la geonetrfa; que es el resultado de -
una fuerte interaccién entre nuestro mundo real y nuesira ca-
racidad de abstraccién. Aplicard guiones de prdctica, 108 ~
conceptos elementales de: registros, estadfstica Y probabili-
dad; iniciando al nific & la matendtica aplicada, es decir, --
que el nifio comlence a sentir la rosibilidad de utilizar su -
herranienta matemf{tica para obtener o tramsmitir informacidn_
sobre problemas o fenémenos que le afectan.

Ia técnica fundamental de los libros de texto es que sean
los mismos nifios quienes vayan descubriendo las ideas, evitan
do caer en prdcticae de memorizacién; pero si insistir en que
los nifios obtengan una comprensién mfnima adecuada de las ide
as involucradas en los temas que se estudian,

6. Elaborard secuencias diddcticas para integrar con cri-
terio interdisciplinario, los contenidos dé las ocho dreas -
del plan de estudios de Educacidn Primaria. Planear{ secuen-~
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cias diddcticas correlacionando © globalizando los contenidos
de todas las 4ress, aplicando los conocimientos adguiridos en
el presente cursc de Diddetica Y en los anteriores y eritica-
rd el valor de las diversas formas de organizar la materia de
ensefianza.,

Nediante procedimientos dindmicos, indiviiuales ¥ Eripae-—
les, se logra que el alumno desarrolle 1a reflexidn y el sen-
tido critico, se exprese con libertad y se= responsable de su
propio aprendizaje,

Durante todo el proceso de Zducacién Irimaria se controla
r4 continuamente el rendimiento escolar, con el objeto de ir
adecuando en todo momento la ensefianza al ritmo natural de a-
prendizaje de cada alumno, correlacionanio el contenido Iro—
grandtico de las ocho dreas.

Cbjetivos generales del Seminario de Andlisis de Progra--
mas, Libros del Maestro Y del Alumo (lo. y 2o0. grados de Edu
cacién Primaria).

1. Manejar con habilidad los Programas, auxiliares diddc-~
ticos y libros de los alumnos, en la Preparacidn y desarrollo
de sus prdcticas docentes.

Elaborard cuadros de Secuencia y alcance, con los conte-
nidos programdfticos del primer y segundo grados, para conocer
mejor la problexdtica que encierran, correlacionando los dix-
versos aspectos del 4rea en estudio (Espafiol), a fin de ense-
fiarlos en forma integrada mediante unidades de aprendizaje.

Exaninard el alcance y secuencia de los contenidos del £-
rea de Matemdticas, en los programas y libros del maestro y -
de 108 aluanocs, de los dos Primeros grados de Biucacidn Frima
ria explicando 1los criterios de integracidn de las unidades -
de arrendizaje, para identificar los antecedentes y consecuen
tes en los nmateriales de estos grados de Edueacién Primaria.

2. Analizar los programas J textos de referencia en cuan-
to a sus objetivos, organizacién, contenidos ¥ correlaciones.,

E1l Libro para el Maestro, del primer grado estd constitui
30 en la siguiente forma:
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Cardtula.

Indice,

Una presentacién en donde se explica el rorqué de este nue-
vo 1libro, se dan definiciones de educacidén Y de cada una de
las ocho 4reas de conociaientos que integran el plan de a2s-
tudios de Educacién Primaria; también incluye los objetivos
generales de este mivel educativo Y de cada wma de las 4re-
as,

El Programa Integrado de Frimer Grado, su introduccidén en -
donde se informa sobre los aspectos psicolégicze, pedagdgico
Y criterios de integracién, que se tomaron en cuenta para -
la elaboracidén de los brogramas integrados de lo. y 2o0. gra
dos; sus caracterfsticas; la estructura del Programa y la -
manera de como aplicarlo en el trabajo escolar.

Método y procedimiento que se utiliza en el programa para -
la enseflanza ée la lectura y 1la escritura, Método Global de
Andlisis Estructural.

El método de la enscfianza de 1a matendtica.

Evaluacién del aprendizaje. Procedirientos.

Antecedentes para el aprendizaje escolar. Son les antece--
dentes que generalmente se adjuieren en un nivel preescolar
Y en un medio familiar y social estimulante, que no se cum~
Plen en todos los nifios que ingresan a la primaria. <Jon el
fin de asegurar los antecedentes para el aprendizaje siste-
nd€ico se propician actividaies que faciliten a lcs alummos
su adquisicién y desarrollo. Ias actividades son grailuadas
en cuatro etapas secuentes denominadas conductas (1nstrunen
tales, psicomotrices, operativas Y de comunicacidén). Reco-
mendaciones gencrales para la realigacidn de las activida--
des de los grupos de conducta.

Bstructura del Programa. Se divide en ocho unidaides y cada
unidad, a su vez se divide en cuatro médulos.

Unidades de aprendizaje. Estructura de la unidad, el nﬁcle
0 integrador de la misma, los nfcleos integradores de cada

uno de los médulos, contenido, objetivos especiflcos, acti-
vidailes sugeridas para el logro de los ob;etlvos ¥ al fina-
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lizaf de cada médulo se encuentra espacio para registrar o-
tras actividades, técnicas e insirumentos de evaluacidén; y_
al finalizar de cada unidad estdn las sugerencias metodold-
gicas,

. Sugerencias bibliogrédficas. -

. Apéndice. Antecedentes para ¢l aprendizaje escolar, tabla_
de actividades sugeridas para cuatro etapas secuentes, es—
tas actiwidades son derivadas de aspectos reunidos que co-——
rresponden a cuztro grupos de conductas,

Objetivos generaleé para la Escuela Primariz de la ense—-—
flanza del lenguaje:

a) BEnriquecimiento de la capacidad de expresién oral.

b) Incremento de la aptitud para comprender la lengua.

¢) Desarrollo de la habilidad para estructurar el pensamiento

a través de la lengua. :

d) Conprensién por medio de andlisis, del funcicnamiento de -

la lengua espaficla.

e) Adquisicidn y utilizacidén de la lectura y escritura.

f) Desarrollo de la semsibilidad y creatividad estéticas a —

través de la lengua.

El libro para el maestro y los libros de texto integraios
se elaboraron pensando en las necesidades de los alumnos y uma
estros. Se ha buscado que los nifios tengan un material diddc
tico estimulante y de fdcil manejo en el salén de clases; un_
material que lcs induzeca a participar activamente em el aprem
dizaje y que propicie uma educacidén equilibrada y arménica.

3. Determinar lus fundamentos filoséficos, pedagdgicos, -
peicolégizos y socio-culturales en que se encuentran basados,

_ El disefio del plan de estudios ha sido elaborado con téc-
nicas adecuadas al nivel primario; parte del andlisis de las_
necesidades de desenvolvimiento intelectual, emocional y fisi
co-del nifio, prevé su indispensable adaptacién dindaica a la_
comanédad regional, nacional y universal, y contempla 12 nece
sidad de promover el desarrollo de su capacidad creadora.

Estructura interdisciplinaria. Se organizan los conteni-
dos programfticae con un criterio interdisciplinario para al-

: H ' 5607
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canzar una auténtica armonfa en la educacidn de la nifiez.

En los programas los contenidos Presentan un sentidc de -
continuidad que va de los-imple a lo corpiejo, de lo sencillo
a lo diffcil; siendo esta comtinuidad un proceso de reforza--
miento, profundizacién y afinamiento de las estructuras Y pro
cesos cientfficos que el nifio va adquiriendo en el cursc de -
los afios escolares.

Ia distribucidén de los contenidos programfticos presenta,
tanbién, un seatido de graduacién con el eual los niZos Pro--
gresan en las diversas d4reas de aprendizaje al ritmo que le -
reraiten sus potencialidades y sin limitaciones artificiales,
arbitrariamente fijadas.

El plan de estudios, de acuerdo con los criterios enuncia
dos, presenta un sentido vertical que se establece ror medio_
de la graduacién y continuidad, y se refiere a 12 necesidai -
de que en cada etapa o ciclo escolar, se tenga siempre Presen
te que 1los objelivos generales de cala 4rea sefialan hacia aén
de han de dirigirse los esfuerzos durante cada unoc de los — —
seis grados y que -deberdn haberse conseguide totalmente a1l —
terminar la escuela primaria, ya gque dichos programas son ci-
clicos. El sentido horizontal de los programas consiste en -
que para, cada gralo escolar o para cada etzpa de trabajo, se
tienen como gufas de accidn en todo el pais, las mismas {reas
que abarcan 1las necesidades de desenvolvimiento integral y ar
ménico de 1a personalidad escolar en redacidn con el medio.

Criterios Doctrinarios y Pedagégicos.

.Educacidén arménica y capacidad creadora.

El plan de estudios y los programas som una eficiente gul
a para encauzar el desenvolvimiento intezral de todas las po-
tencialidades que configuran una personalidad arménicamente -
constituida desde el punto de vista fisico, intelectual, emo-
cional, de adaptacién social y enfatiza el desarrollo ie 1z -
capacidad de los escolares,

.Pensamiento objetivo.

Los programas permiten encauzar el desarrollo mental ha—-—
cia la formacidn de un pensanmiento objetivo y cienti{fico, ba-
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sdndose en la realizacién de experiencias vitales que condu--
cen a un proceso de elaboracidén y redescubriniento de los com:
nocinmientos y de las verdades cientificas.

.Educacién democrdtica. ‘

El principio de la educacién democrdtica se manifiesta em
el plan de estudios, cuando postula que el nific debe realizar
continuas experiencias que lo conduzcan a lograr autononia ——
cultural y capacidad para tomar decisiones propias, tanto en_
relacién con el aprendizaje de las ciencias o de las artes, -
como respecto con su conducta personal y social.

.Preservacién de los valores nacionales.

1a conservacién de las mfs valiosas tradiciones y de los_
auténticos valores de la cultura nacional, lo cual da cumpli-
miento al sentido nacionalista de la educacién.

.Solaridad internacional.

Tor medio de la aplicacidn adecuada de los ccntenidos pro
grandticos, puede lograrse preparar a los escolares para que
vivan en armonfa en la escuela, en el hogar y en la localidad
y desarrollen una sélida conclencia de convivencia arménica -
en la comunidad nacicnal y en la gran comunidad universal.

.Bducacién permanente.

Se intenta que la educacién se realice, en el mayor grado
posible y se tieme como objetivo preciso que el nifio aprenda_
en la escuela a seguir aprendiendo bajo su propia gufa, apren
der a aprender, viene a ser la culminacién de los esfuerzos e
ducativos, en todos los niveles del sistema educativo nacio—
nal.

.Conciencia de situacién hietdérica. ,

Se plantea la necesidad de desarrollar wma conciencia his
t6ﬁca, que los lleve a comprender que el presente es prcduc-
to del pasado y herencla del esfuerzo sostenide de muchas ge-
neraciones, y que 1los que viven el presente, deben desarro- -
llar la capacidad de interpretar criticamente el momento ac—-—
tual y asumir la responsabilidad de entregar lo mejor de sus_
esfuerzos, para legar a las generaciones del futuro, un mmdo
mejor en el orden material, social y cultural.
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.Verdades relativas.

Ia estructura y 1a secuencia de los programas propician -
la formacién de un criterio de relatividad, ya que en el a- -
prendizaje se les lleva a comprender que no existen verdades_
eternas y que todo conocimiento estd sujeto a revisién, exa—-
men reelaboracién, can lo cual se refuerza la formacién de —
ma mentalidad cientffica y el desarrollo de la capacidad cre
adora.

.Enfasis el aprendisaje.

El plan de estudios y los programas se proponen dar un ma
yor énfasis al apremndizajs, sin desconocer que ensefianza y a-
Irendizaje forman un solo proceso, porque plantean la necesi-
dad de que el nifio sea el actor de su propio aprendizaje y el
maestro wn gufa.

.Preparacién para el cambio.

El plan de estudios y programas contienen objetivos con—-
ductuzales, que generan cambics de conducta, y actividades en_
todas las 4dreas que se proponen formar una actitud de cambio_
en la conciencia de los alummos, para gque sean flexibles ante
los cambios que se produzcan en la sociedad, em las ciencias,
en las aries Yy en la cultura, y para que, llegado el momento,
participen con conocimiento y responsabilidad en las transfor
maciones que habrdn de configurar la sociedad del futuro.

4. Valorar ajecuadamente el trabajo del seminario, basado
en técnicas participativas o socializadoras combinadas con —
técnicas de investigacién cientffica.

Analizando los programas correspondientes a lo. y 2o. gra
dos, establecerdn las relaciones existentes entre los objeti-
vos (particulares y especfficos), los contenidos programdti—
co8 y las actividades sugeridas; estableciendo 1la correlacién
entre el programa, el libro del maestro y los libros de los a
lumnos, para su adecuado manejo al realizar la preparacién de
su prdctica docente.

En 1la prdctica docente aplicard el método cientf{fico y —
las técnicas de investigacidén adecuadas, juzgando los aspecé—
tos positivos y negativos de los programas de primerc y segum

58



do grados. Establecer en la prdctica docente, la integracién

del contenido programdtico de las ocho 4reas, constituido por

una organizacién cientffica y 1égica.

5. Acrecentar su habilidad para manejar los programas y -
libros ie texto, para planear sus prdcticias a base de unida—-
des de aprendizaje.

Se proyectard vn plan de actividades para desarrollar en_
una semana (¥n médulo), incluyendo las ocho £reas del progra-
ma de primero y segundo grados de educacid primaria en corre-
lacién con la Diddctica Especial y Prdctica Docente para lle-
varloc a la prdctica. )

Al construir su plan de trabajo para desarrollar su uni-—
dad 3de trabajo deberd tomar en cuenta los siguientes aspectos
did4cticos:

. Objetivos. TLos propésitos a alecanzar; formacidn de perso—
nas capaces de buscar el saber, de recrearlo, de reproducir
lo, de retrasmitirlo. Que la persona logre um crecimiento_
en lo cognoscitivo, afectivo y psicomotor.

. Programacién. Globalizacién, correlacién e integracién por
dreas de conocimientos y problemas. Progranacidn de activi
dades para lograr umna realizacién plena del educando.

. Métodos. Son procesos para alcanzar un fin. Trabajo indi-
vidual, dindmica de grupos, trabajos de equipo, puestas en_
comdn.

. Técnicas. Son instrumentos que facilitan el logro de un ~
fin. Eminentemente dindmicas y mctivadoras de la creativi-
dad.

. Evaluacién. Evaluacién centrada en el crecimiento del alum
no: habilidades, conocimientos y destrezas. Control del —
rendimiento, escala estimativa, diagndstico y sistema pro--
gresivo. Autoevaluacién.

. Ensefianza. Individualizada. Con participacién activa de -
los alumnos. De acuerdo con las posibilidades y limitacio-
nes de cada uno. Equilibrada con el trabajo individual, en
equipo o de todo el grupo.

o Aprendizaje. Aprender a aprender. Bisqueda constante de u
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na plena realizacién. Establecer comunicacién con el medio
(personas, cosas e instituciones). Desarrollar el juicio -
critico.

« Material diddctico al alcance del alumo

D. Objetivos generales del Seminario de Flaboracidn del =
Informe Recepcional.

El Seminario del Informe Recepcional "es un contenido del
Plan de estudios 1975 reestructurado que tiene como propdsito
conducir a los futuros docentes en la elaboracidén de su infor
me en el que expresen: las experiencias vividas en 1a investi
gacién. y manejo de wma situacién problemftica dada en la comu
nidad; documento necesario para presentar el Examen Recepcio-
nal y obtener el 2Itulo de Profesor en Educacidén Primaria o -
Preescolar".®

Informe Recepcional es un documento elaborado por el pa—
sante en la carrera de Profesor de Educacién Primaria o Prees
colar durante los semestres VII y VIII, en el gue manifiesta
las experiencias obtenidas en la investigacién y manejo de la
problemftica educativa que se da en la comunidad.

Su contenido especifica las experiencias y resultados ob-
tenidos, al investigar cient{ficamente a la realidad educati-—
va y socigl de la comunidad en donde desarrolla el alumno las
acciones docentes; es el informe de una investigacién cient{-
fica realizada con mira al logro de un objetivo concreto; un_
problema especifico, una hipétesis de trabajo de un plan que _
Preve y organiza las acciones de la investigacién, un proceso
de recopilacién y procesamiento de la informacidn ¥y formula—
cién de conclusiones, resultado de la interpretacién de datos
cbtenidos.

Ias acciones realizadas en los semestres VII y VIII tie——
nen como propésito inducir al alumno para que utilice la in--
formacidén, las habilidades, las destrezas, etc., adquiridas -
' S. E. P. Programa del Seminario de Informe Recepciomal, Sep

timo y Octavo Semestres, Material de Apoyo No. IV, Pag. E4.
Flan de Estudios 1975,
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durante su formacién profesional en la investigacién y conoci
miento de 1la realidad; pretende presentar al alumno las condi
ciones propicias para que utilice las técnicas aprendidas en_
semestres anteriores sobre la investigacién, planeacién, orga
nizacién, direccién y evaluacién de todas las acciones que re
aliza.

Alternativas que se presentan para la elaboracién del In-
forme Recepcional.

I. Informar: de manera sistemdtica la experiencia vivida_
durante el servicio social docente.

II., Tomar: como referencia el objetivo general del VII y_
VIII semestres e informar si logré la profesionalizacién qua_ '
en 81 se solicita indicando el por qué, cémo y con cufles ex-
periencias.

III. Informar: de manera especifica de una de las situa——
ciones problemf{ticas vividas en el VII y VIII semestres, ha-—
ciendo énfasis en: cémo se investigé, cémo se manejé y qué ex
periencias se obtuvieron.

IV. Presentar: un informe de todas las eituaciones prodle
ndticas investigadas durante el VII y VIII semestres.

El Informe Recepcional para obtener el Tftulo de Profesor
de Educacién Primaria o Preescolar, debe ser:

« Original.

o Individual.

- Pundamentado en wn plan de investigacién con objetivos pre-—
cisos,

. Producto de situaciones problemdticas propias de la reali—
dad educativa.

. Redactado con claridad, semncillez y secuencia 1églea.

. Que exprese el enfoque cientffico-pedagbgico que lo susten-
ta.

. Que contemple en su contenido el juiecio crftico de las expe
riencias,

El Informe Recepcional debe narrar la investigacién o in-
vestigaciones realizadas durante el VII y VIII semestres., Es
pecificar: cémo se hizo (metodologfa); por qué se hizo (propd
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8itos); qué resultados se obtuvieron; y qué conclusiones se -
infirieron de ellos.

Objetivos generales del Seminario de Administracidén Y Le-
gislacién Educativa.

Que en el proceso del desarrollo del curso, el alurmo nor
malista, se capacite para:

1. Valorar la importancia de desarrollar la labor profe—
sicnal con eficacia, lealtad y apego a los principios filosé—
ficos y jurfdicos que los preceptos constitucionales relati——
vos a la educacién.

Se manejard una informacién precisa sobre el artfculo 3o.
constitucional y demds preceptos constitucionales relativos a
la educacién; estimando el contenido de 1a Ley PFederal de Edu
cacién vigente.

Reconocer la importancia de 1as leyes y reglamentos. rela—
tivos al cardcter y funciones de los trabajadores al servicio
de 1a educacién. (Reglamento de 1las condiciones generales de
trabajo de 1a S. E. P., Seguro del Maestro, Ley del ISSSTE, -
Ley de Profesiones, Reglamento de Escalafén, Estatutos del —
SNTE).

Evaluando, con sentido crftico los alcances y limitacio—
nes de nuestra legislacién educativa.

2. Demostrar actitudes de responsabilidad profesional Tres
pecto al nivel educativo en que se desenvuelve, aplicando la_
teorfa cientifica de la organlzaeidn ¥y de administracién edu-
cativas,

Al interpretar la estructura actual del sistema educativo
nacional, se entenderdn los fundamentos cientfficos de la ad-
uinistracién educativa a nivel primario.

Utilizsard la informacidn sobre los reglamentos de la edu—
cacidn primaria relativos a cooperativa, parcelas y ahorros, _
para aplicarla, en medida de sus posibilidades, en sus prdctl
cas docentes en las escuelas primarias.

3. Aplicar, con actitud positiva y vocacional de servicio,

las normas y los principios de organizacién social democrdti-
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cos con que la escuela influye en la sociedad.

1a administraciém es uno de los medios mds importantes de
que dispone el hombre para poder satisfacer sus miltiples ne-
cesidades, dada la dindmica ¥ caracterf{sticas de la época y -
las necesidades de labor cenjunta que distingue a la humani--
dai. Administrar es detectar necesidades, promosticar los 1o
gros de las acciones, especificar los objetivos, planear para
hacer a través de otros, establecer canales de mando y comuni
cacién, emplear la actividad para organizar y dirigir, contro
lar Yy coariinar a subordinados responsables para el logro de
wn objetivo. sosni”
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II. EL DESARROLLO MENTAL DEL NIRNO.

El desarrollo psfquico, que se inicia al nacer Yy concluye
en la edad adulta, ea comparable al crecimiento orgdnico al -
igual que este dltimo, consiete esencialmente en una marcha -
hacia el equilibrio. Desde el punto de vista de la intelige:_l
cia es f4cil, por efeu-_plo, oponer la inestabililad e incohe—-
rencia relativas de las ideas infantiles a la sistematizacién
de la razén adulta; tanbién en el terremo de la vida afectiva
se ha observado muchas veces cémo el equilibrio de los senti-
mientos aumenta con la edad. Ias relaciones sociales, obede-
@Gen a la misma ley de estabilizacién gradual.

Jean Piaget distingue seis estadios o perfodos de desarro
1lo, que marcan la aparicién de estas estructuras sucesivamen
te construfdas: E1 estadio de los reflejos o nontajes heredi-
tarios, as{ como de las primeras tendencias instintivas (nu—
tricién) y de las primeras emociones. 2o0. El estadio de los_
primeros hdbitos motores y de las primeras percepciones orga-
nizadas, as{ como de los primeros sentimientos diferenciados.
30. El estadio de la inteligencia sensorio-motriz o prdctica_
{anterior al lenguaje), de las regulaciones afectivas elemen-—
tales y de las primeras fijaciones exteriores de la afectivi-
@ad. Estos primeros estadics canstituyen el perfodo del lac-
tante (hasta aproximadamente un afic y medio a dos afios, es de
cir, antes de los desarrollos del lenguaje y del pensamiento_
prropiamente dicho). 40. El estadio de la inteligencia intui-
tiva, de lo3 sentimientos interindividuales espontdneos y de_
las relaciones sociales de sumisidn al adulto (de los dos a -
los siete afios, o sea, durante la segunda parte de 1la primera
infancia)j 50. El estadio de las operaciones intelectuales -
concretas (aparicién de la 1l6gica), y de 1los sentimientos mo-
iales y sociales de cooperacidén (de los siete afios a los once
o doce). 60. El estadio de las operaciones intelectuales abs
tractas, de la formacién de la personalidad y de la insercidn
afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos (zdoles-
cencia).
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El recién nacido y el lactante. EL periodo, que va del -
nacimiento a la adquisicién del lenguaje estd marcado por unm_
desarrollo mental extraordinario. Consiste nada menos que em
la conquista, a través de percepciones y los movimientos, de_
todo el universo prdctico que rodea al nifio pequefio. Mien- -
tras que al comienzo de este perfodo el recién nacido lo re—
fiere todo a su propio cuerpo, al final, cuando se inicie el_
lenguaje y el pensamiento, se sitda ya prdcticamente como un_
elemento o cuerpo entre los demds, en wm universo que ha cons
truido poco a poco y que ahora siente ya como algo exterior
é1. g

En el momento del nacimiento, la vida mental se reduce al
ejercicio de aparatoe reflejos (coordinaciones sensoriales y_
motrices montadas en forma hereditaria que corresponden a tem
dencias intuitivas, tales como 1la nutricidn).

Desde el segundo mes, asimila uma parte de su universo a_
la succidn, para €1, el mundo es esencialmente una realidad -
suceptible de ser chupada, rdpidamente ese mismo universo ha-
brd de convertirse en una realidad suceptible de ser mirada,_
escuchada y cuando los propios movimientos le permitan serd -
una realidad suceptible a ser sacudida.

Entre los tres a los seis meses, el lactante comienza a -
coger 1o que ve, Yy esta capacidad de presidén, que mds tarde -
serd manipulacién, multiplica su poder de formar hfbhitos.

I= inteligencia aparece mucho antes que el lenguaje, pero
se trata de una inteligencia exclusivamente prdctica, que se_
aplica a la manipulacién &e objetos y que no utiliza mas que_
percepciones y movimientos organizados en "esquemas de accidénl
Existe una asimilacién sensorio-motriz comparable a 1lo que se
ré mas tarde la asimilacién de 1o real a través de las nocio-
nee y el pensamiento.

Ia conciencia empleza con un egocentrismo inconsciente e_
integral, existe un paralelismo constante entre la vida afec-
tiva y la vida intelectual que constituyam los dos aspectos -
conplementarios de toda conducta humana,

En el segunio estadio, el ldctante comienza 2 interesarse
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esencialmente por su cuerpo, sus movimiento y los resultados_
de tales acciones. ILos psicoanalistas han llamado "naréisis—~
mo” a este estadio elemental de la afectividad; pero no tieme
la conciencia personal propiamente dicha.

Aparece un tercer nivel de afectividad por la "eleccidén -
del objeto",es:idecir, por la objetivacién de 1los sentimientos
Y su proyeccidn en otras actividades que no son sélo las del _
yo. Esta eleccidn del objeto recae, primero em la persona de
la madre, luego en la del padre y los demds seres préximos; -
este es el principio de las simpatfas y antipatfas que habrdn
de tener tan amplio desarrollo el tramscurso del perfodo -
siguienfe. To0s sentimientos de alegrfa, tristesza, de éxito,_
fracaso, etc., habrdn de ser entonces experimentados en fun—-
cién precisamente de esa objetivacién de las cosas y de las -
personas, de ahf el inicio de los sentimientos interindividua
les. .

Ia Primera Infancia de los 2 a los 7 afios,

Con la aparicidn del lenguaje, 1as conductas resultan PTO
fundamente modificadas tanto en su aspecto afectivo como en -~
su aspecto intelectual. Ademds de todas las acciones reales_
o materiales que realiza, el nifio adquiere, gracias al lengua
je, 1a capacidad de reconstruir sus acciones pasadas cn forma
de relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la re-
presentacidn verbal. Ello tiene tres consecuencias esencia—-
les para el desarrollo mental: un intercambio posible entre -
individuos, el inicio de la socialigzacién de 1la accidén; una -
interiorizacién de la palabra, es decir, la aparicién del pen
saniento propiamente dicho, que tiene como soportes el lengua
Je interior.y el sistema de los signos; y por ltimo, una in-
teriorizacién de 1la accién como tal, 1la cual, de puramente —-
rerceptiva y motriz que era hasta este momento, puede ahora -
reconstruirse en un plano intuitivo de las imdgenes y de las
"experiencias mentales®. Desde el punto de vista afectivo, -
esto trae comsigo una serie de transformaciones paralelas: de
sarrollo de 1os sentimientos interindividuales (simpatfas y -
antipatias, respeto, etc.), y una afectividad interior que se
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organiza de forma mfs estable que durante los primeros esta—
dios. Cuando interviene el lenguaje, el nifio se ve enfrenta-
d0, no 86lo con el universo ffsico como antes, sino con dos -
mundos nuevoa: el mmdo social y el mundo de las representa-—-—
ciones interiores.

Ia Socializacién de la Accién.

Sabido es que el lactante aprende poco a poco a imitar —-—
sin que exista una técnica hereditaria de la imitacién; al --
principio es simple excitacién, por los gestos andlogos de los
demfs, de 108 movimientos visibles del cuerpo, sobre todo les
manos, que el nifio sabe ejecutar expontdneamente; luego, 1la i
mitacién sensorio-motriz se convierte en uma copia cada vez -
nis fiel de movimientos que recuerdan otros movimientos ya co
nocidos; finalmente, el nifio reproduce los movimientos nuevos
nds complejos. Ia imitacién del sonido sigue un camino pare-
cido que se prolonga hasta llegar a la adquisicién del lengua
Je propiamente dicho (palabras, frases elementales, sustanti-
vos y verbos diferenciados ¥y por dltimo frases complejas).

Lo que se le da al nifio, en especial, son 6rdenes y con—
signas, como indicé Bovet, el respeto del pequefio por el ma—
yor es lo que se las hace aceptar y las convierte en obliga—
torias. Pero incluso fuera de esos ndcleos concretos de obe-
diencia, se desarrolla toda una sumisién inconsciente, inte——
lectual y afectiva, debido a 1la presidn espiritual ejercida -
por el adulto. En segundo lugar, estan todos 10s hechos de -
intercambio, con el adulto o con los demfs nifios, y esas in-—
tercomunicaciones desempefian igualmente un papel decisivo em_
los progresos de la accién. Ia memoria estd ligada al relato
la reflexién a la discusidn, la creencia al compromiso o a la
promesa, y el pensemiento entero al lenguaje exterior o inte-
rior.

Hasta alrededor de los siete afios no sabéen discutir entre
8f y se limitan a confrontar sus afirmaciones contrarias. --
Cuando tratan de darse explicaciones unos a otros, les cuesta
colocarse en el lugar del gque ignora de que se trata, hablan _

como para sf mismos, Sucede que, trabajando sentados a la —

67



misma mesa, hablan cada uno para s{ y sin embargo, creen que_
Se escuchan y se comprenden uros a otros, siemndo asi que ese_
"monélogo colectivo®, consiste mas bien en un excitarse mutua
mente a la accién que en intercambiar pensamientos reales.

El nifio pequefio habla tanbién a s{ mismo constantemente -
mediante monélogos variados que acompafian sus juegos y su ac-
cién, estos auténticos monélogos, al ikual que los mondélogos_
colectivos, constituyen mds de la tercera parte del lenguaje_
espontdneo entre nifios de tres y avin de auatro afies, y van —
disminuyendo regularmente hasta los siete afios.

La Génesis del pensamiento,

El lenguzaje propiamente dicho es el vehfculo de los con-—-
ceptos y las nociones que pertenecen a todo el mundo y que re
fuerzan el pensamiento individual con vn amplio sistema de —
pensamiento colectivo. Y en €1 donde queda el nifio sunergido
tan pronto como maneja la palabra.

De los dos a los siete afios, se dan todas las transicio—
nes entre dos formas extremas de pensamiento; la primera de -
dichas formas es el pensamiento por mera incorporacidén o asi-
milacién, cuyo egocentrismo excluye toda objetividad; la se--
gunda es la del pensamiento que se adapta a los demds y a la_
realidad, preparando asi el pensamiento légico.

El pensamiento egocéntrico puro se presemta en una espe--
cle de juego, que cabe llamar juego simbélico, su funcién con
siste en satisfacer el yo, merced a una transformacién de lo
real en funcién de los deseos. El juego simbélico no es un -
esfuerzo de sumisién dek sujeto a lo real sino, por el contra
rio, una asimilacién deformadora de lo Feal al yo: el nifioc —
juega a las mufiecas, rehace su propia vida, pero corrigiéndo-
la a su manera. Por ctra parte, incluso cuando interviene el
lenguaje en este pendamiento imaginativo, son ante todo la i-
magen y el simbolo 10 que constituyen su instrumento, es el_
polo egocéntrico del pemsamiento. En el extremo opuesto, se_
halla la forma de pemsamiento mds adaptado a 10 real que pue—
de conocerria peqguefia infancia, lo que se podrfa llamar pensa
miento intuitivo, se trata em cierto modo de la experiencia y

68



coordinacién semsoric-motriz.

A partir de los tres afiod, y a veces antes, aparece una -
forma esgmcial de preguntas que se multiplica hasta los siete
aflos: los famosos "por qué" de los pequefios, a los que tanto_
cuesta responder.

El "por qué" se propone averiguar’la razén del ser de las
cosas, una razén a la vez caudal y finalista y precisamente -
porque hay que tener uma razén para cada cosa; el nifio tropie
za con los fendmenos fortuitos y hace preguntas al respecto.
El animiemo infantil es la tendencia a concebir las cosas co-
sas como vivas dotadias de intenciones, el animismo resulta de
una asimilacién de las cosas. a la propia actividad. Si el"_ ni '
fio pequefio anima los cuerpos inertes, materializa em cambio -
la vida del alma; el pensamiento es para €1 una voz, la voz -
que est{ en la boca o en una vocecilla que estd detrds, y esa
voz es el viento.

Con el finalismo, el animismo se relaciona, el artificia=
lismo o creencia de que las cosas han sido construidas por el
hombre, o por una actividad divina andloga a la forma de fa—
bricacién humana.

Toda la causalidad que se desarrolla durante la primera -
infancia, participa de esos mismos caracteres de indiferencia
cién entre lo psfquico y lo ffsico y de egocentrismo intelec~
tual.

Ia Intuicién.

El nifio de cuatro a siete afios, no sabe definir los con--
ceptos que emplez y se limita a designar los objetos corres——
pondientes o a definir por el uso ("es para") bajo la doble -
influencia del finalismo y de la dificultad de justificaciém.

Hastg, alrededor de los siete afios, el nific sigue siemndo -
prelégico y suple la 1ldgica por el mecanismo de la intuicién,
simple interiorizacidén de las percepciones y los movinientos_
en forma de imfgenes representativas y de experiencias menta-
les que prolongan los esquemas sensorio-motores s:Lﬁ coordina-
cién propiamente racional.

Tas intuiciones primarias son rigidas e irreversibles, ——
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son compakrables a esquemas perceptivos y a actos habituales,
que aparecen en blogue y que no puede alterarse. Todo hdbito
es irreversible.

Ia intuicién primaria es UYnicamente un esquema sensorioes
motriz traspuesto al acto de pensamiento, y hereda 1d8gicamen-
te sus caracteres.

La intuicién articulada va mgs alld en la doble direccién
de una reconstruccién de los estadios anteriores, sigue sien-
do irreversible, basta alterar una correspondencia Sptica pa~
ra que el nifio no pueda volver a colocar 1os elementos del —-—
Pensamiento en su primer orien. Ia intuicidn articulada pue-
de alcanzar un equilibrio mds estable y a 1la vez mfs mévil —-—
que la accidén semsorio-motriz, y en ello reside el gran pro--
greso del pensamiento propio de este estadio com respecto a -
la inteligencia que precede al lenguaje.

La Vida Afectiva.

Las tres novedades afectivas son: el desarrollo de los —-
sentimientos interindividuales ligados a la socializacién de_
las acciones, la aparicidén de los sentimientos morales intui-
tivos surgidos de las relaciones entre nifics y adultos ¥ las_
regulaciones de intereses y valores, relacionadas con las del
Pensamiento intuitivo en general.

El interés es la prolongacidén de 1as necesidades, es la -
relacién entre un objeto y wma necesidad, ya que un ocbjeto es
interesante en la medida en que responde a una necesidal. El1
interés se inicia con la vida psfiquica y desempefia un papel -
inportanti{simo en el desarrollo de 1a inteligencia sensorio——
motriz; pero con el desarrollo del pensamiento intuitivo, los
intereses sw multiplican y se diferencfan, en particular dan _
lugar a una disociacidén progresiva entre los mecanismos ener-
5éticos que implica el interds y los mismos valores que engen
dra.

Durante la primera infancia, se observan intereses ror: -
las palabras, el dibujo, las imfgenes, los ritmos, ciertos e-
jercicios ffsicos, etc., estas realidales adquieren valor paz
ra el nifio a medida que aparecen sus necesidades, las cuales_
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dependen del equilibrio mental momentdneo y sobre todo de las
nuevas incorporaciones necesarias para mantenerlo.

Ia moral de la primera infancia sigue dependiendo de una_
voluntad exrerior que es la de los seres respetados o los pa-
dres, Gracias al mecanismo de respeto unilateral, el nifio a-
cepta y reconoce la regla de conducta que impone la verdad mu
cho antes de comprender el valor de la misma y la naturaleza_
de 1a mentira. A través de sus juegos y de su imaginacién el
nifioc llega a deformar la realidad y doblegarla a sus deseos.,
Y as{ tergiversa una verdad sin sospecharlo, esto es lo que -
8e llama una pseudo-mentira de los pequefios, aunque el nifio a8
cepta la regla de la veracidad y reconoce su error.

intereses, auto-valoracicnes, valores interindividuales -
espontdneos y valores morales intuitivos, son las principales
cristalizaciones de la vida afectiva de este desarrollo.

Ia inteligencia tiende a un equilibric permanente entre -
la asimilacién y 12 acomodacién, al contrario, la imitacién «
prolonga la acomodacién como tal, y la subordina consecuente—
mente a la asimilacién; pero hay una tercera posibilidad; la_
asimilacién que priva por sl misma sobre la acomodacién.

Adaptacién inteligente, imitacién y juego, son.las tres »
posibilidades nacidas del equilibrio estable entre la asimila
cién y 1la acomodacién o de la primacfa dw una de estas dos —
tendencias sobre la otra. Cuando se trata de la inteligencia
como la imitacién y de las conductas 1ddicas, las tres exclu-
sivamente sensorio-moctoras, la imitacién prolonga la acomoda-
cién, el juego prolonga la asimilacién y 1la inteligenciaslas_
redne todas, sin interferemcias, complicando una situacién —-
simple.

Maduracién del Nifio. -

El desarrolio de la inteligencia, implica procesos natu——
rales o espontdneos; en este sentiio pueden ser utilizados, y
acelerados por la educacidén familiar o escolar, pero no se de
rivan de ellas, por el conte®’rio, constituyen 1la condicién ——
previa y necesaria de toda emsefilanza. El cardcter espontdneo
del ‘desarrollo operatorio viene presentado por los .estudios -
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comparados que se han hecho en varios pafses.

Se puede suponer que las operaciones intelectuales consti
tuyen la expresién de coordinaciones nerviosas elaborindose -
en funcidén de su propia maduracién orgfnica. ®n efscto, 12 -
maduracién del sistema nervioso s6lo est£ terminada al nivel _
de los 15 o 16 aflos, y en consecuencia, parece evidente que -
juega un papel necesario en la formacién de las estructuras -
mentales. .

Ia maduracidén no es el ‘nico factor en juego en el desa—
rrollo operatorio; la maduracién del sistema nervioso se limi
ta a abrir posihilidades excluidas hasta ciertos niveles de e
dad, pero falta actualizarlas y eso supone otras condicioﬁes,
la mas jnmediata es el ejercicio fumcional ligado a las lec—-
ciones,

Adends de los factores de maduracién y experiencia, la ad
quisicidn de los conocimientos depende, de las transmisiones
educativas o sociales. Ia Psicologfa se dedica al estudio de
los problemas que le conciernen. ;Depende el &xito de wna —
transmisién tan solo de la mejor o peor presentacidén por el -
adulto de 1o que desea inculcar al nifio, o supone la presen——
cia en éste, de instrumentos de asimilacidn sin los cuales no
podria comprender?. Cuando se trata de 1a palabra o de la en
sefianza verbal, se parte del postulado implfcito de que esta_
transmisién educativa proporciona al nifio los instrumentos de
asimilacidén como tales, al mismo tiempo que los conocimientos
a asimilar, y se olvida que tales instrumentos solo pueden ad
quirirse mediante wna actividad intema y que toda asimila- -
cién es una reestructuracién o wma reinvencién.

A. Ia Vida del Nifio en el Hogar.

Ias presiones y el paso r4pido de la sociedad actual les_
ha arrebatado, & 103 padres, 1los momentos de commmicacién y -
unién que debfan tener com sus hijos. =s importante para el_
futuro del nifio no estar privado de esta relacién estrecha y_
debe ser interesante, para los padres, tener oportunidad de -
rasar algn tiempo con sus hijos pequeiios.

Marfa Montessori crefa que 1a educacidn comienza al nacer
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y que los primeros afios de vida, siendo los s foruzativos, -
son los m4s importantes tanto fisica como mentalmente. Inclu
80 el infante mfs pequefio debe ser expuesto a la gente y & *~
los sonidos, mimarlo y habldrsele, para que se convierta emn -
wn nifioc dichoso y normal., EL nific tiene una mente activa, --
que no aguarda pasivamente la instruccién de los adultos y se
torna apftico cuando se le deja solo todo el tiempo. TLos mé=
todos apropiados de aprendizaje en los afios transcurridos em-
tre el nacimiento y los seis afios de edad, determinan gran
parte la clase de hombre en gue se convertird el nifio. Jomo_
el desarrollo mental en esos primeros afios avanza répid.a.nente, :
éste es un perfodo que no debe desperdiciarse. B
Montessori decfa que en estos primeros afios un nifio tiene
lo que 1lamé "perfodos sensitivos", durante los cuzales es es-
pecialmente receptivo a ciertos estfmulos. Una semnsibilidad
particular hacia algo, dura ®6lo hasta que es satisfecha una
necesidad. Estos perfodos se notan quiz{ con mfs facilidad -
en las etapas de principiar a caminar y a hablar. Si los pa-
dres tienen nocién de estos perfodos, puede hacerse mucho pa~
ra ayudar al nifio a entender y dominar su medio amblente.
Perfodos Sensitivos.

Del nacimiento a los 3 afios Mente absorwente
Experiencias sensoriales

De 1 a 3 afios Desarrollo del lenguaje

De 1 a 4 afios Coordinacidén y desarrollo mus-
cular

De 2 a 4 afios Refinamientc del movimiento
Interés en la verdad y la rea=
lidad

Nocién de la secuencia del ore
den en tiempo y espacio

De 2% a 6 afios Refinamiento sensorial

De 3 a & afios Susceptibilidad a la influen—-
cia de los adultos

De 3%t a 4Y2 afios Escritura

De 4 a 4Y3 afios Sentido tactil
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De 5 a 6 afios Lectura

Con demasiada frecuencia, los afios fértiles entre el naci
miente y los seis afios de edad, son desperdiciados por padres
Y m2estros que creen que el nific es demasiado pequefio para =-
prender en muchos casos, ellos son realmente PErezosos para -
ensefiar. Observe la enorme informacién que absorbe el nifio -
de tres afios de edad viendo la televisifm. Para los dos afios
de edad el aprendizaje es una necesidad que no debe frustrar-
se. Ia curiosidad de un niZio pequefio es insaciable y debe te
ner oportunidades ilimitadas de observacidén, movimiento y ex-
ploracién en su hogar y en su jardin.

Si los padres convivieran m4s con sus hijos y les dedica-
ran algunas horas para conversar y guiarlos en el descubri- -
miento de cosas nuevas en una atmdsfera de libertad y libre -
albedrfo existird una continukdad en la ensefianza para la ini
ciacién de sus estudios en la escuela primaria.

En un hogar bien integrado, donde los radres realmente —-—
conviven con los hijos, se commican entre sf y existe un e—
quilibrio afectivo, los nifios madurardn mfs rdpido, les ayuda
rd al desarrollo de su personalidad y se les facilitard el a-
rrendizaje de 1los conocimientos, habilidades y destrezas que_
se les impartirdn en la escuela primaria.

B.°Bducacién en el Jardin de KNifios.

Cuando en las familias no existen las posibilidades y la_
preparacién de los padres es insuficiente para dar al preesco
lar la atencién que amerita esta etapa, el Jarifn de Nifios —-
conciente de este compromiso, coadyuva en el desarrollo inte-
gral de su personalidad y vigila, previene, orienta, estimula
y dirige el proceso educativo, mediante métodos, técnicas, ac
tividades y recursos adecuados, encaminados a la consecucién_
de:sus objetivos que sonm:

-Propiciar y encauzar cient{ficamente la evolucién armé-—-
nica del nifio en esta etapa de su vida,

-Favorecer la Maduracién fisica, mental y emocional del -
educando.

-Brindar al nifio la oportunidad de realizarse en esta eta

74



pa, satisfaciendo sus necesidades e intereses.

' =Vigilar, prevenir, atender oportunamente posibles deten-
ciones o alteraciones en el proceso normal del desatrollo del
nifio, para evitar problemas de integracidén y aprendizaje en -
los niveles subsecuentes. g '

-Lograr la incorporacién natural del nifio al sigriente ni
vel edqpativo.

-Fomentar su progresiva interaccién con el medio circun—
dante, proyectdndolo a la comunidad de la cual forma parte co
mo elemento activo.

"E]l propésito primordial de la educacién preescolar es el
de dar al nific la estimulacién necesaria para hacer de sn’ﬁag
saniento un instrumento para la adquisicién de los conocimien
tos que se le impartirdn em los niveles subsecuentes, respe—
tando sus limitaciones y posibilidades®,?

Ia actual organigacidén técnica de los Jardines de Nifios -
Federales en el pafs, tienen como base al:cangar la madurez ——
del nifio en todos los aspectos de las distintas dreas, para -
la iniciacién del aprendiszaje de 1los mismos. De esta manera_
se le da confianza al nifio, en of mismo y ee desarrollan sus_
capacidades, relaciondndolo con su medio ambiente.

Ia metodologfa que se utiliza actualmente en los Jardines
de Nifios se adapta a cada comunidad y se desarrolla a través_
de una técnica que han llamedo Secuencia Estimulativa, la ——
cual sigue los siguientes puntos:

1. Partir de lo que el nifio sabe; estimulando el interés del_
nifio para participar en conversaciones donde exprese sus vi--
vencias,

2. Afirmar 1o que el nifio sabe; con el objeto de mantener su_
atencidn'y establecer su confianza al trabajar con lo que le_
es familiar. :

3. Ampliar lo que el nifioc sabe; estando dentro del tema se ha
r4 notar al nifioc de 1o que 61 no se ha dado cuenta, desarro—
llando su capacidad de investigacién y el sentimiento de com~—

;‘53§f6§”@a;gj6”31cardo. (Artfculo de el periédico El Dia), -
Documento de la S. E. F.. 24 de febrero de 1979.
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Partir sus ideas con otras perscmas al trabajar emn grupo.

4. Juego de interiorizacién; a través del juego corporal y —
del juego verbal el nifio asimilard los conocimientos nuevos y
los acomodarZ con los otros que ya tiene en un proceso de in-
tegracidn, siguiendo el curso del desarrollo del Pensamiento_
prelégico y del desarrollo sensorio-motor.

5. Expresidn:

a). Una vez comprendida e integrada la idea, la podrd expre—
sar como suya, dentro de su grupo, de manera corperal, cancre
ta, verbal o grdfica. Esta es la expresién individual:

b). Commitaria; cuando el grupo le da una utilidad a lo que_
sabzs, para comunicarlo a los demds en una forma organizada: a
sus padres, a otro grupo de padres, a los maestros, a otro —
£rupo, a su conunidad.

En ocasiones el nifio no puede integrarse a los planteles
educativos ef:n.caznente, debido a las coniliciones biol6g1eas,
psicvoldgicas y sociales que determinan alteraciones, limita—
ciones o dafios de diversa fndole y pro;unchdad,'que impiden -
el ajuste al sistema escolar.

Ia educadora que desea ayudar al nifio para gue se convier
ta en un miembro eficaz de su sociedad necesita utilizar los_
buenos recursos educacionales del pasado; pero al mismo tiem—
po emplerd 1los recursos actuales que resulten provechosos y -
tomard en cuenta las tendencias del futuro, en medida en que_
ella las percibe, que pueden afectar la vida posterior del ni
fio, para ello la maestra se esfuerza por convertir el Jardin _
de Infantes en un lugar dondes
1. Se fomentan la paciencia, la habilidad, el interés y el —
placer.

2. Ia creacidén es algo que tiene lugar cotidianamente.

3. Los adultos y los nifios hablan y escuchan.

4. Los materiales se presentan siguiendo una secuencia.

5. Se aprenden conceptos.

6. Se aclaran palabras.

7. Los nifica descubren conceptos espaciales.

8. Los nifios dialogan y descubren lo que significan las figu-
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ras.

9. Los nifios aprenden que los libros son unza fuente de infora
macién y se deben manipular con el debido cuidado. )

10. Ias maestras mantienen una curiosidad permanente y la fo-
mentan en los nifles, sobre todo, los nifios y las educadoras =
descubren que es placentero aprender en una situacién grupal.
11. Los nifios hacen uso de sus mésculos grandes y pequefios.
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C. Ia Bducacidén Primaria y sus Objetivos

Conceptos de Educacidn:

Desde la época de Flatén hasta nuestros dfas, el concepto
de Bducacién ha sido definido de diferentes formas., Ias cld-
sicas definiciones de Educacidén no difieren, en substancia, -
de las actuales; cuando se las concibe como el desarrollo in-
tegral del ser en formacidén, implfcitamente se reconoce que -
dicha formacién del educando se realiza mediante el desarro+—
1lo de ciertas destrezas, hdbitos, costumbres y a la adquisi-
cién de conocimientos, entonces, "Educacién es un proceso por
chradel cual las nuevas gemeraciones se apropian de los bie-
nes culturales de una comunidad; un hecho gracias al cual ni-
fios y j6venes entran en posesién de conocimientos cientfficos
Y formas de lenguaje, costumbres morales y experiencias esté-
ticas, destrezas técnicas y normas de vida®.!

Canstitucionalmente el artfculo 3o. define 1la Educacidén. =
en los siguientes términos:

La Educacidén que imparta el Estado-Pederacién, Estados, -
Municipios, tenderdn a desarrcllar arménicamente tcdas las fa
cultades del ser humano y fomentard en 1, a la vez, el amor_
a 1a Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, _
en la independencia y en la justicia:

I.- Garantizada por el arifculo 24o0. la libertad de creencias,
el criterio que orientard a dicha educacién se mantendrd por_
completo ajeno a cualquier doctrina religiosa y basado en los
resultados del progreso cientifico, luchard{ contra la ignoram
cia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los ITre
juicios. Ademds:

a). Serd democrdtico, considerando a la democracia no solamen
te como vma estructura jurfdica y wn régimen polftico,,sino -
como wh sistema de vida fundado el constante mejoramiento_
econémico, social y cultural del pueblo.

b). Serd nacional, en cuante -sin hostilidades ni exclusivis—
' F. larroyo, La Ciencia de la Educacién. Segunda Edicidén Au
mentada. Editotial Porrua, S.A.. México, D., 7., 1952. -
Tag. 31
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mos- atenderd a la comprensién dé¢ nuestros problemas, al apro
vechaniento de nuestres recursos, a la defensa de nuestra in-
dependencia poliftica, al ascguramiento de nuestra independen-—
cia econdmica y a 1a continuidad y acrecentamiento de nuestra
cultura; y

e¢). Contribuird a la mejor convivenciz humana, tanto por los_
elementos que aporta a un fin de robustecer en el educando, -
junto con el arrecic para 1la dignidad de la persoma y la inte
gridad de la familia, 1a conviccidn del interés general de la
sociedad, como por el cuidado que ponga en sustentar los idea
les de fraternidad e igualdad de derechos de todos los hom- =
bres, evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupos,
de sexos o de individuos.

Ia Ley Federal de Educacidén en su articulo Zo. nos da la_
siguiente definicién; y en su articulo So. sus finalidadies:

"Ia Educaecién es medio fundamentsl para adquirir, transmi
tir y acrecentar 1a cultura; es proceso permanente que contri
buye al desarrollo del individuo y a la transformacién de la_
sociedad, y es factor determinante para la adquisicién de co-
nocimientos y para formar al hombre de manera que tenga senti
do de Bolaridad social",'

Resumiendo, la Educacidén es un proceso sistemdtico que se
propone lograr cambios duraderos y positivos en el comporta—-
miento de los alumnos. Este proceso se realiza teniendo en -
cuentd unos objetivos bien definidos, planteados de acuerdo -
con las caracterf{sticas del educando, posibles de ser alcanza
dos por los alummos y presentados y promovidos por los eduea~
dores responsables de dicha educacidn.

.Ia Educacidn como todo proceso histdrico, es abierta y ai
ndmica; influye en los cambics sociales y, a la vez, es in#:-—
flufida por ellos. A ella le corresponde prcporcionar a nues—
tro pais: valores, conocimientos, conciencia y capacidad de au
todeterminacién; en sintesis, 11 posibilidad de vivir con dig
nidad.

‘antologfa Administracién y Legislacién Educativa, 20. Zurso,
para 1la Licenciatura en Blucacién Primaria. México, 1979.
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K1 sistema Educativo Nicional comprende los tipos de edu-
cacidn: elemental, medio.y superior; al primero lo integran -
la Freescolar y lz Primaria.

La Rducacién Primaria es la educacién orientada a iniciar
al nifio todas las creaciones de la cultura, capacitarlo pa
ra la eficiente actividad mental, fisica y social para favore
cer 1o nds satisfactoriamente posible el desenvolvimiento de__
la personalidad del escolar.

Los objetivos de la Bducacién Frimaria, tratan de estimu-
lar y lograr en los alumnos comportamientos profundos, y no u
na simple retencién de informacién, que promuevan su pensa- -
miento crftico y creadow; se afectividad, normada por un sis-
tema de valores; su sociabilidad; su capacidai de utilizar, a
decuadamente todas sus posibilidades y suplir sus deficien- -
cias, a través de las ocho 4reas:

Espafiol, Materdticas, Ciencias Katurales, Ciencias Sociales,
Bducacidn Tecnoldgica, Zducacién Art{stica, Ziucacidén para la
Salud y Bducacidén P{sica.
En funcién de ellas, y de las finalidades que persigue la
educacidn que imparte el BEstado en general, se han elaborado_
para este nivel educativo los siguientes objétivos generales:
. Conocer y tener confianza en si mismo, para aprovechar ade-
cuadamente sus capacidades como ser humano.

. Lograr un desarrollo ffsico, intelectual y afectivo eano.

. Desarrollar el pensamiento reflexivo y 1la conciencia criti-
ca.

. Comunicar su pensamiento ¥ su afectividai.

. Tener criterio personal y participar activa y racionalmente
en la toma de decisiones individuales y sociales.

. Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de -
trabajo. .

. Integrarse a 1a familia, la escuela y a la sociedad.

+ Identificar, plantear y resolver problemas.

. &similar, enriquecer y transmitir su cultura, respetzndo, a
la vez, otras manifestaciones culturales.

- Adquirir y mantener 1a prdctica y el gusto por 1la lectura.
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. Combatir la ignorancia y todo tipc de i&justicia, dogmatis-
®o y prejuicio.

. Jomprender que las posibilidades de aprendizzje y creacidn_
no estdn condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

. Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y el inte—
lectual.

. Contribuir activamente al mantenimiento del egquilibrioc eco-
1égico.

. Conocer la situacién actuzl de México como resultado de los
diversos procesos nacionales e internacionales que le han -
dado origen.

. Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su aﬂof
a la Patria.

. Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e inter-
nacional basado en la igualdad de derechos de todos los se-
res humanos y de todas las naciones.

. Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos em todas
las 4reas del aprendizaje,

. Aprender por si mismo y de manera continua, para convertir-
se en agente de su propio desenvolvimiento.

Bn todos los grados de primaria se desarrollan progresiva
mente las ocho 4dreas de formacién.
Objetivos. De acuerdo con los planteamientos de cada dre

a y con los cbjetivos generales de la educacién primaria se -

pretende que el nific adquiera conocimientos, hdbitos, actitu<

des y habilidades que le permitan; el desarrollo integral de_
su personalidad,

Objetivos del 4drea de Espafiol.

.El aprendizaje del Espafiol debe tender a gque el estudian-
te desarrolle, al mfximc sus posibilidades, su capacidad de -
expresién oral y escrita; que conozeca el fendmeno de la comu-
nicacidn linglifstica en general y sepa reconccer las caracte—
risticas de la lengua esgpafiola; que lea con placer buenos tex
tos literarios, adentrdniose en ellos.

. Desarrollar su capacidad de comunicacién oral.
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» Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.

« Conocer de manera elemeatal el fendmeno de la comunicacién_
lingtifstica y sus funciones bdsicas.

. Conocer las esiructuras bdsicas de la lengua espaiicla y sus
funciones fundamentales.

. Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y de —-—
sus variantes.

. Desarrollar el gusto por la lectura, el andlisis y la crea-
¢ibén literarias.

Objetivos del drea de Matemd{ticas.

Propiciar en el alummo el desarrollo del pensamiento cuan
titativo y relacional, como un instrumento de comprensién, in
terpretacidn y expresién, de los fenémenos sociales, cientifi
cos y artisticos.

» Desarrollar su pensamiento 16gico, cuantitativo y relacio--
nal. : ==

. Manejar con destreza las nocicnes de cantidad, forma, tama-
fio y azar en relacién con el mundo gque lo roiea.

. Utilizar la matemdfica como un lenguaje en situacionés de -
su experiencia cotidiana.

Objetivos del 4drea de Ciencias Naturales.

En términos de las actividades y experiencias de aprendis
zaje, debe preferirse la experimentacién, la observacién, la_
investigacidn y la discusién realizadas directamente por los _
alumnos con la orientacién y apoyo del maestro.

. Comprender, disfrutar y aprovechar en forma racional el me-
d4io natural y conocerse a s{ mismo como parte de dicho me—
dio.

- Bstudiar e investigar permanentemente el medio natural, uti
lizando los procedimisntos bdsicos de 1a ciencia.

. Usar cdnstructivamente los conocimientos ciamtificos para -
el mejoramiento del medio natural.

. Comprender que la ciencia abarca tanto los conocimientos vi
gentes scbre la naturaleza como la bidsqueda de nuevos cono-
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cimientos.
Para su ensefianza se utilizard el método cientifico.

Objetivos del 4rea de Ciencias Sociales.
Se pretende que el educando alecance loe conocimientos ne-

cesarios, tefricos y metodolégicos, para que sea capaz de de-—
sarrollar una ciencia crftica y creadora, instrumento indis—-—
pensable en la bidsqueda y logro de un mmdo mejor, mds justo,
nfs pleno, nds democrdtico, al que nuestra educacibén estd o—
rientada.

Integrarse como ser individual y social. 3
Conocer las principales caracteristicas de las conuniiaies_
local, nacional e internacional.

Comprender la evolucién dialéctica del mundo en todos sus -
dmbitos, a través de sus grandes momentos histéricos.
Bstudiar algunos de los grandes problemas de nuestro tiempo
¥y relacionarlos con los antecedentes histéricos que maneja.
Conocer la evolucién de México en sus distintas etapas his-
téricas con el enfogque multidisciplinario.

Analizar la problemf{tica de México en nuestra época y esta-
blecer relaciones con los problemas de otros pueblos y mues
tra historia. .
Reconocer que la cultura es producto de todos los pueblos y
patrimonio de la humanidad.

Apreciar y defeader las distintas manifestaciones cultura—
les de nuesiro pais.

Adquirir las destrezas necesarias para examinar y entender_
al mundo, '

Distinguir los métodos propios de conocimiento de las @ien-—
cias Bociales,

Objetivos del 4rea de Educacidn Tecnoldgica.
Tecnologfa es la aplicacién de conocimientos cient{ficos_

¥ técnicas 2 la transformacién de materiales y del medio natu
ral para la satisfaccién de fines sociales.

Aplicar en el teabajo tecnolégico los conocimientos adquiri
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dos en otras Zreas.

. Entender el funcionamiento, manejo y comservacidén de equi--
pos, instrumentos y dispositivos gque se necesiten.

. Comprender y aplicar técnicas y procesos tecnolégicos sim—-
ples, tanto modernos como tradicionales.

. Advertir 1a influencia de la tecnolog{a en las condiciones_
de vida.

. Adquirir destrezaren técnicas diversas.

. Disfrutar el trabajo manual y hacerlo con galidai y creati-
vidad.

Objetivos del Zrea de Educacién Artfstica,

Colaborar en el desarrollo integral del elucando, a tra——
vés de actividales que desarrollen sus capacidades: percepti-
vo motoras, creadoras de critica y autocr{tica, asi como su -
sensibilidad.

. Relacionar formas, colcres, tiempos, ritmos, movimientos, -
espacios y sonidos, distinguiendo sus caracteristicas, en -
la ejecucién de:sus trabajos artisticos y en Su vida coti--
diana.

. Establecer relaciones entre algunas técnicas especificas y_
su espontaneidad.

. Realizar trabajos artf{sticos originales, en forma organiza-
da, a través del desarrollo de un proyecto.

. Conocer diversas manifestaciones del arte mexivano, para va
lorarlo, promoverlc y preservarlo.

. Participar en experiencias de exrresién artistica.

Objetivos del 4rea de Educacidén para la Salud.

Bl propdsito de esta 4drea es lograr que el alumno compren
da en términos generales las causas y consecuencias del proce
so salui-enfermedad y adquiera los conocimientos teérices y =
prédcticos que le permitan actuar ante diferentes situaciones,
entendiendo claramente que la salud es derecho de toda perso-
na y de toda sociedad.

. Prever, promover, mejorar y conservar su salui.
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F

Comprender la influencia de la socisdad sobre 1la salud de_
los individuos, distinguiendo los riesgos y las ventajas —
del medio ambiente.

Participar responsablemente en la prevencién de las enferme
dades y el mntenimiento de su salud y la de::su comunidad.

Objetivos del 4rea de Educacidén Fisica.
s un hecho que el movimiento fisico propicia el desarro-

1lo bioldgico y mental del nifio; como también lo es que el hf
bito de practicar ejercicio ffsico se crea durante la infan—
cia en la juventud.

Adquirir confiansa y seguridad en sf mismo como resultado - '

de su actividad motriz espontdnea.

Utilizar su moviriento como medio vivencial de su aprendiza

Je.

Controlar sus movimientos, siendo conciente de todas sus pp

sibilidades de accién como producto de su pensamiento.

Resolver problemas de movimiento que le permitan nfe tarde

solucionar los de la vida diaria.

Adquirir actitudes de relacidn interindividual que le permi

ta integrarse a su grupo social participando en juegos y —

predeportes. _

Valorar el esfuerzo y el trabajo que se requieren para ¥a -

realizacién del juego.

Usar su movimiento como manifestacidén de hdbitos en su com-

rortamiento corporal que evidenclia su conciencia de salud.
1a razén principal que sirvié de base para la elaboracién

de los planes y programas de estudios del sistema educativo -
nacional, de acuerdo con la téenica conocida como "programa-——
cién por objetivos", fue: El educador y el educando deben sa-
ber, con la mayor vlaridad posible, qué es lo que pretenden -
alcanzar a través del procesc educativo.

Los alumnos deben compartir la responsabilidad educativa,

conocer y estar concientes del valor de los objetivos que se_
pretenden alcanzar.
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1. E1l Frograma Integrado del Primer Grado.

Un programa de aprendizaje es un conjunto organizado de -
objetivos, actividades y sugerencias diddcticas, que al arli-
carse, provocan cumnbios en la conducta de los educandos para -
lograr, tanto su desenvolvimiento integral, comc transforma-—-
cién del medio.

31 Prozrama Integrado del Primer Grado de Elucacién Prima
ria estd constituidc de la siguiente manera:
1.~ Una introduccién en la que se explica al maestro, cémo se
ha integrado.el programa y cémo ha de manejarlo. También se_
da el desarrollo de los ,métodos que se han de utilizar para -
la ensefianza de la lectura y la escritura y el de 1la ensefian-
za de la matemftica; procedimientos de evaluacién del apremndi
zaje y antecedentes para el aprendizaje escolar.

2.- Estructura del prpsgrama, una sintesis de las ocho unida-=-
des con sus ndcleos integraiores respectivos, asf como los &=
cuatro méiulos en que se divide cada unidad y sus respectivos
ndcleos integradores.

3.- Estructura de la unidaid, com du ndcleo intezrador, desglo
sada en cuatro médulos; cada médulo con su ndcleo integraior,
sus objetivos especificos y las actividades sugeridas para el
logro de los objetivos, que son conductas precisas que se de-
sean obtener de los alumnos al término aproximado de una sema
na. Ademfs del contenido del médulo.

Tos contenidos se han tomado de las distintas 4reas de a-
prendizaje y siguen la secuencia 1égica de cada drea de acuer
do con el gradd escolar.

Los objetivos espec{ficos se elaboran considerando lcs —-
objetivos generales educativos del grado escolar, los n:leos
integradores de unidad y de médulo, los contenidos cient{fi——
cos de las dreas de aprendizaje, y el nivel de desarrollo del
nifio de primer grado. -

En las actividades que se sugieren unas veces se concate-
nan diversas 4reas de aprenlizaje.y en otras, se integran va=
rias 4reas, de tal manera que una sola actividad aborda iife-~
rentes campos de la ciencia.
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Bl ndcleo integrador es una idea eje de las ciencias o u~
na situacién real del mundo del nifio.
4.~ Al final de cada médulo aparece una pdgina con espacios -
para: describir otras actividades realizadas; mencionar técni
cas e instrumentos empleados en la evaluacién de los objeti--
vos del médulo y anotar la fecha, firma del maestro y sello -
dé la escuela. '
5.~ Sugeréncias netodoldgicas. Se incluyen en el programa 1i
neanientos de cémo realizar las actividades, métodos ¥y téeni-
cas de discusién y de conduccién de grupos, procedimientos y_
recursos diddcticos, férmulas en general de ffcil aplictciéi: -
Y observaciones al respecto. '

6.— Sugerencias bibliogrdficas. Se sugiere a los alummes y -
al maestro materiales grdficos que puedan consultar para am—-
pliar o emriquecer las actividadés y alcanzar asf los objeti-
vos propuestos.

7.~ Apéndice. Antecedentes para el aprendizaje escolar; ta—
bla de actividades sugeridas para el logro de estos anteceden
tes. Todo aprendizaje requiere de ciertas experiencias pre--
vias (habilidades, actitudes, destrezas, conocimientos, etc.)
que le sirvan de base y faciliten su proceso. Estos antece——
dentes, que generalmente se adquieren en un nivel Preescolar_
Yy en ﬁn nedio familiar y sociel estimulante, no se cumplen en
todos los nifios que ingresan a la primaria, de ahf{ la impor--
tancia y necesidad de estas actividades, que lejos de ser uma
pérdida de tiempo, le permitird a los alumnos un real aprendi
zaje. Todas las actividades sugeridas, pueden ser utilizadas
como reforzamiento al programa durante el afio.

"ILa labor del maestro serd seleccionar, adecuar, dirigir -
las actividades que lleven al alumno a alcanzar cada uwno de -
los objetives especfficos de los mddulcs que integran las uni
dades del programa; verificar que el alumno logre los cbjetiss
vos y hasta qué grado los logra, descubrir el porqué no los -
alcanza y ayudar a cada uno a superar las dificultades.

Para la elaboracidén de los programas integrados de lo. v_

20. grados se tomaron en cuenta aspectos psicolégicos, pedagé
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gicos y criterios de integracién.

Aspecto psicoldégico. Se pretende proporcionar una educa-
cién integral abarcando 1los aspectos que conforman la versona
lidad del nifio (que se manifiesta por conductas), al iniciar_
su educacién primaria; dentro de un contexto social en las in
terrelaciones personales maestro-alummno, nifio-nifio, nifio-adul
to.

Aspecto pedagbgico. Mediante la relacidn maestro-alumo_
la educacién escolarizada puede convertirse en una prdctica _
creativa y en un medio de andlisis que facilite a los educan-
dos la elaboracién de conocimientos y el desarrollo de actitu
des, hdbitos y habilidades.

Criterios de integracidén. Ia integracién llevada a cabo_
en el programa tiene como finalidad presentar al alumno l1as -
cosas, 1os hechos, la realidad, tal como aparece en su medio:
como un todo unifacadco.

Un programa integrado posee las siguientes caracterfsti--
cas: )

- Tratar de unificar, de reunir todas las cuestiones en tormo
a un punto unitario que dé significado a todo lo demfs; busca
la forma de dar wma estructura orgdnica a lcs contenidcs, a -
los objetivos de apremndizaje y a las actividaies.

- Logra integrar las ocho dreas del conocimiento consideradas
en el plan de estudio, organizdndolas l1égica y cientificamen-—
te, ¥ concatena los conocimientos en una sintesis sélida y ri
ca de significado para el educando.

- Evita repeticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones y
la falta de coherencia entre los contenidos., -

- Se concentra en situaciones vitales y en los intereses del _
nifio.

- Favorece a que lo3 nifios sean agentes de su propio aprendi-
zaje.

- Su metodologia estd basada en el método cientifico y propi-
cia el aprendizaje en funcidn del desarrollo integral del ni-
fio.

Ia integracién toma en cuenta el contenido programftico —
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de las ocho 4reas, constituido por una organizacién cientifie
ca y 1égica, que se adapta a las caracteristicas psicolégicas
del nifo.

" El programa correspondiente al primer grado estd organiza
do en ocho unidades, de acuerdo con los meses de trabajo efec
tivo en el afio es¢colar. Estas unidades dan undaestructura or-
gdnica al programa escolar y tienen cardcter formativo: red=w
nen los diversos asuntos en torno a un punto unitario y cons-
tituyen un conjunto vital tomado de la realidad infantil, con
lo que sé¢ conduce al nifio a una formacidn integral.

Ias unidades y médulos de los l1libros de¢ Bexto representan
la misma estructura integradora de las unidades y médulos 80=
rrespondientes al programa. Los textos estdn constituldos —
por dos tomos de ejercicios y lecturas, y otros tantos de ma-
terial recortable.

2. La Ensefianga de la Lectura y la Escritura.

El método que se utiliza en el programa de primer grado -
para la ensefianza de la lectura y la escritura, se conece con
el nombre de "Método Global de Andlisis Estructural".

El método se basa en la percepcidén global del nifio para -
la lectura y la escritura de enunciados., Desde el punto de =
vista psicolégica, 1la percepcién del nifio es totaligsadora; — .
primero reconoce el conjunto y posteriormente pasa a la dife-
renciacién de sus partes.

E1l método global se apoya en los intereses del nifio ¥ en_
el aprendizaje de la lemgua hablada. Cuando hablamos utiliza
mos siempre enunciados con sentido completo. Asf aprende el _
nifio a hablar: en situacién comunicativa.

In cuanto a la lectura y la escritura, el procedimiento -
que propone el método global es semejante: se trata de que el
nifio se rodee de la lengua escrita y que ésta siempre tenga -
sentildo para €1. De allf la necesidad de utilazar como punto
de partida enmunciados que respondan a los imereses del alumna,

El nifioc tiene como base la comprensién de lo que lee, su_
redaccién también tendrd sentido, por lo cual el método Propo
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ne en principio la corpia de enunciados completos aungue los -~
resultados iniciales sean garabatos: rocd a poco el alumno, -
conforme vaya maduranio y adquiriendo mayor destrza y capaci-
d4ad de andlisis, pasard de esos garabatos a 1a transcripeién_
inteligible de los enunciados que visualice.

. K1 método, tras la etapa de visumalizacién, continda con -
el proceso de andlisis jue va del enunciado a las ralabras y_
de éstas a las sflabas. Este tipo de andlisis debe realizare
Se siempre dentro de estructura commicativas, para que los -
elenentos gque se estudien estén en un contexto significativo,
funcionando como partes de un todo que tiene valor de enuncia
do. Ias palabras aisladas no tienen un sentiido Ppreciso. Ias
sflabas son el ¥ltimo 1aso en el anflisis de la lectura, des-
pués viene la afirmacién de la lectura y la escritura.

Bn sintesis las cuatro etapas del m&todo son:

1l. Visualizacién de enunciados.

2. Andlisis de enunciados: identificacién de palabras.
3. Andlisis de palabras: identificacién de s{lsbas.

4. Afirmacién de la lectura y la escritura.

Para travajar la primera etapa, se @eben realizar diver—-—
sas actividades -observacién, conversacién, modelado, ete.,— ~
relacionadas con el tema que se esté tratando, de manera que_
el alumno se interese y lo comprenda. El enunciado es Pro= =
puesto por los aluwmos, se escribe en el pizarrén, se lee va-
rias veces oralmente, se identifica haciendo un dibujo alusi-
vo a su gignificado. ILos alumnos copian el enunciado que mfs
les haya gustado y lo ilustran en relacién con su significado.

Para la segunda etapa se retoman los pasos anteriores y -
8e contindan los siguientes:

Kl maestro, una vez que escribe en el pizarrén una Serie_
A2 enunciados y los trabaja con la metodolcgfa propuesta, ha-
ce hincapié en la o las palabras que se pretenda identificar.
Los alumios una vez que identifican las palabras, las escri—
ben en sus cuadernos, las ilvstran o relacionan con dibujos y
las emplean para formar nuevos enunciados.

Tras de -realizar en cada ejercicio 1o indicado en las dos
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primeras etapas, se contifiia de la siguiente forma, en la ter
cera etapa:

' K]l maestro, sin perder de vista el enunciado en su totali
dad y pasando por el andlisis de las palabras, destaca wna s{
laba. ILos alumnos proponen palabras que contengan esa silaba
¥ de acuerdo con el criterio del maeditro, se procede a la vi-
sualizacién y escritura de las mismas.

Dentro de esta dltima etapa de andlisis se presentan las_
letras, siempre ubicadas dentro de silabas. ElL alumno, 8in -
necesidad de que pronuncie aisladamente cada letra, puede i-——
dentificarlas en 1a lectura y utilizarlas emn la escritura.

Ia etapa de afirmacién. En esta etapa el nifio ya estd en
condiciones para leer textos sin ayuda de dibujos y va supe——
rando algunas dificultades especificzs, como la lectura de sf
labas de distinto tipo. Se trata ahora de que adquiera mayor
velocidad y ritmo en la lectura sin menosecabo de la compre-~ -
sién del texto.

Este método se apoya en la utilizacién de la letra script,
porque es f4cil de aprender y de leer, ya que sus formas son_
sencillas, claras y nftidas; sus rasgos son simples, se adap-
ta mejor a las posibilidades de coordinacidn motora fina del_
nifio; requiere menor esfuerzo visual y de esta forma, disminu
ye la fatiga. ' )

Ia modificacién principal que presenta el programa inte——
grado, la constituye una organizacidén de los contenidos donde
no se determinan lfmites o divisiones entre dreas de conoci—
mientos y en la que todas mantienen la misma importancia para
el logro de un desarrollo arménico de las posibilidades del -
niiic.

Ia evaluacién de los aprendizajes propuestos en este pro-
gramz debe mantener una congruencia con las principales carac
ter{sticas de éste; por lo tanto, ha de evaluar 1o0s objetivos
de cada méduld con la misma importancia y se deberd coneide--
rar la perscnalidad del nifio como un todo, sin separar sus as
pectos cognoscitivo, afectivo y psicomotor en sus procedimien
tos,
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El proceso de evaluacién del aprendizaje se inizia al de-
tectar diferentes grados de desarrollo, existencia o carencia
de antecedentes escolares y condiciones generales de los niks
fios al.ingresar al primer grado. Para esta tarea el maestro_
puede auxiliarse de los materiales y actividades sugeridas en
el cap{tulo "Antecedentes para el aprendizaje", que le ian 1a
rauta para planifiear su trabajo futuro.

Jonsiderando gue toda dificultad en los nifios, ya sea or-
gdnica, de adaptacién o de falta de antecedentes se va a mani
festar en sus respuestas ante los estfmulos del aprendizaje,
los antecedentes para el aprendizaje escolar ofrecen al maes—
tro informacidén Util para ayudarle a aplicar adecuadamente ai
chos est{mulos; entendiéndose por antecedentes para el apren-
dizaje como una serie de actividades programadas en el libro_
para el maestro del primer grado de edupacién primaria.

Las actividades propuestas son derivadas de aspectos reu-
nidos en funci¢n de sus rasgos commes y de la finalidad que_
persiguen. A su vez, estos aspectos corresponden a cuatro —-
grupos de conductas: instrumentales (atencién, retencidén y —
creatividad); psicomotrices (coordinacién gruesa, coordina- ~
cifén finajsaesquema corporal, lateralidad y ritmo); operativas
(sensoperceptuales, prenuméricas, espaciales y temporales); y
de comunicacién (no verbales y verbales).

Ia dendminacién grupos de conductas obedece al hecho de -
que solamente a través de las respuestas observables en el a-
lumno es posibke constatar la adquisicién y el dominid de los
antecedentes sefialados, sin desconocer la existencia de proce
808 de orden afectivo e intelectual.
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III. ESQUEMA DE INVESTIGACION.

En un trabajo de investigacién se requiere de un universo
determinado, en el presente ensayo, la poblacidén de estudio -
fue la comunidad escolar de la Direccién General No. 3 de Edu
cacién Primaria en el D., F., y como muestra representative -
se eligié a las escuelas primarias de la Zona Bscolar No. 47_
de la mencionada Direccidén General.

12 Zona Escolar No. 47, estd integrada por nueve escuelas,
en las cuales existen 106 grupos de alumnos y laboran 102 ma-
estros de grupo; de los cuales sélo a 58 se les aplicé el - =
cuestionario de investigacidén, porque son los profesores que_
+rabajan en las escuelas oficiales de la zona. <

£l inetrumento que se utilizé para la recoleccibén de da—
tos fue un cuestionario elaborado por medio de preguntas ce—
rradas. Se escogié el cuestionario porgue es un gistema de -
preguntas que tiene como finalidad obtener datos para la in--
vestigacién, aisle el problema y precisa el objeto de estudio,

El cuestionario aplicado fue el siguiente:

Bstimado maestro, ruego a usted, resolver con veracidad -
este cuestionario que me permitird continuar la elaboracién -~
de mi Tesis. '

No escriba su nombre. Los datos son confidenciales.

Instrucciones: marque con una cruz el paréntesis que res-
ponda a la pregunta.

1.- ;Cufntos afios de servicio tiene como maestro de educacién

primaria?.
a) Uno a cinco afios ¢) Once a veinte afios
b) Sels a diez afios ) M4s de veinte afios
2.~ ;Por qué estudié la carrera de Maestro de Bducacién Prima
ria®%. N

a) Por ser una carrera corta ¢) Por vocacidn
b) Por problemas econémicos d) Por imposicién
3.~ En su concepto, ;cudl es la funcién de un maestro?.
a) Transmitir conocimientos ¢) Dirigir el desarrollo ih
b) Dirigir el aprendizaje tegral del nifio
4.- ;Recibié suficiente oriemtacién profesional en la Escuela
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Normal<?.

a) Si b) No

&ALl ingresar a la Escuela Formsl, conoeid los planes y --
rrogramas para su formacién profesionzl%.

a) Si b) No

sConsidera que su preparacién profesional en la Zscuela -
Formal alcanzd los objetivos Prozramzdos en el Flan de s
tudios de Educacidn Normalf.

a) Todos ¢) Ninguno

b) Algunos

La preparacién profesional que recibid eh la Escuela Nor-
mal para el ejercicio de su profesién fue:

a) Suficiente ¢) Insuficiente

b) Regular

(lonsidera que 10s maestros que imparten las materias de__
Educacidén Normal estdn capacitalos para orientar a los fu
turos maestros?,

a) Si c) No

b) Algunos

iLogré adquirir las aptitudes Y habilidades para ejercer_
su carrera profesional, al terminar sus estudios de Zduca
cién Normal?.

a) Suficientes ¢) Ninguna

b) Insuficientes

10.-Después de terminar sus estulios de Educacién Normal. -

iCudles cursos de actualizacién ha recibido?.

11.-;Qué opina acerca de los ¥ltimos cursos de actualizacién_

sobre la Reforma Educativa?. Fueron:
2) Suficientes ¢) Insuficientes
b) Regulares

12.-;Cudntos afios ha trabajado con alumos del priner grado?,

a) B8 la primera vez c) ¥4s de cinco afios
b) De uno a cinco afios

13.-;Qué criterio sigue el director de la escuela en la que -
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usted labora, para determinar al maeatro que tendrd el —
primer grado?.

a) El azar ¢) Por represalias
b) Per la capacidad del ma- d) Por nuevo ingreso
estro
14.-E1 director comprueba el rendimiento de los grupos de pri
mer grado?.
a) Constantemente e) Nunca
b) Algunas veces d) Una vez al afio

15.~yConsidera a la Educacién Preeccolar, como requisito in——
dispensable, para ingresar a la escuela primaria?. :
a) Si v b) No

16.-;Cree que e8 necesario que el maestro conozea el nivel —
social, econémico y cultural de sus alummos para llevar a
cabo el proceso ensefiapza-aprendigaje?.
a) 5i b) No

17.-;Cree indispensable que el maestro precise el coeficiente
intelectual de cada uno de sus alumnos?.
a) Definitivamente c) No es necesario
b) Sélo en casos particulares

18.~;Cufles son los tests, que aplica a sus aluznos para me—
dir su coeficiente intelectual?.

19.-;Qué método cree ciue dé mejores resultados en la ensefian—
za de la lecto-escritura?.

a) 6nomatopéyico ¢) Global de Anflisis Es- -
tructural
b) Beldctico d) Ctro

20.-;Cufles son las etapas del método que desarrolla?.

21l.-;Considera que la convivencia familiar del nifio es bdsica
para 1a iniciacién de sus estudios en la escuela primarial
a) Si b) No

22.-;Influye en el proceso de maduracidn de los nifios el inte
rés que sus padres tengan sobre su-desarrollo?.
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a) Mucho c) Nada
b) Poco
23.-Cuando el nifio presentz problemas de conducta, {indaga —-
las causas que lo motivan?.
a) Siempre ¢) Nunca
“®) Algunas veces
24,-Resuelve los problemas de coniucta mediante:
a) Castigo fisico c) Suspensidén del nifio
b) Canalizdndolo a las autoridades correspondientes
25.-Cuando el nific no asimila las lecciones recibidas, usted:
a) Investiga las causas y solicita la ayuda de los padres

b) Investiga las causas y solicita 1a ayuda de la direc——
cién de la escuela

c) Investiga las causas y modifica sus métolcs y técnicas
de ensefianza

26.-;A qué atribuye usted el alto grado de reprobacidn, en la
escuela en que usted trabaja?.

a) Falta de atencidén de los c) Incapacidad del maesiro
padres

b) Falta de material diddctico
2T7.~;4 qué atribuye el alto grado de desercidn en la escuela®

a) Desorganizacidén de la ¢) Cambio de domicilio
escuela

b) Incapacidad del maestro
28.-¢En qué caso mandarfa usted a un nifio 2 la institucién es

pecializada®?,
a) Problemas motrices ¢) Hiper-activo
b) Problemas de lenguaje 4) Falta de interés por el _

estudio
29.-5i el nifio no aprende desde la primera leccién, ;cree us-
ted que necesite:
a) Retroalimentacidn ¢) Educacién especial
b) Atencién especial
30.=;Considera que tiene en su grupo nifios con deficiencias -
mentales?,
a) Bastantes ¢) Ninguno

b) Pocos
31.-;cémo detecta usted a sus alumnos con leficiencias menta-
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les?,
a) A través de la observacién directa
b) @Gon la revisién de sus trabajos
c¢) Aplicando Tests
32.-;Qué opina sobre la preparacidén que se observa actualmen-
te en los futuros maestros, al realizar sus prdcticas és-—

colares?, _
a) Excelentes ¢) Deficiente
b) Suficiente d) Fula

33.-E1 resultado del trabajo de los maestros-practicantes, ge
neralmente es:

a) Bxcelente c¢) Regular
b) Bueno d) Deficiente
e) Pésimo

Le agraiezco su atencién y su valiola cooperacién.
Profra. Ana Luisa Reyes Mejfa.
Escuela Primaria. "Dr. Porfirio Parra”.

México, D., F., a de ¢ de 198
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An4lisis Bstadfstices de los Resultados de la Encuesta.

La encuesta se realizé en cuatro escuelas oficiales, tres
del turno matutino y una del turno vespertino, de la zona 47_
del sector IV de la Direccién General No. 3.

De los 5& profesores entrevistados, uno se negé a zontes-
tar el cuestionario pretextando mucho +trabajo y. otros dos -
lo recibieron; pero al entergarlc el cuesticnario estaba sin _
resolver.

S6lo 46 de 1cs 58 rrofesores, han trabajado con alumncs -
del primer grado, que son los que realmente Se van a anzlizar
¥y a graficar.

Se obtuvieron los siguientes porcentajes de las preguntas
del cuesticnario:

1. 51 S0 % de los profesores tienen de once a veinte afios, de
servico, el 24 % tieme mds de veinte afics afios, el 17 % —-
tiene de sSeis a diez afios y el 9 % 38lo tiene de uno a - =
seis afios de ejercicio magisterial.

2. Un 59 % estudié por vocacién y el resto estudié por causas
diversas, ya sea por imposicién, por ser una carrera corta
o por problemas econémicos.

3. E1 78 % de los maestro conoce bien cual es la funcién del
profesor en el grupo, el resto tiene nociones elementales.

4. E1 59 % no recibié suficiente orientacién profesional en -
la AEscuela Normal y el 41 ¢ si estd conforme con su orien=
tacién profesional.

5. Un 54 % no conocié los planes y programas ie estudios, pa-
ra su formacién profesional, al ingresar a la Escuela Nor-
mal y un 46 % si los conocié.

6. Sin embargo un 97 % asegura que alcanzé sino todos algunos
de los objetivos trogramados en el Plan de Bstudios de Zdu
cacién Normal.

7. Bl 50% considera que la preparecién que recibié en la Eg——
cuela Normal para el ejercicio de su profesidén, fue regu--
lar; el 30 % fue suficiente y un 20 % la considera insufi-
ciente.

8. El 61 % opina que sélo algunos mesiros que imparten las
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materias de Fducacién Normal, estin capacitados para orien
tar a los futuros maestros; el 30 4 opina que si esatdn ca-
prcitados y el 9 % considera que no son capaces.
g. Un 41 % logré adquirir aptitudes y habilidades para el e~—
jercicio de su carrera profesional, al terminar sus estu--
dios de Bducacién Normal y para un 59 % fueron insuficien-
tes. .
10.5610 el 48 4 ha recibido breves estudios de actualizacién;
. cémo es posible, si el grosor de los maestros entrevista--
dos estudié por vocacién y no se preocupan por actualizar-
se en su profesidn.

11.E1 50 % opina, que los cursos sobre la Reforma Bducativa -

fueron insuficientes, el 39-4 opina que fueron regulares y
wn 4 % que fueron suficientes; el resto se abstuvo.

12.E1 61 % ha trabajado con nifios del primer gralo de wno a -
cinco afios; el 25 % mds de cinco aflos ¥y el 14 % es el pri-
mer aflo.

13.E1 46 % declaré que el director determina al maestro que -
atenderd a los alumnos del primer grado, por su capacidad;
el 25 % expresé que lo hace por el azar; el 9 % afirmé que
1o hace por represalias, el 11 % dijo que se le 44 a los -
profesores de nievo ingreso y umn 9 4 expresé que lo hace =
de dos maneras.

14.E1 15 % de los directores de las escuelas comprueban cons-—

tantemente el rendimiento del grupo, un 27 4 lo revisa es-
porddicamente; el 37 4 86lo una vez al afio (el dictado de_
fin de afio que exigen los jinspectores); y el 20 % nunce se
aparecen por el grupo.

15.Un - .. considera indispensable a la Bducacién Preescolar_
para el ingreso a la escuela primaria.

16.E1 95 % considera que es necesario gue el maestro tenga un

conocimiento total de cada alummo tanto social, econémico_
y cultural, para llevar a cabo el proceso ensefianza-apren=
dizaje.

17.E1 59 % piensa que es indispensable que el maestro precise
el coeficiente intelectual de cada uno de sus alumnos; el_
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39 4 s6lo en casos particulares y un 2 ¥ no lo considera -
necesario.

18,81 39 % conoce las técnicas para aplicar los Tests para me
dir el coeficiente intelectual de sus alummos; el 13 % de-
claré no conocer ningin Tests el 4 # aplica exdmenes de ra
zonamiento y psicolégicos y el 44 % se abstuvo.

19.E1 método que mejores resultados 44 para la ensefianza de
la lecto-escritura, segin el 37 ¢ es el Método Global de
Andlisis Bstructural; segdn =1 25 % es el Cnomatopéyico;
un 20 % Opté por el Ecléctico; el 4 ¥ otro método y el 14%
los combina.

20.E1 24 % conoce las etapas del método con que trabaja; el
30 % no las conoce y el 46 £ no contesté la pregunta.

21.E1 94 % considera que la convivencia familiar del nifio es_
bdsica para 1a iniciacién de sus estudios en la escuela --
primaria; el 4 € no 1o considera necesario y el 2 4 se abs
tuvo.

22,E1 94 % piensa que el interés que lcs padres lemuestren so
bre el desarrollo de sus hijos, influye bastante sobre el_
proceso de maduracién de los nifios; el 4 ¥ opina que influ
ye poco y el 2% se abstuvo.

23.E1 72 % siempre investiga las causas que motivan prcblemas
de conducta y el 28 ¥ algunas veces.

24,El 67 % resuelve los problemas de coniucta canalizdndolos
a las autoridades correspondientes; el 22 % suspendiendo -
al nifio; el 2 # combina las dos respuestas anteriorss y el
9 % no dié ninguna respuesta. :

25.Cuando el nific no asinila las lecciones recibidas, el 35 %
de los maestros investiga las causas y solicita la ayuda -
de los padres; el 31 % investiga las causas y modifica sus
métodos y técnicas de 1la ensefianza; el 7 % investiga las -
causas y soliecita la ayuda 3e la direccién de la escuela;_
el 21 % combina los dos primeros procedimientos; el 2 % u-
tiliza los tres procedimientos y el 4 % se abstuvo.

26,E1 50 % atribuye el alto grado de reprobacién en la escue-

<

la en que labora, a la falta de atencién de los padres de_
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familia; el 22 % a la -incapacidad del maestro; el 15 % a
la falta de material diddctico; el 4 % opiné que son va-
rias las causas y el 9 % se abstuvo.

27.Un 48 % atribuye al cambio de domicilio el alto grado de
desercién de 12 escuela; el 24 % a la desorzanizacidn de
la escuela; el 13 % a la incapacidad del maestro; el 4 %

2]

pina que scn estcs dos los motivos que causan 1la desercién
el 2 % considera que es el poco interés de los padres y el

4 % se abstuvo de contestar.

28.E1 48 % de los maestros emviarian a un nifio a 1a institu——
cidn especializada en caso de gque presentara problenas de_

lenguaje; el 11 ¢ si tuviera problemas motrices; el 11 4

por falta de interés en el estudio; el 7 % por problemas

motrices y de lenguaje; el 7 # por los tres problemas ante
riores; el 4 % por problemas de lenguaje y falta de inte>-
rés en el estudio; el 7 % por problemas de lenguaje, motri
ces, falta de interés en el estudlo y por hiper-actividad;

wn 7 % no dié respuesta.

29.0n 50 % 44 atencidn especial al nifio que no aprende desde_
la primera leccidén; un 33 % le d4 retroalimentacién; el 7%

piensa que necesita educacién especial; un 4 % opina que
requiere ambas cosas; el 2 % se abstuvo de opinar.

30.E1 52 % no tieme nifios con deficiencias mentales; el 37 %_
tiene pocos y el 11 % considera que tiene.bastantes nifios

con deficiencias mentales.

31.51 41 % detecta a sus alumnos con Jeficiencias mentales a_
través de la observacidn directa; el 11 % con la revisién_

de sus trabajod; el 20 % aplicando Tests; el 13 4 con la
observacién directa y la revisién de sus trabajos; el 2

o,

yid

con 1la cbservacién directa y aplicando Tests; el 6 % apli-

sunldo los tres procedizientos y el 7 % no contestd.,

32.E1 67 % opina que la preparacidén que Se observa actualmen—

te en los futuros maestros al realizar sus prdcticas esco-.

lares es deficiente; el 22 4 opina que es suficiente; el
G % que es nula y el 2 % se abstuvo.

33,81 39 # considera gue el resultado lel trabajo le los maes
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frcs-practicantes generalmente es regular; el 30 ¢ opina -
que es deficiente; el 20 % dice que es bueno; el 9 & gue -
los resultados son pésimos y el 2 % se abstuve.
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CONCLUSIONES .
Algunos maestros se negaron a contestar la encuesta,
Los maestros entyevistados saben cual es su funcién, sin -
embargo no se sienten capacitados para realizarla. Grdfi-
cas No. 3 y No. 4.
Un 58 % de los maestros estudid por vocacién, pero sam Ro-
cos los que se interesan por actualizarse. Grdficas No. 2
¥ No. 10.
Existen incongruencias en las respuestas de los maestros -~
Ya que algunos aseguran haber alcanzado los objetivos de_
Educacién Normal, desconociendo 108 programas de Educacién
Normal. Grdficas No. 5 y No. 6.
Un gran ndmero de maestros atribuye que su falta de prepa-—
racién profesional, se debe a le incapacidad de algunos de
los profesores que les impartieron la Educacién Normzl, -
Grdficas Mo. T y No. 9
Un 89 # tiene experiencia con el primer grado y considera_
que LA EDUCACION PREESCOLAR ES INDISPENWSABLE para ingresar
8 la escuela primaria. Grdficas No. 11 y No. 14
Se determina al maestro de primer geado, principalmente —-
por su capacidad, confidndose a ellos totalmente. Gréfi—-
cas No. 12 y Fo. 13.
Los maestros estdn conscientes de la necesidad de conocer_
al alumo tanto peicoldgica, social y culturalmente; pero_
desconocen las técnicas necesarias para tal conocimiento.
Grdficas No. 15, No. 16 y No. 17.
Se consikdera indispemsable la Educacién Preescolar por el_
desconocimiento de los métodos ¥ técnicas de ensefianza., -
Grdfica No. 18 y No 19
Presumiendo que los problemas de conducta se motivan por -
falta de atencién de los padres, se canalizan a las autori
dades correspondientes. Gréficas No. 21 y No. 22.
Se solicita la ayuda de los padres o de la direccién, cuan
do los nifios no asimilan los conocimientos. Grificas Mo,
23. En vez de modificar sus métodos y técnicas de enscian

Za.
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El alto grado de reprobacién se atribuye a la falta de a—
tencién de los padres, aunque algunos maestros 1o atribu--
Yen a su incapacidad. Grdfica No. 24

Se considera como causante de alto grado de desercién, - -
principalmente al cambio de domicilio y a la desorganiza——
cién de la escuela. Grifica No. 25.--

Los problemas de lenguaje son 108 que se consideran que ne
cesitan atencidn especializada. Grdfica lNo. 26.
Consideran gque los nifios gue no asimilan rdpidamente nece-
sitan atencién especial. Grédficas No. 27.

Se detecta a los nifios con deficiencias mentales a través_
de la observacién directa o con 1a revisién de sus traba—-
jos. Grdfica No. 29

La deficiente asimilacién de algunos nifios, es considerada
por un 48 % de los maestros como deficiencia mental. Grd
fica Ko. 28

Los profesores con experiencia califican de deficiente la_
rreparacién de los maestros-practicantes. Grdfica No. 30.
Resumiendo: Un maestro con escasa o nula orientacidn vo-

cacional y wa deficiente preparacién profesicnal, lo demues-
tra en el ejercicio de su profesién, manifestando poco inte--
rés por analizar y tratar de resolver las problemfticas que -
Dresentan sus alumnos. Esto se observa claramente en el re—-
chazo continuo que sufren los nifios que carecen de Previa edu
cacién sistematizada, al ingresar a la escuela primaria.
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SUGZR-NCIAS
Revisidn del perscnal académico de las escuelas normales Mz
seleccién de los mismcs, dando primacfa a las Normales Par
ticulares y a las Normales por Cooperacidn,
Revisar la formacién profesicnal del profesor Y elevar el_
nivel académico de los educadcres de los futuros profesos==
res,
Un reclutamiento adecuado de aspirantes a la educacidn nor
mal, por medio de un diagndstico individual que incluya -~
Pruebas de habilidades bdsicas, as{ como de nivel de inte-
ligencia y aptitudes especificas para ejercer el magiste-——
rio.
Proporcionar a los futuros maestros técnicas correctas pa-
ra el aprendizaje, darles la adecuada orientacién educati-
va y tratar de desarrollarles el hibito del estulio.
Aunentar un afio m4s para el desarrollo de los contenidos -
progranados en el plan de estudios de educacidn normal, pa
ra un mejor logro de los objetivos,
Capacitar a los directores de -8cuelas y a los inspectores
de zona, para que puedan dar asesoria técnica a los maes—
tros ie grupo.
Actualizar y asesorar constanterente a los maestros de edu
cacibn primaria. Cuidar el desarrollo de 103 grupes de —-
primer afio mediante visitas trinestrales, dando preferen—
cia a aguéllos que estén a ecargo de maestros recién egresa
dos de la escuelz normal,
Siendo el primer grado la base de la educacién, 1la elece -
cién del maestro que se hard cargo del grupo debe efectuar
8e cuidadcsamente basada en su capacidad, preparacién y é-
tica profesional.
Los contenidos de planes Y programas de estudio tanto de e
ducacién primaria como de educacién noraal, deben ser revi
sados, estudiados y programados minuciosanmente, para evi—
tar que sean modificados Yy ain cambiados constantemente, -
Ja que esto desconcierta a los educadores pues no les df -
tiempo de asimilarlos Y menos le aplicarlcs correctamente.
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