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INTRODUCCION

58 ha observade que Glﬁimamente las propuestas que llegan.
A los maestros son recibidas con negatividad y rechazao absoe-
luto. Se considera que 1as razones 5@ deben en primer lugar:
al desconocimiento de los enfoques y los objetivos que las sug
tentan y en segundo ludgar a gue se les perciba en su momento,
como trabajo extra e independiente de las actividades coti--
dianas. - ‘

31 a todo esﬁo, se suma gue el trabajo del maestro es una
de las tareas mis dlficiles, vya que por ende ha sido educado
a la 14z de teorfas que ya no estdn en boga y por le tante la
planeacidén de su trabajo sigue la misma linea. De ahi surge -
en primera instancia el no aceptar npuevas propuestas gue rg
gquieren tiempe y dedicacidén para canccerlas a fondo, ya que
para algunos es mis cdmodo aplicar 1o que supuestamente ya se
conoce. En segunde término se sabe gue los grupos son hetero-
génsos Yy que en cada grupo existen algunos, alumnos que presen-
tan serios problemas de conducta y de aprendizaje y que las s0
luciones generalmente guedan fuera del alcance de los maes-
tros, por lo que debe canalizarlos a centros especializados pa
ra ayudarlos, §Sin embargo en ocasiones no s posible ubigar a
estos nifies, gue afortunadamente son minoria y conviven con el
reste de sus compafieros.’ Y &l pone normas y castigos de -
acuerdo a como los observa. Y para completar la problemitica
axiste demasiada documentacibn que a veces falsamente se requi
sita.

con todo lo anterior el maestro atiende a todo su grupo Y
trata de sacarlo adelante creando sus propias estrategias
en las que generalmente excluye la socializacidén o se actualiza

aceptando nuevas propuestas-consciente de que requerird dedica



¢idn para su aplicacidn. La elaboracidédn de este trabajo se --
presenta como alternativa para mejorar el desempefio docente,

La presente propuesta pedagbgica es una elaboracidon tedri-
ca metodoldgica que intenta resolver un problema educativo en
el campo: Sociedad y Trabajo de la opeibn: "Lo social, un punto
de vista psicopedagdgico”, gue consfituye el cbjetivo del drea
terminal de la Licenciatura en Bducacidn Primaria (LEP).

Para su elaboracidn se tomaron en cuenta Loz siguientes ag
pectos;

- la dificultad para desarxollar el proceso ce soclalizacidn en
la escuela.

~ la heteronomia de los alumnos hacia el maesiro.

- la elaboracidén del Avance Programitico, como requisito para
trabajar.

La propuasta estd constituida de la siguiente forma: Defi-
nicidn de un Objeto de Estudie; Justificacidn, Objetivos e Inte
rés por estudiar el problema, Referencias Tebricas y Contextua-
les gue explican el Problema y Estrategia Metodolbéygica Diddctl
ca. Ademis las Conclusiones, Sugerencias, Anexos y Bibliogra--
fia. '

En el primer Capltulo se plantea el prchlema referide a lg
grar la socializacidn a través de un Plan de Trabajo basade en
el desarrcllo de la autonomia, a partir del cual se desarrolla-
asta propuesta. ’

En el segundo Capitulc se especifican las razones, los ob-

jetives e interés por estudiar el problema planteado.
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El Marco Tedrico y Contextual se encuentra en el tercer -
Capltulo y en el cual se apoya ia elaboracién. Se desarrolla-
mediante la explicacidn de los fundamentoes psicoldgicos, pedagd
gicos y filecséficos. Pambién se realiza un andlisis de los con
textos: soclial e institucional en los que se presenta el proble
ma.

ta Estrategia Metodoldgica pidacltica se encuentra en el Ca
pitulo cuartoc que pretende resolver el problema a través de un
Plan de Trabajo que comprende: actividades especificas permanen
tes de autonomia combinadas con actividades contempladas en tar
jetas de trabajo como parte del avance programitico (382 grado} -
gue es uno de los requisitos indispensables del docente y que -
en este caso pueden manejar tanto el maestro como los alumnos.-
Estas tarjetas de trabaje contemplan actividades gue se desarro
llan bajo lineamientos de la Didictica Constructivista y permi-
ten al alumno: actividad constante, formulacidn de ideas, con-
frontacidén de las mismas y conclusicnes {en las dque ya intervie
ne el maestro). Todas las actividades se proponen por eguipes-
para permitir la socializacidn. Se pretende presentar un plan
de trabajo lo mids completo posible, para todo un ciclo escolar,
enfocado a lograr el proceso de socializacidén y la posibilidad
de evaluarlo también.

Para finalizar se dan las Conclusiones y Sugerencias de -

lievar a cabo esta propuesta, contando con un Anexo y las Refe

rencias Bibliogrificas gue orientaron el trabajo.

LA SUSTENTANTE



CAPITULO 1

DEFINICION DF UN CBJETQ DE ESTUDIO
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1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante el trabajo docente el maestro se enfrenta a una --
gerie de problemas y a su manera los va resolviendo o esquivan-
do. Se opina que el problema gque méds afecta a cualguier grupo
consiste en gue los nifios no han logrado un proceso de sociali-
zacién dptimo, pues se observan actitudes pasivas y negativas -
en su convivencia. Gensralmente se excluye este proceso, aun--
gua se encuenkra implicito en el programa escolar, siendoc que -
es la base de las relaciones humanas.

El problema gue a continuacidén se plantea tiene mucho tiem
po que ha sido observado durante los afios de docencia sin inten
tar resolverlo sistemiticamente aunque haya afectado notablemen
te el trabajo. La falta de una planeacién adecuada del trabajo
docente no favorece la socializacidn adecuada en las nifios en--
torpece tanto su formacién social como las actividades de estu-
dio,; pues no existe un ambiente propicioc para aprovechar su ins
tancia en la-escuela. Asi mismo en el tercer gradb que se - --
atiende se formula el problema con el fin de resolverlo o al -
menos proponer alternativas para disminuir sus efectos negati--
vos, por lo que a continuacidn se realiza el siguiente plantea-
miento.

:LA PLANEACION DEL TRABAJO DOCENTE BASADO EN EL DESARROLL
DE LA AUTONOMIA FAVORECERA EL PROCESO DE SOCTALIZACION EN LOS
ALUMNOS DEL TERCER GRADO GRUPO "A" DE LA ESCUELA PRIMARIA  —-
“"MEXICO" DE LA COLOWIA MEXICO 68 DE TEHUACAN, PUEBLA ?

=1
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CAPITULO IX

JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA



2.1 JUSTIFICACION
En el trabajc docente exlsten gran cantidad de casos perc

el problema de socializacién es el que miés ha preocupado,

conocer el problema llevd a la necesidad de pretender re--
golverlo y eata propuesta es motivada por la experiencia que cg
mg maestra de grupo se’ha tenideo y a través de la obortunidad -
de observar detenidamente el trabajo de otros maestros, donde -
ge percibe gue es dificil promover actividades que favorezcan-
la social}izacidn pretextando presiones administrativas, curricu
lares y de la vida cotidiana de cada escuela.

También se presenta el problema de cdmo evaluar este aspeg
tp, ya que no existen en la practica actividades espacificas pa
ra lograrlo. Como resultado de lo anterior se observan conduc-
tas gque muestran dependencia constante de los alumhos hacia el
maestro en diversos aspectos: COmo @] intelectual o el moral, -
Geaneralmente no se pefmite a los alumnos una participacidn acti.
va, proponer reglas o sanciones, protestar razonadamente contra
imposiciones o costumbres tradicionales creadas precisamente pa
ra entorpecer su desarrollo social. Se les exige obedecer, ca-
i1lar el arbitrio de leos mayores y may comunmente hasta se les -
maltrata fisicamente, porgue no se sabe canalizar todas las ap-

titudes e inguietudes de los nifios,.

Todas 1las Situaciones anterjores surgen peorque la gran ma-
yoria de los docentes no se han percatado de la igpo:tancia de
favorecer un proceso'de spcializacién adecuade, slendo la base
de las relaciones humanas €b los distintos grupos soclales Y el
cimlento de la creacidn de 1a realidad histérice social donde -
todos los individuos tengan una participacién importante, acti-
va Yy transformadora, independientemente de gue forma parte del

contenido curricular de manera implicita en el programa escelar.
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2.2. OBJETIVOS

Toda elaboracidn Ledrica meltodoldgica tiene fines y en es&-
ta propuesta los obhijetivos estdn encaminados a lograr la socla-
lizacidn mediante la planeacidén de trabajo docente basado en el
desarrollo de la autonomia a la vez que se toman en cuenta les
contenidos del programa escolar, a continvacién se enuncian -
tales objetlvos.

Obietivos de propuesta:

- poner &4n practica leos conocimientos, organizando al trabajo -
propio, intentando resolver, a la vez, un problema educativo

comtn en la docencia.

- Poner al alcance de los maestros un plan de Trabajo con base
en el desarrelleo de la autonomia con el fin de favorecer el -
procaso de socializacidn de los alumnos, accesible, Guil ¥y

novedoso.
- Evaluar el proceso de gsocializacién,

- Corroborar la relacidn autonomia --=> socializacibn.
2.3 INTERES POR RESOLVER EL PROBLEMA

Por la experiencia que durante los afios de servicio al Ma-
gisterio y actualmente con el grupo de tercer grado se ha podi-
do observar y analizar con mucho interés, gue los alumnos no se
socializan adecuadamente en la escuela, ya gue existen actitu--
des negativas y competitivas gque entorpecen este proceso, Ade-

més se reallzd una autoevaluacidn sobre el papel desempefiado co
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mo maestra, Analizando la pianeacién del trabajo, la maneva de
dirigirse a los alumnos y chservando gue sin la presencia del -
maestro los_atumnos no desempefian adecuadamente sus actividades.
concluyendo que no ha favorecido el proceso de sociallzacidn vy
atribuy8ndose a ser la causa relativa de no lograr dicho proce-
so, debido a no haberle estudiado.detenidamente o pasandolo = =
desapercibido en la realizacidn del trabajo diaric.

El interds por resolver el problema radica - principalmente
en demostrar gue permitiendo a los alumnos mayor autonomia -
de acuerde a su edad, dentro del maxco de la institucidn esco--
lar logren soclalizarse adecuadamente para poder transformar su
realidad actual y sentar las bases para mejorar una sociedad fu
tura, gue no se limiten a continwar tradiciones escolares, sinc
que se realicen como entes sociales capaces de particlpar y cam
biar su realidad escolar, por ahora.



CAPITULO TIII

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA
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3.1 MARCD TREORICO

Todo trabajo tiene que sustentarse tedricamente para defi-
nir el enfogue y para gue tenga validez.

Las referencias tedricas que permitieron la elaboracidn de
este apartado comprende las bases y las fundamentaciones: psicg
légica, pedagbgica y filopdfica, adenis el Marco Contextual e -
Institucional con el fin de mostrar un marco tedricoc amplic que
permita la comprensién de este trabajo como a continuacidn se -
presentaz: - ’

3.1.1 BA\SES

Las bases principales que se tomaron en cuenta son: conte-
nido curricular del tercer grade de educacidn primaria y la con
ceptualizacidn del proceso de socializacildn.

3.1.1.1 CONTENIDO CURRICULAR"

Como se ha mencionado la labor del maestroc se encuentra su
jeta a lineamientos oficialea que conducen las actividades y el
mas importante es el contenido curricular,

El contenido curricular es la relacidn que se establece en
tre el Plan de Estudios y el Programa Escolar con sus respecti-
vas asignaturas, temas centrales y todo lo concerniente al pro-
ceso ensefanza-aprendizaje. Por lo tanto el contenide curricu-
lar de tercer grado fue tomado del Plan y Programas de Estudio
1533, la Secretaria de Educacidn Pitblica.

A continuacidon se transcribe textualmente el enfogue de la

Asignatura de Educacién Civieca (ya que ahi se encuentran im--
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plicitamente el proceso de socializacidn) y todos sus conteni-

dos.

por la razdn de gue en algunos de esos contenidos se ubi-
can las actividades especificas pernanentes de Autonomia que -~
ge proponen en este trabajo (capitule IV).

asi mismo se transcriben contenidos de 1las dem@s asignatu
ras gue sirven para ejemplificar la elaboracién de las tarje-~
tas de trabajo del avance programitico de tercer grado como se
mostrard mis adelante.

ENFOQUE DE EDUCACION CIVICA

INTRODUCCION

v1,a educacidn civica es el prcceso a través del cual se -

promueve el conocimiento y la comprengidn del conjunto de nor-
mas gue regulan la vida social y la formacidn de valeres y ac-
titudes que permiten al individuc- integrarse a la sociedad y -

participar en su mejoramiento.

La continuidad y el fortalecimiento de ese Proceso requie
re, como tarea de la educacidén basica, desarrollar en el alum-
no las actitudes y los valores que lo doten de bases firmes pa
ra ser un ciudadano conocedor de sus derechos y los de los de-
mis, respongable en el cunplimiento de sus obligaciones, libre
cooperativo y tolerante; es decir, un cludadano capacitado pa-
ra participar en la democracia.

Lograr estos objetivos es tarea de toda la educacidn hasi
ca, de la familia y de la saciedad, y no de una asignatura es-
pecifica. Sin embargo, es necesario que el cardcter global de

la formacibn civica tenga un referente organizado y orientacie
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nes claras, para evitar el riesgo de gue la formaélén se dilu-
ya y se realice en forma ocasional, El restablecimiento de B~
ducacidn Civica como asignatura del plan de estudios, pretende
recuperar su caracter de proceso intencionade y con propdsitos
definidos. P®n el programa de esta asignatura se organizan losg
contenidos educativos (conocimientos, valores, habilidades y -
actitudes) para gue el maestro y los padres de familia los ten
gan presentes y les dediguen atencifn especlal en todos les am
bitos (aula, escuela y familial}."

Los aspectos de la Educacidn Clvica abarcan cuatro aspec-—
tos intimamente relacionados y son los siguientes:

1.- Formacidan de valores.
2.- Conocimiento y comprensidn de los derechos y deberes.

7.~ Conocimientc de las instituciones y de los rasgos principg
les que caracterizan la organizacidn politica de México -

desde el municipio hasta la federacidn.

4.- Fortalecimiento de la Identidad Nacional.
Para tener un contexto més amplio de los contenidos del -
programa de tercer grado de Educacién Civica y su relacidn con

el proceso de socializacidn se muestran a contincacidn:

PROGRAMA DE EDUCACION CIVICA
TERCER GRADO

La entidad en México

* La entidad

- Origen de su nombre y significados
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* L.a entidad en la Rephblica Mexicana

- Localizacidn de la entidad en el mapa de México.

~ La Repblica Mexicana:

una federacidn de entidades.

* La entidad se divide en municipios

-~ Municipios de la entidad

- ILdentificacidn del municipio de residencia.

El trabajo y la organizacidn para la satisfaccidn de las nece-
sidades individuales y colectivas

* La dignidad y la importancia del trabajo para la satisfac---
. ¢lén de las necesidades,
dependencia

Introduceidn a la nocidn de inter~

- Bienes gue se producen y servicios que se prestan en la

localidad

- La importancia del trabajo celectivo y la colaboracidn-~
para la solucidn de problemas de la localidad: cons---
truccidn y reparacidn de plazas, jardines, mercados o -

caminos.

~ Ventanas y dificultades del trabajo en grupo

* Darechos y deberes de los miembros de la localidad

Derecho a ser respetado y deber de respetar a los demas
Derecho a la participacidén de las decisiones sobre pro~

blemas colectivos

Uso y cuidado de los servicios plblicos (agua, energia-

eléctrica, etcétera)

Proteccidn del ambiente: el suelo, el agua y el aire

* Las formas de organizacidn

ldentificacidn de las
pan los habitantes de

en la localidad

organizaciones en las gue partici

1a localidad
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tLos fines de una organizacidn social

Las reglas en las organizaclones sociales

La localidad y el municipio

+ La localidad pertenece a un municiplo o delegacidén politica

-

El municipio como forma de organizacibdn

£1 mupicipio: espacio territorial, poblacibén y gobierno
propio. Los limites del municiptio

La localidad y el municipio en el mapa de la entidad
comunidades gue pertenecen al municipio

« Las autoridades del municipio o delegacién politica

Presidente municipal, sindico, delegado municipal o de-
legado politico en el Distrito Federal.

Las funciones principales de las autoridades municipa -
les: garantizar el cumplimiento de las reglas, adminis-
trar los gervicios p@blicos.

* Los derechos de los ciudadanos en el municiplo

-

Derecho a elegir y ser electo
Las elecciones en el municipio para la integracién del-
Ayuntamiento

Bl gobierno:de 1a entidad

# La divisidn de poderes en la entidad

Poder Eje&ﬁﬁiﬁﬁ?fﬁél gobernador del Estado

poder Legislativo: el Congreso Local

poder Judicial: el Tribunal Superior da Justicia del -
Batado y el sistema_de juzgados

La eleccidn del gobierno de la entidad
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* L,a Constitucldn Politica de la entidad

- Correspondencia con la Constitucién Politics de los Es-
tados Unidos Mexicanos

- Su importancia para la vida social y politica en la en-
tidad

* La participacién y organizacidén de los ciudadancs en la enti
dad. Identificacidn de organizaciones soclales y politicas-
en las que participan los ciudadanos,

La poblacidén de la entidad: diversidad e interdependencia

% La poblacidn de la entidad

- Poblacidn rural y poblacidn urbana

- Grupos &tnicos y lenguas gue existen en la entidad

- Principales actividades econdmicas y ocupaciones de la-
poblacidn .

* TIdentificacidn de algunas manifestaciones culturales de la -
regidn .y del pais: bailes, alimentos, vestido, artesanias,-
cantos, juegos y juguetes. Importancia del conocimiento y a
precio de la diversidad cultural de México

* La diversidad e interdependencia entre la poblacidn gue habi
ta en localidades rurales y -en locazlidades urbanas

» El intercambio de bienes y scrvicios

-~ Bl intercambio cultural

- La enigracidn y la inmigracidn (causas, consecuencias y
propuestas de solucidn}

La igualdad de derechos de los mexicanos

* La Constitucién Politica de losg Estados Unidos Mexicanos: -
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.+ ley que establece los derechos y obligaciones de los mexlca-
nos y que se aplica en todo el pals,

* Los derechos de todos los nifios

- Nombre y nacionalidad

- Derecho a ser protegldo por la familia y el Estado con-
tra abusos fisicos y mentales

~ Educacidn y descansgo

México, nuestro pais
* Bl territorio mexicano

-~ Fronteras y divisidn politica
- La entidad en el mapa de Mé&xico

* El gobierno federal: el gobierno comin de los mexicanocs

* Los simbolos patrios: la Bandera, el Escudo y el Himno Na--
cional

Ensegulda 1és contenidos de las diferentes asignaturas --

que se utllizarén pargrejemplificar las tarjetas de trabajo =

. Que propone la Estrategia Metodoldgica Didictica en el capitu--
lo IV,

TESPANOL

Lengua hablada

Conocirientos, habilidades y actitudes

* Normas de intervencidn en discusiones. Respeto al turno
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MATEMATICAS

Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones

Nameros nabturales

* Los nimeros de cuatro cifras
* Valor pesicional L

CIENCIAS NATURALES

El cuerpo bumano y la salud

* productos de consuwno comiin que son de escaso valor alimenti-
cio

HISTORIA, GEOGRAFIA ¥ EDUCACTION CIVICA

* Ubicacidn de la entidad-en el mapa de la Replblica Mexicana
* Entidades cclindantes

3.1.I.2 SOCIALIZACION-

El proceso de -socializacién es un aspecto gue se incluye
implicitaﬁente en el contenide curricular del programa de ter-
cer grado, en las diferentes asignaturas, pero se nota clara--
mente en la de Educacidn Civica por el enfogue que maneja (3.-
1.I.1, Contenido Curricular). T

La sochlalizacidn es necesarla para gque el ser humano exig
ta en sociedad o grupo social, en este caso el grupo escolar,

"La soclalizacidn o la transmlisidn de significados vigen-
tes en las diversas subculturas y en la cultura en su conjunto

148051
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(1

tiene lugar en pecquefios grupos* , a este concepto habria que
agregary para transformar su realidad histdérico social. Por lo

tantc es necesario promoverla en el saldn de clases,

Los grupos que operan como agentes de socializacibn se les
denomina grupos primarios tal es el caso de la familla, pero se
les dice primarios porgue las presiones sociales se encuentran
de inmediato. En la familia los agentes sgciatizantes son los-
padres de familia de acuerdo a lo gue ellos consideran convenien-
te a actuar en relacidn a lz educacidn de sus hijos. En la es-
~cuela el grupe escolar es congiderado como grupo primario donde
el principal intermediaric socializador es el maestro, sin olvi
dar gue los wmismos alumnos también son agentes de socializaclibn
cambia por supuesto cuando el nifio pasa de una clase escolar a
otra..." . Dentro del grupp escolar se forman grupos de edad
o de amistad, pero casi toda la responsabilidad de participa -
ei6n cae en el profesor porque &l se encarga de la administracidn de las
clases.

" ILos grupos de edad estin compuestos por parsonas que(ﬁﬁrelacionan -
entre =i sin ninguna autoridad institucionalizada" si se -
crea algin mando en el grupo quiere decir que no hay suficiente
fuerza entre los miembros de ese grupo. "La socializacidén que tiene-
lugar en un grupo de edad, por lc tanto prepara a los nifies a
actuar e interactuar con una progresiva reduccibn de la autori-
dad y la direccién de los adultos" +» A medida gque se convier
ten en adolescentes, los grupos de edad se van convirtiendo en
agentes de sociélizacién cada vez cocn mayor fuerza.

1 Levitas Maurice. El Marxismo y la Soctologia de la Educa -
cidn, México, Siglo XXI, 1977, pp. 21-40

Levitas Maurice, op. cit.

Ibidem

Ibidenm

L



cuando la socializacidn se di en los darupos primarics los
miembros se adaptan a los significados gue provee y cada uno -~
los interpreta segdn su eriterio., "En realidad cada yrupe esta
fermado por un conjuntode acciones reciprocas. Cn§n miembro
es conocido por el resto de su comportamiento habitu;l... cada
comportamiento serd el inicio de otros comportamientos y res-
puesta a ellos"(s)

Levitas sugiere gue para comprender el procgsc de sociali-
zacidn hay que distinguir dos clases de rol: rol adscrito que
puede desempefiarse bien o mal, a un alto nivel de logro puede
ser alcanzado en el desempeiic de uno. adscrito, asi como un
bajo nivel puede caracterizar a un rol adquirido. En ejemplo-
de tipe adscrito es el de un-colegial y un ejemplo de adgui-
rido es el de un bachiller. En la sociedad el status Yy el rol
tienden cada vez mAs a ser adguiridos.

"Segiin ¢l punto de vista marxista existe una tensidn prin-
cipal, un gonflicto continuo entre dos tendenclas generadas en
nuestra escuela; una insiste en que los profesores deben inten
tar en todas nuestras escuelas gue los niflos obtengan elevados
rendimientos en el conocimiento, en la habilidad estética, en

la comprensian“(al... y en la vida en general.

Oktra *insiste en gue los profesores deben intentar en todas
‘las escuelas calificar a les nifios, estimular la competencia,
producir nifies que se enfrenten entre si, con ellprcpésito de -
asignar posteriormente ocupaciones. Interpreténdose dos tenden
cias una soclialista y otra capitalista.

5 Levitas Maurice, op. cit. p.
6 Ibidem '
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3.1.2 FUNDAMENTACION PSICOLOGICA

La educacidn a través de la historia ha tomado en cuenta -
los aportes de la psicologia gue estudia la actividad psiquica -
del ser humano en todas las etapas de su vida, ha ido evolucio -
nando y sus aportaciones han influido basicamente en las corrien
tes educativas. La elaboracién de esta propuesta toma en cuenta

.los aportes de 1a teoria psicogenética. Se fundamenta en el pro
ceso de desarrollc del pensamiento del nifie. Realiza una divi-~
sibén de etapas de desarrollo y una claslficacién de los tipos de
conocimientos, a continuacién la teorfa psicogenética.

3.1.2.1 ETAPAS DE DESARROLLO(7)

La teoria pslcogenética establece las siguientes etapas de-~
desarrollo:

*Etapa sensorioc-motriz

Etapa precperacional

Etapa de operaciones concrebas
Etapa .de operaciones formales"(s)

Etapa sensorio-motriz.-

comprendida aproximadamente de 0 a 2 afios, Los ejercicios-
reflejos y las reacciones del nifio son instintivas en un princi-
pio con el paso de los meses al realizar movimlentos y percepeio
nes se van formando esquemas,qada vez complejos. Con posterio--
res coordinaciones se lLran formando las bases para todo conoci-nr
miento.

Categorias de objeto, tiempo, espacic y causalidad, las -

7 vid, Flavell, John. La Psicologia evolutiva de Jean Piaget
Bs. As., Paidos, 1979, pp 35-44
8 Flavelil, op. cit.
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cusles permitlran observar de manera objetiva todo lo yue le ro
dea en relacién a su cuerpo, KExiste un eyocenkrisma puro, pero
incorpora informes del exterior.

Etapa preoperaciconal.-

Se caracteriza porgue su pensamiento sigue una sola dicec-~
e¢idn: la intuicidn directa en la que el nifio dirige su atencidn
a lo que ve y oye mientras realiza acciones o mejor dicho su
pensamiento es irreversible. Con relacién a lo social no le es
posible situarse en la perspectiva de los demds. El contacto -
social de quienes le rodean le permiten ir construyendo senti--
mientos hacia las personas en cuanto a su trato, si se toman en
cuenta sus necesidades y valoran su condicidn, Bsta etaps cowm- -
prende aproximadamente de 2 a 6 afios.

Etapa de operaciones concretas.-

Comprendida aproximadamente de 6 a 11 afios, se caractariza
por el avance de la objetivacidn del pensamiento. Aln hace uso
de la intuicién y se va descentrando. Su ‘pensamiente es concrg
to pues sdla comprende lo real que pueda ser manipulado. El ni
fio emplea la estructura de agrupamiento en problemas de serlo-
cidn y clasificacidn, ademas de la correspondencia. El pro -
ceso se vuelve reversible, BEn esta etapa se construye el con
cepto de nimero. Con relacién a lo social sefiala un gran avan-
ce =n la socializacidn. Va perdiendo progresivamente su egocen
trismo que afecta su comportamiento social y afectivo. BSe in--
crementan las relacicones entre los mistos nifios y también con -
los adultos. " Bvoluciona el sentido de cooperacidn, Va dejendo
atrds el tjuego simbdlico y se interesa més por los juegos en --
grupo o en equipo, en los cunies se va confocmando a respetar -
las reglas o normas. que requieren esos juegos. Sus acoiones --
van abandonando la subjetividad sustituyéhdola por la d¢bjetivi-
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dad de las cosas. Las relacicnes soclales a las que se enfren-
ta parmiten el desarrollo de la cocperacibn y el respeto por --
los demds, respetando normas de convivencia, ademds de poder -
dialogar con distintas personas. Generalmente al final de esta
etapa se da la sutonomia desprendiéndose la heteronomia. Oca--
sionalmente esta etapa comprende la educacidn primaria'en sus ~
seis grados escolares. -La mayoria de los alumnos del tercer ~--
grado se encuentran en esta etapa.

Etapa de operaciones formales.-

comprendida de los 1l affos en adelante, Piaget le atribu-
ye su méxima- importancia en el desarrollo del pensamiente, pues
es capaz de prescindir del pensamiento concreto y poder hacer -
abstracciones en un "nivel mds amplio de esquemas de posibilida

des“(g}.

Su pensamiento es completamente reversible lo que le
permite pasar a la deduccidn, El aspecto social estd determing
do pues deja de sentirse-subordinado y se considera igual gue -
los adultes. Sus relaciones sociales entran en crisis con la -
realigad, s como uh pase necesario para conformarse come adul -

to. La cooperacidn se consolida al igual que la auvtonomia.

Al repasar las caracteristicas mas sobresalientes de estas
etapas es con la intencidn de ubicar a los alumnos de tercer -
grado dentrce de las etapas de operaciones concretas, pues la ma
yoria tiene edades comprendidas entra siete y nueve ailos.

3.1.2.2"1IPOS DR CONOCIMIENTO"{lﬂl

9 Flavell J., op. cit. p

+ 10 vid, Kamii €., ElL nimero en la educacidn preescolar, Madrid

visor, 1982, pp. 15-18 y 22-23.
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Piaget distingue tres tipos de conocimiento, como se mues-
tran a continuacidn:

Conocimiento fisico,-

Eg el conocimiento de los objetos en la realidad externa -
como soni peso, textura, color, etc. Bs decir las caracteristj
gas gue estidn en los obhjetos y que son observables.

conocimiento ldgico-matemdtico.-

Es Qiferenta al anterior porque es una relacidn creada men
talmente con el sujeto gue pone en relacidn dos o mis objetos o©
situaciones, en donde las diferencias no se encuentran en ellos
sino gue el c¢rea esa relacién de manera interlorizada a nivel -
de estructuras mentales.

Conocimiento social.-

Son las convenciones gque ha 1nventado la socledad para 5su
desenvolvamiento ¥ adaptaclén, tal es el caso de los nombres de
los nimeros.

para explicar estos tipos de conocimiento distingue dos ti
pos de abstracciones;

- abstraccidn simple

~ abstraccidn reflexiva.

e

La abstraccidn simple es el] ‘conocimiento de las cosas o --

sea sus caracteristicas ohservables. La abstraccidn reflexiva
ez abstracta o sea el conocimiento 16gico-matemdtico.
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3.1.2.3 AUTONOMIA

Jean Plaget en su libro "El jaiclo moral en el nifio" expli
ca que existen "tres leyes de conducta: conductas motrices, -
conductas egogéntricas y de cooperacidn, y a Gstos tres btipos-
de cemportamiento soclal corresponden tres tipos de reglag: rg
gla motriz, regla debido al respeto unilateral y regla debido-

al respeto mutuo"(ll)

.-,Lo anterior puede—ejemplificarse de la sigulente manera:
Conductas motriges -—-- Regla motriz
conductas egocéntricaé— Regla debido al respeto unila-
teral
tonductas de cooperacidn-Regla debide al respeto mutuo
"L,a regla gse confunde con la costumbre"(12} pero como lo
social es parte Qe la realidad influye progresivamenta para a1l

ferenciar.las reglas-impuestas a las reglas motrices.

La ragla debido al respeto nutuo se céordina con la ccope-
racién. Se concientizan las reglas, se ponen en practica y -
ellos mismos proponen nuevas reglas mediante el mutuo acuerdo-
¥y reclprocidad.

Lo énterior significa que no todo se da de manera absoluta
en ‘cada estadio ya que existen fases de todas estas reglas y -
conductas, ‘

Generalmente el "respete mutuo sSe nos presenta pues como -

- faccondicién necesaria_para la autonomia bajo su doble aspecto

T 11 —Piaget Jean, "Bl=Qriterdo moral en el nifio",- Bargelona, _-
--—~'-— pontanella, 1977+ pp. 40-90, 262-272 y 33-343.
12 Ibidem

g
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intelectual y mr:pra.J.".(l Generalmente se da en las operaclo -
nes formales o sea con los alumnos de los grados superiores de
primaria, al haber desarrollado mas su proceso de soclalizacidn
e considera importante desarrollar la autonomia desde los pri-
meros grados, "Plaget asegura que la fi??%%dad de 1la educacién
debe ser el desarrollo de la autonomia.

Constance Kamii que interpreta a Plaget define asi la auto
nomia: "llegar a pensar por si mismo, con sentido critico, te-
niendoe en cuenta muchos puntos de vista, tanto en el Amblto mo-
ral como en el intelectual" 15) gue es lo mismo que "gobernarse

a si mismo"(lﬁ). Hoteronom{a significa: "ser gobernado por los
demés".(17)

con las definiciones anterioras puede nobtarse que la mayo-
ria de los maestros, por no declr todos, impiden el desarrollo -
de la autonomia y por lo tanto el procesc de la soeializaclén ,
pues generalmente se fomenta la heteronomia. Esto puede notar-
se en la escasa oportunidad que tienen los alumnoes en dar sug -
puntos de vista, de organizar sus clases, su recesco Y hasta sus
necesidades fisioldgicas (urinarias), pues toda recponsabilidad
queda en manecs del profesor que da bBrdenes en todos los aépec -
tos. Esta dependencia de les alumpnos con el profesor favorece
ia heterohomia.

13 Piaget Jean, op. cit. P.

14 ‘Kamii Constance, La autonomia como finalidad de la educa-
cibn, Programa Regional de Estimulacidén Temprana, UNICEF .,
México, O.A., 8/f.

18 . Ihidem .

16 Ibidem T

-17 Ibidem
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Con las investigaciones gue realizd Piaget concluye que pa

ra la "gente autdnoma mentir es malo“(la)

sea descubierto o no,
sabe que es perjudicial para la convivencia social. Significa-
que son capaces de determinar el bien o el mal, realizando una
relacién de rveciprocldad, coordinando diferentes puntos de vis-
ta. Lo contrario sucede ton las personas heterdnomas ya que el
bien o el mal lo deciden otras personas de acuerdeo a las reglas
an vigencia. En la escuela puede notarse esta relacidn cuando
un nifio va a "acusarse" con el maestro sobre algln dafio causado
a su persona, dejando en manos del maestro la solucidn de casti
gar, regafar o perdonar. Otro ejemplo puede observarse cuando
pasan a revisidn de sus operaciones aritméticas, que en ocasio-
nas son tachadas estando correctas, a causa de la distraccidn o
prisa del maestro, creando la conviccldn de los alumnos de que
estan "mal" va gque el maestro fue el que calificd, independien-
temente del que el procesoc para realizarlas fue correcto.

Como puede apreciarse la moral heterdnoma es negativa pues
no favorece la "critica a las reglas y a las personas con po --
dervi19) que vendria siendo sinénimo de "alienacidn" en el mar-

xismo.

*pPiaget dice que la autonomia es una tendencia natural en
al ser humanc“(zo} ya que cuando es pequefio es heterdnomo perc
conforme va creciendo va desarrollando su autonomia con inten--
cidn propia, sin embargo "los adultos refuerzan la heteronomia
natural de los nifios cuando utilizan sanciones. y estimulan e1 =~
desarrolleo de la autonomia cuando intercambian sus puntos de --

vista con los nifios al tomar decisiones"(21). Tanto maestros -

18 Ibidem
19 Kamii C., op. cit
20 Ikidem

21 Ibidem



33

comg padres de familia debieran tener cuidado al utilizar casti
gos para no fomentar la heteronomiIa, Seria conveniente gque al
tomar decisiones se intercambiaran opiniones con los nifos para
desarrcllar la autonomia y per lo tanto el proceso de socializg
¢idn.

Con lo anterior Piaget dice que "el castige tiene tres --

consecuencias"(zz):

23 : ;
s"( ): consiste en gue sigue come-

tiendeo actos irreprochables, peto se cuida de no ser sorpren
dido.

-~ "el gilculo de los riesgo

(24},

-= "al conformismo® se concreta a obedecer Brdenes sin re-

flexionar.

«(25)

-~ "rebelidn se opeone rctundamente a todo llega un momento

en que se cansan a obedecer y ya no les importa nada,

Independientemente de los castigos, tambi&n los premios de
sarrollan heteronomia, pues sigue siendo gobernade por esas per
sonas gue manipulan su conducta de esa manera.

La moralided autbneoma se incrementa al permitirle a los ni
fios tomar decisiones propias desde que son pequefios, aungue pa-
rezcan insignificantes, es decir "reducir nuestro poder de adul

cogn 26

22 Kamii C, op. cit, p.

23 Ibidem
24 Ibidem
25 Ibidem

26 Ibidem
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Sanciones por reciprocidad.

Piaget aceptd gue en la vida de los nifios ne pueden excluir
se las sanciones, pues algunas veces los protegen dal peligro.-
5in embargo hizo una distinecidn entre castigos y sanciones, y -
sanciones arbitrarias y sanciones por reciprocidad. Los casti-
gos son los gue de alguna manera tienen que ver. con la falta cg
metida, como quitar el postre por decir mentiras. Las sancio -
nes por reciprocidad tienen relacién con la falta cometida y --
permite construly la regla de conducta mediante la comunicacidn.

Las sancicnes por reciprocidad son las siguientes:

-=- "execlusidn del grupo temporal o permanente“(ZT) se les da la
opcidn de guedarse o salirse, de decidir,

{28)

-~ "dirigirse a la consecuencia directa o material" en el -

caso de que inventen se les pide lo comprueben,

~= "privar al nific del objeto gue ha abusado“(zg) le permite al
nifio crear la regla por su propia voluntad.

-- "hacer lo que el nifio ha hecho a los demés“(30),

la cual ée-
be tenerse muche cuidado con esta sancidn de 1o contrario de
generaria en castigo.
- “indemnizacién“(al); consiste en pedirle al nific gque tiene-

gue hacer alge para remediarlo,

27 Op. cit. p
28 Ibidem
29 Ibidem
30 Ibidem
31 Ibidem



-- "expresibén de desagrado o desaprobacién”(32}

El autor aclard que debe existir comunicaciédn con afecto ¥
respeto entre el nifio y el adulte para gue estas sanciones no -
se conviertan en castigos,

Constructivismo,«

Tradicionalmente se "cree gque los nifios adquieren valores-
internalizindolos de su ambiente"(33), Piaget asegura que el
"nifio los construye desde adentro a través de la interaccidn —-
con el ambiente“(34)

La moral autdnoma la elabora cada individuc a partir de las
relaciones con las personas. Elles mismos por las interaccio —
nes van construyendo las reglas que permiten la gocializacgidn -
mas adecvada, permitiendo su propio desarrolle sin agraviar a -
las demas., 7

La autonomia'se da en el Ambito intelectual como moral, -
"tambi&n en el &mbito intelectual significa ser gobernado a si
mismo“(Bs). Los nifioe construyen conocimientos en la etapa de
operaciones concretas al igual que en otras etapas, esta se ca-
racteriza pergue el pensamientc del nifio se hace reversible, es
decir la habilidad de realizar ejercicios mentalas Opuestds. be
los ejemplos gue da Constance Kamii es el rechazo a las viejas
creencias) tal es el caso de Santa Claus, pues su ldgica infan-
til construye un nuevo conocimiente y crea relacliones.

32 Ibidem :
33 op. cit, p
34 Ibidem

35 Kamii C. op. cit. p.
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Piaget realizd una importante comparacidén "los paralelos
gque hipotetizd sobre la construccién del conocimiento en el -
nifio y la evolucldn del conocimiento en el hombre"(BG). Bl
hombre a su paso comete errores, formula hipbHtesls, crea tLeo-
rias acerca de la naturaleza y los reinventa de nuevo y as{ -
sucesivamente a lo iargo de su historia. Esos creadores de -
teorias nuevas van en contra de las tradicionales y son ejem-
plos de avtonomia intelectual.

cada nifio en todas las dreas del conocimiento va contribu
yendo su propio aprendizaje a bkase de hipbtesis ¥y verifica-
cién de las mismas. Los meestros tienden a enseflar los cono-
cimientos, las verdades o descubrimlentos acabados y comple--
jos que llevaron a la humanidad cientes de afios en descubrir-
los, ya gue no permiten su descubrimiento paso a paso con los
nerrores" consecuentes. Este tipo de enseflanza predomina en
nuastras escuelas pues log maestros exigen reapuestas textua-
les a lu que engefian y es cuande a veces tlenen la oportuni--
dad de usar castigos con el fin de que aprendan,

Debe insistirse a los nifios a gue expliquen el porque ac-
tGan o realizan operaciones o copductas para que al dar la ex
plicacidn intentando convencer a otra persona se descentraii-
ce y establezca algunas relaciones de criterios. Por lo tan-
to el tipo de aprendizaje memoristico no favorece la autono--
mia intelectual.

El constructivismo hace hincapié =n gue los nliics apren--
den modificando hipbétesis en lugar de repetir de memoria con-
ceptos. '

36 Kamil C., En la Concepcibén del mundo en el nific {The Chil -
das) Conception of the world, Piaget, 1926.
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Para Plaget la finalidad de la educacién es permitir la -
formacién de individuos autdnomos capaces de respetar la misma
autonomia en otras personas.

Principios cientificos de Piaget para explicar la autonomiaz

- "Los ilndividuos tienden naturalmente a incrementar su autono-
mia cuando las condiciones se lo permiten.."(37)

~ "La autonomfa implica que no podemos predecir exactamente cé-
mo van a resultar los nifics. Estos pueden acabar inventando-

valores o teorias que no nosgustan a nosotros" {387
3.1.3 FUNDAMENTACION PEDAGOGLCA

La didactica constructivista se propone como elemento peda
gdgilca para la elaboracidn del Avance Programitico de casi to--
das las asignaturas ya gque permite cierta autonomia intelectual
Yy principalmente porgue genera actividades propicias para el -
avaince del proceso de sccializacién.

3.1.3.1 DIDACTICA CONSTRUCTIVISTA

La psicogenética explica que el nifio atraviesa por un com-
plejo proceso de construccifn en los conocimientos, sin embargo
no dice la didéctica para propiciar el conocimiento de esa mane
ra, por tal razdn se cred la “"didictica constructivista"(3?)

37 ocp. cit.

38 Ibidem

319 Vid, David Block y Alcibiades Papacostas, Diddclica Constructivista y
Matemdticas. Ura introduccidn, en Guy Brousseau "Lietude des pProce-—-
ssus d'apgentisaje en situations escolaires” en cahier de I'REM de -
Bourdeaux, # 18, 1978. Tomado de la revista Cero en Conducta # 4 Mar—
zo Abril, 1986, pp. 13-23,
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Fl objeto de estudic de la didactica constructivista es en
relacidn a las matematicas. De manera general propone situacig
nes didacticas gque permitan la construccidén del conecimiento ma
temdtico, pere en esta propuesta se realiza una adaptacidén de ~
sus fundamentos a los contenides de las asignaturas del tercer
grado, con la adveriencia de que explicitard respetande su ori-
ginalidad con respecto al &rea de las matemdticas para compren-

der sus bases, come se vera mas adelante.

pPara gue el alumno adguiera les conocimientos se ha venido
utilizando el socorrido métode didictico gue tiene mibltiples vy
variadas clasificaciones, donde se lleva de la mano al alumno en
todas las actividades gque el método plantea.  Por lo tanto es -
necesario transformar la raiz de esa metodologla, porgue ahora
ya no se trata de proporcionar el conocimiento sino de producir
situaciones en las gue el nific participe en la construccidn de
conccimiehtos. ¥l conocimiento nace en su forma funcional y deg
pués cobra su forma convencicnal, Contrariamente a la enseflanza
formalmente tradicionalista en la gue se muestran conocimien -
tos concluidos fuera de contexto que después se funcionalizan -

en los ejercicios de aplicacidn.

La concepcidn constructivista tiene la caracteristica funda
mental del valor de los conocimientos intermedios o espontineos
que se construyen en clase. En la didactica constructivista so

a)

_bresale como representante Guy Brousseau y Ssus colaboradores}q

3.1.3.2 wsiTuacton prbacricar'fl)

40 vid, Block David y Alcibiades Papacostas en Guy Brousseau,
"protesses de mathematisation", en Cahier de I1I'REM de Bor-
daux, #1i3, 1972. Art. disponible en espafiol en el DIE-CINVESTAV.

41  Vid, op. cit. '
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BEn la situacidn didactica intervienen cuatro elementes - -
principales: el conocimiento, el medic, el maestro y los alum--

noes.,

El conocimiento puede ser Una habilidad, un dato, un con--
cepto, un instrumente, etc.

El medio de acuerdo a su contexto dard una significacidn -
especial al conocimiento y a la misma escuela.

El maestro interviena con su veoluntad de ensefiar y como =
parte del sistema educative, introduce ceontenides, normas, etc.

Los alumnos participan como sujetos @nices, con la volun--
tad de aprender, con edad y saberes previos,

El profesor es el que tiene mids capacidad de evaluar las -
caracteristicas del medio educative lo que le permite disefiar -
situaciones didacticas adecuadas a lo gue pratende que aprendan
sus alumnos. '

3.1.3.3 "PASES DE LA SITUACION DIDACTICI\"(4'2}

Brousseau distingue cuatro fases en las relaciones que sg-
-dan en las situaclones didacticas durante la adguisicidn de un-
conocimiento y son las siguientes:

Fases de accidn.,-

,8¢ refiere a gque el alumno una vez comprendida la consigna
¢idn o problema actfia buscando un resultade como &t pueda, - --

42 Block D., op. <it, .
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arrando o acertando, construye estrateglias de apuerdo a las no-
clones, relaciones Y propiedades que el alumno poséa congciente
o inconscientemente. FEn esta fase se genera una comunicacidn -
intensa, el trabajo en egquipos es lo ldeal.

Fase de formulacién.-

En ésta fase se disefian las situaciones en donde lo impif-
cito se explicita, pero con sentido para el alumno y se retroa-
limentan sus explicitaciones, No basta que el profesor interro
gue al alumno acerca de lo gue esti pasando. Se utiliza la con-
frontaclién entre los nifios cuando quieren comunicar algo. Esta
comunicacitn también puede ser por escrito al explicitar sus mg
daeles o idegs. ’

-En-matemlticas se puede exigir en determinados momentos ~-—
clertas condiciones a los mensajes para instltuclonalizar cier-
ta rocidén. y no otra, por ejemplo: gue no contenga dibujos, ni -
colores que sea breve, concreto, no redundante. BSe podria gene
rar de nuevo una fase de accldn, una estrategia de agrupaciones
Seguidé de una correcta fase de formulacidn.

Fage de validacidn.-

Consiste en fomentar una actlitud eritica y reflexiva del -
proceso de formulacibén, se demuestra que el modelo formulado
as correcto, se explicitan y prueban propledades, generalida -~
des que posiblemente fueron movilizadas en las fases anteriores.
-Es fundamental que guienes exijan y realicen estas pruebas sean
lcs mismos alumnos, dependiendo de su edad y situaciones. Se -~
‘debe movilizar el desec de los nifios para demostrar que sus ing
trumentos funcionan o© encentrar. fallas aen otros distintos-
al suyo.



Fase de institucionalizacidn,- v

En esta fase el papel del maestro ivega un papel importane
te gue consiste eﬁ hacer que los nifios identifiguen el instrue--.
mento construido como un conocimiento con cierto nombre y cier-
ta nomenclatura convencionales, Esta fase cierra el proceso de
construceidn para llegar. a lo conveneional, no es una imposicién
sino una traduceidn,

3.X.3.4 AVANCE PROGRAMATICO

La realizacidn del avance programdtico se propons realizay
lo mediante tarjetas de trabajo.

La egtructura de.la tarjeta de trabajo que presenta esta -~
propuesta’ toma en ¢uenta los "elementos gue contzibnyen a la ex

plicitacidn del planteamiento metodolégicoﬁ(43)

. siguiendo cada
uno en forma de apartades, ademés de anexar aportes de otros au
toraes y proplos con el fin de hacerla mis completa, A continua

cidn se presenta dividida en siete apartados: & by e d, @ £yag.
a) NOMBRE DE LA ASIGNATURA
b) CONTENIDOS

"a) La estructuracidn del contenido como estructura metodo
logica... demanda del profesor un profunde conocimiento de Ias-
disciplinas gue deben ensefiar tante de la informacidn como de -~
las relaclones ldégicas y los procedimientos metodoldgicos que -
las constituyen...(44). En este caso los contenidos son en re-

lacién a los conocimientos incluidos .en el curriculum oficial -

43 Ihiden
44 Ibidem
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de las diferentes asignaturas.
c) METODOLOGIA

"La metodologia no se restringe al nivel de técnica, incin
e la consideracibn de elementos tedricos y de un conjunte de
técnicas especificas..."(45). "La metodologia a emplear depen
de de la ensefanza pluridimenszional, en la cuval los métodos -
son variados y dosificados segin las cilrcunstancias... pregun-
tas... sesiones en pequeﬁos grupos, anallmar y resolvexr proble
‘mas... lecturas... investigaciones... medios de comunicacién..
visitas a grupos... a fibricas, pueblos... en tiempos disponi-
vies..." (48} pe acuerdo a la cita anterior el sistema de es-
tas tarjetas se ubica en los métodos pluridimensionales, ya -
gque trata de hacer acopio de todo lo gue le ofrezca el contex-
to. No se empleardn los nombres de la clasificacidn tradicio-
nal de los métodos, sin embargo se aprecia en la pﬁégtica de
manera Lmplicita los dos métodos generates: induccidn y deduc-
cibdn.

En general la metodolegia se basari en la .Diddctica Cons-
tructivista pues la lleva implicita, ademis de gue considera -
elementos- tedricos de 1la teoria psicogenética como se vid en -
el capitule IIX. La "Diddctica Construcﬁivista"(471 comnprende
lag fases de: accibdn, formulacibn, validacién e instituclonali
zacidn. '

d} INTERACCIONES

"d) La organizacidn de las interacclones entre los miem- -

bros-l-"(48). El maestro come coordinador del grupo influye -

45 furlén A. op. cit.

44 Raynaldo Sudrez, op. cit.p.
47 Brousseau, op. @it. p.

48 Furlén A., op. ¢it. p.
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con sus earacteristicas personales, las cuales no se pueden deg
ligar en el momento de actuar. Los alumnos también tienen 33}
historia personal y los maestros deben de aprovechar tode lo an
terior para fortalecer lag interacciones.

Por interaccién se entiende una participacibn enriquecedp
ra pafa el grupc ¥y en el grupo, nc tanto desde el punto de vis-
ta cuantitativo, sino cualitativo; es decir "no se trata de que
el participante intervenga el mayor nfimero de veces pesible, ha

- blando por hablar... para convertirse en el centro de atencidn

del grupo... la interaccidn entendida como aportacién personal
al grupe para la prowmocidn de aprendizaje..."(49)

El trabajo en el -auia estableceri relaciones que serén de-
terminadas por las concepclones de educacién, aprendizaje y en-
seflanza gue fueron tratadas en el capitulo III, per lo mismo
log roles del maestrd y los alumnos se dan de la siguiente mang
T

MAESTRO

ALUMNO

ALUMNO /
L —

En estas interacciones el maestro ne es el Gnica gue parti
cipa en.la emisgidn de conocimientos?-el alumno no es receptor
de informacidn, ambos interactlan para lograr aprendizajes. Tam
poco se plerde de vista la vinculacién gque se da entre alumno -~
alumnoe pues cuando se genera mis participacién vy estrategias -

49 Ofelia Euze Zuloaga. Investigadora dei CISE, Articules -
s/f.



a4

de aprendizade. * "A fin de cuentas la naturaleza del grupo se =
determina por el modo de como.el maestro résponde a la conducta
especifica de los estudiantes... el eje principal de la interag

cibn social es el due existe entre.,. las mismos alumnos..ﬂA5n)

e} ACIIVIDADES SUGERIDAS

"h) La esatructuracidn de las actividades que realiza el esg

tudiante para aprender los contenidos del programa..."(5lh

ia -
actividad intelectual por parte del estudiante y de la funcidn
del maestro es facilitar las situaclones para gue el aprendiza-
je se produzca, entonces lo correcto es gue el maestro piense,.

“(52}. Las ag

gqué actividades se pueden desarrollar en clase,..
tividades gue se proponen son sﬁgeridas porgue  en ningin momen-—
to pueden ser rigidas ya gue la cotidianidad de la escuela no ~
es fija. Esas. actividades toman en cuenta los contenidos ofi-
ciales, pero se intentan vealizar bajd la linea constructivista
de acuaerdo a como se contempla en el marco tedriceo y al warco -

contextual gque los permite.

Con las actividades sugeridas se procura desarrollar la au
tonomia intelectual en relacidn a los contenidos y consecuente-
mente la autonemia moral al interactuar con sus compafieros. Ade
mas ahi "es donde se hacen concretos los conienidos"(53}5mro se

utilizan en segundo término come retroalimentacidn.

50 Morris E. Eson Bases Psicoldgicas de la Educacidn. México,
Nueva Rditorial Interamericana, 1978, pp 181-182.

51  Purldn A. op., cit. p. '

52 Thidem

53 Modernizacidn Educativa, hacia un nuevo modelo educativo,-

3

Consejo Nacional Técnico de la Educacibn, julio 31 en el ~
afic 1991,
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£} MEDIOS

"Los medios son medios,.., coniunto de recursos materiales-
a gue puede apelar el profesor... la eficacia de los medios de-
pende de su seleccidn, uso y presentacidédn, Ll estudiante no --

aprende por los medios sino por su forma de presentacién"(54).

Los medios de que se vale el maestro y les alumnos y en es
tas actividades deben de procurar estar adaptados al media con-
textual, pero tomando en cuenta algunos de los recomendados por
Néreci y Ariel Herrera como a continuacidn se presentan:

Néreci Bugiere:(ss)

-~ material permanente de trabajo: pilzarrén, gis, borrador, cua

dernos, reglas, compaces, franeldgratos,

-= material informativo: mapa, libros, diecciconario, revistas, -

periddicos, ficheros, modelos, etc,

-~ material ilustrativo visual: esqguemas, cuadros sindopticoes, -~
dibudjos, carteles grabadoes, retratos, grabadeora, muestras en
general.

Ariel Herrera sugiera:(SG)

-~ gimbolismos de representacidn plana

-~ las excurslones escolares

-~ gbjetos, especimenes y modelos

-~ material pictdrico

~~ radie, fondgrafo y televisidn

54  BSuarez R,, op. cit., p.

58 Nérecli, articulo s/f. .

56 ariel Herrera M. y Gabino nparicio Aranda, Compendioc de -
Tecnologia Educativa, s/f, s/ed.
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~= egcenificacidn, teatro

Cabe aclarar gue nc se tomardn en cuenta todos los materin
les antes cltados, sino los que secen adecuados y al alcancr e
los recursos de los sujetos.

Bn el espacle de medios también se pueden anctar técnicas
coma recursos para lograr aprendizajes, algunos autores las lia
man "procedimientos® (57), otras estrategias, medlios, ete, y --

gen los siguientes:

- interrogatories

= lectura comentada

- discusidn de grupo

~ el debate

- comentarios

- entrevista

~ investigaci®n documental
~ excursiones

- descripecicones orales

- descripciones egeritas
- escenificaciones

- lectura comentada, etc,
g) EVALUACION

Antes de explicar este apartadc conviene hacer la distin--
c¢idn entre evaluacidn y acreditacién comc sigue:

Evaluacibn: "un proceso amplio, compladc y profundo que abarca
todo el acontecer del grupo, sus problemas, sus miedes, evasio--

57 Vvid, Martin Arredondo Galvén. "Procedimientos para propl-
¢iar el aprendizaje de las ciencias histdrico sociales, =~
ANUIES-UNAM. 1972, pp. 67-108.
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nes, ansiedades, satisfacclones, heterogeneidades, otc, que le~
; A 2 58
hacen ser una realicad distinta a las demas"( ).

hereditacidn: “se relicre a nspeoctos méis concretos relaclonndos
con ciertos aptendizajes mas concretos relacionados con cier-
tes aprendizajes importantes planteados en los planes Y progra=-
mas de estudio y gque tiene que ver con el problema de los resul

tados, con la eficacia de un cursc, un sewminario, un taller,~

etc.J(Sg)
En este apartado se propone tomar en cuenta algunos aspec
tos que explica Morén Oviedo Porfirig. "pPropuesta de EBvalua- -

eidn y Acreditacidn, haciende la aclaracién que estos aspectos
se incluirdn formando parte de la evaluacitn diagnéstica, for-
mativa y sumativa, que mis adelante se explicard y tambi&n se

tomd en cuenta para evaluar el proceso de socializacidn,

A continvacidn se presentan textualmente los planes de eva
lvacidn y acreditacidn que propone Morin Oviedc Porfirio con el
fin de comprender la evaluacidn que presenta la Estrategia Di--

dactica, como puesde observarse a continuacidn:

PLAN PROPCSITIVO DE EVALUACION DEL PROCESO ENSENANZA -
APRENDIZAJE.

58 Mordn Oviedo Porfirio. "Propuesta de Evaluacidn y Acredita
cidn en el proceso ensefianza-aprendizaje desde una perspec
tiva yrupal "Perfiles Educativos No. 27/28, CISE, UNAM, p-
9-25.

59 Ibiden
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"PLAN PROPOSITIVO DE EVALUACLON DEL PROCESD ENSENANZA~ARPRENDIZ A~

gp 460

Metodologias Observacidn

Participacidn

Situaciones de
aplicacidn

Evaluacidn
grupal

Bvaluacidn en pe-

quefios grupos

Rutoevaluacidn

Investigacién Pntrevista Anadlisis
- Accidn de situa--
ciones gru

pales

- e o o o i % 8 T Yt T B R RA T LT R AL i AN b % A e o m e e 1t P Pk b B o ke m ot o o 1t e

"PLAN PROPCSITIVO DE ACREDITACION DE APRENDIZAJE”(Gl)

Evidencias de
aprendizaje

Contenidos
curriculares

A libro
abierto

Andlisis de los funda-
mentos del actual dis-
curse de la evaluacidn

Elakboracidn de un plan
de verificacitn de co~-
noeimientos para wa -
asignatura

Examen Investigacidn

Tamatico o

Trabajo
composicidn '

Reporée
Tedrico
de campo

Ensayo

60
6l

Ibidem
Ibidem
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Por supuesto ques de los planes anteriores sble sg¢ tomarin-
en cuenta algunos aspectos adaptdndolos al tercer grado de la
escuela primaria., Ademds con el fin de realizar la evaluacidn-
io més completa posible se tomarén en cuenta los sigulentes crl

terios:(SZ}

Tipos de evaluacidn:

a) Diagnbstica: es la gue se realliza antes de empezar una etapa
de aprendizaje con cbjeto de verificar el nivel de prepara--

cidn de los alumnos.

b} Formacidn: se realiza durante el desarrolle del proceso ense
Banza-aprendizaje para leocalizar deficiencias y retroalimen-

tar conocimientos.

c) Sumativa: es la que se realiza.al término de una etapa de --
aprendizaje para verificar los resultados alcanzados.

Instrumentos de evaluacién:(sa)

Tipo de aprendizaie - Instrumentos

Conocimientos, maneic de informacidén,- Examen objetivo

conceptos, - - Examen de temas
Habilidades y procesos mentales. -~ Solucidon de problemas
Relacicnes sociales - Lista da comprobacién
Actitudes - Escala RAstimativa
Hébitos - Anecdotario

Destrezas - Realizacidn de tareas

62 Angel Diaz Barriga. Didactica y Curriculum, México, Nue-
vo mar, 1984, p. 81-98.

63 ibidem



Como puede notarse la evaluacidn muestra un contexto muy -
amplio del cual el mdestro puede valerse para evaluar, tanto --
los aprendizajes, el proceso ensqﬁanza—aprendlzaje y el loyro
paulatino del proceso de socializacidn, como se verd mas adelan
ke,

3.7.4 FUNDAMENTACION FILOSOPICA

EL modo de pensar y de concebir la vida desde la apavcicidon
del hombre ha permitids la creacibn de diferentes corrientes de
pensamiento que a su vez modifican la existencia del mismo. Eg
ta propuesta se basa en la corriente socioldgica del marxismo y
algunos conceptos especificos de términos relacionados con edu-
cacidn acordes a los nuevos planteamientes, como Be muestra a -
eontinuacidn,

I. M. BOCHENSKI en el prdlogo de su libro la "Pilosofia Ac

tual"(54)

cia el alecance de la filosofia, pues se afirma. gue no tiene iw-

, considera gue con demasiada frecuencla se mencspre--

portancia .para la vida. Sin embargo esta cencepecidn es total--
mente falsa porque el hombre e5 un ser raclional y utilivza au i
zdn y cuando no lo hace en forma consciente y Filoséfica lo ha-
ce sin duda en Torma inconsciente y con diletantismo.

Ademds agrega que al negar el valor de la filosofia para -
la vida es algo muy desatinado., Cierte que el £ilésofe no impor
ta mucho para el desarrollo de la vida cotidiana, pero por in--
significante gue parezca constituye una podercsa fuerza histdri

64 Bochenski I. M. La Filosofia sctual, Filoscfla de la Educa
cidn, Breviarios, Fondo de Cultura Econbmica, Méxlco, --

1996, pp. 9.
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ca, pues el pensamientc es el que cambia la historia de la huma
nidad. El fildésofo, contrario a lo gue se cree es una reali--
dad aplastante pues su pensamiente contagia y arrebata masas.

Ademds tomando en cuenta gue el pensamiento influye en la-
educacidn se aclarvardn algunos aspectos de la misma para concep
tualizarlos de manera filosdfica siendo del planc pedagdgico, -
tal es el casu de: socializacidn, corriente filosdfica marxismo
practica docente, proceso ensefianza-aprendizaje, papel del alum
no, papel del) maestro,

3.I.4.Y CORRIENTE SOCIOLOGICA: MARXISMOD

El marxismo colncide ccasionalmente con algunos principios
de la teoria constructivista de Jean Plaget, ambas tecorias uti-
lizan los té&rminos: autonomisa, relaciones sociales, constructi-
visino o construccidn, pensamiento critice, transformacidn, cam-
hic, etc. En este trabajo se intenta poner en combinacidn aigﬂ
nog de estos términos pues sus bases son parecidas.

El enfoque de la teoria psicogenética define al aprendiza-
je como un "proceso dialdctico en el cual las estructuras menta
les se van transformando durante el desarrolle social, bioldgi-
co y psicoldgico del ser humano como resuitado'de practicas so-
ciales, ideoldgicas y econdmicas gue caracterizan a una clase -
social determinada“(55). Y el marxismo opina que para gue el =~
hombre llegue a la madurez en una sociedad necesita la partici-
pacidn de personas autdnomas con sentido de solidaridad social:

hombres gue con su responsabilidad "alcanzarln su libertad no -

§5 Estela Ruiz Larranguivel "Reflexiones en torno a las tao--
rias del aprendizaje". Perfiles Rducativos, Ne,2, Jul,- -
Sep. México, LISE UNAM, 1983, p. 35-45.
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huyendo de la relacldn social, sino a través de lag relaciones~
sociales"(ﬁﬁ}. El marxismo pretende superar la alienacién y la
deshumanizacién del hombre causadas por el capitalismo que se--
rdn superadas por la praxis vy la conclencia do clase.

"Construccidn de un objeto de estudioJL(67)

Marx asegura que para conocer objetivamente la realidad de
be hacerse una adecuada construccidn del objeto de estudio, que
no reside Gnicamente en la teoria en base a la simple observa--
cidn empirica, sino mediante una puaxis revolucionaria que hace
a un lado toda ideologia. Estoe coincide con el constructivismoe
de Piaget cuando se refiere a que el nific construye su propig -~
conocimiento al crear relaciones entre los objetos y no por 1a
simple transmisidn oral,

El construir un objeto de estudic tiene los siguientes =~--
principics: "El conocimienteo sl se desea objetivo, no puede ser

eterno, ahistérico”(ss)

¢ lo gue significa que el conocimiento -
eveluciona en similitud con- Piaget que dice que el hombre reali
zd un largo proceso de construccidn de sus .conocimientos, los -

cuales sigue modificando.

“La construccidn de un objeto de estudio debe resultar de-
un método histdrico que considere el conflicto determinado. por
condiciones materiales entre las clases dominantes y dominadas"-
(69), lo que se interpreta asi: la metodologia empleada sexrd to
mando en cuénta las caracteristicas y necesidades de la clase -

I3

66 Bochenski, op. cit.

67 vid, Bravo Viector, et..at. Teoria y realidad en Marx, Dur-
kheim y Weber, M&xico, Juan Pablqs, 1987, ’

68 Bravo Viector, op. ecit. p.

69 op. cit.



social en que se da.

"El método empleado de la construccldn del objeto de estu-
dio debe realmente superar al conflicte entre las clases o sea
inducir una praxis revolucionaria"(70% se interpreta gque los co
nocimientos gque tienen los nifos les sirvan para vivirc en liker
tad y ‘que les permitan construir su realidad histdérico-social.

"El proceso de construccién del ohjeto de estudio debe es-
tablecer un verdadero didlogo entre el sujete y 1a realidad a -
fin de relacionar esas dos distancias y conformar el objeto de
conoc1miento"(7l) se interpreta como el aprendizaje a partir de
realidades concretas.

"Su funcién no consiste en captar o capturar la realidad,-
8ing traducirla mentalmente respekando el desarrollo de cons~ -
truccidn de conocimientos. EI conocimiento que ofrece este ob-
Jeto de estudio no puede limitarse a 1nterpretar el mundo :sino

a transformarlo"(72),

se entiende que los individuos al tener -
un pensamiento autdnomo, critico en consecuencia, transformarin

la sociedad donde viven,

"Principios educativos del marxismo.ﬂ(73)

El socialismo marxista como fllOSOfla de la totalidad que-
abarca elementos: econdmicos, sociales, peliticos, filosdficos-
Yy educativos. Marx y Engels nunca realizaron vn estudic preci-

70 Brave Victor, op. cit.

71 op. cit.

72 op. cit.

73 Vid, Palacios Jesaiis, La cuestidn escolar, Barcelona, Lafa,
1981, pp. 668,
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go de la escuela y la educacién, sin embargo a lo large de sus-
escritos se hallan ideas educativas, Loz temas que hacen refe-
rencia a la educacifn se refieren a que el capitalismo explota=-
a los aifios para Qatisfacer intereses burgueses. Mencionan due
la educacidn debe estar combinada con la produccidn material --
{trabajo) dentro de un régimen socialista, pues la combinacidn-
del trabajo productivo con la enseflanza de la edad temprana pue
de lograr la transformacién de la realidad histdrieo-social, -

3.1.4.2 CONCEPTO DE PRACTICA DOCENYE

La practica docente es "un proceso compledo de apropiacidn
Yy construccidn que se da en el cruce entre la biografia indivi-
dnal y la historia de las pricticas scciales ¥ educativas"(74}

La préctica dovente no es algo fijo ¢ estitico, es decir -
§& construye en la vida cotidiana y adguiere diverscs matices -
de acuexrdo al contexto donde se desarrolla.

Las bases de la escuela nueva estin en la Psicologia, en -
el nuevo papel del maestro como promotor o encauzador del apren
dizaje dentro de una pedagogia que toma en cuenta el interds =--
del nifio. Ademids propone formar hombres que se desarrollen en-
la v1da cotidiana apllcando los conocimientos en su realidad me
diante la unidn de la actividad manual, la actividad inteleg---
tuwal y social. Intenta fomentar el espiritu creador, el respe-
to a la ipdividualidad mediante la autonomia.

74 Elsie Rockwell y Ruth Mercado. "Los. sujetos y sus saberes
Y la historicidad de la prictica deocente y la formacidn de
maestros" ent La escuela, lugar de trabajo docente, Des-
cripeidn y debates, Méxice, Cuadernos de Educacidn, DIE,~
1986, p. 68-71.



3.7.4.3 PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE

Para concebir el proceso enseflanza - aprendizaje deben ex—
\ .
plicarse los conceptos que se tienen de escuela y educacidn go-
no se verd més adelante,

La zscuela es "un espacio o lugar de interacciones, contri
buye a ia reproduccifn secial porgue se reproducen las relacio-

nes de clase“(75)

» de manera diferencial "se prepara para el -
(76)

trabhajo" que reproduce la sociedad clasista de produceidn,-
La vida cctidiana de cada escuela se realiza mediante "pracbi-—

cas 1:.1'.1':ua13'_zar:ias."(TFj

donde se notan claramente 8stas divisio--—
nes. Por lo tanto los maestros deben realizar una ruptura de -

tales pricticas para vivir la realidad de su trabajo.

Paulo Freire se gpone a la "educacidn bancaria"(78) gus --—
consiste en creer gue loy alumnos son recipientes o bancos en -
donde se depositan los conocimientos. Proponz una educacibn 1i
beradora mediante la prictica educativa en la que los sujetos -
principales del proceso ensefianza-aprendizaje son educadores ¥
educandos a la vez. Dice textualmente "es condicién imposterga
ble a cualquier propuesta pedagbgica que se pronuncie por una -
educacidn transformadora y no meramente reproductora de las re-
laciones sociales de dominacién vigente en un nmonmento dade gque

- 75 Justa Espeleta y Blsie Rockwall, T"Escuela y clases subal-
ternas". México. Cuadernos Politices No. 37, julio-sep- -
tiembre 1983, pp. 76-80.

76 Safa Patricia "Gomo se forman los nifios populares. Escue-
la y familia"™, en Revista Nueva Sociedad. México, Julio-
agesto, pp. cit,

77 Safa, op. cit. .

78 Paulo Freire. Pedagogia del Oprimido, Méxice, siglo XXI,~-
1976, pp. 7i-84 y 99-115.
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implicaria una modificacidén de la vida cotidiana"(79)

"La formacidn de los estudiantes y los docentes se ve ipn--
fluenciada tanto éor la educacidén formal como la informal, gque
e8 la que se dd en la escuela y la gue reciben de su familia, el
contexto gocial, la iglesia y los medios de comunicacién"‘ao,

El proceso ensefianza-aprendizaje se realiza en la escuela-
donde la relacidn maestro-alumno se encuentra mediada principal
mente por los libros de texto, material didactico, planes y pro

' gramas de estudio, "La Modernizacidn Educativa"(gl)

menciona -
que el proceso ensefianza-aprendizaje permite al maestro recupe-
rar gu papel protagdnico educativo, pues tiene la suficiente aun
tonomia para organizar, programar, evaluar y participar esn los
procesocs da administracidn y gestidn escolar que implica el pro
ves0 educativo. Ademis asegura que dicho proceso esti en cali-
dad de responder a las necesidades basicas de aprendizaje, valp
res, métodos y lenguajes propuestos en sus planteamientos. En
sus contenidos y procedimientos sociales se encuentra la reali-

dad del nifio que se incluye para evaluagle y reubicarioc.

Patricia Safa dice que el proceso educativo del sujeto pa-
sa al lugar formal de la institucidn donde la familia juega un
papel importante por ser el terrenc para la vida cotidiana del-
alumne o maestro.

5in embargo ambas instituciones tienen una "funcidn sociali
zadora:x

79 Freire, op. cit.

80 vid, safa, op. cit.

81 CONALTE, Perfiles de desempefic para preescolar, primaria ¥
secundaria. Modernizacidén Educativa, 1989-1994, p, 37

82 Safa, op. cit.



57

Temando en cuenta los aspectos Ltratados en los pArrafes an
teriores se concluye gue el procesc ensefianza- -aprendizaje debe
ser dinamico tomandg en cuenta la realidad histdrico social de
los sujetos gue intervienen de acuerdo al contexto en que ge da
sarrolle cotidianamente aste proceso.

3.1.4.4 PAPEL DEL ALUMNO

Carqizales reflexiona- sobre la ruptura con la cotidianidad
Y menciona que no se trata de llevar a los alumnos a que sean -
"buencs alumnos", se trata de revisar nuestras cencepeiones  de
"buenos alumnos", "buena educacidn", "buenos profesores”, etc.,
sino darse cuenta de que los gue m&s sobresalen no siempre son-
los mejores, es decirvterradicar nuestras modellzac1ones“(83i Lo
cual s;gnlflca que debe aceptarse al nifio tal gual es,; con ca--
racteristicas propias, "2l nifio participa en la escuela retando
© ignorande, pero esta capacidad de respuesta es limitada, por
el peso gque tiene su propia respuesta en el ejercicio de poderxaq)

‘Bl CCHRAWLTE afirma'que para qgue el alumnc alcance los cong-
cimientos y el desarrollo integral que se pretende, as necesario’
atender a las necesidades bdsicas de aprendizaje de los alumnos
Para gue el alumno satisfaga estas necesidades su papel seri -
activo, espontineo, reflexivo Y ¢ritico dentro de la escuela y
fuera de ella, Necesitard un contexto gue estimule su partici-
pacidn donde no sea reprimido, donde se respeteée su proceso de -
aprendizaje y desarrollo.

83 Vid, César Carrizales Retamoza. Por una politica de la =~
discontinuidad en experiencia docente {Documente de Traha-
jo) México, Nermal Nacional de Profesores en el marco de -
los eventos conmemorativeos de su centenario,

84 op, cit.



La Constitucidn Mexicana al igual que la Ley Federal de E-
ducacidn establecen que el nivel de educacién primaria debe de-
sarroliar en los educandos la capacidad de aprender a aprender
con el fin de continuar estudiando a.lo largo de su vida. Enun
cian "ebligatoriedad en la educacidn primaria para todos los me
xlcanos implicando el dominio integral ... la formacidn de acti
tudes y habitos para el desempefio de la vida soecial y laboral.-

: .. 85
Formacidon civica .“( )

Citar lo anterior es con el fin de-
aclarar que tanto nuestras leyes como los libros educativos con
templan gue los nifios alcancen una educacidn integral mediante-

su participacidn activa dentro de un contexto gue se lo permita.
3.I.4.5 PAPEL DEL MAESTRO

"La inmovilidad aparente hace ver homogénec el trabajo de-
los maestros"(as). La escuela de acuerde a sus necesidades y -
prioridades orientan las ‘tareas del maestro, El contenido del-
trabajo de los maestros no es-fijo ni estd definido. de por vida
En la cotidianidad de la escuela-el profesor se realiza o se e-
najena, ésto guiere decir gque se apropia del sentido de su tra-

baje o .s8lo cumple con las obligaciones indicadas.

"El maestro, la escuela, la autoridad se ejercen en la me-

dida en gue se reconocce su legitimidad, por eso la autoridad no

(87).

se impone, sino se construye® Por lo tanto es necesario -

83 Secretaria de Educacidn Pabiica, Normas Fundamentales. 2a
*  Ed., México, Direccidn General de Publicaciones y Bibliotg

cas, 1978. pp. 17, 18, 19, 20, 21, 26, 27.

86 Citialil Aguiiar. “La definicidn del trabajo de los maes--
tros". Elsie Rockwell, Ser maestro, estudios sobre el tra
hajo docente. México, El Caballito, Biblioteca Pedagdgica
SEP, 1985, p. 87-91.

g7 Safa P., op. cit,
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gue los maestros camblen actltudes y costumbres de la escuela -
tradicional. Las tendencias actuales requieren de un maestro -
distinto capaz de estimular y orientar a sus alumnos tomando en
cuenta los aspectos sociales, intelectuales y afectivos.

"Nacesita tener una preparacién que abargue los aspectos :
cientifico, interdisciplinario, pedagégico—didéctico sin descui
dar su formacidn social" . hdemds gue logre un equilibrio -
entre el autoritarismo y la libertad, Ayude a sus alumnos adop
tando actitudes adecuadas para comprender la personalidad del -
alumno. ‘

3

Se dice que la vida cotidiana es la "vida del hombre ente-
ro"(agl Y el maestro al igual gue sus alumnos son hombres que -
participan con todos los aspectos de su individuwaiidad y pergo-
nalidad, El conocimiento qgue tienen los profesores con los -
alumnos se construye en la vida cotidiana de cada escuela.

"El maestro como sujeto en situaciones reales hace acopio-
de todos los medios técnicos y perscnales: inte Sgguales y afec
tivos para realizar su trabajo con log alumnos" . Latﬂqﬁr'g?—
cia del maestro se basa en su "formacidn personal y profesional”

88 vid, Arredondo Martiniano. "ﬂa formacidn de profesores en las cien -
cias scciales" en Educacién, No. 42, México, C.N.T.E., oct.-dic. 1982,
pp. 262-272. '

80 Vid, Agnes Heller. “La estructura de la vida cotidiana". Historia vy
vida cotidiana. Aportaciones a la scciologia socialista. México, Gri -
jalbo., 1985, pp. 39-69, ”

a0 Heller, op. ¢it.

o1 César Carrizales Retamoza, Formacién de la experiencia docente {(docu -
mento de Trabajo} México. Festejos gue conmemoran los 100 affos de 1la
Esc. Normal del Edo. de Qro. y en los eventos del %o Congreso Naclonal
de Educacién Normal. Marzo, 1987, p. 33.
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La experiencia y el comportamiento es una relaclén que no es -
lineal o refleja.

La labor docente tiene el aspecto subjetivo que debe desa
parecer medlante la ruptura de esa subjetividad de manera con-
tinua evitande acciones bruscas o absolutas "la ruptura no es
total, siempre es parcial"(gz), nLa ruptura como proyecte re-
quiere alejar de su construccidn un munde nuevo, una educa- -
cibn, un docente nuevo"(93). El trabajo de los maestros no de
be ser conformista, ni trabajar por trabajar, sino ver el im--

pertante sentido de su trabajo y construirse como ser humano.

3.2, MARCO CONTEXTUAL

El trabajo de loe maestros es delimitado por determinadas-
condiciones gue depénden del contexto social de la estructura-
cién del sistema educativo en donde se encuentra ubicado. Cabe
hacer notar que'dentro del saldn de c¢lases el profesor cuenta-
con cierta autonomia para desarroliar su trabajo. "El Ambito-
cotidiano de las instituciones es donde se negocia y se define
el trabajo concreto deil prefesor. con todas las presiones y exi
gencias de las autoridades educativas, de los padres de fami-
lia y las necesidades de suficiente espacio, tiempo vy recursos
"(94). Podria decirse que tode lo anterior forma los contex-
tos, asi mismo éstos pesibilitan la apropiacién del trabajo -
por parte de los docentes para que no se enzjenen con 21 mismo
Lo anterior significa que todas las situaclones de trabajo que
condicionan la practica educativa y la relativa autanomia del
maestro determinan una gama de situaciocnes posihles.

A continuacidén se explicitarin los contextos social e ins-

92 op. cit.
93 Ibidem
94 Rockwell, op. cit.
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titucional, -
3.2,1 CONTEXTO SOCIAL

El problema planteado en el primer capitulo se localiza -
en el tercer grado de la Escuela Primaria " México " de la Colo
nia México 68, Tehuackn, Puebla. El contexto social donde se=
presenta el problema gue influye en el proceso de ensefianza- --
aprendizaje y se requiere de un andlisis de los aspectos: econgd
mico, social, cultural y politico.

Para hablar del aspecto econémico debe tomarse en cuen-~
ta una divisidn de clases sociales tomando como base la clasi-
ficacidn de los ingresos econdmicos de la familia, notandose-
asi: alta, media y baja, colocande a la mayoria de los alumnos-
en las dos Gltimas. Las personas que inteqran la poblacidn eco
ndmicamente activa perciben el salario minimo y a algunos su --
trabajo les proporciocna mejores ingrescs, tal es el.caso de los
comerciantes, profesionistas y empleados. Se sabe gue de la co
lozacidn esondmica depende la manera de vivir., En esta colonia

los gue tienen mejores ingresos viven en una morada decorosa -

con comodidades vy servicics, aungue son minoria. La gran
mayoria de los habitantes viven en un ambiente menos favora- -
ble. %La alimentacidn y wvestido varian de acuerdo a la situa- -
¢idn econdmica. FEl aspecto econdmico es uno de los aspectos -
gue presentan mayor grado de dificultad para solucionarlo, --
pues se sabe gue en México la rigueza se encuentra mal distrl
buida, va gque la mayoria de los bienes los .tienen unos cuan
tas,

Con relacidn al aspecto social y tomando como base gue la-
familia es el nlicleo de la sociedad, se puede decir gue las fa-
nmilias en la mayor parte de la poblacidn corresponden al "mode-~
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1lo nuclear: padre, mnadre, e hijOSW(gs)

aungue Lambién existen--
familias gue carecen de padre. Los eventos sociales en la co--
lonia son minimos, si acaso se reunen en festivales de la es---

cuela o del Ayuntamiento Municipal, o festejos personales.

Una manera de notar el aspecto cultural de los grupos es -
tomar en cuenta su grado de escolaridad. En esta colonia exis-
ten poces analfabetas, se nota esta situacidon cuande firman o -
no las boletas de calificaciones de sus hijos,

1a cuestidn politica parece delimitada pues por comenta --
rios y observaciones con los padres de familia, la mayocria mues
tra preferencia por el Partido Accidn Nacional (PAN). Jamés --
realizan una probesta o manifestacidn para exiglr calidad en -~
les servicios plblicos, tal es el caso del agua potable que es-
casea alghnos dias. Se aprecia que tiemen una ideologia confor
mista y piensan gue el gobierno y la escuela funcionan adecuada

mente,
3.2.2 CONTEXTO INSTITUCIONAL

Tomando en cuenta que el contexte institucional se refiere
a las caracteristicas y condiciones gque definen a la escuela en
sy estrucktura en base a la eorganizacidn y .relaciones entre los
sujetos sz explica a continuacidn:

Organizacidnz:

"
L.a escuela a la gue se refiere esta propuesta corresponde-

al turho matutino, es de organizacidn completa, las condiciones -

9% Bertely, Maria y Rosaura Galeana, "En vy mis alla de la Es-
cuela", en revistas Cero en Conducta, Afio I, No. I, Méxl¢o
Sept, - Cct., 1985, pp. 51-55.
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materiales son las requisitadas e indispensables para el buen

funcionamiente de la misma.

La escuels donde se plantea el problema tiene una organlza
cidn interna basada en neormas oficlales y las creadas por el -
plantel mismo. Cuenta con un Consejo Té&cnico el cual rige las
comisiones y actividades de los maestrog, tomando en cuenta as
pectos educativos y administrativos. Las comisiones del Conse-
jo Técnige son: aceidn social, cooﬁerativa egscolar, deportes, -

puntualidad, asistencia e higiene, -
Relaciones entre los sujetos:

Puede decirse gue las relaciones entre los sujetos gque con
forman la poblacidn escolar muestran actitudes tradicionalistas
tante en las relaciones interpersonales'como con las autorida-

des educativas.

La‘disciplina gue se observa es tradicionalista, de vez en
cuando se hace reflexionar sobre las conductas positivas. Por
tradicionalista se interpreta por actuar y realizar actividades
ganando premios o castigeos por cumplir o ne. Sin reflexionar -

al actuar.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Bste capfitulo es, en esencia el resultado de combinar las
teorias: psicolégica, pedagdgica y filosdfica gue se menciona-
ron anteriormente plasmadas en una Estrategia Metodoldgica Di -

déctica, que por sus elementos es posible poner en préctica.

Primordialmente se intenta gue el maestro promueva un me -
jor procesc de socializacidén de sus alumnos, dentro de la coti-
dianidad de su trabajo. Permitiendo a los alumnos ser autbno--
mos en gran parte de las actlvidades diarias que se reallzan en
el aula escolar. ;

Ademis de mostrar al profesor un esquema de trabajo gene--
ral y completo gque si puede llevarse a cabo ya gue abarca la -
planeacidn de actividades de todo un ciclo escolar evitando que
lo perciba fuera de contexto.

1

Basicamente le da relevancia a combinar actividades especl

ficas permanentes de autonomia con accliones gue se contemplan -

en el avance programético, gue por ende realiza el maestro.

Para que se comprenda esta Estrategia Metodoldgica Didécti
ca mejor, a continuacidn se explica mis ampliamente.

Concretamente para llevarla a cabo propeonen las siguientes
partes:

Conocimiento del grupo.

Actividades Especificas Permanentes de Autonomia,

]

Avance Programatico.

- Evaluacién del Proceso de Socializacidn,
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- Informacidn sobre la forma de trabajo a Directer, Personal Do
cente y Padres de Familia,

4.1 CONQCIMIENTO DEL GRUPOQ

Antes de empezar.a trabajar es necesario conocer los ale -
menkos con los cuales se biene relacidén directa, en eske caso -
son: los alumnos,

Para conocer mejor a los alumnhos se sugiere:

- Realizar una observacibn cuidadosa de su presentacidn, -
comportamiento, participacién, etc,

- Platicar cen ellos acerca de su familia, de ellos mismos,
sus expectativas.

- Reallizar visitas domiciliarias para conocer su realidad-
3
social. .

= Llevar un anecdotario, registrando: conversaciones, ob--
servaciones y anécdotas de cada alumno,

~ Utilizar los datos anteriores para empezar a trabajar o
detectar problemas graves de nutricién, de aprendizaje o de con
ducta, y de ser posible canalizarlos a lugares especializades -
como: DIF © Centros Psicopedagdgicos,

4.2 ACTIVIDADES ESPECIFICAS PERMANENTES DE AUTONOMIA

Las actividades especificas permanentes gue se dan a cono-
aer, se proponen‘como permanentes porque se realizar&n diaria--
mente en las clases, Estas actividades pueden ubicarse o des--
prenderse de algunos contenidos, de Bducacidn Civica, es declr
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ée ubican curricularmente. Se muestran de manera independiente
porgue en ellos se explieita la autonomia gue pondran en précti
ca diariamente los alumnos con el fin de favorecer 1la socializa
cibn, independientemente del desarrollo 5001a1 que se dara cuap
do realicen trabajo académico.

También se propone realizar evaluaciones del avance del pro

ceso de socializacidn de manera sistemdtica para llevar un con-
trol del avance y en su momento utilizarlas para acreditacidn co
mo se mostrari mas adelante, en el registro adecuado (ver anexo).

La organizacién de estas actividades seri realizada casi -
en un 60 por clento por los alumnos, comprende los siguientes -
rubros;:

A) Organizacidn del cronograma de clases.
B} Adecuacidn del saldn de claées.
C) Rotacidn de equipos,
D) Organizacidn del recreo.,
) Convivio,
F) . Salida al "basio"
G} Sanciones por reciprocidad.
K} Saludo y despedida.
A continuacién se especifica la reaiizaéién de cada una de

estas actividades, en un formate similar al utilizade en lag ~-
tarjetas de trabajo.*

* vid, pag. 79.



ACTIVIDAD ESPECITICA PERMANEZNTE DE AUTONROMIA

A)

cidn en la leocalidad
icipaci@n en las decisienes sohye problemas colectiveos

~ Las formas &e orgzniza
- berecho z la par:

ACTIVIDADES MEDICS
- troponer = les alumnos, salir a jugar furhol al patio (nifios y nifas)
- Al terminar de jugar, regoesar al ssida v o Caroeles

rezlizaron, & modo cue respondan: EZucacifin Tisica.
- Explicar 2 los alumos las asignaturzs que orprende el ¢rado de ey

cere, rostrandole una grifica coo Esta.

! TR
£ EsfARGT

Dorante toda la semana s2 debe esh
ia Sltima % nora pars coovivie.

Proponer gue ellcs realicen wn cronocozma por &la, oriencZndolos para
hecarlo aderuado.

3

Pealizar votacicnes parz elegit el =&s adecusdo.

vz elezido el cionegrama, sspecificars que o
las asignaturas & la hora que desesn. oon SEr

4rén la opoidn de trabajar

2tas de trebajo que expli

cardn las actividades a realizar v o= se enconcrardns en un tarieterc -
escecial, tode por equipes.

¢

Recalcar que el maestrn los awdliard vy expligazd durante las sctivida-
des.

89
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ADECUACION DEL SALON DE CLASES

Relacionado al contenido de Educacidm Civica:

- La importancia del trabajo calectivo y la colabaracidn para la solueidn
de prablemas de la localidad.
- Dereche a la participacidn en ‘las decisiones sobre problemas colectives

ACTIVIDADES MEDIOS

- El maastro explica y hace recordar a sus alumnos sobre la planeacidn Cajas
inicial y pide opinicnes acerca de acondicicnar el saldn por asigna-
turas, : o

- En el pizarzén se realiza un diagrama scbre el acondicionamisnto Y —-| Material
lugares d=finidos, de acuerde a las ideas que aporten los nifics y la Diddctico
planeacidn inicial del maestro. ’

- E1 grupo se divide por 2qulipes de acuerdo al sorteo realizade con - Mobiliarie
papelitos de celores, cada equipo se encargz de acondicionar un rin-
cén (Espaficl, Matematicas, ete.} acomodando en cajas les materiales
necesarios.

=~ 3l terminar de zcondicionsr el saldn @ realiza uwna escenificacida -| Ficheros
sobre la forma adecuada de la toma de material -sin chogues, en or-- ’
éen, sin rchar, ete.

NOTA: El diagrama de acondicionamiento del saldn se encuentra en el -
Anexo,

69
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ACTIVIDAD ESPECIFICA FERMANENTE DE AUTCOHOMIA

(]

ROTACION DE EQUIPQCS

Relacionade al congenide de Educacidn Civica:
~ Las formas de orgznizacidn de la lacalidad

- Las reglas en las organizaciones secilales

ACTIVIDADES

MEDICS

. rasstIo

Sugesir al inicio del cicle escelar - gue los squipos deben ro-

tarse, para que kodes sSe traten y se conozesn mejor.

Escuchar las opinicones de los alumnos al rescecto.

Proponer sue los equipos duren una semana para poder llevar el -

cantzol de asignaturas.

El maestrc les da & conocer miiltiples téenices de integracién que

. -
muesStIa COT 2SCTito en cartzles y gue por votacion se llevaran a

nicie de semana para cordsnar leos eguipos,

[}
w
¥
0
1
il
0
i
H

Para siemslificar lo anterior se integran per equipos con el "jue-

que cansiste an gue los alummos caminan en eircuic alredecor del

go del =l

3 "tic,tae,tic, kac” y dice da mementa on nimero, con el cual se
abrazarin lzsz nifios y a2si se forman equipos iguales. Esito se repite vacias ve-

ces hagse tooar el definitive.,

oL



ACTIVIDAD ZSPECIPICA PERMANENTE DE AUTOROMIA

D)

ORGANIZACION DIL RECIED

Relacicnado al contenide de Educacidn Civica:

—-Dereche a la participacidn en las decisiones sobre problemas gplectivos

- Regreasidn y descanse

ACTIVIDADES

KEDIOS

Se comentard gue es necesario adaptarse 2l horaric de recres de la
escuels, y que esa media hora puede ser divertida, a su manera si
1o desean

Ze les propondrd a los aslumnes organizar su recreo ¢on juegos £ra
dicienales o los gue gusten, indepengientemente de gue se alimen-
ten durante &1, . - -

maestro mencionard cuales son los juegez tradicicnales ceme -
ofiz Blanca”, “El patio d¢ mi casa”, "pares y ncmes”, “imo-ato”,
c. 2notdndonlos en un listade en el pizarcéa.

1
-~
oy
T

-3

se realizerf gtro listado de los juegss que conozcan les alumnos.

T bBase 3 los juesos anocrados e=da eguipo realizard unz propuesta
juegos para cada mes y se someteri a votacidn para elegir la -
5 adecuada.

cealizard cada mes 13 relacidn de joegos gue realizacdn duran-
2l mismo. en un pliego de papel bond gue se colocard en la pa-

Hopr ot
W
(10
B

g
I

Pizar

H

Ciges

Pliego de papel boad

T



E} CONVIVIO

Relacionado al contenide de Educacidn Civica:
~ Los derechos de tedoes los nifies
- Recreacidn y descanso

-

ACTIVIDADES

MEDIOS

- Ya realizado el cronograma de clases se hard un espacic de 1/2 hora
del horario en la escuela, dependiends de las actividades.

- Inducir 2 Iecs alumnos parz gue propongan gue hacer en esa tiempo, a
mode de gue agsphten realizar un tiempe de convivio en el cual comen-
tardn sus experiencias de ese dfa (recalcando su participacidn y ac-
tividades} asi como las dificultades gue tuvieron.

NOTA: Se pueder poner en prictica algunas téecnicas, por ejemplo e de
pasar con la *'silla al centro” -

= El maestre zuxiliari a modo gque se lleven adecuadamente estas activi-
dades, ademfs de gue rTegistrari datos relacionades 331 se estd desa-
rrollande la socializacidn en los alumnos.*

»

* var anexs. Instrumento No. 4{&}

cronograma

Forzatos de
Evaluacidn.

ZL



- - ACTIVIDAD ESPECIPICA FERMANENTE DE AUTONCOMIA

F) -

' SALIDA AL BARO

Relacionado al contenide de Educacidn Civieca:

= Los derechos de todos los nifies
' - = Las reglass en las organizacicones sociales

ACTIVIDADES

 MEDIOS

Relatar la situacidn gue viven a diaric los alumnes y los maestros acer
ca de la "salida al bafg® Recalcanda gue aiguncs les "ha ganade”

El maestre les cuenta le situacidn de a2lgunos nifos gue interrumpen la
clase pidlendo permise de ir al bafio muchas veces, otros a los que les
"ha gz2nade” en el saldn. por que ya no les disron permise v d= otros que
engafan a los maestros para salir a jugar ¢ distraerse porque estan abu
tridos en las clases.

El maestro los hace reflexionar para que se identifiquen ¢en aigunos de
estos © analicen su ceaducta,

Se comentas sobre la problemitica gue se vive a diaric con relacidn a la
salida del bado y que 2l massiro es guien determina la salida.

Cada eguipo toma wna cartulina com 1a indicacidn de gue engre todos los
integrantes dibujen o escriban algunas ideas acerca de como se puede s6
lucipnar el problema.

Cuando terminan cada eguips pasa a explicar sus propuestas, tambiza el
maestro explica 1a suya. Se promueve la confrontacidn en laz gue cada —
equipo defienda o repruebe las ideas.

Se elige la mejeor, por 1o tanto el maestro debe convencerlos de su idea,

gue es la siguiente:

. Cada alumno va a tenegr dos cportunidades de ir al bafie durante su es-
tanciz en la escuela {especificamente en el saidén) por &ia.

sartulinas

€L



- ACTIVIDAD ESPECITICA PERMANENTE DE AUTUNOMIA

F)

SALIDA AL BANQ (Continuacidn)

~Relacicnado a2l ceontenido de Edncacibn Civica:

ACTIVIDADES

‘MEDIOS

+

Cadz oportunidad estarf representada por una bolz de unisel blanca,

A cada nifio le corresponderi una bolsa de plistice que contendrd -

dos pelotas pegueias. a

&
< ~

Las beolsas estarin sostenidas en la pares ‘scbre una table, mecate,

¢lavos o diurex degendizende de la acces;bzllcad de los mismos, de -

sugerencia en los costados del salda.

Las balsas estardn colocadas en orden de lista correspondientes a ca-
da une de los alumnos, con el nimerc de lista y el nombre correspon -
diente.

.

Se evitard pedir permise al maestro para salir 21 bzfio, pues cada -
alumno dispondri, de acuerde a sus necesidades. la hora v las veces
para salir (que no rebase dos aportunidades).

En caso de enfermedad se notificard al maestro para gue durante ese
tiempo utilice mis de des eportunidades para salir sia eontrel.

De manera paralela (¢n el otro costaéo de la pared) estardn coloca-
das bolsas vacias egquivalentes a las gue contienen las pelotitas. -
Tambi&n con nimero y nombre de cada alumno en orden de lista.

Para cada salida al bafe 2] alumng tomard una pelotita de la bolsa
gue la contiene.

pelotitas

kolsas
tables

bL



ACTIVIDAD ESPECIFICA PERMANERTZ DE AUTONOHIA

) SALIDA AL BANO (Continuvacida}

Relacionado al contenido de Eduvcacién Clvica:

ACTIVIDADES MEDICS
- Cuando regrese del bafio, colocarid la pelotita en la bolsz antes vacia
Y que le corresponde {le guedz una sols cportunidzd). Felotas

Cuandc requiera ir de nueve, seguird el procedimiento antes deserito,
con la libertad de utilizarlo a su conveniencia Yy necesidades.

- No deben rebasar las dos ocasignes como tampoco es forzeso utilizsr -
123 dos opciones.

. 51 no respetan estas reglas, &1 mismo anotard sus Faltas cuando se --
aptosvaliie.

= Les propone realizar un ensavo genecal con la mayoria de los nifios para
dominar este procedimientoe

- Al terminar el ensavo, entre todos auxilian {por eguipes) a acondicionar
1a colocacidn de las bolsas y pelotas, nombres ¥ nimerss de todos les
integrantes del grupo.

NOTA: En el anexo S& encuentra el disefic de la colecacidn de bolsas v -
pelotitas.

SL



ACTIVIDAD ESPECIFICA PERMANENTE DE AUTCHOMIA

G}

SANCIOMES POR RECIPROCIDAD

Relacionade al contenide de Educacidn Civica:

~ DBerecho a ser protegido por 1a familia y 21 Estado contra abusos fisicos y‘mentales

- Reglas de las organizaciones sociales.

ACTIVIDADES

MEDIOS

Se empieza comentands gue les pasa cuando se portan mal, tanto en la
casa ctomo en la escuels. . N

Después por equipes se realiza wvna lista de las reprimendas gue les
dan a <ada uno.

El maestro divide el pizarrdn en dos partes y pide 2 cada equipo gue
le vaya diczande las reprimendas por su parte el maestro va apotando
en el plrarrdn en ¢os hilerss: faltas y eastigos, al terminar ls lec
tura, los alumnos y el maestro comentan sobre lo anotace, preguntan-
do si se sientan bien al ser tratados asi, si es justo, Iguién tiene
la culpe?., los adultos o log nii;os. v
Reparte 2 cada equipo dos hojas impresas, cada hoja es diferents y -
describen lo mejor posible conductas negativas que los pifios reali -
zan con frecuencia dentro de la esguela (por ejsmole robar lépicas).

Pide gue entra todos los integrantes opinen schre odmo seria conve =
niente gue los sancionaran para que ellos ne vuelvan a realizar sus
faltas, ¥ lo plasmen al pasar cade eguips a pecar sus hojas exponien—
do su descripeidn acerca de lo gue se les pidid, permiriende los co-
mentarics de los dends compafleros para gque elles cefiendan sus ideas.

Por mayoria de votes eligen las “"mejores ideas™ y el maestro intervie
ne apoyando o negande lo relacionado a castigos, &icienda gue scn me

Pizarrdn

Hojas impresas

Limina y carielses

9L

™



ACTIVIDAD ESPECIFICA PERMANENTE DE AUTONOMIA

&)

SANCIONES DE RECIPROCIDAD {Contiauacidn}

Relacionado al contenide de Bducacifn Civiga:

ACTIVIDADES

MEDIOS

Jores las sanciones que van de acuerdo a la fzlta cometida. Pere es-
pecificande gue no van & hacer lo “gue s= les cegue en gaana". Sino -
gue gllos van a ser sancicnades, si comenten faltas.

Les propone realizar una l3mina grande colocada en el saldn "para que
no se nos olviden las sanciones gue recibiremes edandc cometamnos fal-
tas, les dice que con anterieridad, para ahorrar tismpe, hizo lgs car
teles enunciadeos con las sanciones acordadas y va mestrande upa a una
Exglusidn si....., E1 cileculo de los riesges &i..., ete. {NOTA.- es-
tas sanciones se anotardn gon palsbras accesibles a los aifies, oer -
ejemplo, exclusidn por "salirse”, ete.)

Progoner 2 los eguipos escenificar faltas para que entre todos apli
guen las sanciones convenientes, Procurando gue sasen lz mayerfa ¥ -
reazlizfndolc a manera de juego.

Desouds que ya hiciercn Su cartel en grande y lo colecarsn en la pared
$2 empieza a poner en prictica en situacicnes raales.

Al asiguientg dia tener una junta coa los padres &= familia para gue -
conezgan las sancionaes, den su apoyo respetindolas Y procurar lievar-
las a cabo con sus hidfos en su casa para mayores beneficios en los -
miszod. Esta reunidn tiene que ser con ejemplos de lo gue leos nifes
realizan en su hogar, relaciensdas a2 sus faltas.

Serie de preguntas reaslizadas & los padres sobre las sancienes, las -~
cuales serdn resueltas por el magstre, en basa a lo gue habld cen les
alumnos.

Papel bond

cartel

LL



ACTIVIDAD ESPECIFPICA PERMANENTE DE AUTCKOMIA

") SARLUDO ¥ DESPEDIDA

Relacionads al contenido de Educacidn Civica:

— Educacidn y saliud
- Las reglas &n las organizacianes sociales

. ACTIVIDADES

MEDIOS

~ Se comentard sobre la importanciz de saludarse y daspedirse diacia-
mente, escuchando las opinicnes €e todos.

~ Al inicis de cada mes, se les prooons a 1os alvmnos inventar uma -~
manera de saludarse tedos los diss asi como <e despedirse.

- Cada eguipe propone su idea y la explica, mostrando coma se cea-
liza.

= Se someten a votaci&n y la gue gane por mayoriz se pone en prictica,

2clerando que el maestre también participard.

8L
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4.3. AVANCE PROGRAMATICO

Como se manciond en el Capitulo ¥1I (pdg, 41) el Avance -
Programdtlco se propone realizarlo por medio de Tarjetas de Tra.
bajo,las cuales son. reallzadas por el macstre de grupo para llevar
un control curricular de las asignaturas, en este caso el ter--
cer grado.

El formakto que se propone es el siguiente, con cinco apar-
tados:

ASIGNATURA

CONTENIDO

ACTIVIDADES SUGERIDAS MEDLIOS EVALUACION

NOTA: Lleva implicitas los apartados de: Metodologia (Didactica
Constructivista} e interacgiones: alumno---> maestra ---> alum-
no ~---> maestro,

A continuacidn algunos ejemplos para el llenado de Tarie -
tas de Trabajo en las diferentes Asignaturas: Espafiol, Matemiui
cas, Ciengias Naturales, correlacldn de Historia, Geogratia y -

Educacidon Civica.



ASIGNATURA: ESPANCL

© QONTENIDD

Lengua hablada: Conocimientos, habilidaces y actitudes

Normag de intervencién en discusiones
respecto al turno

ACTIVIDADES SUGERIDAS MEDICS EVALUACICH
SIGUE LAS INSTRUCCIONES: UTILIZA LO COMPRUEEA LD
_ SIGULENTE: QUE SABES CON
= Cada eguipo platigue acerca de su familia. :
— Observen gquien platicd y guien no dijo nada o casi nada.
Enbtelo.
- Pregunten p=r gud sucedid eso v den su razdn
- Lean la pdc. 9$-10-11 del Libre de ETspafol para responder Libro de
e
2 lg que gpregunta. Espafiol
- Planeen conversar siguiende las normas, con el tama de -
familia, respetando Su turno.
tyadernos

=~ Opinen por msczikbd su Gltima exgeriengia, ¥ enrragudnia al
maestra. ’

PCR EL MAESTRO:; Bl maestro revisard las ooinicnes y luecs

-las entregazi a eguipos diferentes para gue oralmente oTi

nen lo esarito.

Compruelka si cada
une resgetsd sy

tuxrag para habl
Observacidrn rar
cipativa por el
maestro para ve:z

las normas de in-
tervencidn.

ey

']

08
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ASIGNATURA: MATEMATICAS
CONTENIDD
" Los nlmeres, sus relaciones Y sus aperaciones entra niimeros naturales
. Los nimercs de cuatre cifras
= Valor posicicnal
ACTIVIDADES SUGERIDAS MERIOQS EVALIACION

SIGUE LAS INSTRUCCIOMES:

- Toma el material gue se indica y elaboren cada uno su tabla de
fa:ciu:ui empiecen a jugar cambiande 10 amarillas por 1 roia,
10 rsjas por una amarilla, 10 azules por una verde anctasco
con lipiz en la tabla los capbios que realizaron. Per equinos

hasta 1legar al 2 000 o mi3s.

- Comparen sus anotacisnes
= Opinen cval de ellas es la mejor y digan per quéd

= Abran su libzo de matemiticas en la pic 100-101, y realicen lo

gue ahi'se pide y por eguipoc lleven a revisidn con el maest-

POR EL MAZSTRO: Cusndo estdn activos el maestro pasari a eacs

equipo y cuestionard las actividades & nodo de verificar lgs —

contanidss.

UTILIZA LO
SIGUIERTE:

Fichas de co-
lores: amari-
llas, rojas,
azules y ver=
des.

Tahlas
Corgholatas
Libkro de Matg

matigas pag.
100~-101

COMFRUEEA LO
QUE SABES COR:

T8



ASIGNATURA: CIENCIAS MATURALES

CONTENIDO

El cuerpo humano y la salud

- Productas de consumoe comiin que son de escaso valor alimenticio

ACTIVIDADES SUGERIDAS

MEGIOS

EVALUACION

SIGUE LAS INSTRUCCIONES: oL

- Cada equipe ponga en la mesa lo que va a consumir en gl resreo
(si es posible realicen este trabajo mafiana para gue traigan -
mis aiimentos}

- Juegue a la"conidita” "comiendo” lo gue es m&s buenp ¥ nutritive
~ Anoten cada une, porgee lo considerz mejor, en una hoja
-~ Le2n su hoja uno por uno, respetando su turno

~ Revisen su libzo de Ciencizs Naturales en las pigs. 110 y 1il, lean
¥ comparen con sus anotaciones para ver en gue se parecen

. .

- Abhora anaten los nutrientes y los dibujos de sus alimentos de
acyerda a lo gue leyeron ¥ entreguénlos al maestro para gue loas re-
vise

POR EL MAESTRO:

+ — El maestro se integrard a cada uno da los equipos para participar

¥ cuestionar.

UTILIZA LO
SIGUIENTE:

Alimentos:
tortas, tacos,
fruta, verdu-
ras, dulce, =
pan, ete.

Libro de Cien-
clas Natbrzles

COMPRUEBA LO
QUE SABES CON:

Si en la revi-

POR EL MAZS:

A libre abier-
to cpestionari
schra l1os g -
trientes.

€8
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ASIGNATURA: BISTORIA, GEOGRAFIA Y EDUCACION CIVICA
CONTERIDO
Ubicacifn de la entidad en el Mapa de la Repitblica Mexicana
- Entidades ceolindantes ) .

KOTA: Estz Tarjeta es un ejemplo para correlacionar asignaturas.

ACTIVIDADES .SUGERIDAS MERIQS EVALUACION
SIGUE LAS INSTRUCCIONES: UTILIZA LO- COMPRUEZA LO

) SIGUIENTE: QUE SABES CON:

Bien sentades en wn lugar y por aquipo, dibijate en el centro de hosas
una heja. Voltea hacia la izquierda y dibuja en la hoja la perso=- J
na u objeto que viste. Ahora realiza lo misme hacia 1a derecha, - bladcas
adelante y atris. dihujos

Intercambien las hojas entre tu
diferencias y platigquen por qud

eguipo y comparen sus semejanzas y
son diferentes.

Pibujen su casaz en el centra de
jetos que estin alrededor

unz hoja y dibujen las casas u ob-

Comenten clmo se llama el estar carca de alguien © alge

Pregunten 2 su maestro sobre el ncmbre

Dibujern su eclonia y las colonias con las que colinda

Cibujen & sompren un wa de su Municipio (Tehuacin) v escriban a su
alrededor los nombres de los municipios con los gque colinda, pregua-
ta a tu maestro. .

Observa el mapa de tu Estado dividido en Municipieos y comparz el tuve

Con el mapa de tu Estado escribe los nombres de los estados con les
que colinda reviszndo zu libro de Histew=ia Yy Geografia en la pig. 12
Colorea cada Estade v mezorizale.

Recorta cada Estade y jusga al rompecabezas
Propengan & la maestra viajar realmente a alglin Estade colindanee
o alguna colonia {s).

Mapa de Tehuacani

Mapa 2o Pusbla
ror Municipios

¥apa de Puebla

Rohpecahezas

51 ubicas
Corregratente
los EZsuados
colindanze
con Pasnla.

£E8
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ASIGNATURA: LEDUCACION ARTISTICA Y EDUCACION FISICA

S8 VEN DE MANERA PRACTICA Y SE PROCURA TOMARLOS EN CUENTA
DIARIAMENTE.

1.4, EVALUACION DEL PROCESO DE SOCIALLZACION

A continuacidn se muestra la evaluacién del proceso de so-
cializacidn. Para lo cual 'se toman en cuenta los criterios para
realizar la evaluacidn que propone Javier Olmedo y se delimitan
los siguientes pasos:

1. Definicidn de lo que-se va a evaluar:

Se va a evaluar:

Proceso de Soclalizacidn

2.~ Determinacién de procedimientoss
Los procedimientos son: observacidn, comparacidn, examinar
entrevista, didlogo, asistencia, etc.

3.- Elaboracibn del instrumento:

Los instrumentos son: {todos en el anexo)

a) Observacidén participante por el maestro
b) Autoevaluacidén del alumno

c) Entrewiasta esorita por el masestro

d) Anélisis de situacliones grupales, (por dinamicas grupa-
les o didlocgos)

e) Autoevaluacién del maestro
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4.~ Definicidn de parfmetros:
Cada instrumento ird arrojande datos numéricos para que el
maestro pueda emplear para llevar un control como sigue:

Calif.
1 {a) ==memmmmes 2
2 (b) mreeeea——— 2
3 () cmemmmmenn 2
4 (d) memmm————— 2
3 (8) smeem—meee - 2

5.~ Aplicacién del instrumento:

"S& lntentard dar el tiempo suficiente, procurar un ambien-
te agradable y tranguilo para la aplicacidn de todes los instry
mentos.

Se propone la aplicacidn de los siguientes instrumentos en
los tiempos necesarios come sigue:

Instrumentec Tienpo
A - fin de mes (I. Observacidn participante del maestro)
b e fin de mes (2. Observacibn, participacibn, autoeva-
' luacidn del alumno)
Q mmmemm——— fin de mes (3. Entrevista escrita por el maestro al
. alumno)
d mmem————— diariamente (4. Guia de investigacidn accién y And-~

lisis de situaciones grupales)
@ memm——— e fin de mes (5. Autoevaluacidn del maestro)

6.~ Revisidn:

La revisiédn se realizara para acreditar cada instrumento -~
de evaluacidn, en el tiempo indicado de su aplicecidn y anotan-
do el valor de cada une, (Cada instrumento se anexaré& al expe-
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diente que deberd de llevar cada alumno, folder o sobra de en-
vio).,

7.~ Julecio de valor:

De acuerdo a los pardmetros {puntaje) de cada instrumento
el wmaestro podrd otorgar calificacién, si se llega a 10 puntos
equivale podré otorgar calificacibn. Cada instrumento tiene un
puntaje y se anotarln en un registro especial, *

8.~ Utilizacidén Ge los resultados:

La utilizacidn de los resultados se hard con el fin de vol
ver a algunos puntos, retrecalimentar las deficiencias en cuanto
al trabajo, tomando siempre en cuenta el aspecto: socializacidn
corroborando el avance de este proceso Y gque también pueda uii-
lizarse para evaluar la asignatura de Educacidn Civica,

Los instrumentcos de evaluacidn asi como los diagramas que
se incluyen se localizan en el anexo gue se encuentra al final-
del libro. '

4.5 INFORMACION SOBRE FORMA DE TRABAJO A DIRECTOR, PERSONAL
DOCENTE Y PADRES DE FAMILIA,

La - informacidn gue se dard al Director, Personal Dacente ¥
Padres de Familia serd primero de manera expositiva explicéndo-
las a grandes rasgos sobre:

* El enfoque
* Actividades
* Fines

Se recomienda usar rotafolio, a continvacidn se contestan
‘las preguntas que surjan y se les pide su apoyo al trabajo a desempefiar

* Ver anexo, pag. 103
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CONCLUSIONES

La elaboracidn de esta propuesta tuve como objetiva propo-
ner a los maestros una alternativa para desempefiar el trabajo
docente permitiengo a los alumnos cierta autonemia: moral e in-~

telectual con el fin de generar avances ehn el proceso de socia-
lizacién,

Se ha visto que el problema con relacién a la dificuyltad -
de favorecer el proceso de socializacién en el aula poxr parte -
de los maestros es compleje y tal vez poniendo en practica el
plan de trabajo propuesto, se corrobore que mientras mas autdng
mos son los nifios, tanto en la esauela como en otros ambitos, -
la socializacidn que desarrollen superard niveles impuestos por
la sociedad, permitiendo cambios favorables, primero en su aula
escuela y finalmente a toda la sociedad.

La Estrategia Metodoldgica Didactica tntentd incorporar el
Marco Tedrice al Contextual para no caer en un reducclonismo de
la teoria sino una adaptacién de la misma al medio escolar. Bd,
cha estrategia se encauzd per la relacién planteada desde el --
principio, que consistid bAsicamente en poner en prictica un -
Plan de Trabajo completo donde se pretendié incluir todo, desde
el conocimiento del grupo, actividades especificas de autonomia
la elaboracidn del avance programitico, la informacidn al Direg
tor, Personal Docente y Padres de Familia, hasta la evaluacidn-
del proceso de gocializacién. 7 ’

S5e¢ ha llegado al f£inal de las consideraciocnes Yy tomando en-
¢uenta que es un problema comin en la mayor parte de las escue-
las, falta agregar gue es necesario tomar conciencia sobre la -
planeacidn y actualizacién del trabajo, asi come analizar hacia
donde llevamos a nuestros alumnos, qué van a ser, quéfintieneque
pasen por nuestras manos, cémo podemos ayudarles para que o
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sean felices y qud herramientas les estamos proporcionando para
construlr una sociedad mejor.

¥a que una socializacidn adecuada no consiste solo en adap
tarse a la sociedad y sobrevivir en ella, sino en intentar meijo

rarla desde sus cimientos y &sos son los nifios.
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BUGERENCIAS

Haber concluido este trabajo representa uno de log logros-
més satisfactorios va que llevd bastante tiemps y esfuerzo, por
lo tanto seria muy grato gque los maestros gue tengan la amablli
dad de leer este Lrabajo lo analicen y si es posible lo lleven-
a la préctica para comprobaf su eficacia y comparar los resulta
dos con la autora, pues lo aplicara tal como lo propuso. Ade~

mids si existe alguna sugerencia la haga llegar para mejorarle,-

ya gue existen maestros con un pensamiento critice gue se toma-

ria en cuenta.

Las expectativas gue existen, tal vez, para algunos, son --
ilusorias, sin embargo estén presentes y son las siguientes: =
la conveniencia de difundir propuestas de esite tipo por lo me--
nos a nivel Zona Escolar con el fin de auxiliar a los compafie--
ros en servicio gue no tienen gportunidad de actualizarse por -
wiltiples razones, y lograr mediante la realizacidn del mismo -
ascender un peldafic mas en la superacidn profesional contribu--
yendo con la educacién,a pesar de no estar detris de -un escrito

rio, sine atendiendo un grupo.
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ANEXO |

El contenido de este Anexo, como se menciond en la intro~-
ducecidn es un auxiliar valioso para la aplicacidn de la Estrate
gia Metodoldgica Didictica, tanto en las actividades permanen--
tes de autonomia y la evaluacidn de socializacidn, a continua--
cidn se presenta un listado de su contenido:

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR EL PROCESC DE SOCTALIZACION

Observacidn participante del maestro.
Autoevaluacidn del alumno

Entrevista escrita por el maestro
Andlisis de situaciones grupales

Ul o W b

Autoevaluacién del maestro

Registro de las evaluaciones del proceso de socializaeidn.
DIAGRAMAS

Salida al bafio.

Fichero de tarjetas de Lrabajo,
El saldn de clases,

SUGERENCIAS

Sugerencias para realizar exfimenes por asignatura del avan
.
ce programatico.
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JNSTRUMENTO No. 1§ {a)
CHSERVACION PARTICIPANTE DEL MAESTRO
Instruccidnes: Se realiza la observacidn durante las clases.

El valor de c¢ada inciso es de 2 puntos si es a)

NCGMBRE DEL ALUMNO: No., LISTA: PUNT:

(a) normas y sanciones

-
respeto
b} ignora normas y -
' - ) ganciones
Autonemia : ) Protesta y propono

* participacidn
Moral b) protesta y ne pro-

pona

a) se adapta a sus -~

compafieros

SOCIALIZACION compafierismo
. ) no los toulora
a) neoapropla de ocon
- tenidoy

|aprovechamiento

AMitonomia h) no aprondno

Intelectual, a) activa

. Iparticipacion en

clases

L h) pasiva




INSTRUMENTO No. 2 {b)
AUTOEVALUACION DEL ALUMNO
CON RESPECTO AL PROCESO DE SOCIALIZACION

NOMBRE DEIL, ALUMNQ: MNo. LISTA PUNT.

VALOR DE CADA INCISO 1 punto si es a)
INSTRUCCIONES: Contesta a las siguientes preguntas con una X

a) trabajo en eguipo
k) soy indiferente, no me interesan

\
a) expongo
b) estoy callado

a) tengo amigos
b) noc tengo amigos

a) no recibo sanciones
b) si recibo sanciones

a) colaboro con mi eguipo
b) trabajo solo

a) respeto los acuerdos y normas
b) no me importan los acuerdos nli normas

trabadjo con un fin comin _
no me gusta trabajar en equipo

o

aporto ideas al urabajo
siempre me guedo callado

‘oo

a) mi calificacidn es buena
b) mi calificacidn es baja

a) registrormi asistencia
b) faito mucho
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INSTRUMENTO No. 3 (c¢)
ENTREVISTA ESCRITA POR RIL MAESTRO

PARA EVALUAR EL PROCESO DR SOCIALIZACICN

Instrucciones: tacha la respuesta oon una X y contesla por qué
sobre la linea, segln conteste el alumno,

NOMBRE DEL ALUMNG: ' No. LISTA____, PUNT.

e e e e e e i g e ——

l.- zte gusta trabajar én equipo?
ST ) NO POROUE:

2.~ ite llevas bien con tus compaiercs?.
ST NO ~ PORQUE:

3.- zhas aprendido an clase?
51 NO PORQUE:

4.~ iqué opinas de tu trabajo, es bueng?
S NO PORQUE:

5.~ ¢qué opinas del trabaje de tu maestro, es bueno?
ST NO PORQUE:

NOTA: Cada respuesta vale 2 puntos, si es positiva,
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INSTRUMENTO No. 4 (d)
ANALISIS DE SITUACIONES GRUPALES

PARA CORROBORAR EL LOGRO DEL PROCESQ DE SOCIALIZACION

MOMBRE DEL ALUMNO$ e e o e e e em e Mo, LISTA:-=——= PUNT, ===

INSTRUCCIONES:

Se realiza diariamente con unc o varios alumnos-
El maestro coordina el interrogatorio y todos -
los alumnos participan. Pueden emplearse la tég
nica de la silla al centro.

Lparticipaste‘con el trabajo de tu equipo?

iéte llevas bien con Lus compafieres?

igqud propones para qgue todos nos sinbamos a guse-
to?

fcolaboraste en las acitividades con tu eguipo?
thas tenido dificultades con alguidn, por quéd?
tqué aprendiste el.dia de hoy?

iqud opinas del trabajo de tu maestro?

tgué opinas de tu propio trabajo?

irespetas los acuerdos? ]

Ztomas en cuenta la opinién de Ltug compaieros pa

ra reallzar alguna actividad?

NOTA: La dindmica de la silla al centro se empieza preguntando,

una a una cada pregunta a la par con cada respuesta los

demfis alumnos sacan una tarjeta con dibujos de: un cochji

nito y pe% ( el primero significa mentira y el pez ver- -

dad } con el fin de gue sc conteste con sinceridad,.

Cada respuesta positiva vale 1 punto.
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INSTRUMENTO No. 5(e)
AUTOEVALUACION MENSUAL DEL MAESTRO

SOﬁRE EL PROCESC DE SOCIALIZACION

a) permite la cooperacidn
b) imponjo mis ideas
¢} respeto a los alumnos
d} soy autoritario
e} respeto sus ideas
£) impongo mi criterio
aq} éalaboro en el krabajo
. h} s8lo doy indicaciones
1) permito el constructivismo

j) soy tradicionalista o conductista

NOTA: Cada inciso vale 2 puntos si es a)



REGISTRO DE LAS EVALUACIONES DEL PROCESC DE SOCIALIZACION

Nombre del alumno Grado Grupo
INSTR UMENTOS - CALIFICACION POR BIMESTRES
Te 28 32 42 5e TOTAL |PROMEDIC
INSTRUMENTO 1
INSTRUMENTC 2 .
INSTRUMENTO 3
INSTRUMENTO 4
INSTRUMENTO 5
SUMA TOTAL?I = = = = = = = — = — —« — =
CALIFICACION FINAL DEL PROCESO DE SOCIALIZACTION:
SUMA TQTAL CALIFICACION FINAL DEL
NOTAS IMPORTANTES: Esta calificacidn PROCESC DE SOCIALIZACION
puede utilizarse para evaluar Zduca- 250 e 10
cidn Civica, siguiendo la eguivalen- 225 e 9
cia de los puntajes siguientes: 200 —mmmmm e 8
Ejemplo... 175 e 7
150 e 6
125 & MENOS =memwacmm— 5

€071



PARED AL

EJEMPLOS

SALIDA AL BaRo

COSTADO DERECHO

104

bolsas 1 2 3 5 8 9 10 11 12 13 14
o000 0g O___0__00_ 2 00 o ___© o
15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26
___________ co_ Qo oo @ b e o
21 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38
©___COo __ Qs o o) 9 S __.e 9
ETC. SEGUN EL NUMERO DE ALUMNOS
PARED AL COSTADO LZQUIERDO
1 2 3 5 5 7 8 9 10 11 iz 13 14
o) Q0 _©o. ___© Q0 =) 0. o 0
15 L6 17 18 19 20 21 2.2 23 24 25 25
el o oo oo oo Qo @ oc  ©
27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41
o o0 00 © © © © © co

NOTA: 0 eguivale a una opcidn de salir al baifio. (pelotita)
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EJEMPLO DE FICHERO PARA TARJETAS DE TRABAJO

L. T 7
T 7/
i -
/
ASIGNATURA
UNIDAD O BLOQUE:
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SUGERENCIA DEL DIAGRAMA DEL SALCON DE CLASES PROPUESTA FOR
EL MAESTRO A RESERVA DE LAS CPINIONES DE LO3S ALUNMNOS

Mat. did. sanciones plzarrdn material
(lapices v (resistol
colores reglas kolsas Jgonas, -
a/pelotitas ate. )
HISTORIA, GEOGRAFIA Espafion
Y BDUCACION FISICA MATEMATICAS
MOBILIARTIO

EDUC,. ARTISTICA CIENCIAS
NATURALES
material material
(cartulinas, {de desecho)
pliegos de . holsas

papel, hojas, etc.) c/pelotitas
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SUGERENCIA PARA REALIZAR EXAMENES PGR ASIGNATURA

UNIDAD I

UNIDAD II

UNIDAD TII

UNIDAD IV

UNIDAD V

UNIDAD VI

UNIDAD VIX

UNIDAD VIII

DEL AVANCE PROGRAMATICO

cuestionario a libro abierto
temético o de composicidn

dibujo o magueta
escenificacidn

reportes de la unidad
cuesticnario a lipro abierto

examen temitico o de composicidn de los conte-
nidos

maguetas y simbolizaciones

INSTRUCCIONES: se realizan o cada fin de unidad.



