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INTRODUCCION 

se ha observado que últimamente las propuestas que llegan. 

a los maestros son recibidas con negatividad y rechazo abso­

luto. Se considera que las razones se deben en primer lugar: 

al desconocimiento de los enfoques y los objetivos que las su~ 

tentan y en segundo 

como trabajo extra 

dianas. 

lugar a que se les percibe en su momento, 

e independiente de las actividades coti-· 

Si a todo esto, se suma qua el trabajo del maestro es una 

de las tareas más difíciles, ya que por ende ha sido educado 

a la luz de teorías que ya no están en boga y por lo tan_to la 

planeación de su trabajo sigue la misma línea. De ahí surge -

en primera instancia el no aceptar nuevao propuestas que r~ 

quieren tiempo y dedicación para conocerlas a fondo, ya que 

para algunos es más cómodo aplicar lo que supuestamente ya se 

conoce. En segundo término se sabe que los grupos son hetero­

géneos y que en- cada grupo ex_isten algunos alumnos que presen­

tan serios problemas de.Conducta y de aprendizaje y qÚe las s.2, 

luciones generá.lmente quedan fuera del alcance de los maes­

tros, por lo que debe canalizarlos a centros especializados p~ 

ra ayudarlos. sin embargo en ocasiones no es posible ubicar a 

estos niños, que afortunada1nente son minoría y conviven con el 

resto de sus compañeros. Y. él pone normas y castigos de -

acuerdo a como los observa. Y para completar la problemática 

existe demasiada documentación que a veces falsamente se requ_i 

sita. 

Con todo lo anterior el maestro atiende a todo su grupo Y 

trata de sacarlo adelante creando sus propias estrategias 

en las que generalmente excluye la socialización o se actualiza 

aceptando nuevas propuestas---consciente de que requerirá dedic2_ 



ci6n para su aplicación. La elaboración de este trabajo se 

presenta como alternativa para mejorar 01 desempeño docente, 
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La presente propue_~ta pedagógica es una elaboración teóri­

ca metodológica que intenta resolver un problema educativo en 

el campo: .Sociedad y Trabajo de la opción: "Lo social, un punto 

de vista psicopedagógico", que constituye el objetivo del área 

terminal de la Licenciatura en Educación Primaria (LEP). 

Para su elaboración se tomaron en cuenta los siguientes a§_ 

pectas: 

- la dificultad para desarrollar el proceso de socialización en 

la escuela. 

- la héteronomía de los alumnos hacia el maestro. 

- la elaboración del Avance Programático, como requisito para 

trabajar, 

L~ propuesta está constituida de la siguiente forma: Defi­

nición de un Objeto de Estudio; Justificación, Objetiyos e Int~ 

rés por estudiar el problema, Referencias Teóricas y Contextua­

leS que explican el Problema y Estrategia Metodológica Didáct! 

ca. Además las Conclusiones, Sugerencias, An~xos y Bibliogra-­

fía. 

En el primer Capítulo se plantea el problema referido a lQ 

grar la socialización a través de un Plan de Trabajo basado en 

el desarrollo de la autonomía, a partir del cual se desarrolla­

esta propuesta. 

En el segundo Capítulo se especifican las razones, los ob­

jetivos e interés por estudiar el problema planteado. 
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El Marco 'l'eórico y Contextual se encuentra en el tei:cer -

Capítulo y en el cual se apoya la elaboración. Se desarrolla­

mediante la explicación de ~os fundamentos psicológicos, pedag.Q 

gicos y filosóficos. Tambi€n se realiza un anilisis de los co~ 

textos: social e institucional en los que se presenta el probl~ 

ma. 

La Estrategia Metodológica Didáctica se encuentra en el e~ 

p!tulo cuarto que pretende resolver el problema a través de un 

Plan de Trabajo que comprende: actividades específicas permane~ 

tes de autonomía combinadas con actividades contempladas en taE 

jetas de trabajo como parte del avance programático (32 gradb)­

que es uno de los requisitos indispensables del docente y que -

en este caso pueden manejar tanto el maestro como los alumnos.­

Estas tarjetas de trabajo contemplan actividades que se desarr~ 

llan bajo lineamientos de la Didáctica Constructivista y permi­

ten al alumno: actividad constante, formulación de ideas, con­

frontación de las mismas y conclusiones (en las que ya intervie 

ne el maestro). Todas las actividades se proponen por eguipos­

para permitir la s0cialización. Se pretende presentar un plan 

de trabajo lo más completo posible, para todo un ciclo escolar, 

enfocado a lograr el proceso de socialización y la posibilidad 

de evaluarlo también. 

Para finalizar se dan las Conclusiones y Sugerencias de 

llevar a cabo esta propue·sta, contando con un Anexo y las Ref~ 

rencias Bibliográficas que orientaron el trabajo. 

LA SUSTENTAN'rE 



CAPITULO l 

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO 
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l. l PLAN'l'EAMIEN'fO DEL PROBLEMA 

Durante el trabajo docente el maestro se enfrenta a una -­

serie de problemas y a su manera los va resolviendo o esquivan­

do. Se opina que el problema que más afecta a cualquier grupo 

consiste en que los niños no han _logrado u~ proceso de sociali­

zación óptimo, pues se observan actitudes pasivas y negativas -

en su convivencia. Generalmente se excluye este proceso, aun-­

que se encuentra implícito en el Programa escolar, siendo que -

es la base de las relaciones humanas. 

El problema que a continuación se plantea tiene mucho tie~ 

po que ha sido observado durante los años de docencia sin inte~ 

tar resolverlo sistemáticamente aunque haya afectado notableme.!!_ 

te el trabajo. La falta de una planeación adecuada del trabajo 

docente no favorece la socialización adecuada en los niños en-­

torpece tanto su formación social como las actividades de estu­

dio, pues no existe un ambiente propicio para aprovechar su in~ 

tancia en la escuela. As1 mismo en el tercer grado que se 

atiende se formula el problema con el fin de resolverlo o al -

menos proponer alternativas para disminuir sus efectos negati-­

vos, por lo que a continuación se realiza e~ ~iguiente plantea­

miento. 

lLA PLANEACION DEL 'l'RABAJO DOCEN'rE BASADO EN EL DESARROLLC 

DE LA AUTONOMIA FAVORECERA EL PROCESO DE SOCIALIZACION EN LOS 

ALUMNOS DEL TERCER GRADO GRUPO 11 A11 DE LA ESCUELA PRIMARIA 

11 MEXIC0 11 DE LA COLONIA MEXICO 68 DE 'l'EHUACAN, PUEBLA ? 
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CAPITULO II 

JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ES!'UDIAR EL PROBLEMA 



2. l JUS'1'IFICACION 

En el trabajo docente existen gran cantidad de casos pero 

el problema de socialización es el que más ha preocupado. 

Conocer el problema llevó a la necesidad de pretender re-­

solverlo y esta propuestq es motivada por la experi~ncia que c2 

mo maestra de grupo se ··ha tenido y a través de la oportunidad -

de observar detenidamente el trabajo de otros maestros, donde -

se percibe que es difícil promover actividades que favorezcan-

1~ socialización pretextando presiones administrativas, curric~ 

lares y de la vida cotidiana de cada escuela. 

También se presenta el problema de cómo evaluar este aspe~ 

to, ya.que no existen en la práctica actividades específicas p~ 

ra ~ograrlo. Como resultado de lo anterior se obse:r;van conduc­

tas que muestran dependencia constante de los alumnos hacia el 

maestro en diversos aspectos: como el intelectual o el moral. -

Generalmente no se permite a los alumnos una participación act..!,, 

va, proponer reglas o sanciones, protestar razonadamente contra 

!mposiciones o costumbres tradicionales creadas precisamente P!:. 

ra entorpecer su desarrollo social. Se les exige obedecer, ca­

llar el arbitrio de los mayOres y muy comunmente hasta se les -

maltrata físicamente, porque no se sabe canalizar todas las ap­

titudes e inquietudes de los niños. 

Todas las situaciones anteriores sur.gen porgue la gran ma­

yoría de los docentes no se-han pei::catado de la i~1portancia de 

favorecer un proceso de socialización adecuado, siendo la base 

de las relaciones humanas en los distintos grupos sociales y el 

cimiento de la creación de la realidad histórico social donde -

todos los individuos tengan una participación importante, acti­

va y transformadora, independientemente de que forma parte del 

contenido curricular de manera implícita en el programa escolar. 
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2. 2. OBJBTIVOS 

Toda elaboración teórica metodológica tiene fines y en es­

ta propuesta los objetivos están encaminados a lograr la socia­

lización mediante la planeación de trabajo docente basado en el 

desarrollo de la autonomía a la vez que s.e toman en cuenta los 

contenidos del programa escolar, a continuación se enuncian -

tales objetivos. 

Objetivos de propuesta: 

- Poner én práctica los conocimientos, organizando el trabajo -

propio, intentando resolver, a la vez, un problema educativo 

común en la docencia. 

- Poner al alcance de los maestros un Plan de Trabajo con base 

en el desarrollo de la autonomía con el fin de favorecer el -

proceso de socialización de los ülumnos, acccs 1.blc, útil y 

novedoso. 

- Evaluar el pioceso de socialización. 

- Corroborar la relación autonomía---> socialización. 

2.3 INTERES POR RESOLVER EL PROBLEMA 

Por la experiencia que durante los años de servicio al Ma­

gisterio y actualmente con el grupo de tercer grado se ha podi­

do observar y analizar con mucho interés, que los alumnos no se 

socializan adecuadamente en la escuela, ya que existen actitu-­

des negativas y competitivas que entorpecen este proceso. Ade­

más se reali.zó una autoevaluación sobre el papel desempeñado e~ 

" 
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mo maesti:a. Analizando la planeación del trabajo, la manet:a de 

dirigirse a los alumnos y obs~rvando que sin la presencia del -

maestro los. _alumnos no desempeñan adecuadamente sus actividades. 

Concluyendo que no ha favorecido el proceso de socialización y 

atribuyéndose a ser la causa relativa de no lograr dicho proce­

so, debido a no haberlo e~tudiado.deten.i.damente o pasándolo 

desapercibido en la realización del trabajo diario. 

El interés por resolver el problema radica· principalmente 

en demostrar que permitiendo a los alumnos mayor autonomía -

de acuerd-0 a su edad, dentro del marco de la institución esca-­

lar logren socializarse adecuadamente para poder transformar su 

realidad actual y sentar las bases p,;,.ra mejoi;ar una sociedad fu 

tura, que no se limiten a continuar tradiciones escolares, sino 

que se realicen como entes sociales capaces de participar y ca!!!. 

biar su realidad escolar, por ahora. 



CAPITULO III 

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA 
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3.l Ml\ltm m::mm 

'fodo trabajo tiene que sustentarse teóricamente para defi­

nir el enfoque y para que tenga validez. 

Las referencias teóricas que permitieron la elaboración.de 

este apartado comprende las bases y las fundamentaciones: psic_2. 

lógica, pedagógica y .tl!o~i;>_;fica, además el Marco Contextual e -

Institucion?l con el fin de mostrar un marco teórico amplio que 

permita la comprensión de este trabajo como a continuación se -
presenta: 

3.1.1 

Las bases principales que se tomaron en cuenta son: conte­

nido curricular del tercer grado de educaci6n primaria y la con 
ceptualización del proceso de socialización. 

3. 1.1. l CONTENIDO CURRICULAR 

Como se ha mencionado la labor del maestro se encuentra s_g 

jeta a lineamientos oficiales que conducen las actividades y el 

más importante es el contenido curricular. 

El contenido curricular es la relación que se establece e~ 

tre el Plan de Estudios y el Programa Escolar con sus respecti­

vas asignaturas, temas centrales y todo lo concerniente al pro­

ceso ensefianza-aprendi zaj e. Por lo tanto el contenido curr icu­

lar de tercer grado fue tomado del Plan y Programas de Estudio 

1993, la Secretaría de Educación Pública. 

A continuación se transcribe textualmente el enfoque de la 

Asignatura de Educacfón cívica (ya que ahí se encuentran im--



plícitamente el proceso de socialización) y todos sus conteni­

dos. 

Por la razón de que en algunos de esos contenidos se ubi­

can las actividades específicas perm.anentes de Autonomía que ... 

se proponen en este trabajo (Capítulo.IV). 

Asi mismo se transcriben contenidos dé las demás asignatE_ 

ras que sirven para ejemplificar la elaboración de las tarje-­

tas de trabajo del avance programático de tercer grado como se 

mostrará más adelante. 

ENFOQUE DE EDUCACION CIVICA 

INTRODUCCÍON 

ºLa educación cívica es el proceso a través del cual se -

promueve el conocimiento y la comprensión del conjunto de nor­

mas que regulan la vida social y la formación de valores yac­

titudes que permiten al individuo•integrarse a la sociedad y -

participar en su mejoramiento. 

La continuidad y el fortalecimiento de ese proceso requi~ 

re, como tarea de la educación básica, desarrollar en el alum­

no las actitudes y los valores que lo doten de bases firmes p~ 

ra ser un ciudadano conocedor de sus derechos y los de los de­

más, responsable en el cumplimiento de sus obligaciones, libre 

cooperativo y tolerante¡ es decir, un ciudadano capacitado pa­

ra participar en la democrac.ia. 

Lograr estos objetivos es tarea de toda la educación bási 

ca, de la familia y de la sociedad, y no de una asignatura es­

pecífica. Sin embargo, es necesario que el carácter global de 

la formación cívica tenga un referente organizado y orientacio 
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nes claras, para evitar el riesgo de que la formación se dilu­

ya y se realice en forma ocasional. El restablecimiento de E­

ducación Cívica como asignatu1·a del plan de estudios, pretende 

recuperar su carácter de proceso int.encionado y con propósitos 

definidos. En el programa de esta asignatura se organizan los 

contenidos educativos (conocimientos, valores, habilidades y -

actitudes) para que el maestro y los padres de familia los te!! 

gan presentes y les dediquen atención especial en todos los á,!}1 

bitas (aula, escuela y familia}.'' 

Los aspectos de la Educación Cívica abarcan cuatro aspec­

tos íntimamente relacionados y son los siguientes: 

l.- Formación de valores. 

2. - Conoci'miento y compre.nsión de los derechos y deberes. 

J.- Conocimiento de las instituciones y de los rasgos princip,! 

les que caracterizan la organización política de México 

desde ·el municipio hasta la federación. 

4.- Fortalecimiento de la Identidad Nacional. 

Para tener un contexto más amplio de los contenidos del -

progralr!a de tercer grado de Educación Cívica y su relación con 

el proceso de s?cialización se muestran a continuación: 

PROGRAMA _DE EDUCACION CIVICA 

TERCER GRADO 

La entidad en México 

* La entidad 

- Origen de su nombre y significados 
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* La entidad en la República Mexicana 

- Localización de la entidad en el mapa de México. 

- La República Mexicana: una federación de entidades. 

* La entidad se divide en municipios 

- Municipios de la entidad 

- Identificación del municipio de residencia. 

El trabajo y la organización para la satisfacción de las nece­
sidades individuales y colectivas 

* La dignidad y la importancia del trabajo para la satisfac--­

ción de las necesidades. Introducción a la noción de inter­
dependencia 

- Bienes que se producen y servicios que se prestan en la 
localidad 

- La importancia del trabajo colectivo y la colaboración­

para la solución de problemas de la localidad: cons--­

trucción y reparación de plazas, jardines, mercados o -

caminos. 
- Ventanas y dificultades del trabajo en grupo 

* Derechos y deberes de los miembros de la localidad 

- Derecho a ser respetado y deber de respetar a los demás 

Derecho a la participación de las decisiones sobre pro­

blemas colectivos 

- Uso y cuidado de los servicios públicos (agua, energía­

eléctrica, etcétera) 
- Protección del ambiente: el suelo, el agua y el aire 

* Las formas de organización en la localidad 

Identificación de las organizaciones en las gue particl:, 

pan los habitantes de la localidad 
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- Los fines de una organizaci6n social 

- Las re~las en las organizaciones sociales 

La localidad y el municipio 

* La localidad pertenece a un municipio o delegaci6n política 

- El municipio como forma de organización 

- El municipio; espacio territorial, poblaci6n y gobierpo 

propio. Los límites del municipio 

- La localidad y el municipio en el mapa de la entidad 

- Comunidades que pertenecen al municipio 

• Las autoridades del municipio o delegación política 

- Presidente municipal, s1ndico, delegado municipal o de­

legado político en el Distrito Federal. 

- Las funciones principales de las autoridades municipa -

les: garantiza·r el __ cumplimiento de las reglas, adminis­

trar los servicios públicos, 

• Los derechos de los ciudadanos en el municipio 

- Derecho a eleg-ir y se-r electo 

Las elecciones en el_ municipio para la integraci6n del­

Ayuntamiento 

El gobierno·de la entidad 

--11 La divisi6n de- poderes en la entidad 

- Pcider EjeCUtivo:·:··· él ~fobernador del Estado 

- Poder Legisl.ati'vo: el Congreso Local 

• Poder Judicial: el Tribunal Superior da Justicia del -

Estado y el sistema_de juzgados 

- La elección del gobierno de la entidad 



21 

* La Constitución Política de la enti<lad 

- Correspondencia con la Constitución Política de los Es­

tados Unidos Mexicanos 
- su importancia para la vida social y política en la en­

tidad 

* La participación y organización de las ciudadanos en la ent,! 

a·ad. Identificación de organizaciones sociales y políticas­

en las que participan los ciudadanos. 

La población de la entidad: diversidad e interdependencia 

* La población de la entidad 

- Población rural y población urbana 
- Grupos étnicos y lenguas que existen en la entidad 

Principales actividades económicas y ocupaciones de la­

población 

* Identificación de algunas manifestaciones culturales de la -

región,y del país; bailes, alimentos, vestido, artesanías,­

cantos, juegos y juguetes. Importancia del conocimiento y,! 
precio de la diversidad cultural de México 

* La diversidad e interdependencia_entre la población que habl 

ta en localidades rurales y en localidades urbanas 

~ El intercambio de bienes y servicios 

- El intercambio cultural 
- La emigración y la inmigración (causas, consecuencias y 

propuestas de solución} 

La igualdad de derechos de los mexicanos 

* La Constitución Política de los Estados Unidos Mexicanos: 
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ley que establece los derechos y obligaciones de los mex.lca-· 

nos y que se aplica -en todo el pais, 

* Los derechos de todos los niños 

- Nombre y nacionalidad 
- Derecho a ser p~.;º~E:=5.J~~o por la familia y el Estado con-

tra abusos físicos y mentales 
- Educación y descanso 

México, nuestro pais 

• El territorio mexicano 

- Fronteras y div~_~ióí!_~ política 

- La entidad en el mapa de México 

* El gobierno federal: el gobierno común de los mexicanos 

* Los símbolos patrios·: la Bandera, el Escudo y el Himno Na-­

clona! 

Enseguida 10s contenidos de las dife1;entes asignaturas -­
que se utilizat'án para ejemplificar las tarjetas de trabajo 

, que propone la Estrategia Metodol6gica Didáctica en el cap!tu-· 
1 

lo IV, 

---- ----------

ESPANOL 

Lengua hablada 

Conocimientos, habilidades y actitudes 

* Normas de intervención en discusiones. Respeto al turno 
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~os números, sus relaciones y sus operaciones 

Números naturales 

* Los números de cuat.ro- cifras 

* Valor posicional 

CIENCIAS NATURALES 

&l cuerpo bwnano y la salud 
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* Productos de consumo común que son de escaso valor alimenti­

cio 

HIS'l'ORIA, GEOGRAFIA Y EDUCACION CIVICA 

* Ubicación •de la entidad-en el mapa de. la República Mexicana 

* Entidades colindantes 

3.I.I.2 SOCIALIZACION 

El p
1

roceso de ;socialización es un aspecto que se incluye 

implícitamente en el con.tenido curricular del programa de ter­

cer grado, en las diferentes asignaturas, pero se nota clara-­

mente en la de Educación Cívica por el enfoque que maneja (3.­

I. I. I, Contenido Curricú_lar f~ 

La socialización es necesaria para que el ser humano exi~ 

ta en sociedad o grupo so.cial, en ·este caso el grupo escolar. 

"La socialización o la transmislón de s.ignlíicados vigen­

tes en las diversas subculturas y _en la cultura en su conjunto 

t48051 
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(1) 
tiene lugar en pequefios grupos'' , a este concepto habrla que 

agregar:· para transformar su realidad hist6rico social. Por lo 

tanto es necesario promoverla en el sa16n de clases. 

Los grupos que operan como agentes de socialización se les 

denomina grupos primarios tal es el caso de la familia, pero se 

les dice primarios porque las presiones sociales se encuentran 

de inmediato. En la f.amilia los agentes socializantes son los­

padres de familia de acuerdo a 10 que ellos consideran convenien­

te a actuar en relación a la educaci6n de sus hijos. En la es­

cuela el grupo escolar es considerado como, grupo primario donde 

el principal intermediario socializador es el maestro, sin olvi 
dar que los mismos alumnos también son agentes de socializaci6n 

cambia por supuesto cuando el niño pasa de una clase escolar a 
( 2) otra ••• 11 • Dentro del grupo escolar se forman grupos de edad 

o de amistad, pero casi toda la responsabilidad de participa 
ci6n cae en el profesor porque. él se encarga de la adnünistraci6n de las 

clases. 

11 Los grupos de edad están compuestos por personas que (:e relacionan -

entre si sin ninguna autoridad institucionalizada'' 
3

) si se -

crea algún mando en el grupo quiere decir que no hay suficiente 
fuerza entre los miembros de ese grupo. "La socialización que tiene­

lugar en un grupo de edad, por lo tanto prepara a los niños a 

actuar e 

dad y la 

1nteractuar con una progresiva 

i . i6 . <4 > d rece n de los adultos" • 

reducción de la autori­

A medida que se convie.!:_ 

ten en adolescentes, los grupos de edad se van convirtiendo en 

agentes de soci.alizaci6n cada vez con, mayor fuerza. 

1 Levitas Maurice, El Mdrxismo y la $ociolog1a de la Educa -

ci6n, Méxicd, Siglo XXI, 1977, pp. 21-40 

2 Levitas Maurice, op. cit. 

3 Ibidem 

4 Ibidem 



Cuando la socializaci6n se d5 en los grupos primarios 109 

miembros se adaptan a loG significados C!Ua provee y cuda uno -­

los interpreta segGn su criterio. ''En realidad cado grupo esti 

formado por un conjunto-·dc acciones recíprocas. Coda miembro ,, 

es conocido por el resto de su comportamiento habitual •.• cada 

comportamiento será el inicio de otros comportamientos y res­

puesta a ellos"(S). 

Levitas sugiere que para comprender el 

zación hay que distinguir dos clases de rol: 
proc~so de sociali-

rol 

puede desempeñarse bien o mal, a un alto nivel de 

adscrito que 

logro puede 

se:r alcanzado en el· ·desempeño de uno adscrito, así como un 

bajo nivel puede caracterizar a un rol adquirido. En ejemplo­

de tipo adscrito es el de un colegial y un ejemplo de cldqui­

rido es el de un bachiller. En la sociedad el status y el rol 

tienden cada vez más a ser adquiridos. 

11 Según el punto de vista marxista existe una tensión prin­

cipal, un conflicto continuo entre dos tendencias generadas en 

nuestra es.cuela¡ una insiste en que los profesores deben intcl! 

taren todas nuestras escuelas que los niños obtengan elevados 

rendimientos en el conocimiento, en la habilidad estética, en 

la comprensión 11 
(
6 ) •. , y en la vida en general. 

Otra 'insiste en que los profesores deben intentar: en todas 

las escuelas calificar a los niños, estimular la competencia, 

producir niños· que se_enfrenten entre sí, con el propósito de -

asigna.e posteriormente ocupacione.s. Interpretán_dose dos tende..!.! 

cías una socialista y otra capitalista. 

5 Levitas Maurice1· op. cit. p. 

6 Ibídem 

., 
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3,1.2 FUNDAMENTACION PSICOLOGICA 

La educaci6n a trav&s de la historia llD tomado en cuent~ 

los aportes de la psicología que estudia la actividad psíquica -

del ser humano en todas las etapas de su vida, ha ido evolucio -

nando y sus aportaciones han influido básicamente en las corrieQ 

tes educativas. La elaboración de esta propuesta toma en cuenta 

"los aportes de la teoría psicogenética. Se fundamenta en el pr_g 

ceso de desarrollo del pensamiento del niño. Realiza una divi-­

si6n de etapas de desarrollo y una clasificaci6n de los tipos de 

conocimientos, a continuaci6n la teor1a psicogenética. 

3.1.2.1 ETAPAS DE DESARROLLO(?) 

La teoría psicogenética establece las siguientes etapas de­

desarrollo: 

ºEtapa 

Etapa 

sensorio-motriz 

preoperacional 

Etapa de operaciones 

Etapa.de operaciones 

Etapa sensorio-motriz.-

concretas 
formales"{S) 

Comprendida aproximadamente de O a 2 años. Los ejercicios­

reflejos y las reacciones del niño son instintivas en un princi­

pio con el paso de los meses al realizar movimientos y percepci2 

nes se van formando esquemas. cada vez complejos. Con posterio-­

res coordinaciones se irán formando las bases para todo conoci-­

miento. 

Categorías de objeto, tiempo, espacio y causalidad, las 

7 Vid, Flavell, John. La Psicología evolutiva de Jean Piaget 

Bs. As., Paidos, 1979, pp 35-44 

8 Flavell, op. cit. 
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cuülcs per.mitlr5n observar dn nwncr.J. obj<.>t.ivn todo lo qut~ 1.a r:~ 

dca en relación a su cuerpo, Existe un eyocentrismo puro, pero 

incorpora informes del exter.ior. 

Etapa preoperacional.-

se caracteriza porque su pensamiento sigue una so.~a direc­

ción: la intuición directa en la que el niño dirige su atención 

a lo que ve y oye mientras realiza acciones o mejor dicho su 

pensamiento es irreversible. Con relación a lo social no le es 

posible situarse en la perspectiva de los demás. El contacto -

social de quienes 1e rodean le permiten ir construyendo senti-­

mientos hacia las person~s en cuanto a su trato, si se toman en 

cuenta sus necesidades y valoran su condlción. t-:sta ct,1pn com- -

prende aproximadamente de 2 a 6 años. 

Etapa de operaciones concretas.-

Comprendida aproximadamente de 6 a 11 años, se caracteriza 

por el avance de la objetivación del pensamlP.nto. Aún hace uso 

de la intuición y se va descentrando. su·pensamiento es concr~ 

to pues sólo comprende lo real que pueda ser manipulado. El nl, 

ño ernplea la estructura de agrupamiento en problemas de seria­

ción y clasificación, además de la correspondencia. El pro -

ceso se vuelve reversible. En esta etapa se construye el ca~ 

cepto de número. Con relación a lo social señala un gran avan­

ce r-.:n la soci;;ilizDción. Va perdiendo progrcsi.vnmcnt.~1 su t'yücC'!.!, 

trismo que él'fecta su comportam:i.ento social y afectivo. Se in-­

crement.an las relaciones entre los mismos niiíos y ta1nblén con -

los adultos. Evoluciona el sentiílo de coopcraclón. Vn <le:i<rndo 

atrás el juego simbólico y se int~resa m&s por los juegos en -­

grupo o en eciui.po, en los cuales se v;;i con(ocmando .:a i::espl:'!tar -

las reglas o normas. que requieren esos juegos. Sus acci<lnes -­

van abandonando la subjetividad sustituyindola por la cibjetj.vi-



?.8 

dad de las cosas. Las rclaqiones sociales a las que se enfren-

ta pariniten el desarrollo de la cooperaci6n y el respeto po~ -­

los demás, respetando normas de co.nvivencia, además de poder -

dialogar con distintas -pe"(Sonas. _Generalmente al final <le e~ta 

etapa se da la autonomía desprendiéndose la heteronomía. oca-­

sionalmente esta et:.apa comprende la educación primaria· en sus -

seis grados escolares. -La mayoría de los alumnos del tercer -­

grado se encuentran en esta etapa. 

Etapa de operaciones formales.-

cOmprendida de los 11 años en adelante. Piaget le atribu­

ye su máxima· impor:tancia en el desarrollo del pensamiento, pues 

es capaz de prescindir del pensamiento concreto y poder hacer -

abstracciones en un "nivel más amplio de esquemas de posibilidn 

des 11 (
9 ). Su pensamiento es completamente reversible lo que 1:. 

permite pasar a la deducción. El aspecto social está determin~ 

do pues deja de sentirse-·subordinado y se considera igual que -

los adultQs. Sus relaciones sociales entran en crisis con la -

realidad, es como un paso necesario para confol:'marse corno adul­

to. ta cooperación se consolida al igual que la autonomía. 

Al l:'epasar las caracteristicas más sobresalientes de estas 

etapas es con la intención de ubicar a los alumnos de tercer 

grado dentro de las etapas de operaciones concretas, pues la n~ 

yoría tiene edades compren<l.idas entre siete y nueve años. 

3 • I. 2. 2 '"l'IPOS D~ CONOCIMIENTO" ( lü) 

9 Flavell J., op. cit~ p 

10 Vid, J<ami.i c. El númct"o en la educación precsco.l.:n. Madr-.irl 

visor. 1982, pp. 15-18 y 22-23. 
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Piaget distingue tres tipos de conocimiento, como se mues­

tran a continuación1 

Conocimiento físico.-

Es el conocimiento de los objetos en la real.ldad externa -

como son1 peso, textura, ~olor, etc, es decir las caracteristj_ 

oas que están en los objetos y que son observables. 

conocimiento lógico-matemático.-

Es diferente al anterior porque es una relación creada me!!. 

talmente con el sujeto que pone en relación dos o más objetos o 

situaciones, en donde las diferencias no se encuentran en ellos 

sino que el crea esa relación de manera interiorizada a nivel -

de estructuras mentales. 

Conocimiento social.-

Son las convenciones que ha inventado la sociedad para su 

des.envolvimiento y adaptaci6n, tal es el caso de los nombres de 

los números. 

Para explicar estos tipos de conocimiento distingue dos t.!. 

pos de abstracciones; 

- abstracción simple 

- abstracción reflexiva~ 

La abstracción simple es el COnocimiento de las cosas· o -­

sea sus características observables. La abstracciQn reflexiva 

es abstracta o sea el conocimiento lógico-matemático. 
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3.1.2,3 AUTONOMIA 

Jcan Piaget en su libro 11 El juicio moral en el nifio" expl! 

ca que existen 11 tres leyes de conducta: conductas motrices, 

conductas egocéntricas y de cooperaci6n, y a 6stos tres tipos­

de comportamiento social corresponden tres tipos de reglas: r~ 

gla motriz, regla debido al respeto unilateral y regla debido­

al respeto mutuo"(ll) 

Lo anterior puede-ej.emp-1;,.i-ficarse de la siguiente manera: 

conductas motrices---- Regla motriz 

Conductas egocéntricas- Regla debido al respeto unila­

teral 

Conductas de cooperaci6n-Regla debido al respeto mutuo 

11 La regla se confunde con la costumb:t•eu(l 2 ) pero como lo 

social es parte de la realidad influye pt·ogresivamente para di 

ferenciar las regla-s--impuestas a las reglas motrices. 

La regla debido al respeto mutuo se coordina con la coope­

ración. Se concient.-i-za-n las reglas, se ponen en práctica y 

ellos mismos proponen nuevas reglas mediante el mutuo acuerdo­

Y reciprocidad. 

Lo anterior significa que no todo se da de manera absoluta 

en ·cada estadio ya que existen fases de todas estas reglas y -

conductas. 

Generalmente el 11 respeto mutuo se nos presenta pues como -

la--=condición necesa-r.i.a __ par_a _lJ;l_ autonomía bajo su·-_9ob1e· aspecto 

--- t1-----c--p-taget"""·Jean,-·--1•-1n"'-=G-rite-r=i~o- moral- en el niñoh,- Barcelona, 

--- ------ -vont,rnella, 197-7-¡- pp,·"-':i():90, 262-272 y 33-343. 

__ 12 Ibidem 
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( 13) 
intelectual y moral''• Generalmente se da en las operacio -

nes formales o sea con los alumnos de los grados superiores de 

primaria, al haber desarrollado más su proceso de socializaci6n 

Se considera importante desarrollar la autonomía desdo los pri­

meros grados. 11 Piaget asegura que la fi?f!ldad de la educaci6n 

debe ser el desarrollo de la autonomia•. 

Constance Kamii que interpreta a Piaget define así la aut2 

nomía; ''llegar a pensar por si mismo, con sentido crítico, te­

niendo en cuenta muchos puntos de vista, tanto en el ámbito mo­

ral como en el intelectual" ( lS) que es lo mismo que ºgobernarse 

a si mismo 11 <16 ). Heteronomía. significa.: 11 ser gobernado por los 

demá.s 11 .(l?) 

Con las definiciones anteriores puede notarse que la mayo­

ría de los maestros, por no decir todos, impiden el desarrollo -

de la autonomía y por lo tanto el proceso de la socializaci6n , 

pues generalmente se fomenta la heteronomía. Esto puede notar­

se en la escasa oportunidad que tienen los alumnos en dar sus -

puntos de vista, de organizar sus clases, su receso y hasta sus 

necesidades fisiológicas (urinarias), pues toda responsabilidad 

queda en,manos del profesor que da 6rdenes en todos los aspee -

tos. Esta dependencia de los alumnos con el profesor favorece 

la heterotl.omía. 

13 Piaget Jean, op. cit. p. 

14 'Kamii Constance, La autonomía como finalidad de la educa­

ción, Programa Regional de Estimulaci6n Temprana, UNICEF, 

México, O.A., s/f. 

15 . Ibidem 

16 Ibidem 

17 Ibídem 



Con las investigaciones 

rala "gente autónoma mentir 

sabe que es perjudicial para 
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que realizó Piaget concluye quepa 
(18) -

es ma;t.o" sea descubierto o no, 

la convivencia social. Significa-

que son capaces de. determinar el bien o el mal, realizando una 

relación de reciprocidad, coordinando diferentes puntos de vis­

ta. to contrario sucede con las personas heterónomas ya que el 
bien o el mal lo deciden otras personas de acuerdo a las reglas 

en vigencia. En la escuela puede notarse esta relación cuando 

un niño va a "acusarse 11 con el maestro sobre algún daño causado 

a s.u persona, dejando en manos del maestro la solución de cast!. 

gar, regañar o perdonar. Otro ejemplo puede observarse cuando 

pasan a revisión de sus operaciones aritméticas, que en ocas_io­

nes son tachadas estando correctas, a causa de la distracción o 
prisa del maestro, creando la 

el maestro 
convicci.ón de los alumnos de que 

fue el que calificó, independ.ien-estan "mal 11 ya que 

temente del que el proceso para realizarlas fue correcto, 

como puede apreciarse la moral heterónoma es negativa pues 
no favorece la "crítica a las reglas y a las personas con po -­
der11<l9) que vendría siendo sinónimo de "alienación" en- el mar­

xismo. 

"Piaget dice que la autonomía es una tendencia natural en 
el ser humano••( 20) ya que cuando es pequeño es·heterónomo pero 
conforme va creciendo va desarrollando su autonomía con inten-­

ción propia, sin embargo "los adultos refuerzan la heteronomía 
natural de los niños cuando utilizan sanciones y estimulan el -
desarrollo de la autonomía cuando intercambian aus puntos de -­

vista con los niños al tomar decisiones"( 2l). Tanto m~estros -

16 Ibidem 

19 Kamii c., op. cit 

20 Ibidem 

21 Ibidem 
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como padres de familia ctebieran tener cuidado al utilizar cast.!_ 

gos para no fomentar la heteronomía, Seria conveniente que al 

tomar decisiones se intercambiaran opiniones con los niños para 

desarrollar la au_tonomía y por lo tanto el proceso de socializ~ 
ción. 

Con lo anterior Piaget dice que "el castigo tiene tres 

consecuencias"( 22 ): 

"el cálculo de los riesgos 11 <23 ); consiste en gua sigue come­

tiendo actos irreprochables, pero se cuida de no ser sorpre!!. 
dido, 

"el conformismo"( 24 ): se concreta a obedecer órdenes sin re­
flexionar. 

"rebelión 11
{

2S) se opone rotundamente a todo llega un momento 

en que se cansan a obedecer y ya no les importa nada, 

Independientemente de los castigos, también los premios de 

sarrollan heteronomía, pues sigue siendo gobernado por esas pe!_ 
sonas que manipulan su conducta de esa manera. 

La rnor·ali<lad autónoma se increment.a al permitirle a los n.!, 
ños tomar decisiones propias desde que son pequeños, aunque pa­
rezcan insignificantes, es decir "reducir nuestro poder de adul 
tos 11 (

26 } 

22 Kamii c. op. cit. p. 

23 Ibidem 

24 Ibidem 

25 Ibidem 

26 Ibidem 
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Sanciones por reciprocidad. 

Piaget aceptó gue en la vida de los niños no pueden excluí.E_ 

se las sanciones, pues algunas veces los protegen del peligro.­

Sin embargo hizo una distinci6n entre castigos y sanciones, y -
sanciones arbitrarias y sanciones por reciprocidad. Los casti­

gos son los que de alguna manera tienen que ver.con la falta c.2, 
metida, como quitar el postre por decir mentiras. Las sancio -

nes por reciprocidad tienen relación con la falta cometida y -­

permite construir la regla de conducta medi8nte la comunicación. 

27 

28 
29 
30 
31 

Las sanciones por reciprocidad son las siguientes: 

"exclusión del grupo temporal o permanente 11
(
2?) se les da la 

opción de quedarse o salirse, de decidir. 

"dirigirse a la consecuencia directa o material"{ 2B) en el -

caso de que inventen se les pide lo comprueben. 

11 privar al niño del objeto que ha abusado 11 
(
29 ) le permite al 

niño crear la regla por su propia voluntad. 

"hacer lo que el niño ha hecho a los demás"( 3o>, la cual de­

be tenerse mucho cuidado con esta sanción de lo contrario d~ 

generarla en castigo. 

11 indemnización"(Jl); consiste en pedirle al niño que tiene­

que hacer algo para remediarlo, 

Op. cit. p 

Ibidem 
Ibidem 

Ibidem 
Ibídem 
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-- "expresión de desagrado o desaprobación" ( 32 ) 

El autor aclaró que debe existir comunicación con afecto y 

respeto entre el n~ño y el adulto para gue estas sanciones no -

se conviertan en castigos. 

Constructivismo.-

Tradicionalmente se "cree que los niños adquieren valores­
internalizándolos de su ambiente 11

(
33 ), Piaget asegura que el 

"niño los construye desde adentro a través de la interacción 
con al ambiente'1 (

34 ) 

La· moral autónoma la elabora cada individuo a partir de las 

relaciones con las personas. Ellos mismos por las .interaccio -

nes van construyendo las reglas que permiten la socialización -

mis adecuada, permitiendo su propio desarrollo sin agraviar a -
las demás. 

La autonomía se da en el ámbito intelectual corno moral, 
11 también en el ámbito intelectual significa ser gobernado a si 

mismo" ( 35
). Los niños construyen conocimientos en la etapa de 

operaciones concretas·al igual que en otras etapas, esta se ca­

racteriza porque ·el pensamiento del niño se hace reversible, es 

decir la habilidad de realizar ejercicios mentales opuestos. De 

los ejemplos que da Constan.ce Kamii es el rechazo a las viejas 

creencias) tal es ~l caso de Santa Claus, pues su 16gica infan­
til construye un nueva conocimiento y ere¿:¡ relaciones. 

3 2 Ibídem 

33 op. cit. p 

34 Ibidem 

35 Kamii C. op. cit. p. 
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Piaget realizó una importante comparación' "los paralelos 

que hipotetiz6 sobre la construcción del conocimientb en el -

niño y la evoluciQn del conocimiento en el hombre 11 <36 }. El -

hombre a su paso comete errores, formula hip6tesis, crea teo­

rías acerca de la naturaleza y los reinventa de nuevo y así -

sucesivamente a 10 largo de su his_toria.. Esos creadores de -

teorías nuevas van en contra de las tradicionales y son ajem­

plos de autonomía intelectual. 

Cada niño en todas las áreas del conocimiento va contrib~ 

yendo su propio aprendizaje a base de hip6tesis y verifica-

ci6n de las mismas, Los maestros tienden a enseñar los cono­

cimientos, las verdades o descubrimientos acabados y comple-­

jos que llevaron a la humanidad cientos de años en descubrir­

los, ya que no permiten su descubrimiento paso a paso con los 

"errores" consecuentes. Este tipo de enseñanza predomina en 

nuestras escuelas pues los maestros exigen respuestas textua­

les a lo que enseñan y es cuando a veces tienen la oportuni-­

dad de usar castigos con el fin de que aprendan. 

Debe insistirse a los niños a que expliquen el porque ac­

túan o realizan operaciones o conductas para que al dar la e~ 

plicación intentando convencer a otra persona se descentrali­

ce y establezca algunas relaciones de criterios. Por lo tan­

to el tipo de aprendi2aje memorístico no favorece la autono-­

mía intelectual. 

El c,onstructivismo hace hincapié en que los niños apren-­

den modificando hipótesis en lugar de repetir de memoria con­

ceptos. 

36 Kamii c., En la Concepción del mundo en el niño ('l'he Chil 

ds) Conception of the world, Piaget, 1926. 
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Para Pia':¡et la finalidad de la educación es permitir la 
formación de individuos autónomos capaces de respetar la misma 
autonomía en. otras personas. 

Principios científicos de Piaget para explicar la autonomía: 

-
11 Los individuos tienden naturalmente a incrementar su autono­
mía cuando las condiciones se lo permiten •• '1

(
37 ) 

11 La autonomía implica gue no podemos predecir exactamente có­
mo van a resultar los niños. Estos pueden acabar inventando­
valores o teorías que no nos gustan a nosotros 11 

( 
38 } 

3,1.3 FUNOAMEN'l'ACION PEDAGOGICA 

La didáctica constructivista se propone como elemento ped~ 
gÓgico para la elaboración del Avance Programático de casi to-­
das las asignaturas ya que permite cierta autonomía int-electual 
y principalmente porque genera actividades propicias para el -
avance del proceso de socialización. 

3 .1. 3, l DIDACTICA CONS'l'RUC'rIVIS'fA 

La psicogenét.ica explica que el niño atraviesa por un com­
plejo proceso de construcción en los conocimientos, sin embargo 
no dice la didáctica para propiciar el conocimiento de esa mane 
ra, por tal razón se creó la "didáctica constructivista 11

(
39 > 

37 op. cit. 
38 Ibidem 
39 Vid, David Block y Alcibiades Papaeostas, Didáctica Constructivista ·y 

Matemáticas. Una introducción, en Guy Brousseau 11L1etude des prooe-­
ssus d'api;rentisaje en situations escolaires" en cahier de I'REM de 
Bourdeaux, # 18, 1978. Tomado de la revista Cero en Conducta# 4 Mar­
zo Abril, 1986, pp. 13-23. 
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El objeto de estudio de la didáctica constructivista es en 

relación a las matemáticas. De manera general propone situaci,2 

nes didácticas que.permitan la construcción del conocimiento m.9.. 

tem5tico, pero en esta propuesta se realiza una adaptaci6n de -

sus fundamentos a los contenidos de las asignaturas del tercer 

grado, con la advertencia de que explicitará respetando su ori­

ginalidad con respecto al área de las matemáticas para compren­

der sus bases, como se verá más adelante. 

Para que el alumno adquiera los conocimientos se ha venido 

utilizando el socorrido método didáctico que tiene múltiples y 

variadas clasificaciones, donde se lleva de la mano al alumno en 

todas las actividades que el método plantea. Por lo tanto es -

necesario transformar la raíz de esa metodología, porque ahora 

ya no se trata de proporcionar el conocimiento sino de producir 

situaciones en las que el niño participe en la construcción de 

conocimientos. El conocimiento nace en su forma funcional y de.é_ 

pués cobra su forma convencional. Contrariamente a la enseñanza 

formalmente tradicionalista en la que se muestran conocimien -

tos concluidos fuera de contexto que después se funcionalizan -

en los ejercicios de aplicación. 

La concepción con·structivista tiene la característica fund,!:!_ 

mental del valor de los conocimientos intermedios o espontáneos 

que se construyen en clase. En la didáctica constructivista so 

bres·ale como representante Guy Brousseau y sus colaboradores. (4G) 

3.I.3.2 11 SITUACION DIDAC'l'ICA" ( 41 ) 

40 Vi~, Block David y ~lcibiades Papacostas en Guy Brousseau, 

"ProCesses de mathematisation 11
, en Cahier de I 'REM de Bor­

daux, ftl3, 1972. Art. disponible en español en el DIE-CINVES'I'AV. 

41 Vid, op. cit. 
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En la situación didfictica intervienen cuatro elementos 

principales: el conocim.iento, el medio, el maestro y los alum--

nos. 

El conocimiento puede ser úna habilidad, un dato, un con-­

cepto, un instrumento, etc. 

El medio de acuerdo a su contexto dará una significación -

especial al conocimiento y a la misma escuela. 

El maestro interviene con su voluntad de enseñar y como -­

parte del sistema educativo, introduce contenidos, normas, etc. 

Los alumnos participan como sujetos únicos, con la volun-­

tad de aprender, con edad y saberes previos~ 

El profesor es el que tiene más capacidad de evaluar las -

características del medio educativo lo que le permite diseñar -

situaciones di"dácticas adecuadas a lo que pr,:.'tende que aprendan 

sus alumnos. 

3.L3~3 "FASES DE LA SITUACION DIDAC'rICl\ 11
(

4
~) 

Brousseau distingue cuatro fases en las relaciones que se­

·dan en las situaciones didácticas durante la adquisición de un­

conocimiento y son· las siguientes: 

Fases de acción,-

·,,.se refiere a que el alumno una vez comprendida la consign_e, 

ción o problema actúa buscando un resultado como él pueda, - --

42 Block D., op. cit. 
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errando o acertando, construye estr~tegias de acuerdo a las no­

ciones, relaciones y propiedades que el alumno posea consciente 

o inconscientemente. En esta fase se genera una comunicación -

intensa, el trabajo en equipos es lo ideal. 

Fase de formulación.-

En ésta fase se diseñan las situaciones en donde lo implí­

cito se explicita, pero con sentido para el alumno y se retroa­

limentan sus explicitaciones. No basta que el profesor interr.9. 

gue al alumno acerca de lo que está pasando •. Se utiliza la con­

frontaci6n entre los niños cuando quieren comunicar algo. Esta 

comunicaci6n también puede ser por escrito al explicitar sus mQ 
delos o ideas. 

En-matem~ticas se puede exigir en determinados momentos -­

ciertas condiciones a_los mensajes para institucionalizar cier­

ta noci6n y no otra, por ejemplo: que no contenga dibujos, ni -

colorés que sea breve, concreto, no redundante. Se podría gen-2_ 

rar de nuevo una fase de acción, una estrategia de agrupaciones 
seguida de una correcta fase de forrnulaci6n. 

Fase de va1idación.-

Consiste en fomentar una actitud crítica y reflexiva del -

proceso de formulac..ión, se demuestra que el modelo formulado 
es correcto, se explicitan y prueban propiedades, generalida -

des que posiblemente fueron movilizadas en las fases anteriores. 

Es fundamental que quienes exijan y realicen estas pruebas sean 
los mismos alumnos, dependiendo de su edad y situaciones. Se 

debe movilizar el deseo de los niños para demostrar que sus in~ 

trumentos funcionan o encontrar fallas en otros distintos­
al suyo. 
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Fase de inst'itucionalización.-

En esta fase el papel del maestro juega un papel importan­

te que consiste en hacer que los n!Ros identifiquen el instru-­

mento construido como un conocimiento con cierto nombre y cier­

ta nomenclatura convencionales. Esta fase cierra el proceso de 

construcción para llegar .a lo convencional, no es una imposición 
sino una traducción. 

3.I.3.4 AVANCE PROGRAMATICO 

La realización del avance programático se propone realiza.E, 
lo mediante tarjetas de trabajo. 

La estructura de ,la tarjeta de trabajo que pres,enta esta -

propuesta· toma en cuenta los "elementos que contrib.uy:en a la ex 

plicitación del planteamiento metodológico."( 43 ), sig~iendo cad-¡ 

uno en forma de· apartados, además de anexar aportes de otros a_g_ 

tores y propios con el fin de hacerla más completa, A continui! 

ción se pJ;esenta dividida en siete apartados~ a, b, e, d, e, f y g,. 

a) NOMBRE DE LA ASIGNATURA 

b) CONTENIDOS 

"a) ta estructuración del contenido como estructura metod.2, 

lógica ••• demanda del profesor un profundo conocimiento de las­

disciplinas que deben enseñar tanto de la información como de. -

las relaciones lógicas y los procedimientos metÓdológicos que -
. ( 44) laff const1 tu yen,.. . En este caso los contenidos son en re-

lación a los conocimientos incluidos .en el curriculum oficial -

43 Ibídem 
44 Ibidem 
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de las diferentes asignaturas. 

e) METODOLOGIA 

"La metodologí'a no se restringe al nivel de técnica, inclu 

ye 1~ consideraci6n de elementos teóricos y de un conjunto de 

técnicas específicas ••• " ( 45 ). 11 La metodolo9ía a emplear depen 

de de la enseñanza pluridimensional, en la cual los métodos 

son variados y dosificados según las circunstancias ••• pregun­

tas ••• sesiones en pequeños grupos, analizar y resolver probl_g 

mas ••• lecturas ••• investigaciones ••• medios de comunicación •• 

visitas a grupos ••• a fábricas, pueblos •• , en tiempos disponi­

bles ••• •d 46 ). De acuerdo a la cita anterior el sistema de es­

tas tarjetas se ubica en los métodos pluridimensional.es, ya 

que trata de hacer acopio de todo lo que le ofrezca el contex­

to. No se emplearán los nómbres de la clasificación tradicio­

nal de los métodos, Sin embar·go se aprecia en la práctica de 

manera implícita 10s dos métodos generales: inducci6n y deduc­

ci6n. 

En general la metodología se basará en la .Didáctica Cons­

tructivista pues la lleva implícita, u.demás de .qua considera -

elementos teóricos de la teoría psicogenética como se vió en -

el capítulo III. La 11 Didáctica Construciivista 11 (
47 ), comprende 

las fases de: acción, formulación, valfdación e institucionali 

2aci6n. 

d) lNTEUACCIONES 

11 d) La organización de las interacciones entre' los miem­

bros ..... (4s). El maestro como coordinador del grupo influye 

45 Furlán A, op. cit. 
46 Reynaldo suárez, op. cit.p. 
47 Brousseau, op. cit. p. 

48 Furlán A,, op. cit. p. 



con sus ·caract~rísticas personales, 

el momento de actuar. Los 

las cuale~ no se pueden 

alumnos t,ambién tienen 

43 

de!!_ 

su ligar en 

historia personal y los maestros deben de aprovechar todo loan 

terior para fortal~cer las interacciones. 

Por interacción se entiende una participación enriquecedQ 

rapara el grupo y en el grupo, no tanto desde el punto de vis­

ta cuantitativo, sino cualitativo; es decir "no se trata de que 

el participante in-tervenga el mayor número de veces posible, h.!!, 

blando por hablar •.. para convertirse en el centro de atención 

del grupo.-•• la interacción entendida como aportación personal 

al grupo para la promoci6n de aprendizaje ••• "( 4 9) 

El trabajo en el·a~la establecer, relaciones que serán de­

terminadas por las concepciones de educación, aprendizaje y en­

sefianza que fueron tratadas en el capítulo III, p0r lo mismo 

los roles del maestrb y los alumnos se dan de la siguiente man-2, 

ra: 

MAESTRO 

( '\. 
ALUMNO 

ALUMNO 

En estas interacciones el maestro no es el único que parti 

cipa en -la emisión de conocimientos., el alumno no es receptor 

de infor-mación, ambos interactúan para lograr aprendizajes. Tam 

poco se pierde de vista la vinculación que se da ~ntre alumno 

alumflo pues cuando se genera más participación y estrategias -

49 Ofelia Euze Zuloaga, Investigadora dél CISE, Artículos 
s/f, 
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de aprendizaje. 11 1\ fi.n de cuentas la nat;ur.:11~.zo del grupo se i-­

determina por el modo de como.el maestro responde a la conducta 

específica de los estudiantes ••• el eje pr.incipal de la interac 
ci6n social es el tjue existe entre ••• los mismos al.umnos,.,"(SO)-

e) I\CrIVIDADES SUGEIUDI\S 

ºb) La estructuración de las actividades que realiza el es 

tudiante para aprender los contenidos del programa •.• " (Sl), la -: 

actividad intelectual por parte del estudiante y de la función 

del maestro es facilitar las situaciones para que el apr·endiza­

je se produzca, entonces lo correcto es que el maest.ro piense· .. 

qué actividades se pueden desarrollar en clase ..... <52 >. Las ac 

tividades que se proponen son sugeridas porque- en ningún momen­

to pueden ser rígidas ya que la cotidianidad de la escuela no -

es fi_ja. Esas.·- actividades toman en cuenta los contenidos ofi~­

ciales, pero se intent?n realizar bajo la línea constructivista 

de acuerdo a como se contempla en el marco teórico y al marco -

contextual que los permite. 

Con las actividades sugeridas se procura desarrollar la a~ 

tonomía intelectual en relación a los contenidos y consecuente­

mente la autonomía moral al interactuar cOn sus compañeros. Ade 
más ahí 11 es donde se hacen con-cretas los contenidos" (SJ) pero s; 

utilizan en segundo tér.min~ como retroal.imentac.i.ón. 

50 Morris E. Eson Bases Psicológicas de la Educación. México, 
Nueva Editorial Interamericana, 1978, pp 181-182. 

51 Furlán A. op. cit. p. 

52 Ibidem 
53 Modernización Educativa, hacia un nuevo modelo educativo,­

Consejo -Nacional Técnico de la Educación, julio 31 en el -

año 1991. 
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f) MEDIOS 

"Los medios son medios .•• conjunto de recursos materiales­

a que puede apelar el proEesor •• , la eficacia de los medios de­

pende de su selección, uso y presentación. El estudiante no -·­

aprende por los medios sino por su forma de pt'esentación"(S 4 ). 

Los medios de que se vale el maestro y los alumnos y en e~ 

tas actividades deben de procurqr estar adaptados al medio con­

textual, pero tomando en cuenta algunos de los recomendados por 

Néreci y Ariel Herrera como a continuación se presentan: 

Néreci sugiere:(SS) 

material permanente de trabajo: pizarrón, gis, borrador, cua 

dernos, reglas, compaces, franelógrafos, 

material informativo: mapa, libros, diccionario, revistas, -

periódicos, ficheros, modelos, etc, 

material ilustrativo visual: esquemas, cuadros sinópticos, -

dibujos, carteles grabados, retratos, grabadora, muestras en 

general. 

Ariel Herrera sugiere: ( 56 ) 

simbolismos de representación plana 

las excursiones escolares 
qbjetos,. especímenes y modelos 

material pictórico 

radio, fonógrafo y televisión 

54 Suárez R., op. cit. p. 

55 Néreci, artículo s/f. 
56 Ariel Herrer.a M. y Gabino i\paricio Aranda, Compendio de -

Tecnología Educativa, s/f, s/ed. 
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.-- escenificación, teat~o 

Cabe aclarar que no se tomarán en cuenta todos los materia 

les antes citados; sino los quA sean nd~cuados y al nlcanc~ do 

los recursos de los sujetos, 

En el espacio de medios también se pueden anotar técnicas 

coma recursos para lograr aprendizajes, algunos autores las llz_ 

man "procedimientos'' (S 7 ), otras astrat~gias, medios, etc. y -­
son los siguientes: 

- irLterroga torios 

- lectura comentada 

- discusión de grupo 

- el debate 

- comentarios 

- entrevista 

- investigación documental 

- excursiones 

- descripciones orales 

- descripciones e~critas 

- escenificaciones 

- lectura comentada, etc. 

g) EVALUACION 

Antes de explicar este apartado conviene hacer J.a distin-­
ción entre evaluación y acreditación como sigue: 

Evaluación: 11 un proceso amplio, complejo y profundo que abarca 

todo -el acontecer del grupo, sus problemas, sus miedos, evasio--

57 Vid, Martín Arredondo Galván. "Procedimientos par.a propi­

ciar el aprendizaje de las ciencias histórico sociales. 

ANUIES-UNAM. 1972, pp. 67-108. 
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nes, ansiedades, satisfacciones, hciterogeneidades, etc, que le• 
hacen ser una realidad distinta a las demás''(SB)_ 

~creditnci6n: '1so ro[icre n aspectos 1n~s concreto~ rolaclonndoe 
con ciertos aprendizajes más concretos relacionados con cier­
tos aprendizajes importantes planteados en los planes y progra­
mas de estudio y que tiene que ver con el problema de los resul 
tados, con la eficacia de un curso, un semi.nario, un taller,­
etc.•;(59) 

En este apartado se propone tomar en cuenta algunos aspe~ 
tos que explica Morán Oviedo Porfirio. "Propuesta de Evalun- -
ción y Acreditación, haciendo la aclaración que estos aspectos 
se incluirán formando parte de la evaluación diagnóstica, for­
mativa y sumativa, que más adelante se explicará y también se 
tomó en cuenta para evaluar el proceso de socialización. 

A continuación se presentan textualmente los planes de ev!!_ 
luación y acreditación que propone Mor5n Oviedo Porfirio con el 
fin de comprender la evaluaCión que presenta la Estrategia Di-­
dácti.ca, como puede obset·varse a continuación~ 

PLAN PROPOSITIVO DE EVALUACION DF.L PROCESO ENSEfi'rANZA -
APRENDIZAJE. 

58 Morán Oviedo Porfirio. "Propuesta de gvaluación y Acredit!;_ 
ción en el proceso ens_eñanza-aprendizaje desde una perspe.9. 
tiva grupal ''Perfiles Educativos No. 27/28, CISE, UNAM, p. 
9-25. 

59 Ib:ldem 
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''PLAN PROPOSI'l'IVO DE EVALUi\CION DEL PROCESO l!:NSJ!:"ílANiA-APHlmorz¡¡­
JE."( GO I 

---------------------------------------------------------------
Metodologías Observación Investigación Entrevista Análisis 

Situaciones de 

aplicación 

Evaluación 

grupal 

Evaluación en pe­

queños grupos 

Autoevaluación 

Participación 

X 

X 

X 

- Acción 

X 

X 

de situa-­

ciones gr~ 

pales 

X 

X 

---------------------------------------------------------------
"PLAN.PROPOSITIVO DE ACREDITACION DE APRENDIZAJE"( 6l) 

---------------------------------------------------------------
Evidencias de 
aprendizaje 

Contenidos 
curriculares 

Análisis de los funda­
mentos del actual dis­
curso de la evaluación 

Elaboración de un plan 
de verificación de co­
nocimientos J:)ara una -
asignatuc-a 

A libro 
abierto 

X 

X 

Examen 

Temático O 
com¡_::osición 

X 

Investigación 

Trabaj<_:> Ensayo Reporte 
Teórico 

de cam¡;o 

X X 

X X X 
-------------------------------------------------------
60 Ibidem 

61 Ibídem 



Por supuesto que de los planes anter.iores sólo se tornarán­

en cuenta algunos aspectos adaptándolos al tercer grado de la 

escuela primaria. Además con el fin de realizar la evaluación ... 

lo más completa pOsiblo se tomarli.n en cuenta loa siguientes cr:~ 

terios: ( 62 ) 

Tipos de evaluación: 

a) Diagnóstica: es la que se realiza antes de empezar una etapa 

de aprendizaje con objet°' de verificar el nivel de prepara-­

ción de los alumnos. 

b) Formación: se realiza durante el desarrollo del proceso ens!;_ 

ñanza-aprendizaje para localizar deficiencias y retroalimen­

tar conocimientos. 

e) Sumativa: es la que se realiza.al término de una etapa de -­

aprendizaje para verificar los resu~tados alcanzados. 

Instrumentos de evaluación;(G)) 

~ipo de aprendizaje - Jnstr:-umentos 

Conocimientos, manejo de información,- Examen objetivo 

conceptos. 

Habilidades y procesos mentales. 

Relaciones sociales 

Actitudes 

Hábitos 

Destrezas 

- Examen de temas 

- Solución de problemas 

_ Lista de comprobación 

_ Escala Estimativa 

_ Anecdotario 

Realización de tareas 

62 Angel Díaz Barriga. Didáctica y Curriculum·. México, Nue­

vo mar, 1984, p. 81-98. 

63 Ibidem 
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Como puede notarse la,evaluaci6n muestra un contexto 1nuy -

amplio del cual el mdestro puede valerse para evaluar, tanto~­

los aprendizajes, el proceso cns~fionza-aprendlzaje y el logro 

paulatino del pró6eso de socialización, como se verá más adela,n 
te. 

3. I. 4 FUNDAMENTACION FILOSOFICA 

El modo de pensar y de concebir la vida desde la apai.:ición 

del hombre ha permitido la creación de diferentes corrientes de 
pensamiento que a su vez modifican la existencia del 11\ismo. r~E.. 

ta propuesta se basa en la corriente sociológica del marxismo y 

algunos conceptos específicos de términos relacionados con edu­

cacfón acordes a los nuevos planteamientos, como se muestra a -

continuación. 

I. M. BOCHENSKI en el prólogo de su libro la 11 Filosof.ía 1-\_s, 

tual 11 ( 
64 _}, considera que con demasiada frecuenc_ia se menospre-­

cia el alc~nce de la filosofía, pues se afirma que no tiene im­

portancia .par.a la vida.. Sin embar-go esta concepción es total-­
mente falsa porque el hombre es un ser racional y util.b:a su I'.'.!]_ 

zón y· cuando no, lo hace en forma consciente y filosófica lo ha­

ce sin duda en forma inconsciente y con diletantismo. 

Además agrega que al negar el valor de la filosofía para -

la vida es algo muy desatinado. Cierto que el filósofo no impo.f. 

ta mucho para el desarrollo de la vida cotidiana, pero por in-­

significante que parezca constituye una poderosa fuerza históri 

64 Bochenski I. M. La Filosofía actual, Filosofía de la r~duci!. 

ción, Breviarios, Pondo de Cultura Económica, México, 

1996, pp. 9. 
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ca, pues el pensamiento es el que cambia la historia de la humE_ 

nidad. El filósofo, contrario a lo que se cree es una reali-­

dad aplastante pues su pensamiento contagia y arrebata masas. 

Además tomando en cuenta que el pensam•iento influye en la­
educación se aclarará-o algunos aspectos de la nüsma para conce,e 

tualizarlos de manera filosófica siendo del plano pedagógico, -

tal es el caso de: socialización, corriente filosófica marxismo 

práctica docente, proceso enseñanza-aprendizaje, papel del alu.l}!_ 

no, papel del maestro. 

3.I.4.I CORRIEN'l'E SOCIOLOGICA: MARXISMO 

El marxismo coincide ocasionalmente con algunos principios 

de la teoría constructivista de Jean Piaget, ambas teorías uti­

lizan los términos: autonomía, relqciones sociales, constructi­
vismo o c~nstrucción, pensamiento crítico, transformación, cam­

bio, etc. En este trabajo se intenta pone.r en combinación alg~ 
nos de estos términos pues sus bases son parecidas .• 

El enfogue de la teoría· psicogenética define al aprendiza­
je como un 11 proceso dialéctico en el cual las estructuras ment_! 

les se van transformando durant~ el desarrollo social, biol6gi­

co y psicológico del ser humano c~mo resultado·ae prácticas so­

ciales, ideológicas y et:Onómicas que caracterizan a una clase -
social determinada 11 (GS). Y el marxismo opina que para que el -
hbmbre llegue a la madurez en .una_·soc.iedad necesita la partici­
paCión de personas autónomas con sentido de solidaridad social: 

hombres gue con su responsabilidad 11 alcanzarán su J.ibettad no -

65 Estela Ruíz Larranguivel 11 Reflexiones en torno a las teo-­

rías del aprendizaje". Perfiles Educativos, No.2, Jul.- -

sep. México, LISE UNAM, 1983, p. 35-45. 
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huyendo de la relación social, sino a través de las relaciones­
sociales11(66). El marxismo pretende superar la alienación y la 

deshumanización d~l hombre causadas por el capitalismo que se-­
ran superadas por la prnxis y ln conclancin do clnac, 

"Construcción de un objeto de estudio.''-( 67 ) 

Marx asegura que para conocer objetivamente la realidad d~ 

be hacerse una adecuada construcción del objeto de estudio, que 

no reside únicamente en la teoría en base a la simple observa-­

ción empírica, sino mediante una puaxis revolucionaria que hace 
a un lado toda ideolog!a. Esto coincide con el constructivismo 

de Piaget cuando se refiere a que el niño construye su propio -
conocimiento al crear relaciones entre los objetos y no por la 
simple transmisión oral. 

El const~uir un objeto· de estudio tiene los siguientes --­
principios: "El conocimiento si se desea objetivo, no puede ser 

eterno, ahistórico 11
(
6 B), lo que significa gue el conocimiento -

evolucio~a en similitud con- Piaget que dice que el hombre real.!, 

zó- ·un largo proceso de construcción de sus .conocimientos, los -

cuales sigue modificando. 

uLa construcción de .un objeto de estudio debe resultar de­

un método _histórico que consi<1ere el conflicto determinado. por 

condiciones materiales ent:re las clases dominantes y dcminadas"­
( 69 ), lo que se interpreta así: la metodología empleada se,:á t,2 

mando en cuenta las características y necesidades de la clase -

66 Bochenski, op, cit. 

67 Vid, Bravo Víctor, et. at. Teoría y realidad en Marx, Our­

khe.im y Weber, ME!xico, Juan Pablos, 1987. 

68 Bravo Victor, op. cit. p. 

6~ op, cit. 
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social eri gue se da. 

"El método empleado de la construcción del objeto de estu­
dio debe realmente supei:ar al conflicto entre las clases o sea 
inducir una praxis revolucionaria" (?O), se interpretq que los c.2, 
nacimientos que tienen los niños les sirvan para vivir en liber 
tad y que les permitan con-struir su realidad histórico-social. 

"El proceso de construcción del objeto de .. estudio debe es­
tablecer un verdadero diálogo entre el sujeto y la realidad a -
fin de relacionar esas dos distancias y conformar el objeto de 
conocimiento 11

(
7l) se .interpreta como el aprendizaje a partir de 

realidades concretas. 

11 su función no consiste en captar o capturar la reaJ.idad,­
s.ino traducirla mentalmente respetando el desarrollo de cons- -
trucción de conocimientos. El conocimiento que ofrece este ob­
jeto de estudio no puede limitarse a iOterpretar el mundo sino 
a transformarloº( 72 >, ·se entiende que los individuos al tener -
un pensamiento autónomo, crítico en consecuencia, transformarán 
la sociedad donde viven. 

"Principios educativos del marxismo.1!( 73
> 

El socialismo marxista como filosofía de la totalidad que­
abarca elementos: económicos, sociales, políticos, filosóficos­
Y educativos. Marx y Engels nunca realizaron un estud.lo preci-

70 Bravo Víctor, op. cit. 
71 op. cit. 
72 op. cit. 
73 Vid, Palacios Jesús, La cuestión escolar, Barcelona, Laia, 

1981, pp. 668. 
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so de la escuela y la educación, sin embargo a lo largo de sus­
escritos se hallan ideas educativas. Los temas que hacen refe­
rencia a la educación se refieren a que el capitalismo explota­
a los niños para satisfacer intereses burgueses •. Mencionan gue 
la educación debe estar combinada con la producción material -­
(trabajo) dentro de un régimen socialista, pues la combinación­
del trabajo productivo con la enseñanza de la edad temprana pu_! 
de lograr la transformación de la realidad histór.lco-social. 

3.I,4.2 CONCEPTO DE PRACTICA DOCENTE 

L~ práctica docente es ºun proceso complejo de apropiación 
y construcción que se da en el cruce entre la biografía indivi­
dual y la historia de las prácticas sociales y educativas"C 74 ) 

La práctica doce.nte no es algo fijo o estático, es decir -
se construye en la vida cotidiana y adquiere diversos matices -
de acuerdo al contexto donde se desarrolla. 

Las bases de la escuela nueva están erl la Psicología, en -
el nuevo papel del maestro como promotor o encauzador del apreE 
dizaje dentro de una pedagogía que toma en cuenta el interés -­
del niño. Además propone formar hombres que se desarrollen en­
la vida cotidiana aplicando los conocimientos en su realidad m_! 
diante la uni6n de la actividad manual, la actividad intelec--­
tual y social. Intenta fomentar el espíritu creador, el respe­
to a la individualidad mediante la autonomía. 

74 Elsie Rockwell y Ruth Mercado. "Los. sujetos y sus saberes 
y _la historicidad de la práctica docente y la formación de 
rnaestros 1

• en: La escuela, lugar de trabajo docente. Des­
cripción y debates. México, Cuadernos de Educación, DIE,-
1986, p. 68-71. 
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3.J..4.3 PROCESO ENSEf:lANZA - APRENDIZAJE 

Para concebir el proceso enseñanza - aprendizaje deben ex-, . 
plicarse los conceptos que se tienen de escuela y educación co-
mo se verá más adelante. 

La escuela es "un espacio o lugar de .interacciones, contri 
buye a la reproducción social porque se reproducen las relacio­
nes de clase"(?S), de manera diferencial "se pr·epara para el -­
tra'Jajo" ( 76 ) qu,~ reproduce la sociedad clasista de producción. -
La vida cotidiana de cada escuela se realiza mediante "prácti-­
cas rii.:ualizadas"C 77 ) donde se notan claramente éstas divisio-­
nes. Por lo tanto los mae.stt"os deben realizar una ruptura de -
tales prácticas para, vivir la realidad de su trabajo. 

Paulo· Freire se opone a la "educ--1ción bancaria" ( 78 ) que -­
consiste en creer que los alumnos son recipientes o bancos en -
donde se depositan los c:onocimientos. Propone una educación l,!_ 
beradora me.:l.iante la práctica educativa en la que los sujetos -
principales del proceso enseñanza-aprendizaje son educadores y 
educandos a la vez. Dice textualmente "es condición imposterg_! 
ble a cualquier propuesta pedagógica que se pronuncie por una -
educación transformado,ra y no meramente reproductora de las re­
laciones sociales de dom:inaci6n vigente en un momento dado que 

75 Justa Espeleta y Risie Rockwell. ''Escuela y clases subal­
ternas". México-. cuadernos Políticos No. 37, juU.o-sep- -
tiernbre 1981, PP~ 70-80. 

76 Safa Patricia t•cómo se forman los niños popular.es. Escue­
la y familia", e-n Revista Nueva Sociedad. México, Julio­
agosto, pp. cit. 

77 Safa, op. cit •. 
78 Paulo Freire. Pedagogía del Oprimido, México, siglo XXI,-

1976, pp. 71-84 y 99-115. 

148051 
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implicaría una modificación de la vida cotidiana"( 79 ) 

"La formación de los estudiantes y los docentes se ve in-­
fluenciada tant.o por la educación formal como la informal, que 
es la que se dá en la escuela y la que reciben de su familia, el 
contexto ~acial, la iglesia y los medios de comunicación"(BO) 

El proceso enseñanza-apr.endizaje se realiza en la escuela­
donde la relación maestro-alumno se encuentra mediada principal, 
mente por los libros de texto, material didáctico, planes y pro 
gramas de estudio. "La Modernización Educativa"(Bl) menciona= 
que el proceso enseñanza-aprendizaje permite al maestro recupe­
rar su papel protagónico educativo, pues tiene la suficiente a~ 
tonomía para organizar, programar, evaluar y par.ticipar en los 
procesos de administración y gestión escolar que implica el pr.2, 
ceso educativo. Además asegura que dicho proceso está en cali­
dad de responder a las necesidades básicas de aprendizaje, val.e, 
res, métodos y lenguajes propuestos en sus planteamientos. En 
sus con.tenidos y procedimientos socir.1les se encuentra la reali­
dad del niño que se incluye para evaluarlo y reubicarlo. 

Patricia Safa dice que el proceso educativo del sujeto pa­
sa al lugm: formal de la institución donde la fami.l-ia juega un 
papel importante por ser el terreno para la vida cotidiana del­
alumno o maestro. 

Sin embargo ambas instituciones tienen una "función social.!, 
zador-a ,:,( 82 ) 

79 Freire, op. cit. 
80 Vid, Safa, op. cit. 
81 CONA.LTE, Perfiles d~ desempeño para preescolar, primar-la y 

secundaria. Modernización Educativa. 1989-1994, p. 37 
82 Safa, op. cit. 
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Tomando en cuenta los aspectos tratados ·en los párrafos ª!!. 
teriores se concluye que el proceso enseñanza-aprendizaje debe 
ser dinámico tomando en cuenta la realidad histórico social de 
los sujetos que intervienen de acuerdo al contexto en que ee de 
sarrolle cotidianamente éste proceso. 

3.1.4;4 PAPEL DEL ALUMNO 

Carr;izales reflexiona sobre la ruptura con la cot.idianidad 
y menciona que no se trata de llevar a los alumnos a que sean -
ºbuenos alumnos", se trata de revisar nuestras concepciones de 
"buenos alumnos", "buena educación", "buenos profesores 11

, etc., 
sino darse cuenta de que los que más sobresalen no siempre son­
los mejores, es decir 11erradic-ar nuestras modelizaciones"(BJ! Lo 
cual significa que debe aceptarse al niño tal cual es, con ca-­
racterísticas propias, 11 El niño participa en la escuela retando 
o ignorando, pero esta capacidad de respuesta es limitada, por 
el peso que tiene su propia respuesta en el ejercicio de pode:r;,i(B~) 

El CONALTE afirma que para que el alumno alcance los cono­
cimientos y el desarrollo integral que se pretende, es necesario· 
atender a las necesidades básicas de aprendizaje de los al~mnos 
Para que el alumno satisfaga estas necesidades su papel será -
activo, espontáneo, reflexivo y crítico dentro de la escuela y 
fuera de ella, Necesitará un contexto que estimule su partici­
pación donde no sea reprimido, donde se respete su proceso de -
aprendi?aje y desarrollo. 

83 Vid, César Carrizales Retamoza. Por una política de la -­
discontinuidad en experiencia docente (Documento de Traba­
jo) México, Normal Nacional de Profesores en el marco de -
los eventos conmemorativos de su centenario. 

84 op. cit. 
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La Constitución Mexicana al igual que la Ley Federal de E­

ducación establecen que el nivel de educación primaria debe de­

sarrollar en los educandos la capacidad de aprender a aprender 

con el fin de continuar estudiando a lo lai:-go de su vida.. Enu!!. 

cian "obligatoriedad en la educación primaria para todos los m§_ 

xicanos implicando el dominio integral ••• la formación de act.!, 

tudes y hábitos para el desempeño de la vida social y laboral.­
Formación cívica •.. "(SS). Citar lo anterior es con el fin de­

aclarar que tanto nuestras leyes como los libros educativos co12 

templan q~e los niños alcancen una educación integral mediante­

su participación activa dentro de un contexto que se lo permita. 

J, I. 4. 5 PAPEL DEL MAESl'RO 

"La inmovilidad aparente hace ver-homogéneo el trabajo de­

los maestros 11 
( 
86 }. La escuela ·de acuerdo a sus necesidades y -

prioridades orientan las 'ta.reas del maestro. El contenido del­

trabajo de los maestros no es.fijo ni está definido de por •vida 

En la cotidianidad de la escuela--el profesor se i:ealiza o Se e­

najena, ésto qui~re decir que se apropia del sentido de su tra­

bajo o sólo cumple con las obligaciones indicadas. 

"El maestro, la escuela, :"la autoridad se ejercen en la me­

dida en que se reconoce ·su legitímidaq., por eso la autoridad no 

se impone, sino se con,struye" ( 87 ). • Por lo tanto es necesario -

85 Secretaría de Educación Pública. Normas Fundamentales. 2a 

Ed., México, Dirección General de Publicaciones y Bibliot~ 

cas, 1978. pp. 17, 18, 19, 20, 21, 26, 27. 

86 

BJ 

Citlali Aguilar. "La definición del 

tros". Elsie Rockwell, Ser maestro, 

bajo docente. México, El Caballito, 

SEP, 1985, p. 87-91. 

Safa P.' op. cit. 

trabajo de los maes-­

estudios sobre el tr~ 

Biblioteca Pedagógica. 



59 

q·ue los maestros cambien acti tudÍ'.ls y costumbres de la escuela -

tradicional. Las tendencias actuales requieren de un maestro -

distinto capaz de estimular y orientar a sus alumnos tomando en 
cuenta los aspectós sociales, intelectuales y afectivos. 

ºNecesita tener una preparación que abarque los aspectos 

científico, interdisciplfR~)io, pedag6gico-didáctico sin descul 
dar su formación socia1 11 • Además que logre un equilibrio -
entre el autoritarismo y la libertad. Ayude a sus alumnos adoQ 

tanda actitudes adecuadas para comprender la personalidad del -
alumno. 

Se dice que• la vida cotidiana es la "vida del hombre ente­
ro11 ( 

89 ) y el maestro al igual que ,sus alunmos son hombres que -

participan con todos los aspectos de su individualidad y pers6-

nalidad. El conocimiento que tienen los profesores con los 

alumnos se construye en la vida cotidiana de cada escuela. 

"El maestro corno suje·to en situaciones reales hace acopio­

de todos los medios t~cnicos y personales: intelectuales y afee 
\ 90) -

·tivos para realizar su trabajo con los a_lumnos" • La experten-

cia del maestro se basa en su "formaci6n personal y profesional" <
9
l) 

88 Vid, Arredondo Martiniano. 11La formación de profesores en las cien -

cias sociales" en Educaci6n, No. 42, México; C .. N.T.E., oct.-dic. 1982, 

PP• 262-272. 
89 Vid, Agnes Heller. "La estructura de la vida cotidiana 11 • Historia y 

vida cotidiana. Aportaciones a la sociología socialista. México, Gri 
jalbo. 1985, pp. 39-69. 

90 Heller, op. cit. 

91 césar Cacrizales Retamoza, Formación de la experiencia docente (docu -

mento de Trabajo) México. Festejos que conmemoran los 100 años de la 

Ese. Normal del Edo. de Qro, y en los eventos del So Congreso Nacional 

de Educación Normal~ Marzo, 1987, p. 33. 
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La experiencia y el comportamiento es una relaci6n que no ea -

lineal o refleja. 

La labor doCente tiene el aspecto subjetivo que debe des~ 

parecer mediante la ruptura de esa subjetividad de manera con­

tinua evitando acciones bruscas o absolutas "la ruptura no es 

total, si.empre es parcia1 11 (92). 11La ruptura como proyecto re­

quiere alejar de su construcción un mundo nuevo, una educa­

ci6n, un docente nuevo" ( 93 ). El trabajo- de los maestros -no d!! 

be ser conformista, ni trabajar por trabajar, sino ver el im-­

portante sentido de su trabajo y construi.rse como ser humano~ 

3.2. MARCO CONTEXTUAL 

El trabajo de los maestros es delimitado por determinadas­

condiciones que dependen del contexto social de la estructura­

ci6n del sistema educativo en donde se ericuentra ubicado. Cabe 

hacer notar que ·aentro del salón de clases el profesor cuenta­

con cierta autonomía para desarrollar su trabajo. "El ámbito­

cotidiano de las instituciones es donde se negocia y se define 

el trabajo concreto del profesor con todas las presiones y exi 

gencias de las autoridades educativas, de los padres de fami­

lia y la~ necesidades de suficiente espacio, tiempo y recursos 
"(94) Podría decirse que todo lo a-nterio.r forma los contex-

tos, así mismo éstos posibilitan la apropiaci6n dé-1 trabajo -

'"l,, por parte de los docentes para que no se enajenen con el mismo 

. ,y,' Lo anterior significa que todas las situaciones de trabajo que 

condicionan la práctica educativa y la relativa autonomía del 

maestro determitlan una gama de si tuaci·ones posibles. 

A continuación se explicitarán los contextos social e ins-

92 op. cit. 

93 Ibídem 

94 Rockwell, op. cit. 
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titucional,, 

3.2.I CON'l'EX'l'O SOCIAL 

El problema planteado en el primer capítulo se localiza -

en el tercer gcado de la Escuela Primaria " México " de la Colg 

nia México 68, 'rehuacán, Puebla. -El contexto social donde se­

presenta el problema que influye en el proceso de enseñanza- -­

aprendizaje y se requiere de un análisis de los aspectos: econ..§_ 
mico, social, cultural y político. 

Para hablar del aspecto económico debe tomarse en cuen­

ta una 41visión de clases sociales tomarido como base la clO.si­

ficación de los ingresos económicos de la familia, notándose­

asi: alta, media y baja, colocando a la mayoría de los alumnos­

en las dos últimas. Las personas que integrai~ la población ec.9. 

nómicamente activ_a perciben el salario mínimo y a algunos su -­

trabajo les proporciona mejores ingresos, tal es el caso de los 

comerciantes, profesionistas y empleados. Se sabe que de la c,2 

locación económica depende la manerü de vivir. En esta colonia 

los que tienen mejores ingresos viven en una morada decoi;osa 

con comodidades y servicios, aunque son minoría. La gran 

mayoría de los habitantes viven en un ainbiente menos favora- -
ble. La alimentación y vestido varían de acuerdo a la situa- -

ción económica. El aspecto económico es uno de los aspectos -
que presentan mayor grado de dificultad 

pues se sabe que en México la rigL1eza se 
para solucionarlo, -­
encuentra mal distri 

bu ida, ya que la mayoría de los bienes los ,-tienen unos cua.!! 
tos. 

Con relación al aspecto social y tomando como base que la­

faffiilia es el núcleo de la sociedad, se puede decir que las fa­

milias en la mayor parte de la población corresponden al "mode-
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lo nuclear: padre, madre, e hi jos'r( 95 ) aunque también existen-­

familias que carecen de padre. Los eventos sociales en la co-­

J.onia son mínimos,_ si acaso se reunen en festivales de la es--­

cuelü o del Ayuntam.i.ento Municipal, o festejos personales. 

Una manera de notar el aspecto cultural de los grupos es -

tomar en cuenta su grado de escolaridad. ri~n esta colonia exis­

ten pocos analfabetas, se nota esta situación cuando firman o -

no las boletas de calificaciones de sus hijos, 

La cuestión política parece delimitada pues por comenta -­

r.ios y observaciones con los padres de familia, la mayor.ía mue_!! 

tra preferencia por el Partido Acción Nacional (PAN). ,Jamás 

realizan una protesta o manifestación pdra exigir calidad en 

los servicios públicos, tal es el caso del agua potable que es­

casea alg"unos días~ Se aprecia que tienen una ideología con fo.E, 

mista y piensan que el gobierno y la escuela funcionan adecuad~ 

mente. 

3.2.2 CONTEX1'0 INS1'ITUCIONAL 

Tomando en cuenta que el contexto institucional se refiere 

a las características y condicio'.nes que definen a la escuela en 

su estructura en base a la organización y .. relaciones entre los 

sujetos se explica a continuación: 

organización: 

' La escuela a la que se refiere esta propuesta corresponde-

al turno matutino, es de organización completa, las condiciones -

95 Bertely, María y Rosaura Galeana, "En y más allá de la Es­

cuela 11 , en revista: Cero en Conducta, Año I, No. I, México 

Sept. - Oct .. , 1985, pp. 51-55. 
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63 

buen 

La escuela donde se plantea el pr.oblurna t:iene una or.ganiz_9. 

ción interna basada en normas oficiales y las creadas por el -

plantel mism~. Cuenta con un Consejo Técnico el cual rige las 

comisiones y actividades de los maestros, tomando en cuentaª.!!. 

pectes educativos y administrativos. Las comisiones del Conse­

jo Técnico son: acción social, ¡;ooperativa escolar, deportes, -

puntualidad, asistencia· e higiene. 

Relaciones entre los sujetc.>s: 

Puede decirse que las relaciones entre los sujetos que co_!2 

forman la población escolar muestran actitudes tradicionalistas 

tanto en las relaciones interpersonales como con las autorida­

des educativas. 

La disciplina que se observa es tradicionalista, de vez en 

cuando se hace reflexionar sobre las conductas positivas. Por 

tradicionalista se interpreta por actuar y realizar actividades 

ganando premios o castigos por cumplir o no, Sin reflexionar -

al actuar. 
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ES'I'RA'l'EGIJ\ ME'l'ODOLOGIC.l\ ()IDAC'l'ICA 

Este capítulo es, en esencia el resultado de combinar las 

teorías: psicológica, pedagógica y filosófica que se menciona­

ron anteriormente Plasmadas en una Estrategia Metodológica Di -

dáctica, que por sus elementos es posible poner en práctica. 

Primordialmente se intenta que el maestro promueva un me -

jor proceso de socializaci6n de sus alumnos, dentro de la coti­

dianidad de su trabajo. Permitiendo~ los alumnos ser autóno-­

rnos en gran parte de las actividades diarias que se realizan en 

el aula escolar. 

Además de mostrar al profesor un esquema de trabajo gene-­

ral y completo que sí puede llevarse a cabo ya que abarca la -

planeación de actividades de todo un ciclo escolar evitando que 

lo perciba fuera de contexto. 

Básicamente le da relevancia a combinar actividades especf 

ficas permanentes de autonomía con acciones que se contemplan 

en el avance programático, que por ende realiza el maest:ro. 

Para que se comprenda esta Estrategia Metodológica Didácti 

ca mejor, a continuación se explica más ampliamente. 

Concretamente para llevarla a cabo proponen las siguientes 

partes: 

- Conocimiento del grupo. 

- Actividades Específicas Permanentes de Autonomía. 

- Avance Programático, 

- Evaluación del Proceso de Socialización. 
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Información sobre la form.a. de trabajo a Director, Personal Do 

cente y Padres de Faniilia. 

4. I CONOCIMIEN'l'O DEI, GRUPO 

Antes de empezar.a trabajar es necesario conocer los ale -

mentas con los cuales se tiene relación directa, en este caso -

son: los alumnos, 

Para conocec mejor a los alumnos se sugiet'e: 

- Realizar una observación cuidadosa de su presentación, -

comportamiento, pa:i:·ticipación, etc. 

- Platicar con ellos acerca de su familia, de ellos mismos, 
sus expectativas. 

- Realizar visitas domiciliarias para conocer su realidad­
; 

social. 

- Llevar un anecdotario, registrando: conversaciones, ob-­

servaciones y anécdotas de cada alumno, 

- Utilizar los datos anteriores para empezar a trabajar o 

detectar problemas graves_de nutrición, de aprendizaje o de co~ 

ducta, y de ser posible canalizarlos a lugares especializados -

como: DIF o centros Psicopedagógicos. 

4. 2 ACTIVIDADES ESPEC°IFICI\S PERMl\NEN'rim DE l\.U'l'ONOMII\ 

Las actividades específicas permanentes que se dan a cono-

cer, se proponen cmno 

mente en las clases. 

permanentes porque se realizarán diaria-­

Estas actividades pueden ubicarse o des--

prenderse de alg_unos contenidos, de Educación Cívica, es decir 
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se ubican curricularmente. Se muestran de manera independiente 
porque en ellos se explicita la autonomía que pondrán en prácti 
ca diariamente los alumnos con el fin de favorecer la socializ~ 
ción, independientemente del desarrollo social que se dará cua~ 
do realicen trabajo académico. 

También se propone. realizar evaluaciones del avance del pr~ 
ceso de soéialización de manera sistemática para llevar un con­
trol del avance y en su momento utilizarlas para acreditación c.2, 
mo se mostrará más adelante, en el registro adecuado (ver anexo). 

La organización de estas actividades será realizada casi -en un 80 por ciento por los alumnos, comprende los siguientes -
rubros: 

A) 

B) 

C) 

D) 

E) 

F) 

G) 

H) 

Organización del cronograma de clases. 

Adecuación del salón de clases. 

Rotación de equipos. 

Organización del recreo. \ 

Convivio. 

Salida al "baño". 

Sanciones por reciprocidad"~ 

Saludo y despedida. 

A continuación se especifica la realización de cada una de 
estas actividades, en un formato similar al utilizado en las 
tarjetas de trabajo.* 

* Vid, pag. 79. 
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ACTIVIDAD ZS?ECIFICA PER1".ANZNTE DE AUTO~OMIA 

ORGANrz;;croN DC.:I. CRONOGR.~./1A DB cr..:..SES 

Relacionado al contenido de Educación Cívica: 

- Las formas de organización en la localidad 
Derecho a la par:::ici?acién en las Cecisio:'!.es so!::,re pro!::,le;:,ias colectivos 

AC"!:'IVID~.DES MEDIOS 

- P:::o,:oner a les al=os, salir a ju7~ ::u=cl al patio (ni:ios y r-.i:ias) 

- Al te.onL---.ar de jugar, reg::::esar al sal6n y ~es-.=-.tar que asignatura -
realiza.ron, a m::do g-.Je res;:o,.-.da.-i: ~:.,:;ación :!sica.. 

- ~licar a ~= aluunos ~-asi']T'..a::-~,,s q.;e e::::;;:TenC.e el grado de te_E. 
cero, =stra.."lC.:ile una gra.:.:.ca = ;,,=a. 

·~~:tt,:::: Ír'"·' '"\ ~'°'' .. ¡~'"'º'-.. \ '/""~ / E.SPr.;,,~ / :::.------,/f/-~ \ 
-~~~!°; ~/=ª ~l~~-estu::il!r C:ia=-:.2..~:'!.te 4':! !'=as, dejan.do 

- PrQ?Or'.er qi..,e elles re.ali= rn cr:..>.~-""-r.a ¡::cr cía, orie,:::;.á."'l::Olos ¡_:ara 
hacerlo aCecua::!o. 

- P.eali= votaciones para elegll el ~ a'::ec~. 

- Ya el~i.do el ce~cgra.-na, espe::i::ic= que tec±án la o¡x:iOO ce ~arajar 

~~t~~~i~~:s ~~~~!:~;~ ~ :~~~~art :t:?~~;;:=l~ 
E.'5?=cial, toco ¡x:r egui;cs. 

- Re--...3.lcar ~ el maest....ro los amci.li.a=á y e:sEca=á du=ante las aC'"....i-..rida.­
des. 

Car-..eles 

"' a, 



., 
ADECO'ACION DEL SALO~ DE CLASES 

Relacionado al conteniCo de Educación cívica: 

- La importancia del trabajo colectivo y la colaboración para la solución de problemas de la localidad. 
- Derecho a_la particinaci,$~ en 1a~_ decisiones sobre p.'"Oblemas colectivos 

ACTIVIDADES 

- El maestro explica y hace recordar a sus alumnos sobre la planeacién inicial y pide opiniones acerca de acondicionar el salón por asigna­turas. 

MEDIOS 

cajas 

En el pizarrón se realiza un diagrama sobre el acondicionamiento y -1 Material lugares definidos, de acuerdo a las ideas que aporten los niños y la Didáctico planeación inicial del ~estro. · 

- El grupo se divide pe=· equipos de acuerdo al sorteo realizado con-\ Mobiliario papelitos de colores, cada equipo se encarga de acondicionar un rin-cón (Espaf.ol, Matemiticas, etc.) acomodando en cajas los materiales necesarios. 

- Al te-rt:1inar de acondicionar el salón se realiza una escenificación - l Ficheros sobr~ la forma adecuada de la toma de material -sin choques, en or--d,an, sin robar, etc. 

NOTA: El diag~ama de acondiciona¡¡¡iento del salón se encuentra en el Anexo. 

¡-· 

"' "' 

,.._-
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ACTIVIDAD ESPECIFICA PZXMAHENTE DE AUTONOMIA 

ROTACION DE EQUIPOS 

Relacionado al conr.enido de Educación Cívica: 

- Las forr.~s de organización de la localidad 

- Las reglas en las organizaciones sociales 

ACTIVIDADES 

- Sugerir al inicio del ciclo escolar - que les equipos deben ro­

tarse. par-a que todos· se traten y se_ conozcan mejo¡-. 

Escuc~ar las opiniones de los alum~os al_res~ecto. 

- Pro?oner ~ue los e<;uipos duren una se.~ana para poder llevar el -

cont=:"Jl i::e asignat.uras. 

- El maese.=~ les da a conocer múltiples técni=s de integración ~ue 

muestra por escrito en carteles y que por votación se llevar:n a 

cabo caca inicio de semana para orea.~ar los equipos. 

- Para ej~plificar lo anterior se integran por equipos con el ~jue­

go del r.?.lcj" que CC!lSiste en que les al=cs caminan ~ circulo alre-::eóor óel 

r.aest.=~ c,.::e di=.i "tic.::.ac,::.ic.t.ac·• y dice ce =nen.to t::i. ni:ma.ro. =n el =l. se 

ab:::~zará.'l l~s nii':os y asi se for::-.an equi;:os iguales. Esto se repite varias ..-e­

ces r'.3SU t::r..sr el defir.itivo •• 

M!'!DIOS 

- reloj 

- Carteles 

,-

~ 

o 
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ACTIVIDAD !SPECI~ICA PERMANENTE DE AOTONOHIA. 

ORGANIZACION DtL RECREO 

Rel~cionado al contenido de Educación cívica: 

--Derec~o a la participación en las decisiones sobre problemas colectivos 
- Recreación y descanso 

ACTIVID'-DES 

- Se comentará qi:¡e es necesario adaptarse al horac:io de recreo de la 
~sc~ela, y que esa mecia hora puede ser divertida, a su manera si 
lo desean 

- Se ¡es propondrá a los alumnos organizar su recreo con juegos tr~ 
c:cionales o los que gusten, indepe~~iente~ente de que se alimen­
ten durante él. 

- El ::.aestro me~cionará cuales son les juegos tradicionales co~o -
·~o~a Blancad, PEl patio de mi casan, "pares y nonesR, •Ama-ato~, 
etc. anotándolos en un listado en el pizarrón. 

- Se realizará 9tro listado de los juesos que conozcan los alumnos. 

- E::: ::.a'se a los juegcs anotados c¡;;da equipo realizará una propuesta 
de juegos 9a~a cada mes y se someter~ a votación para elegir la -
=iás adec;.:ada. 

- Se ~ealizará cada mes la relaciOn de juegos que reali~arán duran­
te el rnisrr.o, en un ?liego de papel bond que se colocara en lapa-
r"".:=. 

MEDIOS 

Pizarr5:: 

Gises 

iliego Ce pap~! ~ond 

~-
' 

~ 

~ 



E) CONVIVIO 

Relacionado al contenido de Educación C!vica: 

- Los derechos de todos los niños 

- Recreación y descanso 

ACTIVIDADES 

Ya realizado el cronograma de clases se hará un espacio de 1/2 hora 
del horario en la escuela, dependiendo de las actividades. 

- Inducir a los alumnos para que propongan que hacer en ese tiempo, a 
modo de que acepten realizar un tiempo de convivio en el cual comen­
tarán sus experiencias de ese día (recalcando su participación yac­
tividades) así como las dificultades que tuvieron. 

NOTA: Se pueden poner en préctica algunas técnicas, por ejemplo el de 
pasar con la *"silla al centro" 

El maestro auxiliará a modo que se lleven adecuadamente estas activi­
dades, ade~ás de que registrará datos relacionados sl se está desa­
rrollando la socialización en los alumnos.* 

* ver anexo. Instrumento No. 4{d) 

MEDIOS 

Cz:onograxna 

Formatos de 
Evaluación. 

~ 

" 



ACTIV'!OAD !!SPECIF'ICA PERHAX?NTP! D!! AUTONO!UA 

F) SALIDA AL BAÑO 

Relacion:ado al conteniclo de Educación Cívica: 

- Los derechos de todos los niños 

- Las reglas en las organizaciones sociales 

ACTIVIDADES 

- Relatar la situación (¡'.!e viven a diario los alumnos y los maestros ace_E 
ca de la "salida al bai:o". R"?calcando que algunos les ~ha ganado" 

- El maestro les cuenta la situación de algunos niños que interrumpen la 
clase pidie::ido perraiso de ir al baño muchas ·veces, otros a los que les 
"ha ga~ado~ en el saló~. por que ya no les dieron permiso y de otros que 
engañan a los maestros ?ara salir a jugar o .distraerse porque estan ab.;:!_ 
rridos en las clases. 

El maestro los hace reflexionar para que se identifiquen con algunos de 
estos o analicen su cc~ducta. 

- Se co~enta sobre la prc~lern~tica que se vive a diario con relación a la 
salida del baño y que el maestro es quién determina la salida. 

- Cada .-;:quipo toma una ca=i:ulina con la indicación de que entre todos los 
integrantes dibujen o escriban algunas ideas acerca de co~o se puedes~ 
lucionar el problema. 

- CuanC.O ter1ainan cada equipo pasa a explicar sus propuestas, también el 
maestro explica la suya. Se promueve la controntación en la que cada -
equipo defienda o repruebe las ideas. 

- Se elige la mejor, por lo tanto el maestro debe convencerlos de su idea, 
que es la siguiente: 

Cada alumno va a tame:: dos oportunidades de ir al baño durante su es­
tancia en la escuela (específicamente en el salón) por Cia. 

MEDIOS 

cartulinas 

__, 
w 

~ 

' 
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ACTIVIDAD ESPECIFICA PERMANENTE DE AUTOHOMIA 

S~LIDA AL BAÑO {Continuación) 

•Relacionado al contenido de Educación Civica: 

ACTIVIDADES 

Cada oportunidad estará representada por una bola de unisel blanca. 

A cada niño le corresponderá una bolsa de plástico que contendrá -
dos pelotas peque:ias. Q. 

Las bolsas estarán sostenidas en la pares"~sobre una tabla, mecate, 
clavos o diure:< de;:endi~ndo de la accesibilidad de los mismos, de -
sugerencia en los costados del salón. 

Las bolsas estarán colocadas en orden de lista corresnondientes a ca­
da uno de los alumnos, con el número de lista y el no~bre correspon -
diente. 

Se evitará pedir per~iso al maestro para salir al baño, pues cada -
alumno dispondrá, de acuerdo a sus necesiciades, la hora y las veces 
para salir (que no rebase dos oportunidades). 

En caso de enfermedad se notificará al maestro para que durante ese 
tiempo utilice más de dos oportunida~es para salir sin control. 

De manera paralela {en el ot=o costaCo de la pared) estarán coloca­
das bolsas vacias equivalentes a las que contienen las pelotitas. -
También con número y nombre de cada alumno en orden de lista. 

Para cada salida al baño el alumno tomará una. pelotita de la bolsa 
que la contiene. 

.MEDIOS 

pelotitas 

bolsas 

ta:)las 

listas 

~ 
~ 



F) 

ACTIVIDAD !SPEC:IFICA PERMAN~ DE 1.UTONO!UA 

SALIDA AL BA&o (continuación} 

Relacionado al contenido de Educación Ctvlca: 

ACTIVIDADES 

Cuando regrese del baño, colocará la pelotita en la bolsa antes vacia y que le corresponde (le queda una solo oportunidad}. 

Cuando requiera ir de nuevo, seguirá el procedimiento antes descrito, con la libertad de util,izarlo a su convenienci<1 y necesidades. 

No deben rebasar las dos ocasiones co~o tampoco es forzoso utilizar -las dos opciones. 

Si no respetan estas reglas, él mismo anotará sus faltas cuando se -­
auto-evalúe. 

- Les propone realizar un ensayo general con la mayoría de los niños para d=inar este procedimiento 

- Al terminar el ensayo, entre todos auxilian {por equipos) a acondicio:iar la colocación de las bolsas y pelotas, nombres y :iúrneros de todos los integrantes del grupo. 

NOT~: En el anexo se encuentra el diseño de la colocaciOn de bolsas y -
pelotitas. 

MEDIOS 

""1otas 

✓ 

en 

r 

" 
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ACTIVIDAD ESPECIFICA PZRMAHENT?: DE ADTONOMIA 

SANCIONES POA RECIPROCIDAD 

Relacionado al contenido 4e rducación cívica~ 

- Oer-echo a ser protegido por la familia y el Estado contra abusos fisicos y 'men<:.ales 
- Reglas de las organizaciones sociales. 

ACTIVIDADES 

- Se empieza comentanéo que les pasa c.:ando se portan mal, tanto en la casa como en la escuela. 

- Oespué·s por equipos se realiza una lista de las reprimendas que les dan a cada uno. 

El maestro divide el pizarrón en dos partes y pide a cada equipo que le vaya dic:ando las reprimendas poi su parte el maest=o va anotando en el pizarrón e~'l Cos hileras; faltas y castigos. al terminar la le~ tura, los alu.'llnos y el maestro comentan sobre lo anotaCo, preguntan­do si se sientan bien al ser tratados así, si es justo, ¿quién tiene la culpa?, los adultos o los ni~os. ' 
- Reparte a cada equipo dos hojas impresas, cada hoja es diferente y -describ~n lo mejor posible conductas negativas que los niños reali -zan con frecuencia dentro de la escuela (por ej~~plo robar lápices}. 
- Pide que entre todos los integrantes opinen soOre cómo sería conve -niente que los sancionaran para que ellos no vuelvan a realizar sus faltas, y lo plasmen al pasar cada equipo a pegar sus hojas exp:inien­do su desc=ipción acerca de lo que se les pidió, permi~iendo los co­mentarios de los d~~ás compañeros para que ellos defiendan sus ideas. 
- Por mayoría de votos eligen las •mejores ideas~ y el maest::-o intervie ne apoyando o nega·nco lo relacionado a castigos, diciendo que son m~ 

MEDIOS 

Pizarrón 

Hojas impresas 

Lámina y car~eles 

..,, 
~ 



ACTIVIDAD ESPECIFICA PERMANENTE DE ~UTONOKIA 

G) ~ANCION&S DE RECIPROCIDAD (Continuación} 

Relacionado al contenido de Educación Cívica: 

ACTIVIDADES 

- jores las sanciones que van Ce acuerdo ·a la falta cometida. Pero es­pecificando que no van a hacei:- lo "que se les pegue en gan.i:.". Sino -que ellos van a ser sancionados, si comenten faltas. 

Les ?rO?One realizar una 1§.roina grande colocada en el sa.!.on "~ara que no se nos olviden las sanciones que recibiremos cuando cc~etamos fal­tas. les dice que con anterioridad, para ahorrar tie~po, hizo losºª.! teles enunciados con las sanciones acordadas y va mostrando una a una 
Exc!usián si ..••. , El c&lculo de los riesgos si ..• , etc. {~OT~.- es­tas sanciones se anotaran con palabras accesibles a los ~iños, por -eje~?lo, ex.clusión por "salirse~, etc.) 

- Proponer a los equipos escenificar faltas para que entre todos apli-­quen las sanciones convenientes. Procurando c;ue ?a,Sen la mayoría y -realizándolo a manera de juego. 
Des?ués que ya hicieron Su cartel en grande y lo colocaren en la pared se e..~pieza a poner en práctica en situaciones reales. 

- Al siguiente Cia tener una junta con los padres ee familia para que -conozc:.n las sanciones, den su apoyo respetándolas y procurar llevar­
las a cabo con sus hijos en su casa paca mayores beneficios en los -mis:r:oS. Esta reunión tiene que ser con ejemplos de lo que los niños. realizan en ~u hogar, relacionadas a sus faltas. 

- Serie de preguntas realizadas a los padres sobre las sanciones. las -cuales serán resueltas por el maestro, en hase a lo gue habló con los alu=os. 

¡ 

MEDIOS 

Papel bond 

cartel 

r-- ,--- r 

..., ..., 
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ACTIVID~D ESPECIFICA PERMANENTE DE ~OTONOMIA 

SkLUDO Y DESPEDIDA 

RelacionaCo al contenido de Educación Civica: 

- Educación y salud 

- Las reglas en las organizaciones sociales 

ACTIVIDADES 

- Se ca~entar~ sobre la importancia de saludarse y despedirse diaria­
mente, escuchando las opiniones de todos. 

Al inicio de c~da mes, se les pro?one a los al~~nos inventar una 
manera de saludarse todos 10s dias así como de despedirse. 

Cada equipo pro?one su idea y la explica, mos1:.rando co:.,o se re.¡¡­
liza. 

- Se someten a votación y la que gane por mayoria se pone en práctica, 
aclarando que el maestro ta~bién participará. 

MEDIOS 

._, 
"' 
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4.J. AVANCE PROGllAMA'l'ICO 

Como se m•?ncionó en el Capítulo III (pág. '11) el Avance 

Programático se pC'•Jpone realizarlo por medio de 1'arjetas ele 'l'r..;::, 

bajo,los cu<1.lcs son. i:-eallzndns por. el mi:11")~1tro ele grupo pc1ra l.lcv;.ir. 

un control curricular de las asignaturas, en este caso el ter-­

cer grado. 

El formato que se propone es el siguiente, con cinco npar­

tados:. 

ASIGNA'fURA 

CON'fENIDO 

ACTIVIDADES SUGEIUDAS MEDIOS EVAT..,UACION 

' 

NO'l'A: Ll~va implicitas_ los apartados de: Metodología (Didáctica 

Constructlvlsta) e interac~iones: alumno---> maestro•---> alu~­

no •·--> maestro. 

r>. continuación algunos c-jemp.los para el llonado de 'J'arje -

tas de Trabajo en las diferentes Asignaturas: Español, Matemát.i 

cas, Ciencias Naturales, correlacl6n de Historia, Geografia y -

Educación cívica. 



ASIGNATURA: ESPAÑOL 

· CONTE:.'ilDO 

Lengua hablada: Conocimientos. habilidaCes y actitudes 
Normas de intervención en discusiones 
respecto al turno 

ACTIVIDADES SUGERIDAS 

SIGUE LAS INSTROCCIONES: 

- Cada equipo platique acerca de su fa~ilia. 
- Observen q1:.::..en platicó y quie!l no dijo nada o casi nada. 

Anótelo. 

Pregunten p=:r qué suce¿ió eso y den su razón 

- Lean h\_?ás. 9-10-11 del t.ibro de Español para responder 
a lo que prequnta. 

- Planeen conve!;sar siguiendo las normas, con el teroa de -
familia, res;etando su turno. 

- Opinen por escrito su última experiencia, y en:reg~inla al 
mo1estro-

PCR EL MAES7~0: El maestro revisará las opinio~es y lueg~ 
.las entrega=& a equipos diferentes para que oral=.ente opl 

nen lo escrito. 

MEDIOS 

UTILIZA LO 
SIGUIENTE: 

Libro de 

Español 

Cuadernos 

.f!VALOACICS 

COMPRUEBA LO 
QUE S>.BES CON 

Co~orueba si caca 
uno-res'::etó su -
turno ;,ara ha~l~.-:: 
Obsen•acién ,;::a=,;:i 
cipativa por· el ~ 
maestre p~ra ve= 
las no~as de i~­
te:rvención. 

00 
D 
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ASIGNATURA: 1-<.A'I'EMATICAS 

CONTENIDO 

Los números, sus relaciones y sus operaciones entre números naturales 

Los números de cuatro cifras 

- Valor posicional 

ACTIVIDADES SUGERIDAS 

SIGUE L.\S I~STRUCCIO~ES: 

Toma el =.terial que se indica y elaboren cada uno su tabla de 

'.M:c:o:ui empiecen a jugar cambiando 10 amarillas por 1 roja, 

10 rojas por una amarilla, 10 azules por una verde anotancio 

con lápiz en la tabla los cambios que realizaron. Por equipos 

hasta llegar al 2 000 o más. 

- Comparen sus anotaciones 

- Opinen c,;:a.l de ellas es la mejor y Cigan po¡;- qué 

- Abran su libro de mate~~ticas en la pág 100-101, y realicen lo 

que ahi" se pide y por eqoipo lleven a revisión con el maest=o 

POR E~ ;.1A~STRO: Cuando estén ac~ivos el maestro pasará a caca 

eguipo y cuestionara las actividades a raocio de veriiicar los -

co"t~"ii~s. 

MEDIOS 

OTILIZF. LO 
SIG"'.JIENTE; 

Fichas de co­
lo.res: a.o.ari­
lla;s,, rojas, 
azules y ver­
des_ 

Tablas 

carc:lolaus 

Libro de ~at.=. 
mt;.ticas ;iag-_ 
100-101 

¡-- ~ 

EVAUJ'ACION 

COMPROEEA LO 
QUE S.\BES CON: 

Ubic~ e!l 
la tat:!.a 
las si:;. 
cam:.:.~ 

8 7 l 
8 7 5 9 

7 6 
s 

EC:1. E:, !'.Af:5-
TRO: ?e:.irá 
=es.::::-'~ 
Ías C....?~­
ces ~ ::::c-...a­
c:an ~'TO 
ll.-6. -

r-

"' ~ 

¡----
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ASIGNATURA: Cim:IAS NAn.i"?ALE.S 

CONTENIDO 

El cuerpo hum.tno y la salud 

• Productos de consumo común que son de escaso valor alimenticio 

ACTIVIDADES SUGERIDAS MEDIOS 
SIGUE LAS INSTRUCCIONES: UTILIZA LO 

SIGUIE~'TE: 
- Cada equipo ponga en la mesa lo que va a consumir en el recreo 

(si es posible realicen este trabajo maiiana para que traigan - Alimentos: 
más alimentos) to::::tas, tacos , 

fruta, verdu-
ras, dulce, -

- .Jue5ue a la"co=i.iüitan "comiendo~ lo que es I11ás bueno y nutritivo pan, etc. 

- Anoten cada uno, porque lo considera mejor, en una hoja 

- Lean su hoja u:io por uno, respetando su turno 

- Revisen su lib=o de Ciencias Naturales en las págs. 110 y 111, lea:::i Libro de cien-
y cot':!paren con sus anotaciones para ver en que se ?arecen cias Naturales 

- Ahora anoten los nutrientes y los dibujos de sus alimentos Ce 
acuerdo a lo que leyeron y entreguénlos al maestro para q~e los re-
vise 

POR EL MAESTRO: 

- El maestro se integrará a cada uno de los equipos para participar 
y cuestionar. 

~ 

EVALUACION 

COl-!?RU.EBA LO 
QtlE SABES CON: 

Si en la =-i-
sión del maes-
:!:..-O a='""..aste 

= les nu-
~tes de -
los ali:entos 

POR EL ~ =, 
A libro abie..,-
to cuesti.a-.ará 
:sclire los nu -
t..--ientes. 

,-- ,-

"' "' 

¡--· 



ASIGNATURA.; HISTORIA, GEOGRAFIA Y EDUCACION CIVICA 

CONTENIDO 

Ubicación de la entidad en el Mapa de la República Mexicana 
Entidades colindantes 

NOTA; Esta Tarjeta es un ejemplo para correlacionar asignaturas. 

ACTIVIDADES .SUGERIDAS 

3¡GUE LAS INSTRUCCIONES; 

- Bien sentados en un lug-a:: y por eq ipo, dibújate E!n el cent::o de una hoja. Voltea hacia la izquier a y dibuja en la hoja la perso­na u objeto que viste. Ahora real za lo mismo hacia la derecha, -adelante y atrás. 
Intercambien las hojas e~tre tu equipo y comparen sus semejanzas y diferencias y platiquen por que son diferentes~ 
Dibujen su casa en el centro de una hoja y dibujen las casas u ob­jetos que est&n alrede¿or 

- Comenten cómo se lla~a el estar cerca de alguien o algo 
- Pregunten a su maestra sobre el noilibre 
- Dibujen su colonia y las colonias con las que colinda 
- Dibujen o compren tm ma;:a de su Municipio (Tehuacán} y escriban a su alrededor los nombres de los municipios con los que colinda, ?regun­ta a tu maestro. 

Observa el mapa de tu f:s::ado dividido en Municipios y co:npar'a el tuyo 
- Con el mapa de tu Estado escribe los nombres de los estados con los que colinda revisando tu libro de Histo!'."ia y Geografía en la pág. 12 Colorea ~ada Estado y me~orizalo. 
- Recorta cada Estado y juega al rompecabezas 
- Propongan a la maestra viajar realmente a algún Estado colinCam::.e 

o alg--ina. colonia (s}. 

MEDIOS 

UTILIZA LO 
SIGUI ESTE: 

hojas 

blañca.s 

dibujos 

Mapa de Teh=ci:~
1 

Mapa ~ ?uebla 
¡;or '1l.l.-iicipios 

1"..a.:,a Ce Puei:üa 

Rcrnpecai:::lezas 

EVALUACION' 

CCMPRIJE'.BA LO 
QUE SABES CON: 

Si ubicas 
correc--..a::e."lte 
lcst'.s'"-.2CCS 
=li'lda."lt...'"S 
con ?u~. 

r--

o, 
w 

.-
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ASIGNl\'l'URA: EDUCACION ARTIS'l'ICJ\ Y EL>UC/\.CION PISICI\ 

SE VEN DE MANERA PRACTICA Y. SE PROCURJ\ TOMARLOS EN CUENTA 

OIARil\MLrnTU:. 

4.4. EVALUACION DEL PROCESO DE SOCIALIZACION 

A continuación se muestra la evaluación del proceso de so-
cialización. Para lo cual ·se toman en cuenta los criterios para 

realizar la evaluación que propone Javier Olmedo y se delimitan 
los siguientes pasos: 

l.- Definición de lo que se va a evaluar: 

Se va a evaluar: 

Proceso de Socialización 

2.- Determinación de procedimientos: 

Los procedimientos son: observación, campar.ación, examinar 

e~trevista, diálogo, asistencia, etc. 

3.- Elaboración del instrumento: 

Los instrumentos son: (todos en el anexo) 

a) Observación participante por el maestro 

b) Autoevaluación del alumno 

e) Entre~ista escrita por el maestro 

d) Análieis de situaciones grupales, (por dinámicas grupa­

les o diálogos) 

e} Autoevaluación del maestro 
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4,- Definición de par-ámetros: 

Cada instrumento ir.á arrojando datos numéricos para que el 

maestro pueda emplear para llev~r un control como sigue: 

Calif. 
l (a) ---------- 2 

2 (b) --------··- 2 

3 (e) ---------- 2 

4 (d) ---------- 2 

5 (e) 
._ _________ 

2 

5.- Aplicación del instrumento: 

·se intentará dar el tiempo suficiente, procurar un ambien­
te agradable y tranquilo para la aplicación de todos los instr~ 

mentes. 

Se propone "la aplicación de los siguientes instrumentos en 
los tiempos necesarios como sigue: 

Instrumento 'L'iempo 

a--------- fin de mes (I. Observación participante del maestro) 

b --------- fin de mes (2. Observación, participación, autoeva­
luación del alumno) 

e--------- fin de mes (3. Entrevista escrita por el maestro al 

alumno) 
d --------- diariamente (4. Guía de investigación acción y Aná­

lisis de situaciones grupales) 
e--------- fin de mes (5. ~utoevaluación del maest~o) 

6 .- Revisión: 

La revisión se realizará para acreditar cada instrumento -

de evaluación, en el tiempo .indica.do de su aplicación y anotan­

do el valor de cada uno. ( Cada instrumento se ane>cará al expe-
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diente que deberá de llevar cada alumno, folder o sobre de en­
vío). 

7. - ,Juicio de val.or: 

De acuerdo a los par~metros {puntáje) de cada instrumento 
el maestro podrá otorgar calificación, si se llega a 10 puntos 
equivale podrá otorgar calificación. Cada instrumento tiene un 
puntaje y se anotarán en un registro especial.* 

8. - Utilización de los r~E!:lJ._t;_~dos; 

La utilizaci6n de los resultados se hará con el fin de vo! 
ver a algunos puntos, retroalimentar las deficiencias en cuanto 
al trabajo, tomando siempre en cuenta el aspecto: socialización 
corroborando el avance de este proceso y que también pueda uti­
liza;rse para evaluar la asignatura de Educación C,ívica. 

Los instrumentos de evaluació_n asi como los diagramas que 
se incluyen se localizan en el anexo que ~e encuentra al final­
del libro. 

4.5 INFORMACION SOBRE FORMA DE TRABAJO A DIRECTOR, PERSONAL 
DOCENTE Y PADRES DE FAMILIA. 

La.información q~e se dará al DirectOr, Personal Do.cente y 
Padres de Familia será primero de manera expositiva explicándo­
les a grandes rasgos sobre: 

* El enfoque 
* Actividades 

* Fines 

Se recomienda usar rotafolio, a continuación se contestan 
las preguntas que surjan y se les pide su apoyo al trabajo a desempeñar 
* Ver anexo, pag. 103 
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CONCLUSIONES 

La elaboración de esta propue~ta tuvo como objetivo propo­
ner a los maestros una alternativa para desempeñar el trabajo 
docente permitien~o a los alumnos cierta autonomía: moral e .in­
telectual con el fin de generar avances en el proceso de socia­
lización. 

Se ha visto que el problema con relación a la dificultad 
de favorecer el proceso de socialización en el aula por parte -
de ~os maestros es complejo y tal vez poniendo en práctica el 
plan de trabajo propuesto, se corrobore que mientras más autón,2. 
mos son los niños, tanto en la esauela como en otros ámbitos, -
la socialización que desarrollen superará nivel.es impuestos por 
la sociedad, permitiendo cambios favorables, primero en su aula 
escuela y finalmente a toda la sociedad. 

La Estrategía Metodológica Didáctica .intentó incorporar el 
Marco Teórico al Contextual para no caer en un reduccionismo de 
la teoría sino una adaptac.ión de la misma al medio escolar. D! 
cha estrategia se encauzó por la relación planteada desde el 
principio, que consistió básicamente en poner en práctica un 
Plan de Trabajo completo donde se pretendió incluir todo, desde 
el conocimiento del grupo, actividades específicas de autonomía 
la elaboración del avance programático, la inforffiación al Dire_s. 
tor, personal Docente y Padres de Familia, hasta la evaluac.ión­
del proceso de socialización. 

se ha llegado al final de las consideraciones Y tomando en 
Cuenta que es un problema común en la mayor parte de laS escue­
las, falta agregar que es necesario tomar conciencia sobre la -
planeación y actualización del trabajo, así como analizar hacia 
donde llevamos a nuestros alumnos, qué van a ser, quéfintieneque 
pasen por nuestras manos, cómo podemos ayudarlos para que 



sean felices y qué herramientas les estamos propor.cionando para 

construir una sociedad mejor. 

Ya que una socialización adecuada no consiste solo en ada,e 

tarse a la sociedad y sobrevivir en ella, sino en intentar mej.9. 

rarla desde sus cimientos y isas son los nifios. 
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SUGERENCIJ\S 

Haber concluido este trabajo representa uno de los logros­

más satisfactor1os ya que ilevó bastante tiempo y esfuerzo, por 

lo tanto seria muy grato que los maestros que tengan la amabil! 

dad de leer este trabajo ~o analicen y si es posible lo lleven­

a la práctica Para comprobar su eficacia y comparar .los resultp~ 

dos con la autora, pues lo aplicará tal como lo propuso. Ade­

más si existe alguna sugerencia la haga llegar para mejorarlo,­

ya que existen maestros con un pensam.iento crítico que se toma­

ría en cuenta. 

Las expectativas que existen,tal vez, para algunos, son 

ilusorias, sin embargo están presentes y son las siguientes: 

la conveniencia de difundir propuestas de este tipo por lo me-­

nos a nivel zona Escolar con el fin de auxiliar a los compañe-­

ros en servicio que no tienen oportunidad de actualizarse por -

múltiples razones, y lograr mediante la realización del mismo -

ascender un peldaño más en la superación profesional contribu-­

yendo con la educación, a pesa:r: de no estar detrás de un escrit,Q_ 

rio,sino a-tendiendo un grupo, 
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ANEXO. 

El contenido de este Anexo, como se mencionó en la intro-­
ducción es un auxiliar valioso para la aplicación de la Estrat.§_ 
gia Metodológica Didáctica, tanto en las actividades permanen-­
tes de autonomía y la evaluación de socialización, a continua-­
ción se presenta un listado de su contenido; 

INS'I'RUMENTOS I>ARA EVALUAR EL PROCESO DE SOCIAI,IZACION 

1 Observación participante del maestro. 
2 Autoevaluación del alumno 
3 Entrevista escrita por el maestro 
4 Análisis de situaciones grupales 
5 Autoevaluaci6n del maestro 

Registro de las evaluaciones del proceso de socialización. 

DIAGRAMAS 

Salida al baño. 
Fichero de tarjetas do trabajo. 
El salón de clases. 

SUGERENCIAS 

Sugerencias para realizar exámenes por asignatura del avan 
ce programático. 
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JNSTllUM!~N'l'O No, (c1) 

OBSERVACION PAHTICIPAN1'E DEL MAESTRO 

Instrucci6nes: Se realiza la observaci611 durante las clases. 
El yalor de cada inciso es de 2 puntos si es a) 

NOMBRE DEL ALUMNO: ______________ No. LIS'l'l\: __ PUN'r1 

SOCI/\LIZ/\CION 

J\.u t.onomf u 

Moral 

Aütouomta 

respoto 

· participación 

cornpc1Ji8r.lmno 

r a) 

lb) 

1·" ) 
aprovechamiento l 

!,) 

Intelectual.~ 
· . participaci611 

clases 

eJª) 
lh) 

normas y sancior1es 

ignora norm11R y 

/lül\CÍOllCS 

Prot:.est:a y propmio 

protesta y r10 pro­

pone 

se adapta a sus 

cornpaííeros 

no lo/3 tolera 

tenidut: 

110 nprc,ndn 

activa 

¡rnsivw 



INSTRUMEN'l'O No. 2 ( b) 

AU'l'OEVALUACION DEL ALUMNO 

CON RESPEC'l'O AL PROCESO DE -SOCIALIZAClON 

NOMBRE DEL ALUMNO, ___________ ,No. LIS'l'A __ PUNT. 

VALOR DE CADA INCISO l punto si es a) 

INSTRUCCIONES: Contest;;i a las siguientes preguntas con una X 

a) trabajo en equipo 
b) soy indiferente, no"mc interesan __ 

a) expongo 
b) estoy c"alTado __ _ 

a) tengo amigos 
b) no tengo amigos __ 

a) no recibo sanciones 
b) si recibo sanciones--

a) colaboro con mi equipo_·_ 
b) trabajo solo __ 

a) respeto los acuerdos y normas 
b) no me importan los acuerdos n1""'n"ormas __ _ 

a) trabojo con un fin comGn 
b) no me gusta trabajar en eqÜ~po __ 

a) aporto ideas al trabajo 
b) siempre me quedo cal.lado_ 

a) mi calificación es buena 
b) mi calificación es baja-=-

a) registro mi asistencia __ 
b) falto mucho __ 

99 
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INSTRUMEN'I'O No. 3 (e) 

ENTREVISTA ESCRITA POR J~L MAESTRO 

PARA EVALUAR EL PROCESO DE: SOCIALIZACION 

Instrucciones: tacha. la respuesta con una X y contesta por qué 
sobre la linea, segGn conteste el alumno. 

NOMBRE DEL ALUMNO: No. LISTA ____ ~PUNT. 

l.- ¿te gusta trabajar en equipo? 
SI NO POR◊UE: 

2.- ¿te ll?vas bien con tus compañeros? 
SI NO PORQUE: ______________________ _ 

3.- ¿has aprendido en clase? 
SI NO PORQUE: _____________________ _ 

4.- ¿qué opinas de tu trabajo, es bueno? 
SI NO PORQUE: -----------------------

5 •.• ¿qué opinas del trabajo de tu maestro, es bueno? 
SI NO PORQUE: -----------------------

NOTA: Cada respuesta vale 2 puntos, si es positiva. 



INS1'RUMENTO No. 4 ( d) 

AN/\LISIS DE SITUACIONES GRUPALllS 

PARA CORROBORAR EL LOGRO DEL PROCIWO DE: SOCIALI ZACION 
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NOMBRE DEL ALUMNO: --·------------------No. LISTA: -----PUN'r. ------

INSTRUCCIONES: Se realiza diariamente con uno o varios alumnos­

El maestro coordina el interrogatorio y todos 

los alumnos participan. Pueden emplearse la tés 
nica· de la silla al centro. 

lparticipaste con el trabajo de tu equipo? 

lte llevas bien con tus compañeros? 

lquá propones para que todos nos sintamos a gus­

to? 

<.'..colaboraste en las acitividades con tu equipo? 

lhas tenido dificultades con .alguién, por qué? 

lqué aprendiste el.día de hoy? 

lqué opinas del trabajo de tu maestro? 

lqué opinas de tu propio trabajo? 

lrespetas los acuerdos? 

l tomas en cuenta ln opini6n de tus compnrieros PE!:. 

ra realizar alguna actividad? 

NOTA: La dinámica de la silla al centro se empieza preguntando, 

una a una cada pregunta a la par con cada respuesta los 

demás alumnos sacan una tarjeta con dibujos de: un coch.!_ 

nito y pez ( el primero significa mentira y el pez ver- -

dad) con el fin de que se conteste con sinceridad. 

Cada respuesta positiva vale 1 punto. 



INS'rRUMEN'l'O No. s (e) 

AUTOEVALUACION MENSUAL DEL MAES'I'RO 

SOBRE EL PROCESO DE SOCIALIZACION 

a) permito la cooperación 

b) impongo mis ideas 

e) respeto a los alumnos 

d) soy autoritario 

e) respeto sus ideas 

f) impongo mi criterio 

g) colaboro en el trabajo 

h) sólo doy indicaciones 

i) permito el constructivismo 

j) soy tradicionalista o conductista 

NOTA: Cada inciso vale 2 puntos si es a) 
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REGISTRO DE LAS EVALUACIONES DEL PROCESO DE SOCIALIZACION 

Nombre del alumno, __________________ Grado, _______ _ Grupo _____ _ 

I N S T R OMENTOS - CALIFICACION POR BIMESTRES 

1º 2Q. 3º 4• 5• TOTAL PROMEDII 

INSTRUMENTO l 

INSTRUMENTO 2 

INSTRUMENTO 3 

INSTRUMENTO 4 

INSTRUMENTO 5 

SUMA TOTAL: - - - - - - - - - - - - -
1 

CALIFICACION FIN!IL DEL PROCESO DE ='iLIZACION: / 

NOTAS IMPORTANTES: Esta calificación 

puede utilizarse para evaluar Educa­

ción cívica, siguiendo la equivalen­

cia de los puntajes siguientes: 

Ejemplo ••• 

SUMA TOTAL CALIFICACION FINAL DEL 
PROCESO DE SOCIALIZACIÓN 

250 ------------------------10 

225 ------------------------- 9 

200 ------------------------- 8 

175 ------------------------- 7 

150 ------------------------- 6 

125 ó menos----------------- 5 

,-
0 
w 



EJl!.:MPLOS 

SALIDA AL BAÑO 

PARED Af~ COSTADO DERECHO 
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----------·--------------·----
bolsas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 ·10 11 12 13 14 

--~º--º~º -- 00 --- 0 
o o 00 o 00 __ 9 __ o o 

15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 

---- º---- ºº--· "º"'º"---=----"'---00 o <;?. _____ o o ---
30 31 32 33 34 35 36 37 38 21 

o 
28 
00 

29 
00 ----- o---- o o º----º----o 

E.'TC. SF.GUN EL NUMERO DE ALUMNOS 

PARED AL COSTADO IZQUIERDO 

----------------
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 
o o 00 o o 00 o o o o ··-
15 16 17 18 19 20 21 2-2 23 24 25 26 
o o 00 00 00 00 o 00 o 

----------
27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 

o 00 00 o o o o o 00 
-·------------

NOTA: o equivale a una opción de salir al baño. (pelotita) 
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EJ~;MPLO DE F'ICHJ.mo PARA 'l'I\HJE'l'AS DE 'l'RAB/\JO 

---------------------··-------------------
/---- ------------------------------------/ ----·-------------------------------

--------·------------------

ASIGNATURA 

---------------------

UNIDAD O BL(X¿UE: __ 

----·----------------------------
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SUGERENCIA DEL DIAGRAMA DEL SALON DE CLASES PROPUES'l'A POR 

EL MAESTRO A RESERVA DE LAS OPINIONES DE LOS ALUMNOS 

Mat. did. sanciones 

(lápices y 

colores reglas 

HIS'rORIA, GEOGRiFIA 

Y EDUCACION FISICA 

EDUC. AR'l'IS'rICA 

material 

(cartulinas, 

pliegos de 

papel, hojas, etc.) 

pizarrón materia] 

(resisto! , 

bolsas gomas·, -

e/pelotitas etc.) 

MOBILIARIO 

bolsas 

e/pelotitas 

ESPAÑOL 

MA'rEMATICAS 

CIENCIAS 

NATURALES 

material 

{de desecho} 

-------------------------------------------------------------
--- ------------- -· ---- ·-----... ------ ----- --- ----- - - - --- .. ------·--
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SUGERENCIA PARA REALIZAR EXAME:NES POR ASIGNA'l'URA 

DEL AVANCg PROGH/\MA'l'ICO 

UNIDAD I cuestionario a libro abierto 

UNIDAD II temático o de composición 

UNIDAD III dibujo o maqueta 

UNIDAD IV escenificación 

UNIDAD V reportes de la unidad 

UNIDAD VI cuestionario a libro abierto 
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UNIDAD VII examen temátíCo o de composición de los conte­
nidos 

UNIDAD VIII maquetas y simbolizaciones 

INS'l'RUCCIONE;S: se realizan a cada fin de unidad-. 


