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INTRODUCCION

Mejorar la calidad del servicio educativo que se presenta
en el nivel de educacion primaria, es uno de los retos obligados
de quienes participan en este dambito.

El reconocimiento de la importancia del docente ejer-
ciendo su capacidad para investigar y solucionar las dificultades
que a menudo se presenta en el desarrollo de su prictica
educativa, traerd como consecuencia un avance significativo en
el proceso de planeacion que partirda de las necesidades reales
de aprendizaje y el establecimiento de metas también reales.

Los que se han dedicado a investigar como se fue dando la
evolucion del sistema histérico del Espafiol como lengua ma-
terna, nos proporcionan numerosos ejemplos que confirman que
los problemas del mundo de la comunicacién fueron el origen
de importantes acciones psicopedagdgicas y metddolégicas en el
campo de la lengua oral y escrita.

Lo peor que pudo haber sucedido al Espafiol como 4rea de
aprendizaje dentro de la escuela primaria, fue que dejan de ser
abordados como un instrumento para establecer comunicacién
oral y escrita. El mimero elevado en el fracaso de una real
apropiacion del proceso de lecto-escritura radica principalmente
en contemplarlo como contenido, en donde la dnica preocu¥
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pacion es que el nifio descifre codigos y signos lingiifsticos
separandolo de su utilided practica para la comunicacién,
dindose un aprendizaje incompleto, no real pues no existe
descifrado e inferencia en la lectura y escritura. | |

Afortunadamente los nuevos planes y programas se han
apoyado en investigaciones, teorfas y metodol(jgl’a inherente de
éstas y que llevan por buen camino el trabajo docente del
maestro.

Este trabajo pretende dar respuesta a una serie de cuestio-
namientos, que he venido plantedndome durante nueve afios de
practica descontextualizadas, de un actuar equivocado respecto
a la manera de enfrentar los procesos de apropiacién de las
convencionalidades de la lecto-escritura, desconociendo las
causas del error y la manera de superar las deficiencias.

Este es un espacio para presentar una respuesta didéctica a
los maestros que como yo, se sienten inquietos y buscan la

manera de mejorar su prdctica docente, abandonando practica
tradicionalista que no responden a los intereses de los sujetos
- implicados en el proceso de aprendizaje. -

Para ]a elaboracion de esta propuesta fue necesario reto-
mar los contenidos primordiales en la investigacion educativa,
como son los principios de la psicogenética de Piaget para el
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conocimiento del nifio, asi como el estudio de los participantes
en la educacion del mismo ademds de sus roles dentro del hecho
educativo.

En el primer capitulo se abordan los fundamentos de la
teorfa piagetana, las etapas de desarrollo evolutivo del nifio, la
pedagogia operatoria y el aprendizaje del nifio con el propdsito
de conocer al nifio como sujeto generador de su propio
conocimiento.

En el segundo capitulo se estudian los sujetos que inter-
vienen en el proceso enseflanza-aprendizaje y la importancia
que tienen para el alumno los contextos institucional, familiar,
cultural y social dentro de su educacién escolarizada, ya que al
conocer sus caracteristicas, personalidad y preparacién profe-
sional en el caso del maestro se podrd comprender su actuar e
influencia, dentro del grupo escolar. |

En el siguiente capitulo, se identifican los objetivos de la

~ asignatura inscritos en el plan y programas de estudio vigente,
con el objetivo de que el maestro se ubique en su campo de
trabajo.

En el cuarto capitulo, se presentan los conocimientos
basicos para entender la naturaleza del objeto de conocimiento,
la lengua escrita y especificamente la redaccién, ya que sin un
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adecuado manejo del contenido hay muy pocas probabilidades
de éxito.

En el quinto bapitulo la estrategia didictica desarrollada
abordando los tres momentos de la accidon pedagégica, la pla-
neacion, el desarrollo y evaluacion.

En el siguiente apartado se dan las conclusiones donde se
retoman los objetivos de investigacidn y que encontraron
coherencia en la relacién marco contextual, tedrico y las
estrategias.

Enseguida se presentan las fichas bibliograficas de las
fuentes de consulta a las que se acudié para la realizacién de
esta propuesta.

Para terminar con los anexos donde se encuentran graficas
con los resultados de la investigacion, un cuadro comparativo
con datos de la aplicacion y operativizacion de las actividades

didacticas, algunos trabajos de los alamnos de Jas actividades
que realizaron.

Con esta propuesta se pretende hacer conciencia de la
importancia que representa para el docente el conocer cada uno
de los factores que inciden en el procéso de aprendizaje de
nuestros alumnos, especificamente de la apropiaciéon de la
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lengua escrita para poder propiciar en ellos un aprendizaje
significativo y practico y logren asi comunicarse por medio de
la redaccidn dentro de su vida cotidiana.




DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

‘A lo largo de la vida histérica del hombre, el lenguaje ha
sido parte primordial y constante de su vida social. En la actua-
lidad se enfrente cotidianamente con textos y mensajes escritos
como forma de comunicarse, debido a esto, una de las exigencias
de la sociedad hacia la escuela primaria es que los nifios aprendan
a leer y escribir, con el proposito de emplearla en diversas
situaciones de la vida diaria de los nifios.

Dentro de mi experiencia como maestra, he observado que el
nifio lleva ya elementos lingiiisticos que su interacciéon con el
medio le proporciona, aunque es hasta ese momento en que se le
da un enfoque formal a su proceso de apropiacion de la lecto-
escritura. Aunque es en ese afio lectivo donde adquiere elementos
para la interpretacion de los signos lingiiisticos, es frecuente
observar que no se logra que nuestros alumnos utilicen adecuada-
mente su expresion oral y escrita, actividades que aunque estan
intimamente ligadas en la practica docente, considero que los

alumnos terminan su primer grado con una desvinculac_ién de su
' realidad v el uso de la lengua oral y escrita, conc%tra’mdose en
situaciones escolares fuera de su contexto social, o sea, no saben
emplearla como un medio para comunicarse.

Es frecuente escuchar que quien piensa claro, escribe claro;
quien piensa confuso, escribe confuso. Sin embargo, en ¢l grupo
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que actualmente atiendo (segundo grado), me he enfrentado a un
serio problema: mis alumnos no pueden expresar por escrito sus
pensamientos ¢ ideas, cuando les pido que redacten, no saben
como organizar dichos pensamientos y plasmarlos de mancra
‘escrita, se preguntan: jqué pongo?, ;como lo digo?... no se que
escribir... jcomo empiezo?... o simplemente s¢ limitan a esperar
que otros de sus compafieros escriban para copiar sus gscritos que
Je sirvan de modelo.

El grupo al que me refiero estuvo a mi cargo durante su pri-
mer grado, constaba de 31 alumnos, 28 de los cuales aprendieron
a leer; sin embargo, de esos 28 alumnos, a 15 se les dificulta el
uso de la lengua escrita v lectura. Ellos redactan enunciados, pero
su redaccion muestra deficiencias en cuanto a la elaboracion de
mensajes con intenciones comunicativas vinculadas con su
realidad social (proceso apropiacién de usos y significados
sociales diversos).

Estos-nifios no-logran completar el proceso de apropiacién
de la lecto-escritura. Motivada por este problema, decidi
continuar con el mismo girupol en el segundo grado, para el cual
me he plantcado la siguiente cuestién: ;como lograr que los
alumnos del segundo grado utilicen la redaccion libre como
medio para comunicarse y hacer mas efectiva la expresion oral y
escrita?. '
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Dentro del curriculum escolar, el problema (Ia redaccion)

reviste gran importancia, esta sefialado dentro de uno de los ejes
del Espatfiol, o sea, la lengua escrita.

Es en el segundo grado donde se sientéui las bases para que
el alumnos se prepare para desarrollar la habilidad de expresarse
correctamente y esto los posibilite a tener un mayor aprovecha-
- miento en otras 4reas de estudio.

Los alumnos con los que trabajo asisten a la escuela
"General Lazaro Cardenas” que es de organizacion completa y
cuenta con los servicios necesarios. El personal docente mantiene
una buena relacién laboral v soctal.

Se encuentra ubicada en Villa Unidén, Mazatlan, Sinaloa.
Los alumnos pertenecen a familias de la clase social baja y media,
durante el afio lectivo me enfrenté a problemas de falta de ayuda
por parte de los padres de familia, quienes por tener que trabajar
para resolver sus necesidades basicas, prestan poca atencion a las

tareas escolares de sus hijos, deja_ndo en manos del maestro esta
mision; este factor influyd determinantemente en los alumnos que
presentaban problemas en el proceso de apropiacion de la lecto-
_-escritura, | o |

Los nifios que tienen dificultades en redaccion, lectura y
escritura son hijos de los padres que poco acudian a la escuela o
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de los que por su estrato socioeconémico no cuentan con una
preparacion académica y cultural para ayudarlos, sin embargo,
considero que con la utilizacion de estrategias didacticas ade-
cuadas a sus caracteristicas individuales y sociales, se propiciara
una mayor creatividad en el campo de la expresion escrita.




JUSTIFICACION

La escuela tiene como funcion especifica formar individuos
que sepan desenvolverse en el medio social al que pertenecen,
para ello, los maestros aplicamos metodologias especificas con el
proposito de desarrollar en el alumno las habilidades, conocimien-
tos y aptitudes necesarias para lograr ese fin.

Es un hecho que cuando el alumno tiene acceso a la educa-
cidn primaria, trae consigo nociones lingiiisticas que adquiere de
manera natural en su contacto con el mundo social; al enfrentarse
a la educacion formal, es frecuente observar que se desvincula de
su realidad, presentandole conocimientos abstractos lejos de su
cotidianeidad; si ¢! ya sabe hablar, expresarse, narrar, describir,
etc., es trabajo del docente darle continuidad a dicho conocimien-

to, de manera tal que éstos tengan significacion para el alumno.

Esta desvinculacion del contexto escolar con el contexto
familiar y social trac consigo una seric de deficiencias en la

apropiaciéon de la lengua oral y escrita convencional, que a
medida que transcurre su vida escolar, el nifio-alumno muchas
veces no logra superar. |

“En el grupo que actualmente atiendo, es segundo grado don-
de se manifiestan dificultades para la lectura y comprension de

‘textos, asi como también escritura y redaccién; sus producciones
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carecen de claridez, coherencia, extension y convencionalidad. Al
comentar con mis compaiieros del plantel educativo, encontré que
este problema no es privativo de mi grupo, sino que 1nc1de en la
mayoria de los demis grados escolares; hecho por demas
preocupante, ya que estos aspectos son trascendentales para el
manejo de las otras asignafuras de aprendizaje que conforman el
programa escolar. Ademas de ser factores de uso comin en su
vida diaria.

i nos avocamos a la rtedaccion, objeto de estudio del
presente trabajo, encontraremos que s muy frecuente que aun en

la vida adulta se nos dificulta expresarnos de manera escrita.

Considero que este problema tiene su origen en los prime-
ros afios de educacion primaria, donde el maestro concentra su
atencién en la correspondencia erafo-fonética y deja un poco de
lado el propiciar y darle la oportunidad a los alumnos a que

desarrollen la habilidad de expresar libremente sus ideas y

pensamientos.

S6lo en el ejercicio de la escritura y redaccion desde ¢l
punto de vista comunicativo, el nifio aprende a escribir, escri-
biendo vy a redactar, redactando.

Considero que la redaccion como medio para desarrollar la
habilidad de comunicarse por escrito es de gran importancia no
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solo del buen aprovechamiento escolar y para toda una vida
escolar y social futura del individuo, sino que de alguna manera
facilita las relaciones sociales entre los individuos, ya que ¢l que
una persona se exprese correctamente por escrito, implica que
haya desarrollado su lengua oral y el pensamiento analitico y
critico ante situaciones y experiencias problematicas que el
mundo social le presenta. |

Si en los primeros grados el maestro se preocupa y ocupa de
que sus alumnos escriban o redacten sus ideas, estara también
facilitando el trabajo docente de los grados superiores; de esta
- manera, se observa que la redaccion no sélo le sirve en lo personal
al alumno, sino a todas aquellas personas involucradas en este
problema.

Basada en la relevancia que tiene la redaccion en la apropia-
cion de las convencionalidades de la fengua oral y escrita dentro

‘de la comunicacidn y motivada por el proposito de buscar algunas

estrategias al problema especifico de mi grupo, me he propuesto
la elaboracion de una alternativa didéactica que favorczca que mis
alumnos desarrollen dicha habilidad.

Todas estas consideraciones me llevaron a plantear los
siguientes objetivos: |

— Que los alumnos de segundo grado utilicen la redaccion libre
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como medio para comunicar sus ideas y pensamientos.

— Vincular la lengua escrita y el contexto escolar social para
lograr que encuentre mayor significacion y aplicacion practica.

— Facilitar mediante la redaccion, la comprension y apropiacion
de la lengua escrita.




MARCO CONTEXTUAL

La presente investigacién se realiza en la comunidad de
Villa Unién del municipio de Mazatldn, al sur del Estado de
Sinaloa; a 25 kilémetros de la cabecera municipal, la atraviesa
la carretera internacional y es privilegiada en comunicaciones; a
6 kilémetros se localiza la estacién de ferrocarril y a sélo 5
kilémetros un Aeropuerto Internacional, se encuentra ubicada a
una altura de 20 metros sobre el nivel del mar.

Por ser una comunidad semiurbana, relativamente peque-
fia; sin industrias, podemos decir que se mantiene libre de
peligros como es la contaminacién ambiental ya que no posee
una gran proliferacion de industrias.

De acuerdo con el tltimo censo, su poblacién es de
28,000 habitantes, en constante crecimiento, ya 'que recibe afio
con aflo mumerosas familias de los altos de Sinaloa y los
— Estados de Durango, Zacatecas y Guangjuato.

- Ademds cabe mencionar que esta comunidad cuenta con
una importante fuente de abastecimiento de agua para la ciudad
de Mazatlan COmo es el Rio Presidio. |

La comunidad de Villa Unién se encuentra en la historia y
en el presente como parte del municipio de Mazatldn, en el
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aspecto politico siempre ha tenido a tutela de la cabecera
municipal, no se puede concebir a la sindicatura desligada de
Mazatlan.

Actualmente atiendo el grupo de segundo afio en la escuela
"General Lazaro Cirdenas" ubicada en la sindicatura mds
grande del municipio de Mazatlén. |

La escuela se encuentra ubicada en el centro de varias
colonias populares donde la mayoria de sus habitantes son
personas de escasos recursos econdmicos, sin sueldo fijo, ya
que sus trabajos son eventuales de acuerdo a la temporada, ya
sea de siembra o cosecha de chile, frijol, maiz, mango o se
dedican a la pesca.

La mayoria de las familias tienen que trabajar, por lo que
algunos niftos faltan a la escuela para ayudar en el gasto
familiar.

La escuela es de organizacién completa, su construccién
es solida, tiene 10 aulas, salén para direccién, bafios, bebederos
-y una cancha deportiva. |

Ademés de una maestra encargada de Rincones de Lec-
turas, maestra de educacién especial, un director sin grupo
entre otros.
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El director de la escuela es una persona que cumple con su’

funcion administrativa de una manera eficaz y humana, el

personal docente a pesar de tener divergencias politicas gozan
de una buena relacién laboral v social.

Por su condicién econdmica los alumnos que asisten a la
escuela presentan un sin nuimero de necesidades bdsicas:
alimentacion, desintegracién familiar y una gran falta de apoyo
de parte de los padres de familia en el proceso ensefianza-
aprendizaje, ya que la mayorfa solamente terminé la educacién
primaria, por lo que su nivel cultural es bajo, como conse-
cuencia sus hijos, alumnos que el personal docente de esta
escuela atiende, posee un marco referencial y una competencia
lingtiistica acorde a la de sus padres, por la que sus produc-
ciones orales y escritas se¢ ven menguadas por este factor.
Debido a esto la tarea del maestro es muy importante, ya que
con su practica docente posibilita que el nifio-alumno amplfe su
marco conceptual y aprenda a comunicarse eficazmente tanto de
manera hablada como escrita.

La redaccién objeto de nuestro estudio es un recursos muy
~valioso para lograr que adquiera la habilidad de expresar sus
ideas, pensamientos, sentimientos y sus habilidades lingiiisticas
y comunicativas. |



CAPITULO I
FUNDAMENTOS TEORICOS
A. Teoria psicogenética de Jean Piaget

Jean Piaget fue un psicdlogo suizo que dedicod sus estudios
en torno a dos intereses intelectuales basicos: la biologia o estu-
dio de la vida y la épistemologia o estudio del conocimiento.
Durante su estancia en el laboratorio Binet de Paris, establecio
que de la psicologia podria derivarse el vinculo entre la biologia y
la epistemologia; de es manera realizé investigaciones sobre la
evolucion del conocimiento del nifio y las aplicd en la solucién de
problemas de psicologia genética y epistemologia con interés
instrumental o método logico, generd interés por encontrarles
utilidad y aplicar su teoria a la educacién. Inicialmente sus
investigaciones llamaron la atencién de la prensa académica, sin
embargo, de momento sus teorias no tuvieron aceptacion debido a
las teorias asociacionistas del aprendizaje y de la psicometria

orientada hacia el estudio de contenidos (Hume, Kant, Hegel,
etc.). Las teorias de Piaget son mas bien cognoscitivas, contem-
plan més las estructuras que el contenido, es decir, explican mas
~como trabaja la mente, que lo que hace; pero puntualiza los
procesos centrales por medio de las conductas que organizan la
-naturaleza de inteligencia, asi como estructura y funciones.
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Establece que: "la inteligencia implica una adaptacion biold-
gica, un equilibrio entre el individuo y su medio ambiente y una
serie de operaciones mentales que permiten este equilibrio”.® De
esta manera, Piaget postula la inteligencia se ve afectada por dos
principios funcionales: la organizacion y la adaptacién (asimila-
cion y acomodacion); que son factores bioldgicos que se heredan,
comunes a todas las especies; es decir, la inteligencia no se
hereda, més bien lo que se hereda es la tendencia a organizar sus
procesos intelectuales y adaptarlos al medio ambiente; dichas
tendencias producen cierto numero de estructuras psicoldgicas
que toman diferentes aspectos (esquemas conductuales); esto
implica que ¢l niffo atraviesa una serie de etapas con distintas
estructuras psicologicas antes de realizar la inteligencia adulta.

Otro critico de su teoria John Phillips Jr., seftala este hecho
-al citar que:

"Permanentemente, se originan discontinuidades en la
estructura, a partir de la accion permanente de las fun-

ciones invariables. A través del periodo de desarrollo,
las funciones son permanentes. Mas las estructuras son
transitorias; si no fuera asi habria desarrollo™. ¥

(1) GINSBURG, Hebert y Opper, Silvia. "Ideas basicas, Piaget y la tcoria
del desarrollo intelectual”. En SECRETARIA DE EDUCACION
PUBLICA. Médulo pedagogico PACAEP. pag. 94. '

(2) PHILLIPS Jr. Jhon L. "Los origenes del intelecto segin Plaget" En
U.P.N. Las matemadticas en la escuela. Pag. 228
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Ahora bien, para Piaget no es tanto la conducta del nifio en
su detalle, sino mas bien, las estructuras que gencran a sus activi-
dades, Define ademés las estructuras en funcion de su lenguaje
formal, o sea, de la logica y de las matematicas y sefala que las
estructuras tienden al equilibrio; sin embargo esto es temporal, ya
que mediante un proceso de asimilacién y acomodacién (moti-
vado por las exigencias ¢ interrelacion con el medio) se producen
desequilibrios también temporales y mediando un proceso de
adaptacion lleva al individuo otra vez a un estado de equilibrio,
momento en el cual el nifio accede a la configuracién de otra
estructura de pensamiento (se genera conocimiento). El equilibrio
es dindmico y no absoluto.

Il nifio construye su conocimiento mediante su interaccion
con ¢l medio y éste le va a proporcionar elementos a nuevos
esquemas, dicha evolucion se dard de manera natural cuando se
enfrente a situaciones de aprendizaje que le resulten significativas
en funcion de su desarrollo cognitivo. "

El niffo asimila informacién mas compleja cuando los cono-
cimientos no le son ya utiles, tratando de encontrar datos que le
proporcionen ‘una explicacion acorde a su pensamiento, que
contradiga su anterior afirmacién. Sélo la toma de conciencia de
nuevos datos modificard un razonamiento anterior. El adulto
puede ayudarle en esto pero no sustituirle en este pfoceso, pues €l
debe ser el actor'principal en su desarrpllo; las estructuras de pen-



20
samiento del adulto no son iguales a la del nifio y la explicacion o
afirmaciones del adulto ante una situacién de aprendizaje no
aseguran que ¢l nifio vaya a modificar sus convicciones, sino la
accién del mismo nifio sobre esa situacion de aprendizaje.

Es de gran importancia conocer el proceso evolutivo que
sigue ¢l nifio en su desarrollo intelectual, va que el nifio al
organizar una nueva estructura, ésta integra a la otra.

Piaget explica este proceso en su teorfa, lo divide en
unidades denominadas periodos, subperiodos y estadios; y son;
perlodo sensomotor (seis estadios). Abarca desde el nacimiento,
hasta los dos afios y es anterior al lenguaje; se le llama sensomotor
porque el niflo carece de funcion simbélica y no representa
pensamiento ni efectividad representativa que le permita evocar
personas u objetos ausentes; su desarrollo mental es muy rapido e
importante, porque es aqui donde el infante elabora (en su nivel)
el conjunto de estructuras cognoscitivas base de construcciones

La intcligencia inicia desde el nacimiento y le permite
resolver problemas de accion explicita, principal caracteristicas de
este periodo; dentro de su esquema marca la accién con cohe-
rencia y orden. Piaget lo denomina como eSquema de chupeteo, el
nifio percibe el medio que rodea, por medio de sus sentidos v la
accion desplegada; sus esquemas y estructuras evolucionan para
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dar paso a los subsecuentes; durante esta evolucion, Piaget sefiala
el paso del infante por estadios que van desde el ejercicio de es-
quemas sensomotores innatos, asimilacion de diversos niveles si-
guiendo multiples esquemas evolutivos, hasta llegar a la inversion
y comprension de medios y situaciones mediante combinaciones
mentales interiorizadas.

Periodo de las operaciones concretas. Piaget lo divide en
dos subperiodos, el preoperatorio se caracteriza por ser precon-
ceptual, intuitivo, egocéntrico y muy influido por la percepcidn a
través de los sentidos, sus estructuras de conducta se encuentran
estrechamente relacionadas por la accion; se enfrenta con serios
obstaculos para dar paso de la accion a la operacion. Carece hasta
los 7 u 8 afios desde el punto de vista concreto, de nociones de
conservacion, seriacion, clasificacion, espacio, tiempo y veloci-
dad; sus esquemas muestran simples nociones intuitivas basadas
en la accion.

Se le considera-a éste, momento-de-transicion.-en-donde su———

proceso evolutivo organizard nuevas estructuras que le seryiran de
base para la génesis de las operaciones concretas:

En el subperfodo de las operaciones concretas, de 7-8 afios a
11 afios, el nifio establece la reversibilidad y la convencionalidad
operatoria mediante acciones interiorizadas propias de esquemas
de. conducta  con las nociones de conservacion, clasificacion,
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seriacion, nimero, espacio, tiempo y velocidad,

Sus caracteristicas cognitivas, asi como su interaccion con el
medio en el que se desenvuelve, proporcionara los elementos para
de manera natural llegar a un estado de equilibrio momentaneo y
lograr acceder a las estructuras de las operaciones concretas, Su
aprendizaje se da con la interaccion de objetos "concretos”.

Periodo de las operaciones formales. Tiene lugar de los 11
a 15 afios, en donde el sujeto logra desprenderse de lo concreto y
sitta lo real en un conjunto de transformaciones del pensamiento;
capaz de elaborar hipdtesis y razonar sobre proporciones desliga-
das de la comprobacion concreta y real y extraer aspectos légicos
hasta llegar a esquemas de pensamiento formal y combinatorio en
proposiciones de doble sistema de referencia, equilibrio hidrosta-
tica y nociones probabilisticas.

Se aclara que las edades sefialadas en cada uno de los perio-

dos de desarrollo intelectual de Jean Piaget, son aproximaciones
que varfan de acuerdo a las diferencias individuales de cada
sujeto y de los medios sociales y familiares en que se encuentra
INMErso; pero que invariablemente éstas seguir4n una misma
secuencia en el desarrollo de su‘inteligencia.

Piaget establece ademads, tres tipos de conocimiento: el
fisico, el social y el logico-matematico. El conocimiento fisico
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resulta de la construccion cognitiva de las caracteristicas de los
objetos del mundo: su color, textura, forma, etc. y lo adquiere por
medio de los sentidos.

El conocimicnto social es producto de la informaciéon que
proviene del entorno social que rodea al sujeto, le permite saber
por ejemplo, el nombre asignado a los objetos fisicos, o a los
numeros, la forma de representarlos graficamente, ete.; con este
tipo de conocimiento se apropia de las convencionalidades del
mundo social.

El tercer conocimiento, el légico-matematico, no se da de
manera directa con los objetos, sino por medio de Ia relacidn
mental que el sujeto establece entre éstos y las situaciones; por
ejemplo, saber que "3" es ¢l cardinal de un conjunto, resulta de
establecer una relacion de equivalencia entre los elementos de
este, con los de otro conjunto con igual cantidad de elementos y
no del conocimiento de las propiedades fisicas de los objetos que
ambos constituyen. -

Los tres tipos de conocimiento sefialados no se manifiestan
con el nifio de forma aislada, sino que tanto la realidad externa,
como su comprension, se componen de elementos que interactian
entre si para dar a su paso al conocimiento del medio.

1465202
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B. Diddctica constructivista

- Laposicion epistemolégica que sostienen los constrictivistas
gira entorno a la idea de que el acto de conocimiento consiste en
una apropiacion progresiva del objeto por el sujeto.

El sujeto asimila y acomoda el objeto de conocimiento a sus
estructuras de pensamiento, segiin sean las caracteristicas del ob-
jeto; se contempla ademds la adopcion de una posicion relativista,
0 sea, el conocimiento siempre es relativo a un momento dado del
proceso de construccion v la interaccionista, el conocimiento
surge de la interaccion continua entre el sujeto y objeto.

El constructivismo, ¢l relativismo y el interaccionismo se
conjuntan en la aplicacion de la adquisicion de conocimientos que
persigue el aprendizaje escolar, adquiriendo caracteristicas didéc- -
ticas de gran trascendencia; el aprendizaje no debe entenderse
como una recepcion pasiva del conocimiento, sino un proceso

activo de elaboracion con asimilaciones incompletas de los
contenidos que son necesarios para que el proceso continte, asi el
alumno construye su propio conocimiento a través de Ia accion,
los procesos educativos que contemplan la posicién constructi-
vista deben respetar y favorecer al maximo la actividad del
alumno frente a los objetivos del conocimiento.

Grandes pedagogos investigadores de los procesos del
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aprendizaje, han seguido de cerca los postulados de Jean Piaget en
torno al constructivismo; para Piaget, el conocimiento no se
adquiere solamente por interiorizacion del entorno social (Freud,
‘Vigosky, Hume, Kant, Hegel y otros), sino que predomina la
construccion del conocimiento realizada desde el interior del
sujeto, es progresiva y se hace posible no sélo en su maduracion
intelectual, sino en virtud de la informacion que él mismo extrae
de sus acciones sobre los objetos y de lo que le proporciona el
'medio_ en donde se desenvuelve; familia, sociedad y medios de
comunicacion.

Mediante la aplicacion de la didactica constructivista, la
pedagogia incorpora a sus métodos la psicologia de la inte-
ligencia para racionalizar la ensefianza, ya que la imposicion de
unos conocimientos que no son comprendidos por el nifio, lo lleva
a memorizarlos y a repetirlos mecanicamente y le permite solo
superar prucbas para promoverlo a um curso superior, no
modifican su actuacién cotidiana, ya que ésta implica préctica
concretas de-actos que cumplen unaffmahdadﬁz este respecto,

Monserrat Moreno opina que

- "No es logico que sabiendo que el pensamiento infantil
ticne formas de evolucidén y. unos sistemas propios de
aprendizaje, la escucla se empefia en conducirle por
otros derroteros, ajenos a su forma de funcionamiento,
validos quiza para el adulto, pero que dificultan la

~ comprension en el nifio, contradiciendo su actividad
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espontanea”. @

De lo contrario, se¢ pude extraer también que la forma de
interpretar la realidad no son iguales en un nifio de 6 afios, en uno
de 11 o en el adulto, y que este tltimo debe respetar las estruc-
turas de pensamiento del nifio y no imponer las propias, asi el
papel del maestro guiara en torno a este hecho y utilizara una
didactica constructivista a partir de las estructuras de pensamiento
de los educandos a su cargo.

C. La pedagogia operatoria

Los descubrimientos en el campo de la psicologia genética
de Piaget, explican la forma en que se desarrolla la inteligencia
del niffo y permite dar un enfoque distinto a los aprendizajes
escolares. Esta teorfa presenta como una alternativa a los sistemas
~ de conocimiento, los "errores" que el nifio comete, ya que "no son
considerados como faltas sino como pasos mnecesarios en su

1]

proceso-constructivo™-son- aprovechados por el maestro para

propiciar su reflexion y con ello la evolucion del sujeto.

Bl "error" contribuye a desarrollar el conocimiento en la
medida en que se tenga conciencia de que los errores del nifio

(3 ) MORENO, Monserrat. La teoria de Piaget v la ensefianza. En PACAEP,
Maédulo Pedagogico. Pag. 102,
(4 ) Ibid. Pag. 104
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forman parte de su interpretacién del mundo.

Segun Piaget, el nifio organiza su comprension del mundo
debido a su tendencia a realizar operaciones mentales de nivel
progresivo y mas complejo, convirtiendo en operable su entorno.
Por esta razon, la ensefianza debe ser ligada a la realidad
inmediata del nifio, partiendo de sus intereses. Fl maestro debe
inducir al orden, establecer relaciones entre los hechos fisicos,
afectivos y sociales de su medio,

Las materias escolares como Matemdticas, Espafiol y las
Ciencias Sociales, son simples instrumentos que el nifio utiliza
para satisfacer sus necesidades de comunicacion y de curiosidad
intelectual y no a la inversa. El maestro no debe de perder de vista
este hecho para que el aprendizaje brindado a sus alumnos sea
significativo, operable y de utilidad practica, pues de otra manera,

las practicas escolares se presentan como materias desvinculadas

de su realidad y sin grandes repercusiones en el proceso evolutivo
de las estructuras de conocimiento.

- Con la pedagogia operatoria, el alumno desempafia un papel
activo en el proceso de aprendizaje, segun la posicion episte-
mologica de Piaget: "el conocumcnto es accion y la accion no ha
de ser necesariamente matriz”; proplcla ademas relaciones

(5) PHILLIPS, J1. Jhon L. op. cit, Pag. 227
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iﬁterpersonalés y autonomia para elegit sus propias formas de
organizacion, esto construye un proceso de aprendizaje social mas
importante que el de las materias escolares, ya que le permite
lograr una adaptacion més dindmica a su ambiente.

La pedagogia operatoria estudia las génesis individual y
colectiva (aprendizaje por cooperacion) para favorecerla y desa-
rrollarla al igual que los procesos intelectuales y sociales. La
actitud del maestro serd abierta para permitir al alumno enjuiciar
libremente su entorno y llegar a sus propias y nuevas conceptuali-
zaciones sin imponer sus puntos de vista esquematizados por
estructuras de pensamiento tan diferentes a la de sus alumnos.

D. El aprendizaje
El vocablo aprender es sin duda, uno de los que mayor

aceptaciones tiene en casi todas las lenguas. El uso de éste es
constante, principalmente en el campo educativo; sin embargo al

tratar de¢ definirlo, nos sumergumos en un mar de teorias y
clementos que lo conforman, de manera tal que preferimos seguir
usandolo sin saber exactamente qué es y qué 1mmplica. Al tratar de
definirlo y explicar el aprendizaje, se tiene que enmarcar en una
teoria.

En este apartado optaré por la teoria constructivista de Jean
Piaget, marco de referencia en el que se ha apoyado hasta el
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momento ¢l presente trabajo.

El aprendizaje es considerado como un proceso condicio-
nado por la accién reciproca entre el hombre y el mundo, en dicho
proceso ni el hombre ni el mundo permanecen estaticos.

Piaget interpreta los hechos de aprendizaje donde la perspec-
tiva genera el desarrollo de las conductas; segiin €, el aprendizaje
en su sentido estricto estd caracterizado por la adquisicion
efectuada mediante la experiencia anterior, pero sin control
sistematico y dirigida por parte del sujeto.

Generalmente, los sistemas de ensefianza dan prioridad al
resultado del aprendizaje; cuando se centran en los procesos es
mas bien para alcanzar su objetivo, que para la conservacion de
un nuevo conocimiento. No se puede llamar aprendizaje a las
conductas que el nifio adquiere a su llegada a la escuela tales
como: el saludo de cortesia, ser ordenado y respetuoso de la

autoridad, mantfestar buenas costumbres, etc.; éstas son simples
conductas impuestas por el medio escolar y familiar. Tampoco se
le pude llamar aprendizaje al automatismo que el nifio adquiere a
base de repeticiones mecanicistas, esto es memorizacién
automatica; al igual que no se le puede llamar aprendizaje a la
imitacion a la copia ; es muy frecuente observar a nifios que
escriben signos sin saber para qué les sirve, leer sin servirse de
estas operaciones para resolver problemas. En todo y cada uno de
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estos hechos no existe aprendizaje real, pofque no estan estructu-
rados, son conocimientos sin organizacion, por lo tanto, no
pueden ser asimilados ni utilizados en forma inteligente.

Desde la perspectiva de Jean Piaget, el aprendizaje se genera
en 1a interaccion entre el sujeto y los objetos de conocimiento.

El sujeto se apropia de gran numero de contenido, depen-
diendo de sus estructuras cognitivas, si éstas son simples se
aproplard de contenidos simples, pero si el sujeto actia sobre
estos contenidos y los transforma, entrard en juego un proceso de
asimilacion que ampliard sus estructuras, el conocimiento asi sera
valido y duradero hasta que uno nuevo lo sustituya por otro mds
complejo.

Piaget describe el proceso de aprendizaje como una adqui-
sicidn del conocimiente, aunque hace una diferencia entre la
maduracién y aprendizaje. o sea, entre lo heredado y lo adquirido

mediante la experiencia. Es posible la adquisicién de nociones
l6gico-mateméticas (aprendizaje operatorio) avanzando a ritmo
normal de desarrollo, tomando en cuenta algunas condiciones
como apropiadas experiencias de autoestructuracion desarrolladas
en el individuo y la existencia de cierto  nivel cognitivo
disposional en los sujetos, esto es, que el educando se encuentre
en niveles de transicién operatoria entre estudio.
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Asi, se puede decir que "el aprendizaje no es una manifes-

tacion espontinea de formas aisladas; sino que es una actividad

indivisible conformada por los procesos de asimilacion y acomo-

dacion; el equilibrio resultante Je permite al individuo adaptarse

altivamente a la realidad, que es en altima instancia, el beneficio
principal de aprender”. ©

Existe semejanza entre el aprendizaje de las matematicas y
otras dreas de conocimiento, en todas ellas el nifio debe ser capaz
de resolver problemas y en todas se aplican los sentidos; y deben
participar activamente en el aprendizaje. Esta experiencia produc-
tiva le permite enfrentarse confiadamente a los problemas malos
que le surgen en el proceso y todo esto conlleva al aprendizaje a
través del descubrimiento en un marco de respeto hacia sys
estructuras mentales.

E. La evalugcicn

Tradicionalmente, la evaluacion ha sido desvirtuada al sepa-

rarla del proceso de ensedanza-aprendizaje, en ella no es explicita
una reflexion teérica ni las implicaciones en el conocimiento del
proceso de aprendizaje del educando, derivando hacia problemas
tecnicista de la evaluacion: los instrumentos de evaluacion,

(6) VILLALPANDO, José¢ Manuel. "Ensefianza y aprendizaje”. En UPN.
Pedagogia de 1a prictica docente. Pag. 30
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Este modelo encuentra fundamentos tedricos en la psico-
logia conductista, quien centra su atencidén en hechos, renun-
ciando a lo que no fuera medible o registrable. "El método del
conductismo arrastra un serio observable”. @ Esto nos lleva a
reflexionar sobre la posibilidad de buscar otro método evaluativo
mds adecuado (posicton positivista), que considerc al alumno
como una totalidad, que contemple el proceso de aprendizaje del
alumno y reconozca en €l las dificultades y las causas de las
mismas, tanto en lo individual como en el proceso grupal, esto es,
replantar las repercusiones sociales que conlleva la evaluacion,

Generalmente el factor socioeconomico de los estudiante
condiciona los resultados evaluativos, pues los alumnos con
mayores restricciones econdmicas tienen mas dificultades para
aprobar. En este grupo social existe mayor diversion, ausentismo,
falta de interés o participacion en clase; esto refleja cierto grado
de desigualdad social y no falta de capacidades, la contraparte le
ofrece la clase privilegiada,

- Muchos son los docentes que no son conscientes de las
repercusiones que la evaluacion provoca en el alumno y en la
sociedad. Por medio de la accion evaluativa el alumno determina
quién ha aprobado un curso, proporcionéndole asi un status, con
estos resultados dependera se le sefiale como buen o mal alumno

(7) AZLOGA, J. ”Métodologﬁa de la investigacion". En UPN Teorias de
aprendizaje.” Pag. 153,
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por los compafieros, maestros, padrinos y la sociedad, se comenta
de esta manera el individualismo y la competencia, condicién
para triunfar en la escuela y en la sociedad.

El alumno pierde la conciencia de sf mismo de la impor-
tancia de aprender, de qué aprender y como aprender; lo relevante
es sobresalir "sacarlo"; de esta manera el aprendizaje se convierte

en mito referido especificamente a un "namero".

Diaz Barriga en su tesis sobre evaluacion, sefiala que: "la
misma sociedad refuerza estas deficiencias al convertirse en
consumidor de los resultados de este proceso que, dominando al
sistema educativo, es empleado por patrones y empleadores como
medio de seleccion de su fuerza de trabajo". ®

De esta manera queda establecido el papel de control social
y de legitimacion de desigualdades de clase en el que se ve
involucrada la evaluacion,

Existe la tendencia a confundir los términos medir y evaluar,
para precisar se hard referencia a diferentes definiciones que
algunos autores manifiestan. Para Mager, la evaluacion "es el acto
~de comparar una medida con un estandar y emitir un juicio

(8) DIAZ Barriga, A. "Bases para la evaluacion con referencia a un dominio
o criterio”. En UPN, Pedagogia de la practica docente. Pag. 154,
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basado en la comparacién”; © para La Fourcade "es una interpre-
tacion de una medida (o0 medidas) en relacion a una norma esta-
blecida™: ' Asi mismo Weiss expresa: "la pregunta evaluativa
parece ser muy sencilla, lo tnico que tiene que hacer el evaluador
es: 1) buscar las metas del programa; 2) traducir las metas a
indicadores mensurables de la realizacion del objetivo; 3) reunir
datos de los indicadores; y 4) comparar con criterios de
realizacion de las metas". ¢V

Estos autores utilizan la medicidn como sindénimo de eva-
luacion, omitiendo la relacion sujeto-objeto en el acto de aprender
e ignorar las mediaciones que existen en la accion misma y niegan
“las riquezas que se dan en el proceso entre ¢l evaluador y el
evaluado,

El instrumento utilizado con este método son las pruebas
"objetivos” que se identifica con calificaciones y examenes al tér-
mino de una unidad o en el mejor de los casos, en examenes par-
ciales que se desvinculan de las actividades educativas cotidianas.

En la escuela primaria frecuentemente se maneja una acu-
mulacién de puntos, en donde los ejercicios y las actividades de
aprendizaje proporcionan puntos para una calificaciéon y es nom-

(9) Tbid. P4g. 155.
(10) Ibid. Pag. 10
(11) Ibid. Pag. 156

i P e s e
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brada irénicamente como evaluacidn "continua"; convirtiéndola
en una meta con significado artificial y deformado porque los
examenes son simples instramentos, obstaculos que el alumno
tiene que vencer para obtener la tan ansiada calificacién apro-
batoria y la promocion del grado inmediato superior y que sclo
reflejan una fraccién minima de lo que implica el aprendizaje.

Piaget muestra una posicion opuesta a estos métodos porque
generalmente evalian la adquisicion de informacién y no la
habilidad del pensamiento. Pone en tela de juicio la permanencia
de conocimiento que demuestran las pruebas, ya que solo se repite
informacion, se fomenta la memorizacion sin sentido y la
ensefianza pierde su razén de ser, pues deja de lado los procesos,
la inteligencia y los buenes métodos de trabajo en los estudiantes
y las actividades de aprendizaje que plantea el docente.

Desde esta perspectiva se propone que la evaluacion sea
inicial o diagndstica, continua y final, pero con la connotacion de

observar el proceso de ensefianza-aprendizaje en donde todos los
elementos educativos son motivo de evaluacion: métodos y
medios de ensefianza, el aprendizaje como proceso, los planes de
estudios del sistema, se propicia ademas, considerar las difi-
cultades que implico, la manera en que fueron abordados, los
resultados que se obtuvieron y las carencias que se perciben para
en base en ello, sefialar puntos para retomar y subsanar dichas
dificultades en su conjunto.
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Este proceso implica evaluacion y autoevaluacion de parte al

alumno, del maestro y del grupo clase para crear conciencia de lo
aprendido y darle funcionalidad y significado al aprendizaje.

Esta manera de ver la evaluacion ayuda enormemente al
educando a construir su aprendizaje, ya que al estar evaluando y
autoevaluandose se percata de sus errores y reconstruye sus
hipotesis en un marco de libertad.




CAPITULO 11

ROL Y PARTICIPACION DE LOS SUJETOS
DEL FENOMENO EDUCATIVO

A. Los alumnos de segundo grado en el grupo escolar

El papel del alumno dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje ha variado desde las concepciones tradicionales que
contemplaban al nifio como un ser pasivo capaz de recibir
informacién de parte del adulto, permaneciendo sentado largas
sesiones de clases, memorizando conceptos formales y conoci-
mientos carentes de sentido y aplicacion préctica en su vida
cotidiana,

Los nuevos enfoques en el campo educativo no conciben al
nifio desde esta perspectiva, ya que toman muy en cuenta sus
caracteristicas individuales y las etapas evolutivas de su desarrollo

intelectual, se observa al alumno desde el punto de vista mas justo
y su actuacién frente al proceso ensefianza-aprendizaje es activo,
ya que las nuevas formas de la didactica han demostrado que el
conommlento del nifio sera significativo y vahdo en la medida
que ¢éste sea producto de una necemdad y tenga un uso practico en
su vida diaria. A través de una serie de cuestionamientos deberan
irse formando las estructuras de conocimiento que le permitan
aprender a aprender. '
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La teoria constructivista le asigna al alumno la tarea de
construir sus propios conocimientos en base a sus capacidades
intelectuales y las del medio ambiente social y familiar, pero
principahnenta y desde su interior hacia la manipulacién de los
objetos, ya que para que el nifio aprenda se debe presentar una
interrelacion y contacto con los objetos, los cuales clasiﬁcaré,'
ordenard o los transformard.

La pedagogia operatoria sefiala una serie de actividades en
donde el principal actor serd el sujeto, el nifio aprende experi-
mentando, observando, accionando sobre los objetos, y esa es la
actitud que ¢l alumno debe asumir en clase.

Al desarrollar diversas actividades, el nifio podra desplegar
su creatividad y curiosidad, cuestionar, plantear interrogantes,
explotar y experimentar, hacer redescubrimientos, poner en juicio
y desarrollar sus capacidades, elaborar conocimientos, resolver
problemas, expresar su forma de sentir y de pensar, aprender

actuando y reflexionando sobre la realidad, interrelacionéndoser
con su entorno escolar, familiar y social de manera tal, qlie el
papel de los nifios se reindica al ser protagonistas de su propia
educacion, en ¢l conocimiento y la aplicacion de los mismos en su
vida cotidiana y en la transformacién del mundo que lo circunda.

Después de describir €l papel del alumno en el proceso
ensefianza-aprendizaje, se manejaran las caracteristicas y actitu-
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des del alumno de segundo grado que se ponen de manifiesto en
las interacciones que se suscitan dentro del grupo escolar.

Esta nueva etapa en su vida escolar no suprime los alcances
del primer grado, mas bien procede de éste. El aprendizaje que va
a adquirir en segundo grado, va a modificar, a enriquecer y a
reorganizar las estructuras de pensamiento del primero.

Los contenidos tratados en el grado, serd tratados a partir de
los antecedentes del nifio y las actividades seran fundamentadas a
partir del proceso evolutivo del nifio, de su etapa de desarrotlo y
en sus aprendizajes previos. |

El niffo de segundo todavia ve todo a partir de si mismo, sin
embargo comienza a salir del egocentrismo afectivo que caracte-
riza a los nifios de esta edad 7-8 afios; por esto el grupo escolar
tiene para ¢l mucha importancia, ya que le permite una afirmacion
constante en su interaceion con sus compaiieros, al ser valorado y

reconocer en ellos caracteristicas propias, aprende a valorarse a si
- mismo y a tomar conciencia de sus limitaciones.

Debido a la transicion entre el egocentrismo y la ampliacién
de relaciones S‘ociales el nifio asume una actitud mas positiva
ante las normas y reglas a las cuales reconoce como necesarias
para su incorporacién al grupo.
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Le es posible participar en reglas de juegos, asi como en el

control para que se cumplen; sin embargo, aun es mal perdedor,

manifestando conductas ambivalentes entre el egocentrismo y las
relaciones sociales que se le presentan.

El nifio de segundo grado tiene mayor capacidad para el
trabajo de equipo, le gusta agradar a los demés y asume respon-
sabilidades con gusto, es importante promover su participacion
para que se sienta parte del grupo escolar y pueda incorporarse a
las normas y costumbres reguladas socialmente.

Atraviesa por una etapa de transicion en el aspecto fisico y
afectan su comportamiento: caida de dientes, aparicién de pré—
molares, entre otros. Niflos y nifias diferencian sus juegos. Son
mas reflexivos y capaces de retener su atencion por periodos mas
largos que los de primero.

- Su pensamiento permanece ligado al mundo real y se empie-

zan a estructurar las nociones de espacio, tiempo, causalidad,
movimiento, niimero, cantidad y medida.

- Su logica se relaciona con las cosas concretas, aun no es
capaz de realizar abstracciones. |

Es capaz de comprender situaciones sociales de su entorno
inmediato. Le gusta preguntar, se interesa en juegos de grupos y
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competencia organizadas.

El maestro debera tomar en cuenta las caracterlstlcas de sus
alumnos para adaptar su labor a sus requerimientos y promover el
acercamiento con sus alumnos para favorecer su proceso de
construccion de aprendizaje, asi como para detectar deficiencias
en sus alumnos que le ocasionaria alumnos agresivos, retraidos e
inseguros.

El ambiente del grupo escolar deber4 ser alegre de trabajo y
en un marco de respeto maestro-alumno darle confianza para que
desarrolle la autoestima. para asi apoyarlo en su proceso de
socializacion.

B. El contexto institucional y el ambiente educativo por
excelencia

En la actualidad, 1a escuela es sostenida y normada por las

sucesivas politicas del estado. las cualesfaslgnan ﬁmcmneﬁy'i

disponen de sistemas de control. En sy categoria de aparato
ideologico, la escuela es el instrumento para concretizar sus
modelos politicos y los modos de produccion, ésta prepara la

fuerza de trabaje necesaria para poner en marcha su programa de
~ desarrollo econdmico. Es en la escuela pnmarla donde se sientan
“las bases 1deologxcas para este proposito, en los pmgramas de

estudio, planes y metodologia 1mplementada por el sistema
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educativo nacional se encuentra implicito el curriculum oculto
para conseguir fines especificos, la educacidn debe ser congruente
al plan de desarrollo econdémico v politico.

Son muchas las ocasiones que las autoridades educativas del
plantel y especificamente los docentes no son conscientes del
curriculum oculto y ejercen su practica siguiendo la normatividad,
sin analizar para qué vy qué tipo de individuo estd formando la
escuela. |

Otro aspecto que se debe tomar en cuenta para definir a la
escuela es que, a pesar de la normatividad y control estatal, se
presentan situaciones configuradas por la trama de interaccion
entre los sujetos y las précticas; en la vida cotidiana de la escuela
se presentan acciones que tienden a desviarse de la norma, por
ejemplo: los cambios al calendario oficial debido a las tradiciones
locales; o la practica docente que no siempre corresponde a lo que
prescribe el programa o los libros de texio, por nombrat un

ejemplo, el proceso ensefianza-aprendizaje que se sigue para la
apropiacion de la lecto-escritura o del niimero.

De esta manera podemos definir a la escuela como el lugar
donde interactian la norma y la cotidianeidad, con todos los
elementos que la conforman: alumno, maestro, director, super-
vision, padres de familia y las condiciones materiales de la
escuela, por esto tltimo, se entienden no solo los recursos fisicos,
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sino las condiciones labores, 1a organizacién escolar del espacio y
del tiempo y las prioridades que resultan de las negociaciones
entre las personas que interactian en el plantel educativo,

A este respecto, Rockwell y Ruth Mercado opinan que "los
Procesos que ocurren en la escuela y que son los ejes de su
constitucion, de hecho integran tanto las practicas que corres-
ponden a la "norma” como otras que no corresponden”. 12 L4
institucion encargada de la formacion del alumno es la escuela
primaria, después' del hogar es el lugar donde permanece mas
tiempo, al llegar a la escuela el nifio ponc en practica la
socializacién adquirida en el ambiente familiar, preescolar vy la
que le proporcionan su entormno social; por las caracteristicas
individuales propias de su edad, su adaptacion a la escuela, se
enfrenta a un mundo lleno de normas que tiene que cumplir, por
cllo la escuela debera proporcionarle un ambiente que no rompa
drasticamente con la relacién hogar-escuela, la manera como €]
perciba el medio escolar es determinante en su adaptacion,
aceptacion o rechazo ante la escolaridad.—

Ahora bien, analicemos ¢l ambiente de la escuela a partir de
la modernizacién educativa; ésta contempla a la escuela primaria
desde una perspectiva de educacion permanente, debido a la
Importancia cultural_ de esta institucion pz_ira conformar al

(12) ROCKWELL, Elsie y Ruth Mercado. En UPN, La préctica docente y la
formacion de maestros. Pag. 49
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individuo y a la sociedad y al papel que la misma sociedad le
asigna; para conformar al ciudadano la califican como un espacio
social que merece ser cuidado y mejorado permanentemente, a
pesar de que el espacio que ocupa la escuela primaria con res-
pecto a otros espacios en que transcurre la vida de los mexicanos
es muy reducido: menos de seis afios.

Motivado por el proceso de desvalorizacion de la escuela
mexicana, la modemnizacién educativa persigue lograr wna
educacion de calidad, de esta manera, "la nueva forma de gestion
que adopta la escuela segiin el modelo favorece el logro de los
perfiles de los educandos. la transformacion de los docentes y la
apertura y vinculacton hacia la comunidad como reforzamiento
del sentido de pertenencia a un sistema educativo nacional".

Para lograr esto, la escuela estimula creacion de estructuras
administrativas flexibles para una buena organizacion de trabajo
escolar, coherencia entre ciclos y niveles educativos, articulacion

critre la educacion formal € informal y el mejor aprovechamiento
de recursos humanos y la mayor "autonomia" institucional. Se
pretende ademds que fa escuela sea recuperada por la comunidad
como una institucidon educativa a su servicio.

En su ambiente real y cotidiano, la escuela ofrece relaciones

(13) SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA. La gestién escolar en la
modernizacion educativa. Pag. 142. | ‘
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‘pedagogicas en donde el nifio enriquecerd las nociones que tiene
ya de algunos aprendizajes de su entorno, mismos que servirdn de
base para obtener conocimientos formales que transformen
palabras por acciones de pensamiento mas avanzados,

En la escuela el nifio tendra que abandonar actitudes egocén-
tricas, mediante la interaccién COn sus compafieros v maestro
aprende a respetar opiniones de los demds. La institucion pro-
piciard en el nifio la apropiacion de las reglas para formar parte
del grupo escolar, ademis de los medios para actuar y modificar
Su entorno. Es ella quien aporta los conocimientos y las res-
ponsabilidades sociales que marcan las mstituciones del Estado y
que lo posibilitan a una adaptacion adecuada y productiva a la
sociedad,

La escuela como institucién formadora de valores culturales
y cientifico-sociales, ha permitido a .las nuevas generaciones
resolver necesidades, incrementar cultura, conocer historia, las

~tradiciones de nuestro - pais y-la riqueza de sus regiones, Le daa

conocer sus derechos y obligaciones dentro de 1a soctedad, no hay

" que perder de v1sta que de la manera en que la institucion escolar
logre sus objetwos seran los individuos que forme, por ello debe
de culdar que sus metodos de ensefianza estén dentro de los
prmc:lpws de la pedagoma modema

En el contexto institucional debe prevalecer un ambiente
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educativo por excelencia, de esta manera, el papel de la escuela
consiste en estimular el desarrollo de las aptitudes y actitudes del
nifio que le permitan la construccion y el descubrimiento de los
conocimientos, para Que realice su mision necesita guiar la
actividad infantil en diversas direcciones conformandola con los
habitos sociales, socializandolo y aportando lo necesario para que
mejore sus condiciones de vida y contribuya eficazmente al
desarrollo del pais. |

La escuela funcionara por encima de todo interés, subor-
dinado en favor de los poderes de la comunidad.

C. El nuevo perfil magisterial en el contexto de la

modernizacion educativa

El maestro es un ser concreto que pertenece a una clase
social que tiene un concepto sobre educacion, el hombre y la
sociedad y que mantiene una relacién particular con la insti-

tucion escolar.

Su actuacién como docente va a depender de la conce-pcidn
tedrica con tendencia moral que tenga sobre los elementos arriba
mencionados aunado a los rasgos de su personalidad, intenciones
cons_cierites y formacion profesional v cultural previa demas de la
influencia de las normas institucio-nales y programaticas
sefialadas por el sistema educativo. El maestro va a actuar pues,

e dm— e e i e . e e A A M ekl i ALaad okl
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acorde a estos clementos v a su manera de polarizar sus
caracteristicas personales con el contexto escolar donde desarrolle
su practica docente, en donde influyen Ias caracteristicas
materiales y sociales del trabajo. |

Las practicas de los maestros son heterogéneas y presenta en
¢l un proceso de transformacién, debido a que acumula las
experiencias especificas, vinculadas a elementos concretos de que
disponen los diferentes momentos historicos de la escucla
mexicana y de las caracteristicas de las localidades donde afio con
afio haya desempefiado su practica docente.

Tradicionalmente se le consideraba como ¢l tinico que posee
el saber y el poder, se observaba un intercambio de relaciones
sujetas a una linea vertical del maestro a los alumnos, en donde
este ultimo, era tratado como ser pasivo, el docente no tomaba en
cuenta la naturaleza psicologica del nifio, sino los conocimientos
que debia asimilar, se caracterizaba por ser un maestro conduc-

tista.

La falta de preparacion profesional del maestro provocaba
que no contara con los elementos teéricos y metodologicos para
enfrentar ¢l reto de desarrollar debidamente su papel como agente
socializador del nifio, ademds que el momento histérico educativo
marcaba esas lineas de conducta a seguir, |
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Actualmente con la modernizacion educativa, los requeri-
mientos de la sociedad v la politica educativa sefialan un nuevo
enfoque educativo curricular; los métodos positivistas de ense-
fianza marcan una nueva "actitud” del maestro frente a su practica
docente, es decir, al enfocar los contenidos educativos para
responder a los perfiles y desempefio social de los educan-dos, el
desempefio social de los educandoé, el desempefio social del
maestro ¢s muy importante y no puede permanecer sin cambios.
Esto.no implica que se le adjudicaran nuevas tareas, sino que con
la modernizacion educativa se pretende hacer efectivas las
funciones que desde siempre se le han reconocido al maestro
como agente de cambio social, lider comunitario; estas funciones
deberén ser congruentes a las nuevas circunstancias educativas y
sociales que vive el pais y significa que el docente debe:

"Asumir la responsabilidad de desarrollar en sus alum-
nos las competencias que individual y socialmente se
le exigen para que pueda desempefiarse satisfactoria-
mente en la diversidad de situaciones que le presenta

una sociedad en constante transformacion”. (4

En esta perspectiva el docente debe asumir un perfil de
desempefio en donde realice funciones para contribuir a la satis-
faccion de las necesidades de aprendizaje de sus alumnos, crear
condiciones para revalorar su trabajo docente, asumiendo su

(14) BARLTETT Diaz, Manuel, "La nueva funcién del maestro". En
| CONALTE, Hacia un nuevo modelo educativo. Pag. 141.
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responsabilidad y papel protagonico en los procesos educativos:
capacidad de participar en decisiones, resultados de su gestion y
compromlso en la busqueda de soluciones en los problemas de la
préctica educativa; esto requiere de conciencia y creatividad de
parte del maestro.

De esta manera, el docente adquiere el compromiso de bas-
queda de armonfa con s{ mismo como maestro, con los demas y
con el entorno, mediante la activacion de relaciones de coopera-
cion con los demds y fomentar su colaboracion y solidaridad con
otros maestros para actuar como mediatizador confiable e infor-
mado hacia sus compafieros, alumnos y la comunidad.

El compromiso como docente dentro de los perfiles de
desempefio que la modemizacién educativa reclama, implica que
el maestro deberé prepararse adecuadamente. El modelo educativo
actual contempla dentro de sus propdsitos primordiales, la
actualizacion docente, csto supone: "promover actividades de
aprendizaje que lleven a los maestros a asumir actitudes que

enriquezcan su crecimiento personal y profesional”, ¢

Este modelo educativo considera al maestro con su ejer-

CICiO profesional como el factor clave para lograr una educacmn
de cahdad

(15) BARTLET Diaz, Manuel. Op. Cit. Pdg. 142,
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Ahora bien, dentro de su préctica cotidiana se contemplan

los aspectos metodologicos que en su papel docente debe asumir;

a este respecto se tomaran en cuenta la relacion maestro-alumno y
demas parti,cipantes del grupo escolar.

La teorfa constructivista surge a raiz de las investigaciones
de Jean Piaget y otros; y desde esta perspectiva el maestro debe
participar activamente en la vida de la comunidad con la finalidad
de llevarla hacia una mejor situacion econémica y cultural, pues
es en la comunidad donde el nifio se desarrolla; el conocimiento
de las caracteristicas psicologicas por las que atraviesa el nifio en
su proceso de desarrollo, enfatizan las necesidades de nuevas
estrategias didacticas acordes a sus intereses y necesidades, el
papel del maestro debe ser congruente con este nuevo enfoque, asi
debera ser propiciador del aprendizaje de manera tal, que le ayude
a la aproximacion conceptual del sujeto-alumno con el objeto de
poner en practica situaciones de aprendizaje que promuevan la
construccion del conocimiento y permitir que los nifios puedan

Hegar a la solucion de una misma situacién a través de diversos
~ caminos.

El maestro necesita descubrir las caracteristicas de sus

alumnos, aceptar sus potencialidades, darse a la tarea de conocer
¢l ambiente familiar y mantener una comunicacion periodica con
sus padres.
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El ambiente armonico y agradable debe prevalecer dentro
del grupo escolar. El maestro apoyara la confrontacién e interac-
ci6n entre sus alumnos, la cual se dard en forma espontanea, el
alumno libremente expresa sus ideas al opinar, preguntar y
compararlas con las de sus compafieros, ayudéndolos a la
construccidn de sus conocimientos,

El maestro lograra esto en la medida en que se realicen las
situaciones de aprendizaje adecuadas, partiendo de conocimientos
ya construidos, planteando problemas desde su realidad inmediata
que los lleven a enfrentarse conflictos, propiciando la confron-
tacion de los hechos de la realidad de sus concepciones y los
diversos puntos de vista que suman, estimulandolos a que
reflexionen y traten de encontrar respuestas por si mismo, en lugar
de imponer las propias, convertitlos en sujetos activos, que
aprendan a aprender de los errores cometidos en el proceso,
tratando que no se sientan perdidos, con preguntas que los lleven
a la reflexion, estar atento a sus intereses, siendo flexibles y no

—interrumpiendo una actividad cuando ellos muestren interés.

La térea del maestro como propiciador del aprendizaje es
ardua y requiere de una preparacion profesional adecuada, pero
ﬁ;ndamentalmentc requiere de disposicion al trabajo v conciencia -
de su papel y el de sus alumnos dentro del proceso '_de aprendizaje.

A m i m A mm A e b m e b b e mACK  i8 Dl amas ek L
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D. La influenciq e impacto del dmbito social V familiar en Iq
educacién escolar

La conformacién de 1a personalidad de cualquier ser
humano depende principalmente de las Caracteristicas de sus
funciones variables y de las interacciones sociales que tiene lugar
desde el momento de su nacimiento. |

El contexto social es el marco socio-econdmico y cultural
donde se ubica la escucla, existe una relacion dialécticy muy
definida, que impone limites a |a posibilidad de incidir en ¢
proceso escolar y prepara direcciones y modificaciones futuras,

Para que ¢l nifto pueda desenvolverse como ser autonomo,
dinamico y participe de la sociedad, se hace necesario reflexionar
sobre la influencia que tanto e contexto social como el familiar
tienen en su educacion; su formacién dependera de las relaciones
que establezca con sus padres, hermanos, maestros, compafieros
de clase, etc., todos estos elementos pndﬁanfapmveeharscfenfel

proceso educativo y no concretarse a considerar al alumno como
sujeto desvinculado de su entorno, ya que el niffo es un ser social
por excelencia y sus relaciones sociales tienen que ser tomadas en
cuenta en el proceso enseﬁaﬂza—aprendizaje. Es frecuente observar
maestros que picnsan que el aprendizaje s¢ suscribe a cuatro
paredes que conforman ¢l aula, tocando de manera superficial a la
familia y la infinidad de factores sociales donde se desarrolla el

- T s e e et mn o — R e o i ;s
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nifio y que inciden en su confonna010n como ser social sujeto a
educacion.

El papel de la escuela y concretameﬁte_ del maestro, es
conocer el medio socioeconémico del que pfovienen sus alumnos,
pues asi posibilita que comprenda de manera explicita el qué y el
por qué de sus problemas y limitaciones, a la vez que puede
utilizarlos como recursos y medios ‘que hagan mas ficil al nifio su
incorporacién a la sociedad, al contexto escolar y agilice sus
procesos de aprendizaje. |

La familia juega un papel esencial en el nifio porque ¢s ahi
donde se sientan las bases y la conformacién de normas sociales,
culturales y morales que repercuten en su personalidad, lenguaje y
conducta.

Es innegable la influencia e impacto de la familia en el
ambito escolar; es frecuente observar en el grupo escolar nifios-

alumnos-que por su situacién econdmica llegan sin comer, sin
tares por faita de atencion de sus padres que tiene que trabajar
para subsistir o afligidos por problemas de desintegracion familiar
que no. les posibilita mostrar entus1asmo participacion en las
clases escola:res esto provoca que su rend1m1ento escolar se vea
afectado

El otro factor que influye en la conformacién de la perso-

M e e e e e
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nalidad del nifio es el medio social, entre los que se encuentran los
medios de informacién masiva y las distintas interacciones con
otros seres humanos en los medios de transporte, en la calle, en
los centros de recreacién, etc.

Si tomamos como ejemplo la televisién, notaremos la
incidencia del medio social en el proceso educativo; en casi la
totalidad de los hogares existe un aparato televisivo: los nifios,
alumnos de una escuela pasan horas frente a ¢l, viendo cari-
caturas, programas no aptos para su edad y pensamiento. La
television le envia un cumulo de mensajés subliminales que
modifican y forman conductas; que moldean su forma de hablar,
de vestir, de pensar; le envia también mensajes comerciales y
programas que lo llevan a la enajenacion y al consumismo e
impacto a la escuela. Sin embargo, ¢l nifio se encuentra inmerso
en un medio social y forma parte de su realidad. Es tarea de la
escuela el combatir los efectos negativos de éstos y retomar lo
positivo (como es que amplia su competenéia lingiiistica y
cultural) en favor de la educacion.

Se requicre que los padres de familia estén informados sobre
la manera que conduciremos el aprendizaje de su hijos para que
apoye con sus acciones las emprendidas por el maestro, si existe
una comunicacion constante y adecuada entre padres y maestro, la
participacién de los primeros serd fructifera para ¢l educando,
puede ser parte activa de su trabajo colaborando con el trabajo de
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sus hijos, respondiendo a preguntas ¢ interesandolo en las activi-
dades creativas en su tiempo libre para contrarrestar los efectos
nocivos de los otros elementos sociales, como los medios masivos
de comunicacién y compafiias negativas, a la vez que posibilita
que éstos sean utilizados en beneficio del desarrollo de sus hijos.
Esta interaccion provoca que mejore la comunicacion padre-hijo,'

-maestro-alumno-padres y se acreciente el interés por realizar su
trabajo escolar.

En este momento en el cual la television y otros medios
masivos de comunicacion cobran mas y mas victimas en la forma-
cién de personas enajenadas y consumistas y que los problemas
sociales como drogadiccion, alcoholismo, vandalismo, pandille-
rismo, desintegracion familiar y otros, estan al orden del dia, la
relacion maestros-padres de familia cobra mayor importancia.

El padre de familia puede por ¢jemplo, llevar a sus hijos a
diversos lugares de interés, fomentar y compartir lecturas suge-

. ridas por el maestro, programas de radio y television, peliculas

que ayuden a sus hijos en sus tareas escolares, pero principal-
mente que los leven a la reflexion, a abrir su mente hacia la
conciencia de su realidad social. |

Hablando especificamente de la apropiacion de la lengua, la
relacién maestro-alumno-padres-medio social también tiene sus
ventajas, ya que las actividades realizadas en ¢l grupo podran

146522
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fener un seguimiento en el hogar, el maestro debera brindar
asesoria a los padres sobre el nuevo enfoque constructivista para
la apropiacion de las convencionalidades sociales de la lengua
escrita; deberd enterarlo y convertirlo en participe de las
actividades de lectura, escritura, redaccion vy reflexion que su hijo
realice en clase, misma que de alguna manera estaran siempre
relacionadas con los factores del ambito social (television, radio,
cine, canciones, relaciones personales que establezca con la socie-
dad, etc.) para que le sirvan éstas como fuente de informacion y
asi el niffo hable y escriba eficientemente y pueda utilizar la
lengua como recurso de comunicacion.

De esta forma se pude decir que, existe una relacidn
dialéctica entre el impacto e influencia de la familia, el medio
social y la escuela, que debe ser tomado en cucnta para la
formacion de valores y socializacién del nifio; ya que si bien es
cierto que tanto la familia como ¢l contexto social inciden en el
ambito escolar, también es cierto que la escuela tiene el mismo

efecto en ellos. De esta manera se posibilita que al interactuar, la
escuela impacte positivamente en la formacion de costumbres,
valores y actitudes de respeto que ayuden al nifio a incorporarse
eficaz y productivamente a la sociedad.



CAPITULOIII

EL ESPANOL EN LOS NUEVOS PROGRAMAS
' DE EDUCACION PRIMARIA

A. Organizacion de los contenidos

Una de las metas principales de nuestros sistema educativo
nacional, es elevar la calidad de la educacion para la formacién de
individuos que colaboran al desarrollo integral de nuestro pais,
por lo que se da un proceso de cambio en la curricula, tomando en
cuenta los avances cientificos y tecnologicos, las necesidades y
problematica de los procesos de ensefianza-aprendizaje de las
diferentes materias y la necesidad de fortalecer los conocimientos
y habilidades realmente basicos entre lo que se destaca el Espafiol
y el desarrollo de las capacidades de lectura y escritura que Juegan
un papel muy importante en todas las 4reas del conocimiento del
individuo.

Para ¢l estudio del Espafiol, los programas para los seis

grados articulan los contenidos y actividades entorno a cuatro ejes
tematicos, que son formas de "organizacion didactica que trazan
lineas de trabajo que se combinan, de manera que las actividades

especificas de ensefianza que integran contenidos y actividades de
R (16) 7

mas de un e éstos son:

(16) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programas de
~ estudio 1993. Pag. 23
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- Lengua hablada

- Lengua escrita
- Recteacion literaria
- Reflexion sobre la lengua

Cada uno de estos ejes tiene sus contenidos especificos, su
estructuracion permite el desarrollo de las actividades didacticas y
situaciones comunicativas que el maestro propiciara en contextos
reales organizados dentro del aula para poner en relieve que el
aprendizaje de la lengua escrita y el perfeccionamiento de la
lengua hablada se producen en contextos comunicativos desde su
realidad cotidiana.

El objeto de estudio de esta propuesta, es un contenido que
pertenece al eje de la lengua escrita.

B. La lengua escrita

Ellenguaje escrito comprende dos procesos: la lectura yla
escritura, que a pesar de ser diferentes, se aprenden simulta-
neamente.

La escritura se realiza de acuerdo a las necesidades e
mtenciones de comunicar cierta informacion. La lectura es un
proceso vinculado a la escritura que responde especificos y tiene
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como fin mterpretar lo escrito, reconstruir ¢l significado vy
aduefiarse del contenido. |

La lectura y la escritura son dos actividades que requiereh de
la inteligencia, la reflexién, los conocimientos lingiiisticos y el
conocimiento de un cédigo. Es frecuente observar que el maestro
muestra mayor atencidn a esta ultima actividad, desatendiendo la
esencia del lenguaje escrito que es la comunicacion y compren-
sion del contenido del mensaje. el que los nifios perciban la
funcion comunicativa de estas dos actividades, es uno de los

objetivos que la educacion persigue.

Por lo que concierne a la escritura, es muy importante se
ejercite en la claboracion y correccion de sus propios textos, desde
los primeros grados.

El desarrollo de los nifios como escritores, incluye trabajo
continuo sobre textos de diversos tipos. Actividad que le permite

descubrir su funcion social y comunicativa, asi como las
diferencias y similitudes entre la expresion oral y la escrita, las
letras, 1os otros signos de escritura, la cementacion, la ortografia y
la puntuacion, aprenderd ademds sus propias estrategias para
producir textos de una manera paulatina. |

Los contenidos tematicos del eje lengua escrita, se trabaja |
desde el primer grado, persiguiendo que los conocimientos que €l
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ya posee, los utilice el maestro para que ¢l alumno comprenda y se
apropie del cardcter convencional de la escritura 1o maneje de
manera eficaz y con fines comunicativos.

La lengua escrita es un eje fundamental que vinculado con
otros tres ejes del Espafiol, van a hacer posible el logro del
proposito central de la asignatura, por lo que se hace necesario
establecer cudles son estos propositos y las actuales tendencias de
la misma.

C. Propdsitos y tendencias actuales del Espaiiol
Los propositos de Espafiol en la educacion primaria que a
continuacion se enuncia, s¢ encuentran en Plan y Programas de

Estudio 1993, entre ellos estdn que los nifios:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de 1a lectura
y la escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridez, coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion
de textos de diversa naturaleza y que persiguen diversos propé-
sitos. ‘ .
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~ Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos
de textos y a construir estrategias apropiadas para su lectura.

- Adquieran el héabito de la lectura con reflexion sobre el
significado de lo que leen; valoracion v critica del contenido, que
disfruten de Ia lectura y formen sus criterios de preferencia y de
gusto estético. |

- Desarrollen las habilidades para la revision y correccion de
sus propios textos.

- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua,
comprendan su sentido v las apliquen como un recurso para lograr
claridad y eficacia en la comunicacion.

- Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplear-
la dentro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje
auténomo.

El contenido del programa de segundo grado, parte de reco-
nocer la creatividad del maestro y ofrecen amplias posibilidades
de 'adaptacic’)n a las formas de trabajo del maestro y a las
necésjdades y dificultades de aprendizaje de los nifios.

Las tendencias actuales de esta asignatura se centran en que
¢l niffo aprenda a leer leyendo y a escribir escribiendo, para que

. e m e m m e e e ke i el e 2.
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les sirva de instrumento tanto dentro del aula, como fuera de ella y
los contenidos, asi como las actividades diddcticas que se
organicen deben ser pensadas y realizadas para lograr este fin.

D. Enfoque del Espaiiol

La realizacién de los objetivos del programa de Espafiol
exige la aplicacion de un enfoque congruente, que difiera de
practicas fradicionalistas, utilizado en décadas pasadas. Los
rasgos caracteristicos del nuevo enfoque del plan y programas
actuales, son los siguientes:

Se puede dectr que éste es un enfoque comunicativo, ya que
busca que exista una integracion estrecha entre contenidos y
actividades, esto es, que los contenidos no se¢ ensefien por si
mismos, sino a través de una variedad de actividades y practicas
individuales y de grupo que permitan el ejercicio de la com-
petencia linglistica y la reflexion sobre la escritura de temas

gramaticales u ortograficos v no sélo como convenciones del
lenguaje correcto, sino como recursos para lograr una comuni-
cacion precisa y eficaz.

En la seleccion de técnicas y metodos de ensefanza, se deja
una amplia libertad al maestro para que éste los eh]a s1empre y
cuando no pierda de vista el principio de insistir en la compren-
sion del significado de textos sobre el descifrado entre signos y
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sonidos, poniendo constantemente en contacto con escritos
sociales; unico medio para la adquisicion de la capacidad real
para leer y escribir.

El nuevo enfoque del Espafiol toma en cuenta el reconoci-
miento de las experiencias previas de los niffos en relacion con la
lengua oral y escrita, asi como el de desarrollar la competencia en
el uso de la lengua en todas las actividades escolares de las otras
materias del plan de estudios.

Las actividades de grupo son formas naturales de practicar
un enfoque comunicativo, va que propician el intercambio de
ideas entre los alumnos, la confrontacion sobre la manera de hacer
las cosas y elaboracion. revisién y correccion de textos, por lo que
se sugiere se utilicen con mayor frecuencia, de esta manera el
alumno aprendera no solo conocimientos de Espafiol, sino
también a convivir en sociedad.




CAPITULO 1V
LA REDACCION COMO OBJETO DE ESTUDIO
A. Consideraciones teéricas sobre la escritura

El alto indice de fracaso escolar en el aprendizaje del pro-
ceso de apropiacion de la lecto-escritura ha sido objeto de gran
inquietud; con el propdsito de encontrar las causas de este fra-
caso y buscar el camino para resolver el problema, se han reali-
zado investigaciones basadas en la teorfa de la psicogenética de
Jean Piaget, dentro de la cual se considera al sujeto activo
frente al objeto de conocimiento, en este caso la lengua escrita.

Se afirma que el nifio al ingresar a la escuela primaria e
iniciar su proceso de aprendizaje formal, cuenta ya con diversas
habilidades lingiifsticas proporcionadas en su interaccion social
previa, generalmente no son tomadas en cuenta por los sistemas

tradicionales de ensefanza.

Estos sistemas tradicionales de ensefianza son producto de
una concepcion filoséfica empirista y asociacionista del apren-
dizaje segin la cual considera la escritura como un c6digo
gréﬁéo. La métodologia' implementada aqui, s¢ basa en la
ejercitacion mecénica y repetida del trazo gréfico de los sonidos
por medio de copias, planas y dictados que siguen un modelo

preestablecido por el maestro y con constantes instrucciones

e e mm o m e em e ER s ehAL R e



65

ordficas y ortograficas.

Sin embargo, a pesar de estas repeticiones e instrucciones,
el nifio no aprende, sino que solo asimila sus estructuras
bisicas, es informacién desde fuera que es deformada, porque
no tiene el nivel cognitivo necesario, e interpretan los mensajes
equivocadamente.

La escritura se presenta problemdtica para el alumno,
carente de significado y con caracteristicas de interpretacion
sonoro-grafico fragmentada, ardua para el nifio; se pierde asi la
funcién comunicativa por las lagunas, por conocimientos no
consolidados, mecanizados que olvidan analizar a la escritura
como objeto de conocimiento.

A los problemas que el alumno presenta con este modelo,
se le atribuyen cualidades de indole patolégico (que el nifio
tiene problemas psicolingiiisticos), que segin investigaciones de
Margarita Gémez Palacios y sus colaboradores:

"No son manifestaciones patolégicas, sino dificul-
tades de indole conceptual, que reflejan la busqueda
de comprension en el sistema de escritura, sistema
lleno de complejidades y convencionalismos nada
faciles de asimilar”. 7 |

(17) GOMEZ Palacios, Margarita. "Estrategias pedagdgicas para superar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura”. En U.P.N.
Desarrollo lingiiistico y currfculum escolar. Pig. 99
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Esto nos lleva a reflexionar sobre la importancia de pro-
porcionar al alumno oportunidades para el aprendizaje mediante
la interaccién activa de éste con la lengua escrita, para propiciar
que el alumno vaya alcanzando progresivamente un nivel
cognoscitivo y lingtistico que le permita avanzar hacia el uso
de la escritura en forma auténoma, como medio para comunicar
‘sus ideas y pensamientos.

Para poder manejar la escritura de manera adecuada, es
necesario conocer su naturaleza y caracteristicas. Existe
~diferencia entre la lengua escrita y la hablada gira entorno a las
investigaciones de la psicolingiiistica moderna, la cual las
manifiesta como dos formas de comunicacién, que aunque
tienen el mismo vocabulario y forma gramaticales, poseen
diferentes funciones y sigue un proceso de construccién y estilo
especifico. Lucart sefiala que: "uno no escribe jamds como
habla... cuando-uno escribe, uno se da cuenta de que usa un
cierto lenguaje que no es el mismo que el lenguaje hablado y

que tiene sus reglas, sus usos u su importancia propia”. ¥, 1.a
lengua hablada se apoya en el contexto situacional; la escrita es
mas explicita y para hacer comprender el texto y comunicar se
tiene que recurrir a procedimientos y estructuras sin apoyos
situacionales y su dominio requiéi*e de un proceso del sistema
operatorio del nifio muy complejo. |

(18) LUCART citado por Palacios M. Ibid. Pig. 88
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La correspondencia grafofonética, implica un proceso de
adquisicion del sistema de escritura, desde la perspectiva de la
teoria psicogenética de Jean Piaget y la psicolingiifstica contem-
poranea. Aqui se sefiala la competencia lingiifstica, el nifio tiene
conocimientos previos a la ensefianza primaria que provienen
del ambiente social en donde interactda, ser activo sobre los
sujetos, construye hipdtesis, que pone a prueba y asimila de
acuerdo a los resultados de su interaccion y conclusiones. El
nifio construye y estructura conocimientos evolutivos con fines
comunicativos.

Este proceso estd determinado por las oportunidades socia-
les que le proporcione su condicién socio-econdémica y cultural;
Emilia Ferreiro evidencia que el nifio atraviesa por niveles de
conceptualizacién hasta logras dscender al sistema de represen-
tacidn alfabética, estos son el presildbico, el nifio no establece
una relacion grafo-sonoro, la escritura no tiene significado para
evolucionar con manifestaciones graficas con significado para el
sujeto pero en las cuales no advierte su relacién sonora.

‘En el nivel sildbico descubre la relacién escritura-sonido;
establee relacion de una graffa para cada silaba, pasa luego por
una etapa de transicién: la 'silébico—alfabética, aqui entremezcla
la hipdtesis sildbica con la representacién alfabética donde
establece correspondencia de una grafia por cada fonema. Sin
embargo ¢l sistera de escritura es mds complejo por lo que al
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nific le queda un arduo camino por recorrer: la apropiacién de
la convencionalidad ortografica y el dominio de aspectos
semdnticos y sintacticos. Estos dos aspectos son los objetivos a
lograr en su proceso de aprendizaje de la escritura y se le da
tratamiento metodoldgico en el segundo grado de educacién
primaria, que es donde se encuentra ubicado el objeto de
estudio.

La convencionalidad ortografica se refiere al uso correcto
de la letras, segmentacion, signos de puntuacién, mayusculas,
los acentos de las palabras estdn relacionados a aspectos
fonoldgicos, de valor semantico y organizativo y sintictico.

Implica la reflexidn sobre los usos sistemdticos de las
graffas. Los errores no solo tomados como dificultades del pro-
ceso, sino metodoldgicamente hablando, como pasos necesarios
y utiles para el proceso evolutivo de construccién y apropiacién
de las arbitrariedades de la lengua, pero sin perder su funcién

comunicativa.

La capacidad para coordinar la naturaleza alfabética con la
convencionalidad y lograr escribir coherentement&_: textos largos
con dominio de Ios aspectos semdnticos y sintdcticos, que tiene

relacién con su no dominio a las reglas de'coherencia lineal y
global y a las nociones lingiiisticas de contexto 'per'sonal y
social, presenta ademis en su egocentrismo, caracterfsticas de
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su edad.

- En la medida en que el alumno evoluciona en su proceso,
estas dificultades se van resolviendo a partir de las oportuni-
dades de acceso al acto de escribir que se le brinden, esti-
mulando sus logros para que logren consolidar la escritura.

Las medidas metodoldgicas que el maestro adopte para
propiciar su desarrollo deben ser acordes a su nivel cognitivo.

Las nuevas estrategias metodoldgicas aconsejan apoyar las
areas (lo que ellos ya dominan) y darles libertad de equivo-
carse, sin tomar en cuenta las convencionalidades para darles
oportunidad de comprender la naturaleza de sus "errores” y
aprender mediante éstos.

Se propone para ello a estrategia de revisién, autocorrec-
cién de texto y cooperacidn; pues segin Piaget, la cooperacién,

~interaccién con sus compaiieros son fundamentales para el
desarrollo cognitivo del individuo.

Todas estas consideraciones metodolégicas sobre la escri-
tura deben ser tomadas en cuenta por la pedagogia, si se quiere
resolver el problema de fracaso escolar que tiene grandes
repercusiones en todos los grados de educacién primaria y por
ende, en la educacion de nuestro pais. |
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Pedimos resumir estas implicaciones metodolégicas con

los postulados de Yetta Goodman, que surgieron de sus
investigaciones, las cuales son los siguientes:

"El nifio aprende a escribir:

- Escribiendo;

- En un medio social que lo motive;

- Usando escritura con la intencidn de comumcarse
dirigiéndose a una audiencia;

- Leyendo diferentes materiales escritos;

- Expresdndose en una variedad de estilo: cartas,
mensajes, cuentos, informaciones, juegos;

- Tomando decisiones personales sobre lo que le
interesa escribir;

- Experimentando, arriesgando, construyendo sus
propias maneras de expresion;

- Interactuando con sus compaiieros y discutiendo sus
hallazgos;

- Con un maestro que favorezca todo este ambiente
en el aula escolar". ¥

B. Los usos escolares de la lengua escrita

El uso de la lengua escrita forma parte de la cotidianeidad
escolar, pero su estudio no es tan ficil, ya que se puede abordar
desde diferentes perspectivas. En este caso, Elsie Rockwell @9

(19y GOODMAN, Yetta citado por Margarlta Gomez Palacios. op. cit.
Pig. 103-104

(20) ROCKWELL, Elsic. "Los usos escolares de la lengua escrita”. En
U.P.N. El lenguaje en la escuela. Pig. 118
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optd por analizar el uso de la lecto-escritura en el proceso de
apropiacion del conocimiento que se da en la escuela. Este
proceso tomd en cuenta las perspectivas de investigacién
psicolingiiistica con la investigacién sobre la lecto-escritura.

La investigacion psicolinglifstica se parece al sujeto (nifio)
que aprende a encontrarle sentido a la escritura que se le
presenta, 0 sea, al sujeto que es capaz de construir sus
conocimientos yendo un poco més alld de los elementos que se
le presentan.

Por lo contrario, en la investigacién social la escritura
cobra existencia social a través de mdltples formas
particulares, vinculadas a procesos sociales y a situaciones de
interaccidn social que le dan sentido, es decir, se hace
conciencia de la forma en que la lecto-escritura existe en la
escuela y que cobra sentido en funcién de los procesos sociales
que ocurren a través de la escolarizacidén. Estos procesos se
pueden dar tanto en los maestros como en los alumnos.

En los maestros cuando hay necesidad de comunicarse con
~otras personas dentro del 4mbito escolar y en los nifios cuando
se ponen a leer y escribir extraoficialmente, es decir, sin que el
propio maestro se los esté indicando formalmente.

Segin Rockwell, estas estrategias generalmente no son
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tomadas en cuenta porque en ocasiones se sale de la estruc-
turacion de la lectura formal y el maestro las desplaza o ignora
frente a la exigencia de reproducir textualmente lo que dicen los
libros.

Dichas estrategias que utilizan los nifios son; consultar,
evaluar, anticipar instrucciones, discriminar segln el texto, usar
las ilustraciones o adelantarse en la lectura para enconitrar mas
informacién, relacionar el texto con conocimientos previos o
experiencias propias y organizar a partir de ello, la interpre-
tacidn del texto.

La primera estrategia (consultar) se refiere a los momentos
cuando el nifio utiliza sus libros como consulta o interrogan a
personas adultas para contestar las preguntas realizadas con
anterioridad por el maestro.

En la siguiente (evaluar), existen ocasiones en que se les
- explica un tema y en base a él se les formula un cuestionario.

Una vez terminado el nific lo quiere contestar rdpidamente (ya
que hizo una evaluacién de las preguntas y se dio cuenta que ya
las sabia), pero como se quiere seguir con los lineamientos del
programa no se permite contestar y se les corta su iniciativa
porqile la intencién es que investiguen reproduciendo el texto.

Los nifios también (anticipan instrucciones) al proceder a
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resolver ejercicios sin esperar las indicaciones del maestro.

Otra de las estrategias de los nifios es que (discriminan) e
los textos lo que nos les llama la atencién. Por ejemplo, en la
resolucion de un problema leen directamente las preguntas de
los problemas escritos sin buscar las respuestas en el mismo
texto.

En la siguiente estrategia los nifios describen un texto o el
final de €l por las ilusraciones que trae, restindole con esto la
imaginacion que se podria desarrollar en a lectura del mismo.

Otra forma serfa como los nifios anticipan las instrucciones
0 ejercicios que vienen en el libro. Segdn la autora, no se le da
margen al nifio para que €l solo trate de elevarse, sino que se le
reprime su iniciativa haciéndole que vaya al mismo paso de sus
compafieros y de su maestros para ir de acuerdo con el
programa.

Por altimo, cuando se les pregunta sobre algin texto que
se les acaba de leer y contesta "errores", quizd contestan de
acuerdo a sus experiencias pero generalmente los docentes las
hacen a un lado porque no van de acuerdo con lo textual del
libro o los encamina a €l.

En si, las eswategias empleadas por los nifios son
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aceptables mientras no contradigan las reglas implicitas de las
actividades escolares, pues de ser asi, se desplazan o quedan
eliminadas. | |

Segin Rockwell existen tras dimensiones o formas de
apropiacién de la lecto-escritura en el proceso social del
contexto escolar y son las siguientes:

1.- En el primer caso, se refiere a la estructura de la len-
gua escrita como "objeto de conocimiento”, los supuestos que
debe manejar el lecto-escritor para usarla y que se relacionen
con la lengua oral y a las relaciones y elementos minimos
(fonemas-grafias) necesarios para poder leer y escribir
(escritura o descifrado grafo-fonética).

2.- En el segundo caso los alumnos enfrentan a otro
"objeto de conocimiento” como son los usos escolares de la
lengua escrita. En este proceso de apropiacion se le da mads

importancia a las 'formas" que a los conienidos de
conocimiento escolar y en ocasiones los alumnos tienen que
aceptar contradicciones qué se dan ént_re el sistema de usos
escolares y el sistema de la lengua escrita por la siguiente razdn
de que por ajemplo en algunos usos escolares como el copiado,
el dictado, la lectura mecanica (donde seguido se estin
corrigiendo errores), enunciados (que se distingan o clasifiquen
por sus signos, orden, cantidad de palabras, etc.) que se usan

e . e ————
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hacerles algo y no para comunicar se le da mayor importancia a
las formas y no a los contenidos.

En eso precisamente consiste la contradiccién entre los
usos escolares v el sistema de la lengua escrita. Este proceso de
apropiacién muchas veces los enunciados exclamativos e
interrogativos en la medida en que se le dice al nifio que se fije
en los signos para clasificarlos y saber cual pertenece al cual
(en si esto es un error pero es la forma mds ripida y mecdnica
que generalmente se emplea para que los nifios los sepan
distinguir). Afortunadamente en los programas actuales se estd
dando mds importancia al "contenido” que a la "forma”, es
decir, a la escritura con bisqueda de significado, a las
relaciones libres y no a la lingiistica estructural.

3.- Este dltimo proceso se refiere a la relacion entre el uso
de la lengua escrita y la apropiacién de los contenidos del
curriculum transmitidos por 1a escuela. Dicho proceso es el mas

complejoporque -ademas—dela—ensefianza—de los—contenidos

requiere de la presencia mediadora de los docentes, los conoci-

mientos no se extraen o comprenden de una forma sencilla, sino

que es necesario que el lector lleve o aporte sus conocimientos
al texto para su mejor comprension.

Esto significa tener una relacién independiente con el

fenémeno expresado en el texto, o una relacion social media-
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dora en €l proceso de apropiacion de conocimientos a partir de
la lectura, es decir, que el sujeto de aprendizaje (nifio), en sus
esquemas referenciales ya debe tener previo conocimiento para
que al entrar en contacto con lo que estd leyendo pueda hacer

aportaciones al tema.
C. La redaccion en los nifios

A lo largo de esta propuesta pedagdgica, se ha tratado de |
analizar los factores y elementos que inciden en el problema
que enfrentan los ninos de educacién primaria para comunicarse
de manera escrita, en este apartado se pretende precisar y
abordar el tema de la redaccion, para ello se tratard de
establecer concepto, elementos, estructura y contenido de los
textos, asi como los problemas que el nifio de segundo grado
enfrente al redactar; con el conocimiento de esto, podremos
propiciar la utilicen como herramienta para lograr una
comunicacion escrita eficaz. |

Amorin plantea que:

"Dentro de la expresién escrita la redaccion debe ser:
el resultado de una elaboracién personal de experien-
cias, ideas y conocimientos previos. Sustentada en la
necesidad de comunicar algo para que s¢a captada
por los demis, realizada con orden, claridad, pre-
cisién v originalidad™. ®

21 AMORIN, Neri José. et. al. Gran Enciclopedia Temdtica de la
FEducacién. Pag. 31. '
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Asi se pude decir que la redaccién es la habilidad de
expresar de forma escrita las ideas, pensamientos, emociones,
conocimientos y experiencias de manera eficiente, eficaz y
propia. Para que el nifio logre desarrollar dicha habilidad deben
hacerse tres descubrimientos:

"Reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas
propias, diferentes a las de la lengua oral; compren-
der la naturaleza alfabética del sistema de correspon-
dencia grafofonética y coordinar la convencionalidad
ortogrifica del sistema con las reglas para dominar
los aspectos seménticos y sintdcticos”. @2)

Esto serd posible a base de la reflexion y el razonamiento
lingtistico durante el ejercicio mismo de la escritura.

Lo anterior implica que el nifio aprenderd a escribir
escribiendo, entonces ;por qué muchos alumnos terminan su
educacién primaria sin saber comunicarse por escrito de una
- forma adecuada?. Esta interrogante puede tener muchos factores

que inciden en ella alganos especialistas aducen que este
problema tiene origen de orden metodoldgico, ya que son
bastantes los maestros se estacan en la andlisis de estructuras, o
sea, centran su atencién,en un anélisis de palabras y oraciones o |
en lo que es lexema, gramema y morfema pero olvidan darle
funcionalidad al sistema de escritura, es ymportante que como

(22) GOMEZ. Palacios, Margarita. et. al. Op. Cit. Pdg. 87
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maestros nos interesemos en la competencia linglistica de
nuestros alumnos, la cual se manifiesta al hablar y escribir, si
se les permite desde temprana edad, utilizarla podrd favorecerse
un lenguaje gramatical mds correcto. |

Ahora bien, otro factor que se debe puntualizar. es que en
psicolingiifstica se sabe que durante las primeras etapas en la
adquisicion de la lengua escrita los nifios no han desarrollado la
capacidad para producir textos largos aunque ya dominen la
convencion de palabras y las sintaxis de la formacién de frases
(ver anexo de actividad diagnéstica), ademds sus escritos no
contiecnen coherencia lineal y global, esto es que aunque
comprenden el sentido global de la historia narrada, no pueden
producirlas en un sentido global. Sus producciones son micro-
estructuras desligadas de la macroestructura o sentido global es
la llamada falta de coherencia y la coherencia implica que lo
que se diga en una unidad tenga continuidad respecto a lo dicho
en unidades anteriores.

Conforme su proceso de evolucién avanza, el nifio apren-
de poco a poco a narrar con coherencia lineal y cada vez mds
global manejando las acciones lingiifsticas que sobresalen en
determinado contexto social y personal., o '

Con frecuencia se observan ambigiiedades en los textos de
los nifios en cuanto a los referentes y omisiones de informacidn,
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segin Piaget esto sucede porque existe "una incapacidad de
ajustar el contenido de comunicacién a las necesidades del
receptor atribuyendo esto a la incapacidad cognoscitiva del nifio
para representar un hecho desde dos puntos de vista". @ Esto
va disminuyendo de manera evolutiva (el egocentrismo) y
mediante el gjercicio de la escritura.

Otros problemas observados en la redaccidon de los nifios
de temprana edad escolar y que de alguna manera estdn inmer-
sos en los anteriores son: elaboran oraciones simples con falta
de cohesién al estructurar oraciones complejas, existiendo
redundancia de palabras, no establecen relacién causa y efecto,
no puntualizan adecuadamente y se les dificulta el uso de
conectivos, signos ortogrédficos y la segmentacioén de palabras.
Margarita Gémez Palacios en su libro indicadores de la
comprensidn lectora seifiala que:

"La cohesién es una propiedad del texto determinada por

la- relacién particular entre las preposiciones que las consti-

tuyen, a partir de recursos sinticticos y semanticos que tienen

esta funcién”, @V

Algunos de los recursos de.la cohesidén son el uso de
pronombres y/o verbos para evitar repeticiones tediosas e inne-

(23) Ibid. Pdg 93
(24) GOMEZ Palacios, Margarita. et. al. Op Cit. Pag 16
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cesarias de enlaces y conectores que permiten coordinar vy
subordinar oraciones que constituyen el texto y de signos de
puntuacién que provocan que las relaciones entre las propo-
siciones varfen de acuerdo con la manera en que los utilicen.

Cada uno de los factores enunciados anteriormente, son
parte del proceso de aprendizaje de los nifios fuente y motivo de
trabajo docente en el segundo grado de educacién primaria; de
la manera que el maestro aborde y maneje la problemdtica serdn
los resultados que se obtengan en los grados superiores para el
desarrollo de la habilidad para producir textos que llenen los
aspectos necesarios: eficiencia, eficacia y propiedad.

Si tomamos en cuenta la funcién social y comunicativa del
texto la incapacidad para comunicarnos por escrito puede ser un
gran obsticulo, de ahi la importancia de propiciar situaciones
de aprendizaje en nuestro alumnos que sienten las bases para
superar las dificultades que el nifio enfrenta durante su proceso

evolutivo de apropiacion de 1a lengua.,
D. Actividades de escritura

El maestro debe propiciar la interaccién entre los nifios y
el contacto con los diferentes materiales escritos para posi-
bilitarles desentrafiar las caracteristicas del sistema de escritura

y hacer uso de éste como recursos para desenvolverse mejor
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socialmente, su papel serd estar atento para crear situaciones de
aprendizaje que favorezcan. "La reflexion sobre las formas de
utilizar el lenguaje escrito con fines comunicativos. Se presen—

tan a continuacion algunas actividades fines a la escritura”. @3)

- Escritura espontdnea

El maestro debe permitir que el nifio exprese libremente
sin ningin tipo de limitante u obstdculo como las normas,
reglas o calidad de las letras.

Los conocimienios que los nifios van obteniendo a través
del contacto y exploracién de los materiales escritos en la

lectura, serdn necesariamente abordados en la escritura.

Para saber escribir, se requiere planear la escritura, probar
diferentes formas de hacerlo, corregirse muchas veces vy
someter los textos producidos a la lectura de otras personas.
Entendiendo la escritura de esta forma, resulta inadecuado pedir
a los nifios que escriban un texto libre, abandonéndolos
mientras lo construyen.

La escritura de un texto implica la elaboracién de un plan
previo que contenga:

(25) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espafiol para su
ensefianza, Segundo grado. Pdg. 56
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El tema a tratar, los eventos o situaciones que se incluirdn,

las palabras que deben ser incorporadas por contener el
significado global del tema, la conclusién o cierre del texto.

Es importante que los maestros colaboren con los nifios en
la tarea de planeacién que, en realidad, consiste en construir un
indice que sirva de gufa para el desarrollo del texto, indice que
podra ser modificado cuando el escritor asi lo decida.

Los maestros son indudablemente los principales promo-
tores y gufas en la formacién de los nifios como verdaderos
usuarios de la escritura. Su participacidn es invaluable en esta
labor.

Se debe permitir que los nifios escriban aunque ni sepan
escribir de manera convencional, ya que seguramente, con la
prictica constanie de la escritura sus producciones serdn cada
VEeZ mejores.

- Escritura de textos

Los nifios pueden reconocer los diversos tipos de texto
gracias a la exploracion directa de los materiales escritos que
han realizado dentro y fuera del aula, lo que les permite poder
elaborar textos aunque no lo hagan de manera convencional o
necesiten recurrir al maestro para que se los escriba en su
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totalidad o en partes.

Es npecesario sefialar que las actividades de redaccién
colectiva tienen un gran valor pedagdgico porque plantean
dificultades y retos a los nifios que se inician en el aprendizaje
de la escritura y les permitan discutir acerca de las distintas

formas que puede tomar un texto.

Conviene destacar que durante todo el afio deben
realizarse actividades de escritura mediante la creacion de

situaciones que generen la necesidad de escribir.
- Escritura de oraciones

Para trabajar la oracién en relacion con sus efectos
comunicativos, es interesante mostrar a los nifios como la
posicién de los componentes en la estructura de la oracién
permite conocer las intenciones del emisor.

- Otros tipos de produccion escrita

Tradicionalmente se utilizan en-la ensefianza de la escri-
tura estrategias de aprendizaje como la copia y el dictado, ac-
tualmente se utilizan pero entendidas de una manera diferente.

Es positivo utilizar la copia pero en diversas situaciones de
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comunicacién contextualizadas como: al enviar un recado al
padre de familia o la copia de un chiste, poema o cancién para
que puedan compartirlo con su amigo o familiares, etc., de esta
manera valorardn la copia como un recurso para conservar y

transmitir mensajes.

El dictado se utilizard como recurso para transmitir ideas
de esta manera se plantea se organicen actividades como: los
nifios le dictan al maestro, el maestro a los niflos y los nifios se
dictan entre si, el propdsito es que el dictado tenga un

contenido significativo para el alumno.
E. La redaccion libre

La redaccién es el medio mediante el cual se expresan

ideas, pensamientos, experiencias y vivencias.

"Al redactar es necesario que tengas en cuenta estas
dos relaciones... (causa-efecto)... ya que mediante

ellas podrds organizar de manera coberente tus

ideas... dentro de la narracién se hace referencia a
ciertos sucesos o hechos, los cuales estin sujetos a
cambios o modificaciones, es decir, encadenados
16gica y temporalmente”. @6) |

Existen diversas formas de redaccién como son descrip-
ciones, didlogos, relatos, exposiciones en cada una de ellas el

(26) RUELAS Vizquez, Carlos. Comunicacion oral y escrita. Pg. 18
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nifio pone en juego su imaginacién, creatividad y competencia
lingiiistica.

Ios nifios son capaces de redactar desde el inicio del ciclo
escolar, si aceptamos las producciones que realizan y se les
motiva a escribir mediante actividades de escritura en contextos
de comunicacién y como actividades lidicas, para evitar que el

aprendizaje se vuelve tedioso.

El darle libertad de escribir lo que el nifio-alumno desee
ayudars a brindarle la confianza de saber que sus "errores” no
son censurados por el maestro, ademds que estos "errores”
seran un instrumento diddctico muy valioso en otros momentos

de aprendizaje.

El alumno aprende a escribir si se le brinda la oportunidad
de escribir, en la medida que lo hagan, ellos descubrirdn las
formas convencionales de la escritura, asi como: usos y formas

de 1a misma.

La redaccién libre es muy recomendable en el segundo
grado v en todos los demds grados; si el nifio inventa cuentos,
hace descripciones, relata vivencias, compone Versos, escribe
canciones, recados, cartas y da su opinion sobre un tema, en
fin, es muy importante promovér situaciones de aprendizaje
siempre en un clima de libertad y de gusto por escribir,
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entonces se estard formando un individuo con mente critica y
claridez de pensamiento tanto oral como escrito.




CAPITULO V
ESTRATEGIA DIDACTICA

La escuela primaria tiene encomendada diversas funcio-
nes, no s6lo se espera que imparta conocimientos, sino que ade-
mis realice a tarea de socializar al individuo, para prepararlo a
desenvolverse en sociedad. El maestro va a proporcionarle los
medios para que se incorpore de manera adecuada y productiva,
por lo que se hace indispensable precisar propdsitos y conteni-
dos para priorizarlos; una de ellas es de propiciar la interaccion
sujeto-objeto de conocimiento de manera sencilla, a través de
estrategias creadas por el maestro, partiendo de intereses y
necesidades del nifio, sin perder de vista los objetivos de la
educacion.

El aula es el laboratorio pedagdgico donde el alumno

construye sus conocimientos. El maestro al planear, busca crear

sitwaciones did4cticas-quelogren-este-propésito-

La situacién did4ctica es la instrumentacidn para crear una
situacion de aprendizaje. Es una idea previa que llevan al alum-
no al interés, a la reflexion sobre el objeto de conocimiento

para llegar a su aprendizaje. |

El maestro debe estar profesionalmente preparado para
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poder -dise'ﬁar_ situaciones did4cticas acordes a su realidad
educativa y de la reconceptualizacion de contenidos y de niveles
de desarrollo del nifio. |

En este apartado se dan a conocer algunas estrategias
did4cticas puestas en précticas sustentadas en el marco tedrico
de este trabajo. Los fundamentos de la teoria psicogenética, las
metodologias surgidas al amparo de estas teorias, asi como la
experiencia de los afios de préctica docente, fueron la base para
el disefio de esta estrategias.

El grupo escolar se mostrd participativo y entusiasta en su
colaboracién para realizar las actividades llevadas a cabo.

El juego y la actividad fueron parte importante que facilito
el proceso de aprendizaje. El maestro estuvo atento al proceso
de construccién y las estrategias subsecuentes se planearon
acordes a este proceso.

Desde el enfoque de la pedagogia operatoria, los inves-
tigaciones de Piaget y la didictica constructivista se analizaron
los textos que los nifios construyeron‘ a lo largo del desarrollo
de actividades. -

La prueba diagnGstica sobre redaccién se aplicé al inicio
del ciclo escolar, en septiembre y las estrategias (algunas a
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corto plazo y otras aplicables a lo largo del ciclo escolar), con
cardcter longitudinal, porque permite detectar y seguir procesos
intelectuales en forma ininterrumpida.

La estrategia a poner en practica fue "la redaccion libre
como medio para comunicarse y hacer més efectiva la expresion
escrita”.

Sus objetivos:

- Detectar v analizar las dificultades que el alumno tiene
para comunicarse por escrito.

- Utilizar la expresiéon escrita para comunicar ideas,
pensamientos 'y sentimientos.

- Encontrar la utilidad practica de la expresion escrita.

- Desarrollar la capacidad de redaccidn.

- Hagan mids efectiva su expresion escrita.
- Propiciar la interaccion grupal.
A. Planeacion

De acuerdo a los resultados de la evaluacidon diagndstica,
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se procedi6 al disefio de estrategias que ayudarin a superar las
dificultades de redaccidon observadas.

La planeacién permite plantear situaciones a desarrollar,
sin dejar elementos bédsicos para la ensefianza-aprendizaje, vy,
precisar los objetivos que se persiguen al desarrollarlos.

Ya que muchos maestros se limitan a la transcripcién de
actividades del programa sin tomar en cuenta al nifio, sus
intereses y los objetivos que se pretenden lograr.

El disefio de actividades permite crear secuencias no rigi-
das, ya que el nifio marca situaciones de acuerdo a sus intereses
y respuestas. En la planeacidn se plantean las estrategias del
maestro y otras que marcan la participacién del alumno.

Una buena planeacidén debe incluir 1o que se va a hacer
para tener dominio del contenido, es el qué, para qué y poste-
riormente definir y disefiar el como; que son las estrategias.

Para la plancacidon de la estructura didictica es
indispensable:

- Reconocer a ravés de la evaluacién inicial, el proceso
del nifio, sus conocimientos adquiridos y cémo los ha cons-
truido v lo que le falta por descubrir.
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- Apropiarse el maestro del objeto de conocimiento, sus
caracteristicas, naturaleza y funcion.

- Anticipar situaciones diddcticas.

- Anticipar los materiales y el tiempo que se requieren.

_ Considerar las respuestas de los nifios.

_ Reconocer en la actividad los avances de los nifios para
planear las siguientes. | |

- Propiciar la libertad y el trabajo por equipo.

Al planear estas estrategias didicticas expresada en cuatro
actividades, que son solo algunas de las que se pueden sugerir,
se busca que los alumnos utilicen la redaccién libre como medio
para comunicarse v logren de manera paulatina, hacer mas

efectiva la expresion escrita.
B. Descripcién de las actividades realizadas

Con las siguientes actividades, los alumnos tienen la

oportunidaddefscﬁbﬁdEﬂcuerdoeonmﬁltipl_essimacionasy
para diferentes propdsitos aceptando sus escritos como parte del
proceso de apropiacion y perfeccionamiento de la escritura,
especificamente la redaccion.

En ellas el maestro propicia la interaccién entre los
alumnos y hace posible que descubran las caracteristicas del
sistema de escritura y hagan uso de €ste como recurso para
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desenvolverse mejor socialmente, expresar Sus pensamientos,
ideas y sentimientos, asi como promover Su creatividad e
imaginacién. Se crean ademds situaciones que favorecen la
reflexién de los nifios en como utilizar el lenguaje escrito para
darle funcionalidad en su vida cotidiana.

Actividad 1. "Somos libres”

Objetivo: se pretende con esta actividad que los alumnos
redacten en un marco de libertad en cuanto a la eleccion del
tema, forma y coneenido con el proposito de detectar las
dificultades en su redaccién y enfatizar su seguridad personal;
aunque posteriormente las producciones se puedan utilizar como
recurso diddctico para mejorar los aspectos convencionales de

la expresion escrita.
Material diddctico:

- Confrontacion de ideas.

~Correccion y autocorreccion
- Hojas de papel
- Colores

- Grabadora
- Casete de masica.

Désarmllo: |
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El maestro le dice a sus alumnos: "estamos en un pais
libre y vamos a jugar a expresar en un escrito de lo que quieran
hablar ya sea de un cuento, algo que les haya pasado, un suefio,
una composicion, sobre lo que prefieran, ya sea una carta, un
recado, lo que hicieron ayer, una noticia sobre su juego
preferido a de su familia, escuela, maestro o lo que ustedes
escojan; pueden el maestro incluso anotar en el pizarrén las
opciones que ya nombrd, asi el nifio podrd escoger de manera
mdas concreta al estar escribiendo lo que le guste. Mientras
ellos escriben, el maestro les pone miusica "tranquila™ para que
se concentren en lo que quieren escribir.,

Al terminar, ¢l alumno que asi quiera hacerlo, lee a sus
compafieros lo que escribid y comenta por qué escogid ese
tema. Cada que un alumno expresa su produccion, el grupo le
da un aplauso.

El maestro recoge las producciones para utilizarlos en

otras sesiones.
 Segunda sesion
Material diddetico: producciones de la primera sesién

El maestro les dice a sus alumnos vamos a jugar, fijense
muy bien cuando vo diga "grandes" ustedes saltan y gritan "yo
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soy grande porque aprendo mucho” cuando diga "chiquitos”,
ustedes se sientan y dicen "yo soy chico pero creceré”. Esto se
repite varias veces, luego les muestra Jas producciones de la
sesién anterior y les dice que ya que ellos saben mucho, como
él ya se dio cuenta con sus escritos anteriores, le gustaria que le
ayudaran a acomodarlos, que se retinan en equipos por afinidad
y los trabajos que se parecen a cada equipo le da varias
producciones. Ellos discutirdn la manera de clasificarlos: por

cartas, por cuentos, poesias, etc.

El maestro pasa de equipo en equipo a observar cOmo
hacen su clasificacién y a propiciar la participacion de todos
con cuestionamientos, cuando asi lo requiera. De manera grupal

se discute si la clasificacién fue correcta y por qué.

El docente les comenta que seria muy bueno conservarlos
para leerlos en los ratos libres y que con ellos podrian formar
yarios libritos y que por eso los deben conservar para

Otras sesiones

En varias sesiones revisa, organizados por equipos y
apoyados por el maestro los textos de todos los equipos.
Estas correcciones pueden ser: |

- Suprimir para que no se repitan de manera innecesaria.
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- Agregar datos para dar claridad al texto.

- Mejorar la ortografia: utilizacién pertmentes de grafias,
puntuacién, uso de mayusculas etc.

- Dar legibilidad al escrito: letra clara, limpieza, correcta
distribucién del texto en la hoja.

- Se le incluyen ilustraciones (opcional)

- Se le agrega el nombre del autor.

Los textos corregidos se guardan y en sesiones posteriores
se arman los libritos, para esto se organizan en equipos de 4 6 5
elementos, un equipo prepara la portada, otro el indice, otro
recaba los textos y los organiza y pagina, etc.

Estos libros formardn parte de la biblioteca y podran
llevarlos a sus casas para que lo lean sus familiares.

Se deberd estructurar de tal manera que se puedan ir
anexando nuevos escritos que vayan surgiendo a lo largo del

Algunas sugerencias para la correccion y autocorreccion de
textos

Después de escoger un texto, escribirlo tal y como lo haya
hecho el nifio, el maestro propiciard el andlisis grupal con
preguntas, como por ejemplo: si se escogi6é un cuento, ;qué es



06
lo que hizo Juan?, ;por qué piensan que es un cuento?, jde qué
trata?, jquiénes participan?, ;qué les pas$?, (cOmo resolvieron
su problema?, ;podria tener otro final?, ;cudl?, ¢escribié mal
alguna palabra?, ;quién la quiere arreglar?, etc.

Las preguntas van a depender de las respuestas que de los
alummnos y del tipo de produccién que se esté corrigiendo. Esto
implica un trabajo arduo, sin embargo, este tipo de actividades
propician un verdadero conocimiento.

Actividad 2. "El recado”
Objetivo:
En esta actividad, los alumnos descubrirdn que el recado

es una forma de comunicacién y lo utilicen en las relaciones
con SUs compaiieros y amigos.

Material: hojas blancas, lpiz.
Desarrollo:

El maestro explica a los nifios que necesita que los padres
de familia asistan a una reunién para la firma de boletas, y les
pregunta: ;jcémo aviso a sus papds que vengan?, algunos
alumnos pueden responder que ellos le dirdn. El maestro



57
pregunta ;qué podemos hacer para que no lo olviden?,
;podemos enviar un recado?, ;qué creen que deba decir?.
Escribe en el pizarrén lo que los nifios le dictan y después ellos
copian en sus cuadernos. El maestro les sugiere que escriban un
recado para algin amigo.

El maestro hace comentfarios sobre sus experiencias con
recados e invita a los nifios a que expongan las suyas.

Al terminar los nifios sus producciones, eligieron algunos
para corregir de manera grupal tanto ortografia como los
requisitos que debe levar el recado.

Actividad 3. "La carta”

Objetivo: con esta actividad se pretende que los nifios se
familiaricen con las caracteristicas del texto y lo utilicen como
medio de comunicacién.

Material didéctico: hojas blancas, ldpiz, sobres tamafio carta,
timbre postal, un "buzén” previamente elaborado.

Desarrollo: maestros y alumnos hacen una visita organizada
previamente a una escuela vecina en la cual conviven y me-
diante el juego y didlogo espontineo y lo organizeido simulta-
neamente con el proposito de conocer nifios de su mismo grado
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académico.

Al regresar al aula o en una sesién posterior maestros y
alumnos socializan la experiencia, seguramente surja la
necesidad de continuar la- comunicacién iniciada; el maestro
sugiere sea por carta y se propone un "cartero” y pregunta a sus
alumnos si han escrito alguna, en ¢l caso que alguien o haya
hecho, le pide aqui le diga a sus compafieros como hacerla, se
le pedira que escriba en el pizzirrén dentro de sus posibilidades
un modelo de carta, de no surgir un alumno que lo haga, el
maestro les puede pedir que traigan de su casa una carta que su
mam4 haya elaborado y se escribird en el pizarrén, el maestro
propiciard el andlisis de la forma, contenido y utilidad que
proporciona la carta, con preguntas como:

;Se fijaron en la carta que recibimos?

(Qué se escribe al principio?

;Dénde debo escribir para quién es la carta?
{Qué debo escribir después?

(Para qué me sirve la carta?
(o1 tengo un familiar que viva en otra ciudad, cémo me
podrfa comunicar con €l1?.

El maestro elabora previamente un "buzoén” atractivo, los
nifios redactan cartas para sus nuevos amigos organizados en
equipos se realiza una sesién corréccién y autocorreccién de
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contenido, forma y ortograffa de las producciones y la
elaboracion de las producciones y la elaboracién y analisis de
los datos del sobre. |

Cuarta sesion

Para analizar la carta, la estructura de la carta el maestro
hace preguntas: ;ja quién le mando la carta?, ;a dénde la van a
mandar?. Seguir una secuencia parecida a la carta enviada al
amiguito para la correccién y autocorreccion de la misma (ver
anexos).

Actividad 4. "Hagamos un periddico”
Objetivo: se pretende que los alumnos redacten noticias de su

localidad y adviertan la ventaja y funcién comunicativa que
tiene el periddico,

Material: periddico del dfa o dfas anteriores, hojas de papel,
colores vy resistol. |

Desarrollo: con un dfa de anticipacién, el maestro pide a los
alumnos que lleven al salén de clases el recorte de alguna

noticia del periddico, la que més les haya interesado.

Se forman equipos de cuatro nifios. El maestro lleva para
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la sesion, varios peridédicos completos, comenta con ellos, les
pregunta por ejemplo: ghan visto o leido el periddice?, ;para
qué creen que es?, ;qué es lo que contiene?; si los alumnos
comentan que "hav hoticias“, les pregunta ;qué tipo de
noticias?. |

El . maestro les proporciona a cada equipo un periédico
para que analicen las secciones que contiene. Cada equipo por
turnos comenta lo que las secciones que localizé. Confrontan si
en cada uno de los periddicos estdn las mismas secciones.

Se les pide que cada nifio muestre a su equipo la noticia
que el maestro le dijo que trajeran de su casa y les pregunta por
ejemplo: ;por qué les interes6?, ;de qué trata?, ;dénde paso?,
(de quién habla?, ;en qué lugar sucedid el hecho?, ;quién la
escribié?, ;quién la lee?, ;para qué piensan que fue escrita?.

Seguramente con estas preguntas surgird la estructura de
la noticia y su funcion informativa y comunicativa, lo que el

maestro aprovechard para comentar sobre la pertinencia de
elaborar un periddico que puedan exponer en su escuela, les
pide que elaboren ura noticia de su localidad o escuela.,

Cada equipo serd responsable de una seccién periodistica.
Para apoyarlos, el maestro recorre los equipos y pregunta a los
nifios, segin sea el caso, ;cémo empiezan las noticias?, ;qué se
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escribe primero?, ;creen necesario escribir el titulo?, ¢se tendra
que anotar el lugar y la fecha para saber cuindo y donde se
escribe o sucede la noticia?, etc. |

Después de terminar la noticia, el equipo hace
correcciones, cuidado, limpieza, ortografia, espacios, etc. El
grupo escoge el nombre del periddico y organizan la estructura
y acomodo de las noticias por seccion, al terminar de elaborar
el periédico se expone en la escuela.

Esta actividad se puede organizar en dos o tres sesiones de
trabajo, pues aunque es muy entretenida, €s larga y minuciosa
por la necesidad de correccion y autocorreccion de los articulos
periodisticos surgidos (ver anexos).

C. Evaluacién

La evaluacién es uno de los aspectos que mayor comple-
jidadcausanenlaescuela'primariay,lasactividadesdmsdg&—
cién asi como otras del drea de Espafiol no son la excepceion, ya
que muchas veces 1o s considera como parte del proceso de
aprendizaje, sino como el momento en que S¢ miden cono-
cimientos terminales a partir de la calificacién de un examen.

En la modernidad educativa se plantea modificar este
concepto de evaluacién que tienen muchos docentes, para
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pensar en ella como un proceso continuo que debe darse a lo
largo de toda la educacién en la escuela.

- La evaluacién en Espafiol debe realizarse desde el inicio
del ciclo escolar, con el propdsito de conocer la informacién
que posee el alumno en esta drea, el tipo de actividades que les
motiva y el proceso que siguen por ejemplo, redactar una
vivencia, en este quedard reflejado el momento del proceso de
apropiacion de la escritura en que se encuentra ubicado el alum-
no, sus dificultades, sus hipdtesis, etc. Toda esta informacién
auxiliard al maestro para planificar las actividades a lo largo del
CUrso.

La evaluacién continua se realiza en todo momento con la
observacién y contacto con los nifios en el aula, esto hard
posible obtener informacién Gtil para el disefio de estrategias
adecuadas a las necesidades e intereses particulares del apren-
dizaje de los alumnos y como un seguimiento del avance del
grupo durante el afio escolar. La cual ha de servir para

planificar el curso, pero o para clasificacion de alumnos o de
Etiquetacién de ellos, como suele ocurrir con muchos docentes,
que con este tipo de actitud, y desde un principio limitan y van
en detrlmento del avance del o los alumnos 2 las que se les haya
amgnado una etiqueta de ' "mal alunmo |

La evaluacién inicial consistié en la redaccién sobre su
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juego predilecto; en ¢lla se observd que las producciones de los
alumnos, aunque contaban con elementos convencionales de
escritura, mostraban caracteristicas con falta de cohesidn y
coherencia en sus ideas, se manifestaron redundancia de
palabras, poca extensidn en sus escritos y problemas de
convencionalidad ortogréfica (anexo 1). |

Estas "deficiencias son parte de su proceso de apropiacion
de la convencionalidad social que posee la escritura, y son
ademds el punto de partida para la planeacién y disefio de
estrategias y activicades diddcticas que conforman la presente
propuesta diddctica.

La operativizacién de actividades presentadas se llevd a
cabo en el transcurso del ciclo escolar y forman parte del
~cimulo de actividades que en un momento dado, pueden ayudar
al nifio mediante 12 redaccién libre, a comprender la funciona-
lidad de la escritura. Las actividades propuestas se llevaron a

— cabo,-en-su-mayoria,-en-equipo, pero-se-cuidé-de-analizar-indi

vidualmente las creaciones del alumno mediante cuestiona-
mientos y el registro de las observaciones y la autocorreccién
con el propdsito de detectar las dificultades y propiciar el
avance de cada alumno. | -

El hecho que las actividades se presentaran para ellos en
forma de juego y con intencidn comunicativa, propicié fueran
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entretenidas; Tos alumnos trabajaron en un ambiente de
cordialidad, mostraron un espiritu de interés y colaboracién
grupal que ayudd en gran medida que los nifios avanzaran en
sus hipdtesis de conocimiento y se lograran las metas trazadas.

En las actividades narrativas se pretendia que emplearan la
escritura como medio para expresar sus ideas, los alumnos
pudieron crear y escribir texto en los que se desarrollé su
competencia lingiistica, logriandose redacciones con expresio-
nes cada vez mds espontineas de los nifios, aunque desde luego,
propias de su edad.

En todos los casos, se le dio mds importancia al contenido
que a la forma. a la bisqueda del significado sobre las
convencionalidades ortograficas, sin embargo, fue un campo
que o se dejo descuidado, la autocorreccién y la correccién
grupal dio el margen para atender estos aspectos.

_ Al—tépm—inefde—lafaplfi%eié'n*de*}a'sfestrategias*did’?ictitas, Se
concretizaron la mayorfa de los objetivos propuestos, logrando
desarrollar en el alumno el reconocimiento del valor de la
escritura como recurso de comunicacién: observandose mayor
avance en la calidad de sus escritos, sin embargo, esto no es un
producto acabado, pues la escritura forma parte de un proceso
evolutivo que el alumno ird construyendo a lo largo de su
educacion basica v futura.
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En los anexos se incluye gréfica de la evaluacién diagnés-

tica inicial, evaluacién final, asi como un cuadro comparativo
posterior a cada actividad sugerida en la estrategia diddctica que

permiten analizar de manera cuantitativa los resultados de la
misma,




CONCLUSIONES

A través de esta propuesta, no se pretende establecer una
~ manera especifica de realizar actividades del Espafiol, sino que
se propuso una de las maneras de trabajar la lengua escrita,
especificamente la redaccidn, proporcionando una orientacidén
sobre los aspectos que se deben tomar en cuenta al llevar a cabo
el proceso ensefianza-aprendizaje.

En esta orientacion, estd el reconocimiento de los princi-
pales participantes en este proceso, maestro-alumno-padres de
familia y contexto social; las caracteristicas y desarrollo de los
nifios como parte importante para el disefio de actividades y la
diversidad de forma técnica que existen para la ensefianza de la
lengua y su metodologia, sin caer en las pricticas tradicionales,
los diferentes aspectos que se deben tomar en cuenta para llegar
a la apropiacidn del sistema convencional de la lengua escrita,
utilizando para fines comunicativos da diversidad de estrategias

que-puede crear-el maestro para promover el-interés-del nifioy
lograr un aprendizaje significativo.

En esta propuesta se logré demostrar que existen dife-
rentes caminos hacia el conocimiento y Ja construccién de los
mismos que puedan permitir la participacién del individuo en su
aprendizaje, dando reconocimiento al proceso que éste sigue
para lograrlo, egindose a las conclusiones siguientes:
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- Es importante hacer del sujeto un ser activo, analitico y
reflexivo de su propio conocimiento, que lo lleve a valorar la
importancia de Ia lengua escrita y oral como mecho para
comunicar sus ideas y pensamientos, |

- Buscar la mejores alternativas metodolégicas para propi-
ciar un aprendizaje operativo, practico y ttil para los educan-
dos, para ello es importante que el maestro conozca el proceso
de adquisicién de los diferentes objetivos de conocimiento del
nifio, asi como su desarrollo evolutivo.

- Planificar cada una de las actividades, disefidndolas o
selecciondndolas de acuerdo al interés del educando para
motivarlo y despertar su creatividad para realizarlas.

- Promover la participacién libre y auténoma en los
alumpos en la redaccién de textos posibilita que el proceso de
apropiacion de los convencionalismos de la escritura y la

k]

eficacia al comunicarse por escrito, se dé de manera gradual,
espontanea, natural.

- Las dificultades de redaccidn se superan con la prictica
misma de la redaccion: el nifio aprende a escribir escribiendo.

- Es positivo para la educacién despertar en los maestros
el interés por la creacion de estrategias que le ayuden a facilitar
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el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua oral y escrita en
segundo grado de primaria.

- Partir de las necesidades reales de comunicacién para el
aprendizaje de la lengua escrita hace mas practico y productivo
el proceso.

- Elegir las situaciones y problemas adecuadas solamente
serd posible si el docente conoce las concepcionés del nifio, las
estrategias que utilizan para comunicarse y la manera en que
logran la construccién de conceptos lingiiisticos.

- La redaccion se logra con la produccién de textos en
forma lineal y global manejando acciones lingiiisticas, esto
implica que los textos tengan continuidad respecto al escrito con
anterioridad en sus textos, logrando el dominio de los aspectos
semdnticos y sintdcticos en la redaccion.

La redaccién con correccién grupal sirve de medios par
aprender a comunicarse con eficacia y propiedad posibilita un
buen desarrollo del individuo en otras 4reas de conocimiento
intelectual, social y para el éxito de su vida futura.

Estoy convencida de que si este problema es tratado
apropiadamente desde sus bases, (los primeros afios de
educacion primaria podifa superarse en el futuro).
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CUADRO COMPARATIVO

ANTES DESPUES
Redaceién | | Secmen|Ortografias | Punt. Redaceién | Seemen| Ortografia | Punt.

Aetividades I (|| IV|SS|CS|B{R|{D|P{C|COJCH{I |II|HI|{IV|SSBICSIB!R|D|P| C|CO|CH
1..Somosfibres W6 315} 7} 1125131318 161810411 104012|17/918)201912/7)15/8]9 10
% 1854125 | 3 189[11]11|32(b7]28| 0|3 |3440 )7 61|32|28|72132|43|25|54|29]32|36
2.-El recado 219112|51{18]18 |3 |11[14]9|2|5i6}0i211|15]7|2119({13|6 16|98 }18|19
: %|| 7 132143|18168[32|11{38|5b0{32| 7 |18121||0| 7 |39|b4|25|75(32|47|21157132{64|67
3.- La carta 1110112| 65 (18|10 6 (14| 11{15! 6 |10]12)|0 |2 |10|168| 6 [22[11]12] 5 {22114]19]|20
| %(| 3 (36|43 18|64|36[18150{39|54(18136(43{]0 |7 |36|57}21|79]|39|43|18{79{50{68(71
4.-Hagamosunperidd.f| 1 |16 B | 6 [17|11] 6 [17{ 5|16 8 }11]11[j0 |2 |10{16}5 |23|12{12{ 4 |23114)20122
%i| 3 |b7(18]22}61{39)21/61|18]67(21138]38};0 |7 |36|57[18|82{43{43}14|82|5b0|71:79
Activ. Diagndstica (| b {16} 7 | 1122|611 8119110013012 |2 (24]2 {26}16;9}|4}25|18]|22|24
- %N18|67|26! 3179|2113 128|673 /0 |0(3}|0|7{7]|86]7193|54|32(14(89(64{79|86

Simbologia:  Redaccion Ortografia Segmentacion g
I Escriben sustantivos en foma  B. Buenos SIS No segmenta CO Cohesion

horizontal o vertical. R. Regulares CIS Si segmenta

I1. Escriben enunc. simples CH Coherencia

11T, Escriben lista de enunciados
V. Redactan textgs en forma lineal
vy glohal

0. Deficientes




AVANCE PROGRAMATICO

ASIGNATURA | EJE  OBJETIVO ACTIVIDADES pBLI0GRAFiA | MATERIAL | pyarpacron
DIDACTICO
Espafiol Lengua Los alumnos redacten | "Somos libres” Hojas,
escrita en un marco de liber-|- El maestro sugiere a sus alumnos lapiz,
tad en cuanto a lalgue redacten en un marco de libertad borrador.
eleccidn | del tema,|un cuento, carta, recado o ls gue
forma y contenide con | hicieron el dia de ayer.
el propdsito de detec-|- Los alumnos leerdn sus escritos y
tar las dificultades de{comentardn el de alguno gue se haya
redaceidn glegido y el grupo le da un apiause.
"la carta”
- Fl maestro comentard con Sus Hejas,
los alumnos se fami-|alumnas que las cartas se utilizan 1apiz,
liaricen con las carac-{para comunicarse con otras perso- barrador,
teristicas|de {a carta y | nas. sobre,
la utilicen como medio | - Indicard a los alumnos gue escriban estamipillas,
para comunicarse una carta a las personas que ellos buzdn. .

glijan.

. Sefialard a los alumnos los datos
que debe tener una carta.

- Explicard los datos que debe llevar
gl sobre
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