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CAPITULO I

INTRODUCCION




Los valores esenciales en la escuela primaria

La escuela primaria ha sufrido la éarencia de los valores
que se fomentan en la familia por diferentes causas; que van des-
de el desconoceimiento de los mlsmos en el seno familiar hasta la
falta de conocimiento por parte de nosotros los maestros, ademids
de la influencia de costumbres extranjeras que se han ido infil-
trande a nuestra sccledad por parte de los medios dé comunicacidn

especialmente por el veh{iculo televisivo.

Los nifios han ido perdiendo el respeto tanto a maycres como
a sus semejantes, siendo este valor uno de los primordilales para

la convivencia social.

Los maestros nos hemos dado cuenta como uno a uno de los va-
lores que pretendemos inculcar en los alumnos estdn casi erradica
dos de nuestras escuelas y de la comunidad misma, esto lo consta-
tamos al realizar las encuestas en el contexto soccial en donde de
sempefiamés nuestras labores y muy a nuestro pesar en todos loas

circulos sociales, ya que la problemdtica se ha extendido creando

as{-una crisis generﬁlizada de la falta de valcres.
En todos los tiempes la sociedad ha necesitado una base sdli
da que favorezca la convivencia, esa base son los valores que en

la actualidad han sufrido un grave deterioro.

Los padres de familia, maestros y comunidades en general, eas



tdn haciendo constantes llamadas para salvaguardar este baluarte
que a causa de las problemdticas por las que ha'pasado la humani-
dad en sus diferentes momentos histdricos ha generado una socile-
-dad desprovista de valores que como la justicia, el derecho, la

libertad, respeto y autoestima, entre otros.

Paulatinamente se han desgastado por lo que este trabajo va
dirigido principalmente a los padres de familia'y maestros ante
la necesidad insoslayable en los niﬂos} jévenes y adultos, revita
lizar esquemas de moral gque permitan recuperar en forma progresi-

va los valores perdidos.

En el capftule I, se habla de un panorama general de lo que
es tratado en todo el trabajo, lo que son y deben ser loas valores

segin nuestra experiencia laboral,

Los objetivos que nos propusimos refuncionalizar dentro de
nuestro dmblto escolar por el mejor desempefio del rescate de los
valores como scn libertad, justlicia, derecho, respeto, moral y
autoestima, en la familia, en la escuela, asf como en su comuni-

dad en la que se desenvuelve y se ve favorecida con la adquiai-

eldn.

En el capftulo II, Lomamos en cuenta las referencias tedri-
cas de leos diferentes autores y la interpretacién personal sobre
cada uno de los valores que consideramos esenciales retomar en

nuestrc trabajo.



En el capfitule III, fueron citados los centros de trabajo
donde se desarrolldé los encuestamientos aplicados a padres de fa-
milia y maestres, as{ como el marco contextual que nos sirvid de

base para la realizacidn del trabajo.

La téenica utilizada que empleames para realizar nuestra in-
vestigacidén y la metodologfa que llevamos a cabo, fueron las en-

cuestas y entrevistas.

Los datos obtenidos de las entrevistas aplicadas nos permi-
ti6 darncs cuenta de los resultados que pretendimos obtener y asi

llevar la refuncionalizacidén de estos valores.

En el capitulo IV, presentamos cémo Ffue la evaluacidn, con-
elusiones y sugerencias, asi como la bibliografia de los diferen-
tes autores en los cuales nos apoyamos y los anexos que nos sir-

vieron de apovo.




I. Objetive general

Crear conciencia en los padres de familia como en los docen-

tes de la importancia de revitalizar.los valcores en el nlfic.
II. Objetivos particulares

2.1 Conocer més a fondo los valores de moral, justicla, dere
cho, respeto y autoestima como esenciales en la forma-

cidén del nipo.

2.2 Identificar los valores que prevalecen y que se han dete

riorado tanto en la familia como en el dmbito educativo.

2.3 Incorporar en todas las actividades cotidianas del nifio

la préactica de los valores.

2.0 Integrar a los contenidos ya establecidos en el programa
vigente, la'préct%ca de las actividades que estimulan la

formacidén de valores.

2.5 Procurar que los valores tengan un tratamiento continuo

tanto en el dmbito familiar como en el educativo.



CAPITULO II

VALORES ESENCIALES EN LA ESCUELA PRIMARIA




1. MARCO TEORICO

La erisis de valores que en nuestras escuelas se vive, nos
ha motivado a retomarlos apoydndonos como una necesidad social

que requiere la sociedad para hacer mds fdcll la convivencla.

Los valores que consideramos primordiales son: Libertad, jus

ticla, derecho, democracia y autcestima.

Ya que constituyen las bases fundamentales de los sujetos en
el desenvolvimiento sccial y moral de todos y cada uno de ellos,
se interrelacionan entre s{i y requieren estar presente en la so-

ciedad en que vivimos.

Raluy (1) seflala que "los valores en que se conatituyen, la
base de todo sistema normativo: hay valores morales, juridicog,
sociales, politicos y religicsos, toda una gama que enriquecen la
vida humana y la convierten en estruchtura mis profunda y compleja

de la realidad, la vida del hombre seria vacia e incomprensible.

t...)

En la relacidn entre loas fines ¥y medlos de la estructurs del
acto moral, -el valor adquiere gran slgnificacidén, viene a ser al-
go asi, como el faro orientador de nuestros deseos y nuestra vo-

luntad. (...)

Todo acto humanc apunta a un fin determinado, pero este fin



careceria de sentideo, serfa indiferente su logro si no persiguie-

ra un valor especifico. (...}

La gran diversidad de valores que relnan en nuestro mundo y
su correspondiente jerarquia intrinseca es deecir, su mayor o me-
nor rango asi como su cardcter positivo o negativo es lo que hace

posible el dinamismo de la volﬁntad".

La moral la define como "un conjunto de particulas de normas
cuyas obligaciones fundadas en aquellos principilos que-lé son pro
pios, exigen por parte de la persona que habrd de actﬁalizarlos
en la conducta de un reconocimiento fntimo y adhesidn voluntaria

conrbase'a su'cbnciéncia, libertad y relaciones contraidas,

Raluy en su tratamiento -sobre valores, los jerarquiza en so-
cigles y morales, la primera responde a normas que favorezcan la
convivencia humana y los seguldores a los actos particulares de

cada individuo y que se define comp moral.




2. LOS VALORES
Yurén (2): Valores soclales y dignidad bhumana.

Revisando el concepto e3 un concepto de mediacién entre las
categorias mds abstractas y la prdctica educativa gue no surge de

la experiencia pero que buede ser retrotrafdo a ella.

Para conferirle esa caracteristica de mediacidn, vineculare-
mos el concepto de valor con necesldades preferenciéles contextua

das de las necesaldades naturales,

El_valoh como fin nos permitird distinguir diverscs tipos de
interés, vinculados con la nacionalidad como, el concepto valor-

principio.

"El valor fin, estd sustentado en ciertas propiedades reales
que no son valiosas por s{ mismas pero que 11egan'a ser valilosas
cuando un sujeto las pone en relacidén consigo misme, con sus inte

reses y necesidades" (segin Sdnchez Vdzquez, 1992).

Eeller considera valor sdlo aquello que responde a necesida-
des radicales que revelan sustanciaimente necesidades naturales.
La primera consiste en que, s5i bien coleocguialmente podemos

referirnes a los cobjetos como valores, en sentido estricto los obp




Jetos no son valores. Los consideramocs as{ porque encarnan una
‘determinada .cualidad objetiva que dice relacidn con las necesida-<

des de los sujetos.

',En seﬁtido estrieto, los bbjetos sonh valiosos pero no son va
lores. La pauta del valor nos da cierta cualidad preferible por
su relaelon con determinadas necesidades e intereses humanos.

Asi por ejemplo, deocimos que una sooiedad es vallecsa si es demo-

créﬁioa; que una obra obra cientifica es vallosa si es suficiente
mente- - explicatliva; que un amigo e3 valloso si es honeéto{ qu9'una'
'norma és.valiosa.si es Justa, gque un alimento ea valloso si es nu

tritivo.

La segunda preéisién éonsiste en que, aungue tampoco las cua
1idade§ objetivas a las que nos referimos no son por si mismas va
.1orea, nos referimos a ellas como valores-fines en virtud de ques
.a) las consideramos siempre en su relacidn con necesidades e inte
;reses,_y b} se constituyen en finaiidad.de la aceidn. No obstan-
te, tenemos cléro que la finalidad dltima, gracias a 1a cual.cieg
tas cualidades adquieren el'estatuto'de valiosas, no es otra que

la dignidad hﬁmana, es declr que la exigencia de'satisfaccién de

las neceslidades-fines -que, en su conjunto,Jconstituyen la rique-
za humana-. -En consecuencia, desde nuestra posicidn, la vida, la
libertad, la universidad, la sociedad, la conciencia y la objeti-~

vacidén no son proplamente valores, sino fundamento de valor.

La tercera precisidn consiste en que tanto las necesidades



. radicales como.laé necesidades naturales son necgsidades genéri-
cas, de manera que el valeor - siempre dice referencia a.la generici
.dad, aunque quienes lo realicen sean sujetosrparticuléres, aunque
s6lo szea un sujeto particular quien realizé el valor ¥y aunque la

relacidn con la genericidad no sea consciente,

Valores principios; mientras que el aspecto pasivec de la pre
ferencla es la necesida§, su aspecto actlvo es el intgrés. Es
clertoc que 105 intereses son tan mdiltiples y heterogéneos como
las necesidades preferencliales sin embargo es factible identifi-
car intereses-tipo que, si blen coinciden en parte con los.que Ha
bermas apunta en varias de sus obras (el interds técnico, el prdc
tiao y el emancipatorioﬁ, adquieren uha connotacidén distinta por
cuanto en nuestra clasificacidén no seguimos tanto el ariterio de
las clencias, como la distinoién habermasiana de los tres mundos,

Ademds nuestra clasificaclén pretende ajustarse a los siguientes

eriterios: a) el interés es exprésién de la dialéectica sujeto-ob-

jeto; b) tantc en la praxis como en el lenguaje se manifiesta ¥
adquiere concrecidén el interés; ¢) el interds incluye tanto el as
pete cognitivo de las disposiclones del sujeto en relacidn con el

objeto, (las oreencias) como el.aspecto afective (las actitudes);

d) interés, al igual que la necesidad, estd cdndicionado por la
situaecidn soecial de los sujetos, pero, esta puede ser aceptada
sin reconciliacidn por parte del sujeto, y e) todo interés tiene
su base en la vida cotidiana aunque no se refiera a lo no cotidia

nec. '



En nuestra clasificacién incluiaos einco clases de intereses
cada unﬁ de las cuales se rige pbr una eualidad que en este caso
no opera como finalidad de la accidn sino como prineipio o critg—
rio conforme al cual se organizan ias creencias y las actitudes.
En otras paiabras, mientras qué las necesidades nos remiten a los

valores fines los intereses nos remiten a los valores prinecipio.

Nuestro sentir como docente nos inclina a reflexionar a eébe
respecto que los principios éticos ¥ morales son la esencia de to
‘do ser humano (lldmese nimos) y por 16 cual deben estar bien ci-
‘mentados a nivel familiar y escolar, para gue pueda reflejarse eh

i

una socledad cambiante.

Cada -cultura tiene su propla idiosincrasia la cual pone en
-manifiesto el tipo de valores que leé convienen a cada tipo social
¥ a la vez le permite adaptarlos de acuerde a la necesidad del mno

mento que vive.

Considerames que tanto Marf{a Teresa Yurén y Raluy colnciden

en algunos puntos. de vista como en lo que se refiere al grubo S0~

‘cial que abatrae al valor y lo adapta a sus neoeﬁidades. Cual-

guier principic estd vinculado con la moral.

Los valores éticos especificamente la moral en cualquier &m-
bito, estd contemplado comc un valor que. rlge la vida de sus inte
grantesd, proporciondndoles un concepto escencial en el desenvolvi

miento de su ambiente social.




Les individuos sabemos que han perdido fuerza y credibilidad
por sus acciones desprovistas de escencla gue ios haga prevale-

cer, formando una sociedad imitadora de antivalores extranjeros.

La moral es un conjunto de representaclones relativas a un
deber ser abstracto que implican la Formacidén del punto de vista

moral.

Las cuestiones morales surgen cuando se perturba el acuerdo
que exlistfa respecto a la rectitud de una norma y por ende respeg
. < .
to de las acciones realizadas conforme a ésta ¥y los valopres que

ella implica.

La moral es definida por Adolfo S8inchez VAzquez (3) de la sl
gulente manera: "“es un conjunto de normas aceptadas libre y con-
cientemente que regulan la conducta individual y social de los

hombres.

a} El1 normativo, constituido por las normas o reglas de ac-

cidn e imperativos que enuncian algo que debe de ser.

b) El fdctico o pland de los hechos morales constituidos
por ciertos actos humancs gue se dan efectivamente es‘dg

oir son independientes.

La moral se vincula con otras manifestaciones del cardcter

espiritual®™. (U4}



En el pensamiento de Sdnchez Vdzquez, la moral nos deja_en
~elaro que todos los actos humanos, -estdn condicionados por el de-
ber ser que norma el eompbﬁtamiento‘de la scciedad aunque estﬁ
vez, transmite de forma auténoma en un enlace entre lo religiosé
y lo scelal. .
Libertad.- "La obligacién moral supcne necegariamente una 1li
bre eIecéian. No toda libertad de eleccldn tlene un significade

moral y entrafia pdr sf{ sola una obligatoriedad moral.

Basta la bosibilidad de elegir libremente para que tal obli-
gacién; No hay propiamente comportamienfto moral éin cierta liber
tad". (5) | .

La libertad estd normada por la volunta& consistehte ¥y libre
¥y s8e mueve en mediocs de una gfan multitud de circunstancias, que:
Qeterminan el relativo dmbitc de la actuacidn pfopia en cada ﬁer—

‘sona y que podemos reunir en dos grupes principales, la del mundo i
_exﬁerior concernientes al cardcter fisico, bilolégico y social; ¥y :

las del mundo interior referidas a las motivacicnes cuyo campo

— T concurre a la democraciay se basa en los derechos de reivindicar
todo interés particular a condicidén de que. sea un comtin denomina-
dor sobre el que se pueda construir el derecho general de la comu

nidad. (6)

Estamos de acuerdoe con Raluy en cuanto que la libertad es .

una capacidad voluntaria en base a la conciencla y se dirige a ca .



da individuo'dependiendo del #dmbito donde se desenvuelva y su in-

terioridad que 1o lleva al concepto de democgracia.

La realidad existente en nuestras aulas dista mucho al pensa
miento de este autor y la opinidn nuestra al constatarlec en las

encuestas aplicadas.

La justicia.es uno de los valores, que 3urgen de la liber-
tady es una virtud moral que hace referencia al orden, igualdad ¥y
armonfa que deben prevalecer en el hombre en su doble dimensidn

" social e individual.

En cuanto al individuo, la justicia expresa segun Platén, la
armonfa entre las facultades del alma quedan subordinados a la ra

zén, voluntad y sensibilidad.

En cuant& al ser social la Jjusticia procura integrar en un
orden estable, arménico e ilgualitarlo las relacioneé interhumanas
con el fin de obtener el bien comlin, la socledad civil comprende
un gran nimero de asociaciones con fines de pﬁéservar el bienes-

tar comin.

La justicia es la insplracidén mdxima del derecho, la 1des

que debe inspirarlo constantemente.

Tiene .un fundamento éticc de gran trascendencia, el lugar

donde mejor se asienta es el de la relacidn social reguladas por




el derecho.

La Justicia-hace al hombre una entidad plena ¥ llena ﬂe armo
nfa. E1 que. ta mente dirija el cuerpo o la razén a los instin-
tos, permitird una salud fisica y espiritual un equilibrio con 1la

propledad de los bienes y la reparticién._ {(7)

La moral y derecho son los que se relacionan més eatrechamen
te, -ya que apbos se hallan sujetos a normas que regulan las rela-
clones de los hombres, comparten rangos esenciales a la vez gque

se diferencian entre si por otros especi{ficos. ‘ .
SEMEJANZAS ' ' DIFERENCIAS

1. Normas - ’ 1. Exlgen orden Jjuridico
2. Exigencias
3. Unidad orden social

4. Cambios Histdéricos,

Las dos regulan las relaclones de los hombres con otros, me-

diante normas, tlenen cardcter de imperativos; por ende entrafian

la exigencia de que se cumplan. (8)

.E1 derecho desde un punto moral, las obligacliones o deberes
no deben ser exigidos de un modo inexorablg, ineluse la autoridad
que ejercen determinadas personas sobre otras, jamds se deberdn

manifestar en un modo impositivo o irraclional.



Las normas juridicas en cambio proponen siempre.la relacién -
expresa de la voluﬁtad.entpé dos o mds personas. La bilaterall-
dad y la pluralidad de las relﬁciones,jurid;éas se fundamentah,en
el dereqho y es precisamente un factor gue permite establecer de
un modo objetiv§ el conjunto de obligaciones y derechos, recipro—

cos entre las partes.

El derecho es el universal gue &n su proceso de realizacidn
'se opone con la viclencla a los individuos, hasta el punto que d4s
tos {("cuanto mds se identifican con el universal tanto menos con

ellos mismos"). (9}

"Autoestima.- Sdélamente aquel individuo que logra una evalua-

¢ldn auténoma de lpg Galores sociales puede adquirir una auﬁénti—
ca personaiidad. Eﬁto no quiere decir desde luego gque se vea

obligado a rechazar sistemdticamente todos los valores estableci-
dos ¥y aceptadés eh algln sentido no son por su valor convencional

sino por lo que han llegado a asimilar.

La auténtlea personalidad es independiente y considera irre-

levante el hecho de gue su puntoc de vista sea correctamente acep-

tado o rechazado por loa demds.

Juzga las cosas sobre la base su propla comprensién de ellas
y las aprecla que es €1 mismo sensible a su valor o autoestima.

(10)




Deéde nueatro particular punto de vista el -derecho tiene que
ser llevado por leos sujetos de forma real sin imposicibneg; par-
tiendo de una contrastacidn entre La normatividad que nos ofrece
el medio y lo que el sujeto o el nifio ecree que es su derecho, pa-
ra gue €1 nazca y esﬁrgcture una nueva horma que vaya acorde por
lo que particularmente establece y para que se requiere una equi-

dad.

Una caracteristica fundamertal de loa valores es la polari-
dad, Mientras que las .cosas son lo que son, e€3t0os se presentan

desdoblados en un valor positivo y el correspondlente negativo.

Asi la belleza se le ppone la fealdad, a lo malo lo bueneo, a

".1lo injusto lo justo, ete.
No se crea que el desvalor o valor negativo implica la mera
ausencia positiva; el negatiﬁo existe por af mismo y no por conse

cuencia del positivo.

La fealdad tiene tanta presencia efectiva como la belleza,

nes encontramos con ella a cada rato. Lo mismo puede. decirse de
los demés_valoreé negativos, como la injusticia, 1lo desagradable,

lo desleal, ete.

Se ha dicho muchas veces que la polaridad implica la ruptura
de la indiferencia, frente a les objetos del mundo fisico podemos

dar diferentes, en cambio tan pronto se incorpora a elios un va-




"lor, la indiferencia no &s posible nuestra reaccidén -y el valor
correspondlente- serdn negativos o positivos de aproximaciones o

rachazo.

No hay obra de arte que se nutra nl! persona que se mantenga
indiferente al escuchar una sinfonia, leer un poema ¢ un cuadro,
el hombre de todos los'ﬁiempos siempre ha apreciado la belleza.
Los valores estdn ordenades Jjerdrquicamente al enfrentarse a
diferentes situaciones, estos los' hay inferiores y_sﬁperiores.

No debe oonfundirée la oérdenacidén jerdrquica y su clasificacilén.
Una catalogacién no implica necesariamente un orden., (11)

. Valor es el objeto de estudio de la axioclogia. . En sentido
vulgar, es todo aquello que no nos deja indifefentes, que satisfa
ce-nuestras necesidades ¢ gque destaca pdr su digrnidad.. Desde la

perspectiva axioldgica, las divergencias son:

La corriente subjetivista (Meinong y Ehrenfels) precconizaba

que el valor dependfa de 1la aparicién o impresidn personaly; los

valores no son, sino que valen.

Los nepokantianos {(Windelband y Rikert) lo predican como idea
vinculada del *subjetivismo individual, pero dependiente del ben—
" samlento calectivo humano {lo bello o feo depende del ajuste del

objeto a la idea que tenemos de helleza).




La escuela foenomenoldgica (¥M. Sgheler y Hartmann) lo en-
tiendercomo su 1ldeal objetivo, que no depeﬁde de nuestfa aprecia-
ciéni(la.amistad,'la salud, ete., son valores aungue todos los

hombres dejaran de estimarlos).

Por dltimo, tamblén han entendido-el valor como real Von
Rinteleh;y Lévelle;"es decir, todas lés cosas tilenen Qn propio va
“ lor asi que, enAdefinitiva, éen_y bién se jdentifican.

El,problemé central en eL estudio de lés valores es el de sﬁ'
®Jerarquizacidn, ya que continuaﬁeﬁbe el'hombrerdebe pneferir {(lo
qué-supone dejar todo io demds); pero clasificar valores supone
advertir que unos valen mis QUe otres. De nuevo se replten las

posturas anteriores, a1 cabe mds encontradas.

Por una parte, es fdell recénocer'que a todo valor se le opg-
ne un antivalor {(bien-malj; sﬁlud—enfebmedad, ete.) es lo que se
11ama'bipolaridad.r Téﬁbién nadie duda que entre el valeor y el an
tivaloh hay que glegir los primeros; pero, jcdmo ﬁeterminar la
dignidad y jerarquia vya entre los valores?. Para Scheler, los

criterios son: duracidn, divisibilidad, fundamgntacién y profundi

dad_de la satisfacecidn.

En general, suelen jerabquizarse ascendenteménte asi téeni-
cos, o Gtiles, vitales, esatéticos, intelectuales, éticos y tras-

cendentes. (V. Axiologia; Ideales Educativos). (12)




A)

Moral, entiéndase como moral aquello que-se ajusta al ideal
que es bueno. Unldo a un sustantivo indica que éste es sus-
ceptible de galificacidn ética le conviene. Desde este punto

de vista se opone a lo amoral.

Es una disciplina que estudia los principics, fundamentos y

normas que rigen el comportamlento ¥y aciividad humana basados

en- los imperativos del bien.

" S5e ldentifica con la ética. La adquisicidn de la moral es la

mera interiorizacidén de los valores y normas morales defendi-
da por una cultura. Una agencia . fundamental es la familia eg

mo un contexto crucial de la transmisidn de disciplinsg.

Como desarbollo,'la apropliacidn de la moral se produce en es-
tadios definidos caracterizados por reglas y principios mora-
les qﬁe el nifio construye activamente a través de experien-

cias de interaccién con la sociedad.

Es un conjunto de conductas y realizaciones humanas que pstdn

afectadas por el cardeter (moral) son moralmente buenos o ma-

ralmente malos. .

E1 fendmeno humano en donde se dah las cualidades necesarias

para fermular un juicio de valoracidn ética.

El realismo moral; hay gue distinguir dos planos en el pensa-

mientc moral, Primero tenemos el pensamiento moral efectivo



la "experiencia moral que se construye pocod ' a poco en la ac-
cidn en contacto con los heches, en los hechea con los‘con—
"fliectos y conduce a Julcios de valor que permiten al sujeto a
orientarse en cada‘caso particular ¥ evaluar los actos de los

demds cuando le conciernen mds o menos directamente. -

Por otra parte tenemos un pensamiento moral tedrico o verbal,:

ligado al precedente por toda clase de eslabbnes, peﬁo que se
aléja de_este tanto como la reflg#ién puede ale jarse de la ac
cldn }nmediata: este pensamiento verbal se presenta cada vez
que 21 nifo, se ve obligado a juﬁgar los actos de los demds
que no le interesan directamente o a enunciar principiés gene
'raleé que conclernen a su propia conducta indepenhdientemente
de la accidn actﬁal.

Pafece ser que én ellniﬁo'existeh dos morales diétintas. Es-
tas dos moralea se deben a procesos formadores_que, en lineas
generales, se suceden ain constituir, a ﬁesar de ello, esta-
.dios propiamente dichoés. E3 posible, adegés, marcar la exis-

tencia de una fase intermediaria.

El primero de estos prbcesos es la presidn moral del adulto,
presién que d¢a como resultado la heteronomfa y por consiguien

te el realismo moral.

La presiGn moral se caracteriza por el respeto unilateral.

"Este respeto es la base de la obligacién moral y el sentimien



to del déber: toda consigna que proviene de una persona respe
tada es el punto de partida. de una regla obligatoria.

La obligacldén de decir la verdad, de no robar, etc., £antos
deberes que el nifio siente profundamente sin gque emanen de su
propia concienciaj san conailgnas debidas al adulto y acepta-
das por el nific. A partir de entonces esta moral del debef,

bajo su forma orlginal es escencialmeﬁte heterdnoma. (13)




B)

Justieia, ea una virtud que inelina a dar a cada uno lo gque
le pertenece a derecho, razdn,.equldad, conjunto de todas las

virtudes.

Esta tiene un cardcter de imperative, por ende entrafla, la ex]i

genéialde_qua se cumplan, es decir, de que log individuos- se

comporten necesariamente en clerta forma.

El suleto debe cumplir las normas Juridicas, ailn sin estar-

. convencidos de gque ea justa o no.

También e3 ‘una cualldad de 15 realidad social que es manifes-

tada én situaciones.

“Asi{ los valores expresadoé en actitudes requieren slempre de

interpretaciones del ser humano respecto a cada situacién ges
taday en diversas modalidades de intéraccione@*pebsonales de

compertamientos socliales que se sustentan en dichos valores. - t

El valor se conaidera come algo irreductible a todés las cate

gorfias en un ente diferente a todosrigé otros, se trata de
una cualidad con exlstencia sul generis que se expresa en ac-

tos sociales en la interaccidén personal en el medio. ({14)



c)

El1 Dereche, es un conjuntd de leyes escritas sanclonadas por
el estado (derecho positivo) que regulan la perscnalidad Juri.
dica y actividad del individuo (derecho privado) y su rela-

cidn con la sociedad (derecho piblice), segin reglas universa

les conforme a la naturaleza humana y anteriores a toda ley

positiva.
Se qonéidera el fundamento ético de todos los derechos huma-
nos {V. ALBELDRIO. "LIBRE: AUTONOMIA: LIBERALISMO: CONTROL SO

CIAL: PODER)}.

Son las relaciches que se establecen enﬁre los hombres por me:

_diq de leyes, consiste en un conjunto de reglas cbligatorias

de conducta que rigen el comportamiento_extérno de los hom~
bres que viven en sociedad, normas que emanan ¥y son sancloba-
das por la socledad erigida en poder y posibilidad del hombre

para sustraerse (al menos parcialmente). A los determinismos

provenientes tanto de la conatancia de los fendmenos y heches

naturales como los procedentes del fatum o destino, (15)




D)

Libertad, privada o personal como capacidad y posibilidad del
individuo para gue su actuacidn frente a las presiones de la
sociedad Lcomunidad, barrio, estadoi no estd determinada por
las ﬁecesidades Ae esta dltima, sino por las necesidades y ca
paocidad de autddeterminacidn y de eleccidn del mismo indivi-

duo.

Libertad'politica. Esta se sale de los confines individuales
y se extiende a grupos humanos, extendiéndola como la indepen
dencia o autonomia de éstos para actuar segiin sus propias 1e-

yes,; sin 1mposiciones [} 1nterferencias de otroa grupos.

Pedagégicémente la ;ibertad se eonsideﬁa fundamento ¥y produc~
to . de la educacidng la-libertad va unida -a 1@ educabllidad, a
través de 15 cual el hombre no sélo se mantiene en un constan
te hacerse, sino que decide personalmente de la forma de lle-
varlo a cabo,'aunque'condicionado por el subatrato blo-psiqui
co:y social de.bal manera gue el ejercicio de la libertad no

estd ni totalmente determinade {(determinismo) ni indetermina-

do (indeterminismo radical) (V. ANTINOMIAS PEDAGOGICAS: LIMI-

AfTEE”ﬁE"EI"EﬁUUIﬁTUNT‘HUTONUMIK]- ey



E) Respeto, Adolfo Sdnchez toma el respeto como algo que tiene
que fomentarse en forma paulatina, constante ¥y que tiene que

ser congruente con el sujetc y su entorno.

a conclencia de los ﬁalores la posee el individuc desde su
nacimiento, ni se da tampoco en el hombre a margen de su desg.
rrolleo histdrico ¥y de_su actividad préqtica soecial y este ca-
rdcter lo va conservando siempre &a qﬁe,en la interioﬁidad de
su coneciencia el Sujeto no sélo escucha su propla voz, siﬁo a
través de ella la sociedad que lé;pfoporciona los prinoipios

¥ normas morales a los cuales juzga.y valora.

Se define como .una consideracidn especlal hacia personas o cgo
sas en razén de reconoccimiento de sus cualidades de superiori
dad, mérito o valor. Tolerancia o actitud ablerta hacia las

posturas u opiniones diferentes de las proplas.

En educacidén este términc se utiliza frecuentemente a propésj

to de la interaccidn. (17)

El réspéto enh el pensamiento de Platdén se encuentra enmarcads

————en—el rubro de virtudes-y-estd fundada—en la razén—y la sensi-

bilidad; es necesaria .para que exista la armonia en la socie-
dad y parte del respeto a unec mismo para que se genere hacia.

los'demés. (18)

El respeto es una relacidén de adecuacidn, sin gue el mismo



ser su constitucidn intima encuentra que

adecuada con otros seres.

guarda una relacidn




Piaget (19) ] : ,
Las dos morales del nifio y los tipos de relaciones soclales:

La sociedad para los Durkeﬁianos, geg la dnica fuente de 1la
moralidad. 3i es asi, una disciplina que debe tenerlo en cuenta
de modo fundamental es ia psicologia del nifio. .Ademds toda socigo
logf{a da lugar a una pedagogia, como han podido constatar los leg

tores del bellso libro de Durkheim sobre Educacidén moral.

Las Iideas de Durkheim sobre el nific sélo se comprenden en
funcidén -de su soclologia y, come sus ideas scbre el nific estén:

muy cerca de las del sentido comin y la pedagogia corrilente.

‘En su libro sobre la divisién del_trabajo scclal que és sin
duda la menoa.dogmética de sus obras y'la més rica en posibilidan
dés_teéricas, Durkheim fue mds prudente que en obras posteriores
respecto a la unidad de los hechos sociales y, por consiguignte,
1a identidad de los hechos morales entre si. .Hay dog grandes ti-
pos de séciedad: por un lado las sociedades conformistas, en que

la solidaridad es segmentoria o mecdnicaj por el otro, las socie-

dades diferenciadas con divisidn del trabajo social ¥y cuya solida
ridad es orgénica. Las. primeraa son exclusivas de 1la libertad in
tericr y de la personalidad, los segundos marcan el desarrollo de

la dignidad humana.

Ahora bien, diferenciacién social es un fendmeno reclente,
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primer tipo de la religidn y sus formas exteriores. Nuestro prif'

apenas esbozado y que transforma nuesiras costubres scciales y

nuestras reglas morales.

Al provoéar la ruptura del-c&nformismo_tradicional, la dife-
renciacién anula la influencia de los simbolos teoldgicos ligados

al conformismoe y, como la moral depende en las socliedades, del
mer deber es crearnos una moral.

La moral nacid de la religidén a’ partir de las sanciones apli
cadazs a los actos obligatorios que precedian de la nocidn de lo

sagrado.

Segin Durkheim hay tres elementos de moralidad: el espiritu

de disciplina, la adhesién a los grupos scciales y la autonomia

" de la voluntad.

. El espiritu de disciplina es escenclal, ya que la moral con-

siste en un cuerpo de reglas sancilonadas por la-sociedad "Regula-

rizar la conducta es una funcidn esenclal de la moral™.

Por'autoridad hay que entender el ascendiente que.ejerce so-

"bre todos nosotros una fuerza moral que reconocemos como superio-

res a nosctros.

La moral es, pues, un sistema de drdenes y la conciencia in-

dividual no es otra cosa que el producto de la interiorizacidn de




estos imperativoes coclectives. Es cierto que la dilsciplina, lejos
de oponerse al desarrollo del individuo, permite la aclosién de

las personalidades.

.La adhesidén a los grupos sociales no es.mencs importante,
Puesto que los individues no tienen por si mismos un valor meral,
sdlo el grupo constituyé un fin legitimo. Pero, una vez mds le-
Jos de poner trabas a.la expansidn.de los individuos, esta finali
dad enrliquece la pefsonaiidad: todos somes seres sééiales Yy no .

hay antagonismo real entre los individuos y la socledad.




El problema de la sancidn y la Justicia retributiva: existen

dos nociones distintas de la Justicia.

Se dice que una sanciﬁn es injusta cuando castiga a un ino-
cente, recompensa a un culpable p, 'en general, no estd graduada

en propercidn exacta al mérito o la falta.

Se dice} por otra parte, que una distribucidn es injusta

cuando favorece a unos a expensas de loa demds.

La idea de justieia no implica mds que la idea de igualdad;
La nocidn de justicia es inseparable de la de sancidén y se define

por la correlacidn entre los actos y su distribueidn.

Para saber hasta qué punto los niKos consideran justas las
sanqiones, hemos descompuesto 1; dificultad. En primer lugar,
sin poner en duda el fupdamento de la propié npecidén de retribu-
c¢ién, se pueden presentar al nifio diferentes tipos de sancidn y

preguntar cudl es la mds Justa.

"De este modo, es posible oponer a la sancidn expiatoria que
es la auténtica sancldn para los que creen en el dominio de la
justicia retributiva -una sanclén por reciprocidad- que deriva de

la igualdad.

Fa evidente que las reacciones del nifio frente a estos pro-

blemas, serdn muy tnstructivos. desde al punto de vista de la evo-

[



lucidn de la nocidn de retribucién; En segundo lugar, ¥ una vez
adquirido este punto, es posible invéstigar g1 el nifo considera
la sancidn cémo justa y eficaz, haciéndole comparar de dos unas
historias en las gue los nifios son castigados y unas historias en
que los padres se contentan coﬁ censurar y explicar a sus hijos
el alcance de sus actos: entonces ge pide al sujeto cudles de es-
tos nifios se vérén mas ilevados a repetir la accidn, los que han

sido objeto de sancidn a los que no ln han sido.

Una vez aclarados estos puntos -y sdlo entonces- es posible

entender un pocec la conversacidn con el nifio ¥ conducirle a cues-.

tiones generales, como el por qué de los castigos, el fundamento

de la retribucidn, ete.

En dos palabras, el resultado a que llegaremcs es el siguien
te: encontramos dos tipos de reaccicnes respecto a la sancién.

Para unos, la sancidén es justa y necesaria, es tanto més Jjusta

cuanto mA3 severa es; es efiearz porque el nifio debidamente casti-

gade sabrd cumplir mejor que otro su deber. (20)




Justicla retributiva y juaticia distributiva ‘(la Justieia en

tre los niﬁds).

"El desarrollo de la neocidén de justicia retributiva son las
relaciones scgiales entre cohtemporéneos. La sancién expiatoria
y las formas primitivas de 1la justicia restributiva, por el contra

rio provendrian de las relaciones de adultos a nifios.’

En la vida sociél entre nifos hay elementos de justicia re-
tributiva: el tbamposé es apartado del juego, el que pega recibe

" buenas palizas a cambio de las que é1 prodiga, etc. Pero el pro-

——— e o 0 i

"blema estd en saber si estas sanciones son del mismo tipe gque lasa

que el nifio reclbe normalmente por pafte del-adulto..

Nos parece que no. La sancldén adulta provoca en la mente
del nifio ideas de_expiacién.' Una mentira, -una insubordinacidn,
prov;céﬁ por.ejemplo,'la privacién de un placer o un enclerro.
El nifio imagina este caﬁtigo come una espeéie de reparacidén gue

suprime la falta .y apacigua la autoridad.

_  _  _ _Por lo-menos—el castigo sdlo_se considera justo en la medida

en que existe ‘sensacidén de autoridad y remordimiento por haber

ofeﬁdido a esta autoridad. .

En el terreno de la justicia retributiva, la noeidén de san-
cldn expliatoria ya no se acepta con la misma docilidad de antes,

y sdlo se consideran legitimo_las sanciones gue se desprenden de



la reciprocidad. La creencia en la justicia inmanenté_disminuye
mucho ¥ el ackto moral interesa por si{ mismo independientemente de

la sapcién.

Por io que respectba a la justicia distributiva, la igualdad
ez la preccupacidn principal. En los conflictos entre la sancién
¥y la igualdad, la igualdad poer principio es mds i@portante. ‘Lo

Amismo ocurre a fortiori en los conflictos ¢on la autoridad. Fi-

nalmente, en las pelacibnesAehtre nifios el igualitarismo se impo-

ne progresivamente con la edad.

La justicla distributiva puede relacionarse con las nocidneé

de igualdad o equidad. Para la epistemologia, estes conceptos sd
lo pueden ser a priori si entendemos por a priori no una idea in-
nata, sino una norma hacia la cual la razén prédctica, como los

principios légicos se imponen moralmente a la razdn tedrica.

Cuando algln niko tiene preferencia por un amigo en el aula,

el maestro se encarga de separar a su antejo esa amistad, ddndo-

les acomodo seglin su criterio para el mejor funcionamientc y desa

rrollo _del aprendizaje no de1amos que el nific se desenvuelva en

muchas ocasiones los alumnos se entienden mejor, pero llega el
adulto e impone sus reglas es un dictador; porgue nada mds resal-
ta el autoritarismo, en la actualidad tenemoﬁ la gran tarea de
rescatar los valores situdndonos en una realidad, porgue queremos
implantar éstos como anfiguamente lo hicieron con nosotros ouando

estamos itrabajando con material humano infantil, 1la historia del



nifio a veces es tap dramdtica en su hogar, en su comunidad pero
eso no nes interesa nl siquiera nos preoccupamos por informarnos
de su historia y llega al aula y se encuentra en un ambienbe_qui~
ZA8 pebr que el gue se presenta en su hogar.

Los métodos ¥ contenidog educativos son condiciones necesa-
rias y fundamentales de Ya educacldén conforme al respeto y debe
cgmplir los sigﬁientes principios: qﬁe se 185 permita participar,
que tenga significado, sea pertinente, favorecer el desarrollo in
telectual y la oomuniééqién maesbro-alumﬂo.

El hiﬂé tiene.derecho a ser respetadq como individub en su 
convivencia con- los demds en la eacuela éomo en el aula, en el
traﬁajo por equipos. ¥y lg.solucién de conflictos que se genere co-

tidianamente.

Reflejar con nuestras actltudes la importancia ¥ el respeto
‘a nuestros alumnos en sus actividades y convivencia, asi como el
estrato soecial del que proviene orientdndolos a reencontrar el va

lor, respeto, su significado y forma de llevarlo a la préética.

i i —— R R A e i M|



El deﬁecho, es un conjunto de reglas que se aplican a los ag
tos de los hombres en scociedad y en cumplimientc de las duales se
puede aplicar-la fuerza fisica por el Estado; en seﬁtidu restrin-
gldo és'la facultad que unrindividuo'tiene para hacer algo confor

me a la ley.

Este conjunto de péeceptos se aplica en una comunidad humana

buscando la armonfia entre sus componentes. La vida social no se

concibe ain el derecho; eate es su condicidn de exlstencia, por-

que la vida sccial postula el orden y el derecho por-definioién

representa el orden.

El derecho tiene como caracteristica que es obligatoric, se.

hace cbedecer por la fuerza fisica del Estado "Una horma es obli-

gatoria cuando dispone de capacidad bastante para motivar las ac-
cliones de la voluntad determindndola. Esta capaclidad de .la norma

nace de nuestra convicelén derivada directamente de ella, de gue

estamos obligados a obedecerla", Jellinek, Teoria General del Es

tado, cap. IX, p. 423.

En toda socliedad hay siempre un conjunto de ndrmas: normas

morales, normas religiosas, normas de urbanidad, normas de etique

ta, normas juridicas. Todas estas se parecen entre si en que sir
ven para regular la vida en la socledad. También se parecen en

que la desobediencola de cualquiera de ellas trae una sancidn.

La sancidn de la violacidn de una norma de urbanidad o de



- 38 -

etiqueta, tlene una sancién que es el desprecio, rechazo o ridicu

"lo de nuestros semejantes.

La sancién a la violacidn de una norma juridica es la multa,
la cdrcel, la relegacidn, el confinamiento y hasta la misma muer-

“te, por esc se dice que la sancidén es la fuerza fisica que el Ea-

tado'aplica_por la policia, éus agentes gubernamentalés o ain por.

eI Eatado.

Las normas cuyoc castigo uno mismo se aplica come las morales
y religiosas se llaman autdénomas;. las normas cuyo castigo nos es
impueste por una fuerza exterior como por ejemplo, las juridicas

en que el Estado aplica el castigo se llaman heterdnomas.




Libertad, las acepciones del término I, son RUMErosas y geng
ralmente se encuentraﬁ.matiéadas por un adjetivo o genitivo que
limita su alcance. As{ se habla de.la libertad privada, piblica,
econdmica, de concliencia, de cdtedra, de aceidén, de palabra, de

ensefianza, ete.

Por otra parte, la reflexidén sobre el término, sin fronteras
que lo limiten a un campo concreto, tambidn se manifiestan de mil

tiples maneras, algunas de las cuales son:

a) Capacidad de la perscna para autodeterminarse y liberar-
se de cualguier -determinismo, apoyada su- decisidén en criterios

racionales.

b} Capacidad ¥y posibilidad de eleccidn entre varias opeclo-
nes. Estas dos ascepciones implican la interpretacidén de la 1i-
bertad como un atribute de la voluntad en la que radica la liber-

tad y hace de la conducta libre algo especificamente humanc.

c) Absoluta capacidad de actuar ¥y elegir, basada en una to-

tal indeterminacidn interna al sujeto libre o en una completa

ausencla de Llnterferencias externas al mismoj en este sentido se

suele hablar, no de libertad sino de libertinaje.

La pluralidad de explicaciones sobre libertad suele concen-

trarse en las tres anteriores.

{
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.propia.

Autoestima {Aguilar Kublic). No existe actilividad humana en
la que necesitamos apreciar lo que hacemos, sentir que ﬁene—

mos valor personal al alcanzar un flujo natural de aceptacidn

.

5in embargo a muchos de nosctros se nos dificulta enormemente

conquistar este tipo de szentimientos y nos desenvolvemos en

'

.un eirculo viecioso que se retroalimenta asf{ mismo.

1
Un nifio va estableciendo su valor de acuerdo con referencias

que le dan sus famillares y los maestrps. .

Los impactos agresivos de los adultos, comentarios, etigque-

tas, indiferenoia, golpes fiaicos, ete., pueden generar en

él,rel hdbito de la hipersensibilidad a la critica.

Habiendo escuchado una gran cantidad de veces que es malo,

que es inftil, que no vale la reaccidn desaprobatoria de
otros, puede fdcilmente complicar en el futuro sus emociones

¥y su comunicacidn, asumiendo la ecritica destructiva como ver-

dadera y come una prueba inequfvoca de su valor como persona

¥ geheran una baja en su autcestima.

E1l valor de la persona es singular e independiente de sus ore

enclas. -

El ser humanc no tiene valor por el simple hecho de serlo y
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existlr de ocupar un lugar dnico en el mundo con su sello per

sonal irrepetible e insustituible.

,fAlguien con baja autoestima tiene un escasc grado de acepta-
cién y gusto por ser &1 mismo, quizd por pensar que su valor
como persona e8 menor; pero esta distorsidén aprendida no cam-

bia su verdadera validez comoc individuo.

Por el cbntrario, quien tiene unz alta autoestima refleja un
buen nivel de aceptaéién'pérsonal y agrado de sf y, aunque es
to ﬁo aumenta su falor.como ser, si1 lo ayuda a vivir con mds
‘autoconfianza y autorrespeto y a todo esto, autoestima quiers

decir la aceptacién o autorrechazo de uno mismo.

Es comin que la persona busque medir el valor en proporcidh a
cﬁalidades materiales, fisicas, espirituales o sociales; sin
embargo, esta posicién es equivoca perque el valor de un sef
‘humano no se aprecla por lo gque sea o tenga, si asi fuera, se
Jﬁstificaria gue una persona valiera mds ¥ automdticamente tu

viese mds dereché que aquellos "menos valiosos" al referirnés

desventaja.
Hingin ser humano tiene la facultad de definir los valores

universales por los demds.

La cooperacién'y el desarrollc de la nocidn de justieia.

e A e ot e o i R et R S A Pt T i,
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a una tabla de valores, unos quedarian en ventaja y otros en - %



(21). Bl sentimiento de Justicia a pesar_de peder ser refor-
léado por los preceptos y_el ejemplo prdctico del adulto es en
gran parte lndependiente de eastas influenoias,-y no requiere
para desarrollarese,.més que el respeto mutuo y la solidari-

dad entre nifios.

Las noclones de lo juste y lo injusto'se'imponen en la con--

ciencia infantil a pesar y nd'por falta del adulto.

La regia de justioia es una especle de condicidén inmanente o

ley de equilibrio de las relaclones sociales.

La seolidaridad infantii ¥y sus eonfliétos con la autoridad
adulta en caso de denuncia, nos permite pensar que en nues-
tros salones de clase el nifio hace una especie dé_aiianzarcoh
sus compafieros éara tratar, ouando é1 cree poder 1mpaftir la

justicia por su propia cuenta.

A la-noeidn de justicla se le afiade un andlisls de los jﬁi-

cios sobre las sanciones.

-La justicia entre nifics, hay dos olases de sanciones entre
los niflos: las Sanciones coleétivas mAs o menos -codificadas y
las sanciones‘privadas; las primeras se encuentran en el jue-
go, las segundas aparecen al azar siempre que las malas acecio
nes de unoa invocan la venganza de los otroa y esta venganza

estd scometida a'ciertas leyes que la hacen legitima.

VT -
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Jéan Piaget pone de manifiesto’en este apartado, que la justi
cia en el niMc tiene su origen a partir-de los siete y ocho
afios de edad en gque los padres imponen justicia a través de

1a obediencla cenvirtiéndola en una norma central. .

En sus casas los nifos aceptan lo que es justo porque sus pa-
dres le imponen por regla qﬁe se debe obedecer.y acatar el

castigo o.sancidn por el pago a una infraccién hecha por un

miembro de la familia; sea justa o inmjusta.

En la escuela ya es tomada con mds rigor, pues nos encontra-

mos en que tenemos la nocidn de lo que esta representa y lo

que es la realidad en nuestros salones de clase, empezamos

con la idea de 1o que es justo e injusto y terminamos impo-

niendo nuestra voluntad, aunque el alumno considere en su ca-

pacidad que ho es lo correcto.

Simplemente al darnos cuenta de nuestra forma de actuar cuan-

e

do hacemos preferencia en el grupo por determinade alumno,

B

los demds sienten edmo son injustamente tratados, en una for-

. _ma-diferente, sin_tomar en cuenta. sus sentimientos- .y afectos. .

Es aqui cuando el obrar injustamente en el trato hacia los de
mis, afedta al nifio de una manera que lo hace juzgar a su ma-

estro por la forma en que es tratado.

Por eso es conveniente gue pongamos atencidn de saber incul-




‘

car en el nifio con buen ejemplo, mds que con palabras_el'ya-
lor que tiene la justicia ¥y que no sdlo en nuestras aulas se
pra¢tique, =zino que se transflera mds alld del dmbito escolar

que vaya a1l medio de convivencia social y en el hogar.

Hay muchas razohes por las cuales como maestros no debemos
desculdar este valor tan importante en la vida del educando

dedde_los primeros aflos en la primaria.

Agui citamos élgunas observaciones sobre las ideas éticas de
Aristétles "La justicia y el bien figuraron siempre en primer
'lugar en la lista de las fobmas trascendentes, la diferencia
estéren lo siguiente, mientras creamos que la comprensidn de

lo juste y de lo injusto depende de _10 que reconazcamos en el bien

e i o bW

de s{ mismo, el cual es una substancia trascendente con exis-

. tencia a la que no afectan las limitacionhes de los hechos es- ‘

paciales y temporales".

En el reglgmento escolar que se lleva a cabo dentro del grupo

L En

generalmente especifilcamos tres puntos que destacan para su i
. "
— —— — —aplicacidéncomo—est+ los—derecheos; obligacienes—y sanciones—— — —4

La mayoria de las veces éste se hace a conveniencia nuestra,
. .
sin tomar en cuenta sus opiniones ni aportaciones para poder

apliecarlo.’ -

E1l tomar en cuenta sus propias opiniones para poder armar es-
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te reglamento nos induce a gue el alumno se 3sienta importante'
en su participacidén y aplicacién, para la elaboracién de lo -

que 61 tendrd que aceptar para su propio bien y del grupo.

Para asentar esto citamos textualmente lo siguiente toma&o
del libro Psicologia del nifio de Jean Piaget: "Un producto
esepcial del respeto mutuc y de la reciprocidad es el senti-.
miento de justicia, frecuentemente adquirido a expensas de
los padres. Ya de los 7-8 afios ¥ desﬁﬁés de cada vez mds, la
-justieia se impone sobre la misma obediencia y se cényierte
en una norma central, eduivalente en el.térreno afective a lo
que .son las normas de ccherencia en el terrenc de las opera-
ciones cognoscitivas té-tal punto que en el nivel de la coopg
racidén y del réspeto mufo existen un paralglismo sorprehdénte
entre esas operaciones y'la éstructﬁracién'dé ios ﬁalores mo-

rales)®.

Al intervenir como, sean aplicadas las sancliones, el niflo dig
ta su propla concepcidn de lo que ea el pastlgo para las reglas

no cumplidas.

Las injusticias. cometidas dentro del salén de clases seon innu -

merables, pues desde que nos presentamos ante el grupo impong

mos un formulismo con base en e} "“deber ser".

La actitud gque temamos ante el alumno ccn'capacidad para apren

der mejor y la falta de tacto para poder aceptar al que no la



tiene tanto.

El trato injusto ante el nifio que no es igual a los deméds, ca
so concreto la disceriminacidn racial ahora tan marcada en

'nuestros medios por influencia del pais cercano.

Las agresiones verbales de laé que es victima el niflo, ya qﬁe
~algunas veces no tenemosa la suficiente tolerancia para poder
tratar al nifio conrpacienéia ante sus incapacidades tanto fi-
sicas cémo mentéles.

La mala aplicaéién de sanciones por las reglas delrjuego don-
Qe imponemos nuestra voluntad y nos inclinamos mds a cometer

injusticias.
A,esﬁe respecto podembs decir que las reglas son establecidas
por los alumnos para que por el mecanismo de respeto unilate-

ral sean obedecldas ¥y aceptadas por los nifios.

La imposicidén de tareas diffciles de realizar, en el gquehacer

cotidiano, inventamos una serie de trabajos gue el nifio la ma
yorfa de las veces no puéde cumplir, sin escuchar motivos, 1lo

tratamos injustamente y lo llegamos a ridiculizar,

La apreclacidén personal del autor a este respecto, nos hace
reflexicnar que no basta la razén y la voluntad, se requiere

de la sensibilidad para que la accidén sea armdénica e igualita




ria, para fin de obtener el bienestar comdn.

Mientras procesamos la informacidn usualmente identificames
el valor que asociamos con la informacidn. Una manera util
para pengar acerca de los valores, es'imaginar que con céda
trozo de informacildén que procesas; ti asignas un "peso vélo-

ral®, estos pesos van de negativo a neutro y a posaitive.

Esﬁa‘aaignacién de peso probablemente se haga de manera auto-

mitica e inclusco inconscientemente. -

Cuando utilizas la habilidad de analizar valores, determinas
de manera mds consciente el valor gque asocias con la informa-
eién y puedes tratar de determinar la ldégica o el razonamien=

to subyacente a tu valor.

_Por ejemplo, de tu casa podrias notar que consideras el robo
negative. Si te detienes a pensar por_qué consideras el robo

negativo, estarias haciendo un anélisis.de valores.

Kdemas de anatizﬁr*ai*va&orgquewbﬁ—%efdasfagia informacldn,

o it 2

ea Util identifiecar el vaior que le dan otros. Es tan impor-
‘tante reconocer los propios valores‘como identificar valores
gontrarios. Esto es particularmente dtil en situvaciones con-
flictivas, porque permite ver ¥ comprender los puntos de vis-
ta ajenos. -Por éjemplo, si_Lees, un editorial que los sala-

rios de los maestros van a ser determinados por sus méritos,



podrias reacclonar negativamente. Sin Eﬁbargo, otro maestro
podria reaccichar posltlvamente. 81 td y tu colega dialogan
acerca ée ia informacidn, fdcilmente podria emerger un con-
fli¢to. En tal caso serfa indtil para ambas partes identifi-

car sus valores opuestos.

Especificamente, primero determinarfas los valores relativos
a la informacidn y el razonamiento que_subyace a tu asigna-
oién de valor. Enseguida tratarfas de identificar el valor

de tu colega y al razonamiento subyacente due permite comuni-~

. ecarte de manera mds eficiente con tu colega ¥y te ayuda a com-

prendeé el tema.

El exdmen de valor es asimplemente una manera estructurada de

- ayudar a los alumnos a ldentificar las afirmacicnes ante las

cuales tienen un alto valor positive ¢ negative, ya que pue-
den explicar el razonamiento subyacente a la asignacidén de va

lor.

Por un perfiodo identificado durante una actividad en la cla-

se, ejemplo: leer una editorial, ver las noticias y haz que
los alumnos identifiquen afirmaciones o conceptos para los

cuaieé_tengan un fuerte valor positivo o negativo. (223
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CAPITULD III

INVESTIGACION A PADRES Y MAESTROS DE

ESCUELAS PRIMARIAS SOBRE VALORES

i A e



et A T g ——m — e —e—  m e e o o

1., MARCO CONTEXTUAL

Loa ilnstrumentos aplicados a 40 padres de famllia y a 40 ma-
estros, se llevaron a cabo en tres instituciones de educacidn pri

‘maria del municipio de Zapopan.

La Escuela Urbana No. 90l, J. Jestds Ricardo Balderas Alva-
rez, ubioada en la calle Av. Las Reoasas s/n, en el fraccionamiento

de La Casita, con una poblacidn escolar de 346 alumnosji el plan-

tel es de organizacidén completay cuenta con 12 maestros de grupo,

‘uno de apoyo, un directoﬁ, un secretario técnico ¥y un intendente,
su poblacién es flotante, porque sus habltantes estdn sujetos al

empleo que existe, en la comunidad.

La .escuela Pﬁimaria Federal Cuauhtémoc, cuenta con una pobla
cidén escolar de 450 alumnos, 12 maestras con grupo, uno de apoyo;
un director, un sécretario técniéd_y un 1ntende£te. La institu—
ﬁién se encuentra en la caile Girasolés No. 803,.entre Santa Lu~

cregia y Santa Esther, en la Colonia Girascles. Las colonias cir

cunvecinas son: las Bévedas, Sta, Margarita y Resldencial Ponien-.

‘tey los alumnos proceden de familias que van desde choferes, obre
ros, agriculteres, comerciantes y muy pocos profesionistas, cuya

situacién econémiqa_pertenece'a la clase media baja.

La escuela Urbana No. 476, Rosarioc Castellano, situada en la
colonia de los Maestros, en la calle Epigmerio S. Preciado s/n,

.con una poblacidén apreoximada de 300 alumnos, 12 maestros de gru-
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1
po, un maesatro de apoyc, un director, un secretario téenico y un

intendente.

Las tres escuelas se conservan culturalmente en cuanto a tra

diciones similares, por pertenecer al mismo munieiplo, como el

festejo del 12 de octubre.

La situaéién econdmica de estos centros egucativos,‘es gene-
ralizada por el hecho de ;ntegrarse al grupo crediente en la aé-
tualidad, de que aﬁbos jefes de familia frabajen, dejando solos a
sus hijos, generando en las familias una desintegracién, que agte

sus neceéesidades ase han sepabado al padre o la médre, con intén—'
cidn de mejorar la situacidn econéhica‘emigbando a othé pais, ¥
que con ello faverecen la paulatina pérdida de valores. que carac-
terizaban a la familia y provocando con esto gue los hijos ée re-~
fugien a edades tempraﬁas,'a la.drogadiccién, pandillerismo o a
conductas desordénadas gue se reflejan en ia escuela y en la so-

cledad.
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2. TECNICA UTILIZADA

La técnica utilizada fue el cuestionario disefiado de tal ma~-
nera, gue aportd nuestra necesidad por obtener informacidn en
cuante a los valores que preténdemos refuncionalizar tanto en la

familia cdmo en la eécuela primaria.

Fue dirigide a padres y maestros; comorprimera ¥y segunda ing

tancia interacdtiva del niHo, en cuantc .a su formacidn.

T N,

La encuesta pretendid recoger resultados de lo que el encues
tado sabia con respebto'al tema ¥y arrojando problemdticas difereén

. tes de cada familia y docente.

El susteﬁto teérico utilizado, favorecid a aclarar las dudas
de los particlpantes, sobre. cada términc que era deaconocildo.
Ademds incrementd la ILnteraccidn entre maestros y badfes para en-

. riquecerse, sobre los principios que deben permanecer en la fami-

e e B okt S B, St e

lia, - escuela ¥y sociédad, inecentivé a eontinuar invegtigando sobre

‘el particular y ser tratado implficita ¥ explicitamente, con el

“’"“Tiﬁfdiﬁéﬁtfﬁurzﬁfrﬁ*participaciéngdeuiosginvoiucradoéfen—elﬁprocgﬂﬂ;f477

80 ensefanza aprendizaje, invalucrando a la comunidad.
. oo




3, METODOLOGLA ' ' ;

para la realizacién de esta investigacidén se realizé un estu
dio axiolégico de la norma de cada uno de los autores que inter-~
vienen en ei temas reférente a valores con el fin de establecer
un Jjuicio a maneré general de la teorfa requerida como esencial
de refun?ionalizacién en el alumno; de principios en el eniorno

familiar'&_en la escuela primaria.

La necesidad de considerar al nifio como una lntegridad; Vi-
gotski colnolde con Piaget en el prpbléma de la edad, plantea que

la priorizacidn del desarrollo psf{quico en la Infancia define

provisofiaﬁente la édad psicoiégica como una época, clicle o pel-
dafio, como un perfodo- relativamente cerrado cuya importancia estg
dada por el lugar que ocupa en el ciclo general de desarrollo ¥y

en el que las leyes de éste encuentran siempre una expresién cua-

litativamente espeqifica.

B N e

El desérrollo del nific no es otra cosa que el permanente pa-
aaje de un escaldn evolutivo a cotro, pasaje 1igadc al. cambio y.la

estructuracidn de la perscnalidad del nifio.

Estudiar el desarrollo infantil significa,estudiar gi pasgje
del niMo de un peldafic evolutivo a otro cambio de su péréonai;dad
dentro de cada perfodo evolutivo,.que tiene lugar en condidioges
histdrico sociaies concrepas, poer lo gue es imprescindible des~

vingularlo de su familia y su entorno.




En base a esta prioridad de tomar en cuenta e; entorno fami—
liar y escolar dél.aluhno Qomo segunda-instahcia recurrimes a ha-
cer un anéliais desde la cotidlaneidad-que se vive realmente en
1a escuela y su familia mediante la interaceidn interpefsonél,

as{ pudimos conciliar la teorfia con la prédctica..

et it 1,
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4, INTERPRETACION DE RESULTADOS

Este estudio se realizd con 4 planteles en las zonas ubica-
~das en la ciudad de Zapopan, dos al norte y dos al penliente, fun-
cionando en el turno matutine con una poblacidén escolar aproxima-

da de 450 alumnos ﬁor eschela.

Las encuestas fueron aplicadas a un mimero de padres de fami
lia Que provienen de un estrato social bajo .ya que se encuentfan
ubicadas en la periferia de esta ciudad, con una problemdtica so-
cial econdmica y moral que es la causa que nds indujo a la‘elabo-

racidn de este trabajo.

El problema que vivimes en conjunto padres de familia, maes-
tros y alumnos se realizd a 40 padres de familia y & U0 maestres,
eatos dltimos contando con una experiencia laboral aproximada de

10 aﬁos en adelante de servicio.

La finalidad del presente estudic es la necesidad de contri-
buir como maestros a refuncionalizar los valores que actualmente

tanto en la familia como en la escuela se han estado perdiendo

paulatinamente, pues la interaccidn de estos favorecerd que los
nifios puedan vivir en socciedad de acuerdo a valores que facilitan

su .aceldn sociabilizadora en au contexto.

La téonica utilizada fue la aplicacidén de encuestas previa-

mente disefiadas y puestas en funcidn tanto a maestros como padres

P



de familia perteneclentes a nuestros centros de trabajo.

Cabe menclonar que los resultados arrojades fueron reglstra-

dos mediante grdficas gue nos proporcionaron datos qué permitie-

foﬁ observar la necesidad de fortalecer los valcres en los nifios
tanto en el hogar como en la escuela primaria, para que trascien—
da a otros niveles; pues es imperante-que.se retomgn asfos valo~
res que en la aetuélidad.estén déterioradﬁs per la influencia de

la difusidén de paises extranjeros en el nuestro, mermando los pro

plos valores de nuestra cultura.

En el seno familiar se han venido resquebkajando por ﬁiferég

tes‘caﬁsas; politihas, sociales, gulturales y econémicds.

En las escuelas especificamente en los programas vigentes,

‘se han procurado retomar los valores favoreclendo de eata manera

nuestros propésites. - (Ver anexo 19).

De las respuestas de los padres concluimos lo siguiente: que

la moral es concebida en 1la mitad de la totalidad de padres (ver

anexo 2},

. En los cuestionarios que se les aplicaron a los maestros,
)

"fueron en forma individual y en diferentes sesiones para'tener

oportunidad de aclarar las dudas gue surgieron al responder cada

pregunta en la que ellos tuvieron deicﬁltad de interpretar.

(Ver anexo 12)
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- —{(Ver—anexos N, 5.y 6).

Alrededor de la mitad de los encuestados sabe de valores ¥y
denota la importancia de ellbs especificamente a lo que se refie-
re a la moral ¥ lo que representa en 3u 4mbito familiar y socialj
sustentdndolo tedéricamente, lo reflere Adolfo Sdnchesw Vézquez en
base al comportamiento que no -"sélo forma parte de nuestra vida
cotidiana, es unrhecho humano entre otros sino que es valioso".,

(Ver anexo 1y 13).

£n cuanto al respeto, 28 padres dé familia refiere que no
existe el reapeto hablando en términos generales y 27 padres. reo-
flejan que sdlo existe entre padres e hijos ¥y tres que no existe
aungue la realidad es que se estan perdliendo completamente, .(Ver

anexo 13).

Dice Haluy' "E1 respetd no es una relacidn de adecuaoién, si
no que el mismo ser su oonst1tu01on intima en tanto que guarda

una relacién adecuada con otros seres'.

La libertad es guficientemente considerada, ya que la mayo-

ria que es de 32 padres de familia, oplnan que es generalizada.

La livertad apoYada como lo eita Marfa Yurén de 1la éiguiente
manera: "Estd normada por la voluntdd consistente ¥y libre =2e mue-
ve en medios de una gran multitud de circunstancias, que determi_

nan el relativo amblto de la actuaclon propia en cada persona".
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_Nos'hemos dado cuenta que ‘en nuestros centros de trabajo la
libertad estd condicionada. porque se da. occn clertas restriccliones

ya que estamos regldos por un sistema educativo que tiene sus pro

plas ideas de libertad. (Ver.anexos 14 y-15).

En cuanto a la democracia 23 padres de familia consideran

‘que sliempre la practican en su familia.

Todos los padres de familia consideran que la escuela contri
buye & la formacidén de valores, por lo que sus opiniones deben

ser tomadas en ouénta per las autoridades docentes para que forta

lezcan y se empleen dentro de los centros escolares. “{Ver anexc

8).

En cuanto a las preguntas relacicnadas al respecto, 23 consi
deran que sélo existé entre maestro y alumno y sélo 8 opinan que

no existe. (Ver anexos T, 11 ¥ 17).

e e e e E e . o — - =

Cabe mencionar que algunos de los maestros ni siquiera saben

a qué.se reflere este término de autoestima.

En general los maestros consideran que la escuela contribuye
a la formacidn de valores y sus opinlones se inclinaron a que se
requiere ser reforzados en el dmbito escolar. (Ver anexos 9, 10,

11 y 20).

En cuahto a la autoestima los maestros opinarcn qu la mayo-



ria tlene la disposicidn a fomentar en sus alumnos este valor.

El alumno al asimilarlo adgquiere el concepto desde su parti-
cular punto de vista y lo refleja ante la sociedad. (Ver anexo

19).

Cabe mencionar gue algunos compafieros que resolvieron las en

cuestas ni siquieré sabflan el_término de este valor.

Por lo cual vemos que acusa una falbta de informacidn a este

reapecto.

En general los maestros consideran que la escuela contribuye
a la fFormacién de valores y sus opiniones se inclinaron a que se

requlere de ser reforzados .en el 4mbito escolar.  (Ver anexo 12).

La justicia es cuestionable porque el concepto que el maes-
tro le da al alumno es incongrgente con la ‘fealidad, ya que gene-

ralmente no es aplicable dentro de su cotlidianeidad.

El maestrc estd conscliente de lo gque es justicia pero la rea
1idad 1o confronta a lo contrario, cuando lo comprueba en todos
los planos en gue se desenvuelve siende impuesta por el gue sus-

tenta el poder.

e



En cuanteo a la Democracia, 23 padres de famililia consideran
siempre la practican en su familia, de esta forma ellos dan a en-

"tender lo que para ellos es democracla.

Es por eso gue es importante que el nifio en la escuela apren
da y aplique eate concepto tanto con sus compafiercs como en el am

biente familiar y soecial.

LbS‘maestros'consideran que la democrﬁcia tanto en el ambigg
te labora ¥y social tienen muy poca difuaidn y aplicacidn, ya que

el maestro en este punto tiene mds informacidn.

Todos los padres de'familia conslderan que la escuela contri
buye a ;é formacién de wvalores por lo que sus opiniones deben ser
tomadas en euénta por parte de las autoridades docentes, para que

se fortalezcan y se_émpleen dentro de los centros esceolares.




— —zd que garantiza el futuro de Ta familia-

5. LA REFUNCIONALIZACION DE LOS VALORES

La soéledad mexicana en general, ha expérimenﬁado cambios
muy evidentes.en la segunda mitad del siglo como el crecimiento
de la pobiacién;'el desarrollo de lé {ndustria a partir dg los
aﬁ;s sesentas, el aumente de los niveles de edupacién, la pérdida
del poder adquisitivo; ia constante emigracidén, la falta\de credl
bilidad_hacia las autoridades, lé incorporacidn de la mujer hacia
el mercado'del trabajo como recursc de superacidn o por necesidad
son aIguﬁas de*las'causas gque han desquebrajado los principios he

redados de nuestros antepasados.

Dentre de su mds tierna infancla se practicaba en el senc fa

miliar y se reflejaban en beneficio de la colectividad.

Lideres morales, religiosos y educativos cotidianamente ha-
cen llamados urgentes en favor de la familia y advierten los peli

gros y graves consecuencias que acarreard a la humanidad al rene-

gar y destruir los principlos ya sea consclente e inconscientemen

te, consideramos este valuarte contra la decadencia y esa fortale

En el coentexto que ahora nos ocupa la presente investigacidn
como uno de los roles en la escuela, es defender los valores esco i

gidos y hacer de ellos parte de la vida.

L.Los valores influyen en nuestras vidas en forma decisiva.



Son nuestra‘autogéfinicién como personas; cocupan el primer lugar
en nuestra escala de prioridades, ya que constituyen la mds queri
da y preciada berﬁenencia, guian todas las decisiones que tomamos

y configuran la naturaleza de nuestro ser.

Un valor no es Eimplemente una preferencia, una preferencia
que ée cree y/o se considera'Justificado, ya sea ﬁoralmente, como
fruto de un raZonamiento o como oonseéuencia de un juiﬁio estéti-
co, aungue pof lo general se compohe de.dos 0 tres de estos crite

I3

rios o de la combinacidn de todos ellos.

El desarrollo del Juioio moral en el nifio en edad escolar,
tiene sus precedentes en la familia y en su entorno mis signifioa

tivo.

La familia es fuente primaria para que el nifto desarrolle
Juidios de valor, adaptados y .adecuados a sus caractebisticas psi

coemoclonales y cognitivas.

El maeastro en la escuela primaria y en general en todos los

.

“niveles dobe poseer un perfil proplo come elemento transmisor de

valores ¥y no de imposicién de los mismos.

La escuela primaria pretende que el alumno desarrolle jui-
cios de valeor en funcidn de normas y estructuras sociales preesta

blecidas.



Es por eso que es necesario facilitarle al maestroc herramien
tas y estrategias metodoldgicas gue le permitan desarrollar el
jdicio de valor en sus alumnos ademds de lc indicado en los dise-

fos curriculares.




Retomamos estog'ﬁ pbincipios al consliderarios inherentes al
sujeto como inqispensableS-de refunclonalizar en la esquéla prima
ria y son: libertad, respeto, justicia, derecho, demoeracia y au-

hoestima entre otros.

Estos sels valores convergen con la moral y esta significa
l1a base para'inioiar el rescate de este baluarte al ser estos‘un
fundamento en la formacidn del nifio, de la familia, eri la escuela

v la socledad..

Al indicarlo Raluy refiere que una gama de rubros enriquece
ia vida humana coﬁvirtiéndola en la estructura profunda y comple-
ja de la realidad. De no ser asi, el individuo llegaria a la

edad de adulto vacioc e incomprensible.

También Marfa Yurén Camarena nos dice gue el individuo se

forma de normas, principlos y valores configurande al nuevo ser.

Dentro de nueatra prdctica docente hemos observado que di-

chos principios se han desgastado, por lo que ‘en brimer término

es8 necesario que la escuela primaria retome estos principioss——

Que el docente tomé conciencla de la importancia que tienen

"éstos én el proceso formativo en los educandos.

L

Que revalorice los que posee ¥ el grupo soclial al que perte-~

nece.

]




tes

los

3on

das

que

que

de pldticas ¥y conferencias.

Que investigue en su grupo que atiende, los valores existen-
con el Fin de .conocer hasta qué punto el alumno los posee ¥

aplica.

Una vez consensado mediatice entre 61 y los alumnos, los gque.

necesafios y los refuncionalice mediante'actividades integra-

'a los contenidos ya establecidos en el programa vigente.

. Que tome en duenta el proceso ccgnoscitivo del educando para

seausistémétioo, que le permita ver resultados a corto plazo.

Promover que los valores sean reforzados en el hogar para

haya,interaecién‘entre padres ¥ maestros.

Tncentivar a los padres de familia sobre el tema por medio




'Lcs valores en 1la escuela primaria: en el hogar el nifioc pasa
la mayoria del tiempc de su vida al ingresar a la escuela, va re-
_fléjando los principlos buenos a malqé que- lo identifican ante

los demds, por lo gue es aceptado o rechazado.

Los maestros en la escuela nos oreamos un esquema pebrsonal
de lo que "ecreemos" es3 un buen o mal comportamiento y procedemos
a etijuetar a los alumnos y darles el trato que nos revela dicha

etiqueta.

- Los valores no son.bienes Qde se puedan adquirir de Ia noche
a la maﬁana, es- tode un proceso que‘comienza en la familia se re-
fuerza eﬁ preescelar, primaria y sucesivamenpe a los gradog a don
de el'niﬁo o joveén deéee ingrésgr, tiene su.base en la moral que

observe cada familia.

Los valores han sufrido un deterioro sin precedente, euya ma
yor causa la ha producide la situacidén econdmioa actual por lo
que si en la familia se ha debllitado esta labor, en la escuela

. .
como segunda instancia de formacidn es donde se deben reforzar.

Cada dia nos encontramcs en nuestras aulas a nifios despreovig
tos de valores y procedemos a sancionar sin detenernos a pensar

lo que ha provocado.

Observamos nifos que agreden porque son agredidos, niffos.que

se manifiestan en conductas desordenadas, sin tomar en cuenta que



8610 quieren hacerse notar ante los demds, ya gque en sus hogares

apenas se dan cuenta que existen...

Algunas madres han tenido que tomar las riendas del hogar y.
del sustento de la famllia cuya primera necesidad es cubrir los

gastos y todo lo demds ocupa un segundo término,

Las hay tan capaces que_aﬁn tienen presentes le¢s valores que
se.les inculcaron en la familia y se dan tiempo sin tenerlo, de
sacrificar un rato de descanso necesaric para dérselo cohn calidéd

a sus hijos.

Como maestros nuestra éfica deberia darnos luz para orienﬁar
¢ suplir las necesidadés de los alumnos, para elle se requiere. de
comunicaeidén permanente con los padres de féhiiia, aunque sélo
seé por escfito, para que de alguna manera sﬁbsanar los problemas

que finalmente recaen en el alumno.

Para que los valores slgan un tratamiento especial en la ea-

cuela, requerimos como docentes de una preparacidn seria retcoman-

Amgﬁggﬁdﬁgéﬁiagéﬁg?a llevarios a la prdctica. Un buen equipo de do-
centes capéz de sobreponerse a los factores externos gue desgra-

ciadamente a veces pesan mds que nuestra voluntéd; ya que le da-

mos mis impcrpancia.a lo cognoséitivo que a lo formativo, cuando

ambos deben ir de la mano y éobre todo la preparacién del nifio en
cada actividad puede dejar en €1 un conoecimiento signifiéativo,

capaz de ser adaptado a su vida familiar ¥y soéial.



El acumular conceptos en nuestros alumnos no le signifieca na
da;, las acclonea son experiencias que diffcilmente se olvidan y
que se refuerzan con el tlempo, segin se vayan desarrollando por

lo que la continuldad es bdsica para la prdctica de valores.

El respeto, la libertad, la justicia, el derecho y autocesti-

ma, son el resultado de un largo proceso que culmina en la razén.

A su vez no. son actividades que se realicen por separado y

que estAn presentes en cada actividad.




La libertad.- Dentro de la prdctica docente .se encuentra en
tela de Juieclo, todos hablamos de que la otorgamoé a los alumnos
dentro del quehacer docente, esto eé ment;ra, desde el primer dia
de clases, el dictador hace acto de presenéia, para dér Srdenes,
marcar el estatus que mantendrd frente a los sujetos, con el pre-'
texto de llevar un ordén, diseiplina, fespeto, ete. Be deja escu
ehar cdme se organiza el irabajo, primeramente? no pararse de 35U
lugar, sin pedir permiso, nadie puede hablar dentro del salén,

gin pedir la palabra y asi se va,conformandb el autoritariasmoc del

docente, partiendo del sentir del adulto, pasando por alto la opi
nién de los nifios que son los que estdn sometidos a las decisio-

nes de sus superilores.

En los afios de servicio que tenemos, siempre hablamos de li-
bertad, nos guejamoes de la falta de éata perc en el grupo lo limi
tamos, en aras de una formacién a base de represiones =sin dejar
al shjeto expresar sus ideas, inquietudes, etc.

AY nifio nb le permitimcs que nos llame por nuestro nombre

por miede a perder el poder gue se tlene, y esto se ganera porrla-

historicidad que arrasﬁramos, como la concepciéﬂ due tenemos de

la libertad, sentimos temor de dar este paso decisivo, mds siem- -
pre socbrestimamos gue el sujeto no podré responder a la . autonomia

gque se le confiere.

8i al educando desde sus primeros afios de vida se le permite

discernir, cuestionar, opinar en el hogar y en la escuela, podrd



ir formando un criterio de independencia, para confrontar puntos
de vista y tomar decisionés'que forman en &1, un cardcter funda-
mentddo en_ los valores y sepa aplicarlos de su cotidian cotidia-

neidad.

Todo esto no se 1ograf5-griténdole, ordenando arbitrariamen«ﬁ
Ee ante el mds simple error dél nifdo, se.tiéne que dar la cportu-
nidad de explicar el problema por lo cualrocurrié el hecho ¥ no
sélamente regéﬁar, cueStiopar'en forma arbitraria, propiciando en

el sujeto odios y rencores.

.Como docente tenemos el &eber de incorporar a ios.educandos
én el.proceso ensefianza-aprendizaje ¥ dejar.de lado mitos, tradi-
cionalismos mal fundados, los valores no pueden ser transmitidos
de formé oral o en cuestionarios, la libertad se tiene que éenw
bir,\disfrutar,_para‘poder otorgarla a las persdnas que nos ro=~
deén, nadie puede dar lo que no_tiene, ¥y quizds esto le odecurre a -

las nuevas generaciones de padres 'y maestros.

Cuesticnando a los educandos, tos expresanh gque sus padres no

"dejan hablar, para cuestionar cuando es reprendido ifijustamente,
¥ cuando logra expresar lo que é1 slente, es golpeado, castigado

para que aprenda a respetar a sus mayores.



Libertad., Un nific que se desenvuelve en un ambiente de 1li-

bertad.

Eata debe de estar presente en el trabajo cotidianc entré
alumno-maestro-padres de familia, de una manera conciente y que
la ejerza siendo partioipe en cada momento y en todas las activi-
dades que realice con gi fin de ir formdndose paulatlnamente en

un ambiente libre.

En la prdckica docente es observable gue ésta es llevada uni

lateralments por el maestro al estar coordinada.

La responsabllidad de la escuela no es adoctrinar, sino pre-
sentar objetivamente posiciones alternativas y ayudar a les alum-
nos a descubrir cudl sea la mejor para ellos a partir de multipli

cidad de copecicnes.

Que los alumnos particlipen libremente en todas las acti

vidades escolares.

— —— — — -Que éstos—sean—fortaieeides—en el-hegar.
Que confronte diferentes actitudes mediante la interac-
¢idn con sus compafiercs, maestres y familia donde se

ejerza la llbertad.

Que establezca diferentes juiclos de valor con respecto



‘

a la libvertad.

3
Que valore la importancia de poder ejercer la libertad
de forma conclente para poder discernir entre los dos

polos.

S84nchesz Véiquez refiere gque la obligacidén moral entrafia por
si sold‘una obligdtoriedad moral hasta la posibilidad de elegir

libremente para gque se dé tal obligacidn.

No hay propiamente comportamiento moral sin e¢ierta libertad,
perc ésta a su vez Xejos de excluir la necesidad la supone 'y se

concilia dialdcticamente con ella.

Coincide con Ralpy, Gutiérrez'Saenz en que libertad es una
cualidad de 1a voluntad gue es un producte de la conciencla ¥y que

su existencia es decisiva en la moral.

Por lo tanto ld libertad requlere de ser solldiflcada dentro
de la familia y reafirmada en la ®scuela para que sea reflejada

en la sociedad...




Justiecia, Es un valor controversial ¥y subjeﬁivo que en todo
instante estd presente al someterse a un proceso ético de cada in
dividuo, este se tiene que ajustar a la normatividad jurfdica es-

tando de acuerdo o no.

Es insustituible para la convivencia social de los hombres;
de los éspacios de.forma particular y general, de comportamiento

regulado a la razén del grupo al cual pertenece.

Sdnchez VAzquez refiere que la justicia tiene un cardcter de
imperativos, por ende, entrafia la exigencia de gque se cumplan, .es.
decir,‘de que loslindividuos se comportan necesariamente en cier-

ta forma.

El sujeto debe de cumplir la norma Jjuridica ailn sin estar

convencidos de que es justa o no.

En nuestras aulas observamos que este principio se lleva é
cabo subjetivamente, porque éada maestro se ajusta a su propia
conviceidn de acuerdo a su experiencia por lo que es necesario
~quefésba—sequuesba;anuppécticaﬂcomo7unaﬁparticipaciéngﬁiiabenaluf4*7 —

escuela-familia.
Tomayr eh concenso cualquier decisidn.

Elaborar reglas en la que participen tanto maestros,

alumnos y padres de Familia para que sea significativa
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tanto para unos como para otros.

Que la aplique en cada una de las actividades en el tra

bajo cotidiano.

Formar un consejo interno de grupo para el bienesatar co

mun.

A partir de estas acciones que el nific vaya tomando con

cienciﬁ paﬁlatinamente de lo que es la justieia ¥y sepa

diferenéiar entre dos situaciones dadas.
Que aplique estos conceptos en el contextc donde vive.

El. sujeto que se desenvuelve en un ambiente donde se aplica
realmente la justicia podra percatarse de ello si lo practica en
sg'vida dlaria, en su familia, escuela y comunldad, este nifio po-

dr4 generar un cambio para la socledad.




El Derecho es inherente al ser humano sustentado por leyes
juridicas y'naturales que tiende a regular las actividades de 1los

suejtos que'interactdan en un grupo social daterminade.

En el procesc enseBanza-aprendizaje es importante que el do~
cénte dé la libertad de que el alumno construya y sSepa diferen-
clar y aplicar las alternativas a experiencias que se le van pre-~

sentando, tanto en el contexto familiar como en el &mbito esco-

lar.

>Se peroibe en 1la cotidianeidad que a3l alumhec le es dificii
defender sus pensamiento por la dictatoriedad del maestro y lejos
de éjercen derechos, sélo atiende ob1igaoicnes y sanciones, por
lo gue es necesario retomar el verdadero sehtido'para incorpeorar
'en el trabajo una nueva alternatliva en el conocimiento v aplica-

cidén del derecho.

Se.advierte la necesldad de buscar alternativas.

~— —-—— —pegde—los primeros-dfas—de clame se-establecerd un—didlogo — — — -

entre maestro-alumnes, con el fin de establecer una normatividad.

Se nombrard un consejo de grupo con el fin de regular y dar

punto de vista sobre aituaciones dadas.

Reglamento.de obligaciones y dereches de los alumnos donde
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se involuecren maestro y padres de familia. Al término de la reu-

nidn plasmardn su firma de compromiso.

Motivar a lqs‘niﬁos con el fin de formar un rinedén de libros
donde encuentren 1qformacién soﬁre_relaeiones humanas, legisla-
cidn, eﬁc., de acuerdo a su grado, para que progresivamente ae va
yvan .familiarizando con los térmiﬁos referentes al derecho y as{i

formen un banco de informacidn.

‘Que cada una de las actividades que realicen estén apoyadas
en las reglas establecldas y se enriquezcan con experiencias nue-

vas.

El fin de'refunciqnaliiar ¢l derecho, es que el sujeto tenga
una concepeidn prdctica-clent{fica de las normas que favorezcan
.las relaciones interpérsonales y las aplique en su vida cotidia'

_na.

Coincidimos con Raluy en que el derecho desde un punto de

vista moral, las . obligaclones o deberes no deben ser exigidos de

un modo inexorablé, inclpso'la autoridadiﬁue ejeﬁcen determinadas

personas sobre otras jamds se deberdn manifestar en un modo impo-

sltivo o irracional.

Las normas juridicas en camblo presuponen siempre la rela-

elén expresa de la voluntad entre dos o mds personas.




El derecho &8s un principio de libertad, el cual debe permi-
tir a todo ser humano desenvolverse en el dmbito social en que vi

ve de una foerma libre y conhciente,

- Nosotros los maestros en nueatro papel de educadores, estamos

concientes de lo que es o asignifieca el ‘derecho.

Es por esta razén que como parte actora en nuestro deber de

transmitir a nuestros alumnos este valor.

Ademds de concientizar a los alumnos que como miembros de tg
da socledad debemos conocer, asumir y administrar correctamente

lo dque es el derecho.

Hablamos generalmente de nuestros propics derechos y negamos

los que .tienen los demds; en este caso nuestros alumnos,

En el salén de clases el alumno pide la palabra y no se le . o
concede, impidiédndecle la participacidén para que pueda expresér
sus opiniones y su sentir, incluso sus ldeas. "Es en este momento

cuando el alumne sé& da cuénta qué el derecho que se pregona den-

tro del salén y del cual tierne conocimiento, es sélo discurse y

que en realidad no es tomado en cuenta, por tal motive le es nega

do un darecho que le asiste.

Cuando nuestros alumnos exigen sus derechos no son escucha-

dos, por creer gue los nifios se estdn insubordinando y que preten



den por este medio faltarnos.al respeto.

E1l nifio tiene derecﬁo a asistir a uné educacidén gratuita;
sin embargo su.depecho es limitado no tanto por exigencias de la
inétiﬁucién, sino que sﬁs proplas cafencias no les permite su
agsistencia y permanencla en ella, en un momente dado, -nosotros va
‘mos exigiendo deterﬁinada marca o calidad de determinédds prodﬁc~

tos que se sugiere que los alumnos deben adguirir para cumplir

con sus deberes escolares y esto claro estd que no lo va a poder

adquirir, siendo esta una limitante.

En todoé los espacios escolares en los qde trabajamos, pre-
tendemos hacer una seleccidn de nifos que serfan los ideales para
poder trabajar ya sea por su capacidad, aptitudes, poder adguisi-

tivo, simpatias etc.

En el quehacer doéente, es observable cdémo existen limitan-

tes para que.ae dé la gratuidad, laicidad ¥y obligatoriedad al

existir factores que van desde lo econdmico, sccial, cultural ¥y

geogrdfico para coartar la accién educativa gue pretende el ar- .

tfcd107§3436;;t1¥ucional.




CAPITULO IV

-VALORACION PE LA INVESTIGACION
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VALORACICN DE ‘LA INVESTIGACION

El-respeto es uno de los principios que gira alrededor de to
dos los demds valores, siﬁ esta base no podria existir la liber-

tad, la justicia, el dereche, la autoestima, ete.

Sﬁ refuncionalizacién es primordial tanto en la Familia como
" . en la escuela, por padres e hljos, maestros, alumnos y autorida-
des ete., respectivamente como prioridad para integrarse en una

sociedad arménica.

Para que se tome en cuenta en la escuela'primaria,-requiere
que se incorporen al programa vigente 1993, diversas actividades

que proponemos a continuacidn para que se practiquen todo el afo.

Entablar comunicacién con los padres para informar la necesi

dad del fomento del respeto entre padhes e hijosf

Hésaltdr au importancia en cada una de las actividades que

_realicen en la interaccién con sus padres, maestros, compafleros y

autoridades.

Establecer reglas que precisen el evitar las burlas o abu-
cheos en cada una de las intervenciones de los alumnos en cual-

quier actividad.



Elaborar una ficha individual que propicle la autoevaluacidn
tanto para alumnos, maestros ¥y padres de familia para ir formando

paulatinamente el eriterio de respeto.

Estas actividédes no deberdn cbftarse en los conbenidos, que
se requlera la participacién de los alumncs y su tratamlento re-

quiere continuidad.

Como requiere Adolfo Sdnchesz Vazquez, toma el respeto como
algo gue debe fomentarse en forma paulatina y constante ¥y tiene
‘que ser congruente con el sujeto y su entormno, p-. 147, la concien
-dia de valores la-poaée'el individuo .a lo largo de su vida de

acuerdo a su desarrollo histdérico y su actividad'préctica soclal.

En nuestro desempefio educativo exigimos al nifio respeto a_
los simbolos,-a los maestros, a.las autoridades y rara vez toma-
mos en cuenta la individualidad del nifio, su proceso de desarro-

1lo, 'su edad cronclégica, etc.




El respetoc. Eara mantener el respeto en el aula, siempre es
Iimportante respetarnos a nosotros mismos.para.de esta manera res-
pétar a los demds. .

Respetot consideracidn especial hacia personas o cosas enJrg
z6n de reconeccimiento de sus cualidades, superloridad, mérito o
valor, tolerancia o'adfitud abieﬁta hacla posturas u opiniohes ai

ferentes de las propilas.

En educacidn, este término se utiliza frecuentemente a prqpé
sito de ta relacién edueativa, por ejemple, cuande se habla de
respetb a la originalidad ¥y singularidad del alumno, © de respeto

al profesor por parte de los alumnos.

- Muchos maestros intimidamos a lLos nifos en el aula para se- .
gin nosotroé exigir de esta manera respeto, sin embargo lo Ginico
. que 1ogramoa es distorclonar el verdadero signlficado provocando

en los mismos rebeldia, cambios de humor, irritabilidad, etct'

Exigimos respeto a los mayores, a sus compafieros, a sus pa-

" dres, a la patﬁigiggﬁiidz'nbsotros mismos al dlrigtrﬁbé"a los— —

alumnos lo estamos agrediendo con nusstro voeecabulario al no respg

"tarlo ecome individuo.

En muchas ocasiones nos guejamos por la falta de respeto,
euando nosctros no nos entregamos. a nuestro trabajo analizando

los métodos adecuados a‘cadé gﬁado escolar, pues en ocasiones he-



‘mos trabajado algunos aflos en gradcs superiores ¥, nNos llega a to
car grados inferiores, les qﬁeremos dar el mismo trato que a los
grandesa, pues ho tomamos en cuenta que los_intereses son diferen-

tes.

Las actitudes que reflejamos en nuestra conducta condicionan
la conducta de los niffos, sin tomar en cuenta una serie de expe-’

rienclas o de vivencias que traen desde el medio familiar.

Cuande algln nifio tiene preferencia por un amigo en el aula,
el maestro e éncarga de separar a su antojo esa amistad, ddndole
acomode segin su criterio para el mejor_funcionamiento y .desarro-
llc del aprendizaje, no dejamos que el nifio se desenvﬁeiva, en mu
chas ocasiones los alumnos se entiendm{mejor,.pero llega el adul-
to e'impone.sus reglas, es un dictador y estamos confundides por-
que nada mds resalta el autorltarismo, en la actualldad tenemos
la gran tarea de rescatar los valores situandonos en una realidad
porque queremos implantar éstos como antiguamente lo hicleron con
nosotros, cuando estamos trabajando aon maferiél humano infantil,
1a historia del niko en ocasiones es tan dfamética en su hogar,

~f‘f—enfsu comunidad,gpero B80_Nno_ nos,;nteresa ni siguiera nhos preocu-

pamos por informarnos de 3u historial y llega al aula y se encuen

tra en un ambiente quizds peor aue el que se le presenta.

Los métodos y contenldos educativos son condiciones necesa-
rias y fundamentales de la educacidén conforme al respeto y deben

cumplir los siguientes principieos: que se le permita participar,



que tenga significado, sea pertinente, favorecer el desarrclle in .

telectual y la comunicacidén maestro-alumno.

El niflo tiene derecho a ser respetado como individuo en su
convivencia con los demds en la escuela como en el aula, en el
trabajo por eqﬁiﬁos y la solucidn de conflictos que sSe generen co

tidianamente.

Reflejar con nuéstras actitudes la importancia ¥y él Eespeto
a maestros y alumnos en sus actividades y convivencgia, asi como
el estfato-sociai del éue proviene, or;enténdolos a reencontrar
el valor, respeto, su significado y forma de llevarlo ﬁ la préoti

ca.




Respeto.- Palabra que todos creen saber su significade y la
mayoria dicen gque la aplican con sus alumnos, que tienen a su cap
go, pero la verdad de las cosas pocas personas la ponemcs en préc

tica.

En el trabajo cotidiano, los docentes no escapamos a este
reapecto, es observable cdmo repartimos dispbsiciones-por do~-

quier, sin tomar en cuenta si el sujeto tiene deseos de hacerlo.

En lo que correéponde al trabajo, esperamos que todos los

educandos réspcendan a un miamo ritme en el trabajo, considerando
que la explicaﬁién fue para. todos y queremos que los nifics termi-
nen ocmo rébotJ pero en realidad existen diferentes individuos,
que tienen que ser respetados ‘en su individualidad, en general,

y desde .este puntoc de vista no lo hacemos, por desconocer en ﬁu—
chas ocasiones las etapas en gue se encuentfan les nifios, los re-
prendemos pensando que son flojos, distraidos o los'relegamos del

resto del grupo.

Cuando se lnicia una clase, se aborda de forma normal, sin

preguntar si la mayoria comprendid lo que se tratd, sin tomar en

e

cauenta loa sujetos aque 1levan.un ritmo mds lento, por. lo regular
la expresiéh de los docentes es: si no panen atencidn, me van a
.quedar, no me puedo esperar, tenge que terminar los temas de esta
semana, efto. .Y poco a poec, Los nifios mds lentcs, van gquedando

rezagados por la falta de comprensidn.



También el maestro permite que los alumnhos se digan sobrenom
‘bres o é)l mismo los otorga, dando pie-a que entre ellos, se.fal-
ﬁen al respeto. Cﬁéndo los nifos se defienden poer loa apodos,
les exigimos gue se comporten, que guarden compostura-ante los de-

s
mas.

El alumno tiene necesidades fisiolégicas y éstas tienen que
estar sometidas a.las.decisiones del docente, pues €l da permisos

o los niega.

"-El respeto tiene una vinculaeldn estrecha con todoa los valo
res.que van formando al individuo de forma ¢onciente, para la con

vivencia con sus compafieros y al grupe social a que pertenece.

Los maestros tenemos gue asumir el compromiso de revalorizar
los pbinoipios morales de forma objetiva, permitiendo gue los edu
candos gque tenerics a nuestro cérgo, formen un criterio adlido so-

bre estoé.

En nuestro trabajo cotidianc observamos que la autoestima sé

'iEﬁEEfﬁﬁﬁEEﬁééﬁfﬁuaﬁé se maneja actualmente ¥y que mﬁ? pocos docen |
tes conoc;n, como pudimos corroborar al aplicar. las encuestas.

Méa alin sin saberlo, cada dia détérioramos la autcestima del alum
neo sin darnos cuenta como las tachas aéresifas al calificar, des-
salificar el trabajo del nifio, ‘las constanteé aecioﬁeé de repra-
3ién él no realizar el alumno un brabajo.y al gusto del docehte

son situaciones que aunque parecen sencillas, van deteriorando la
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participacién del alumno por el miedo de quedar en ridicule y pau
latinamente cclaboramoes por su confianza en si mismo ase vaya per-

diendo hasta el punto de sentirse un inudtil.

A la hora de la lectura lejos de ser una sesidn de aprendiza
je sometemos al nific como verdugos al primer error que cometa,
orillarleo a que su amor'por la lectura =sea nula, pues teme equive

garse o exhibirse ante sus compafieros.

LLa autoestima como el respeto, deben ser inseparables 8i no i
toemamos en cuenta el respetar la individualidad del nific ante la

interaccidén con los demds, estamos despojdndole de su derecho a

ger respetado en cuanto a sus potencialildades.

- Ep todo momento al actuar de esta manhera bbtenemos del nifio
conductas que no manifiestah otra cosa que su_rechazo al autorita
rismo que refléjamos,.al considerar tener. la. sartén por el mango
sin reparar que es50s nifios que canalizamecs por conducta agresiv?
o mal comportamiento es obra inddita nuestra, al igual.que de sus
padres, que apoyan en sus mismos términos de autoridad las accio-

—— mes—del nifioe— — — — e

Estd hablando y lo ¢allan, se mete en pldticas y lo corren,
sin que antes haya una formacidn previa provocando econtradiceio-

nes, en la escuela demandan participacidn en las clases.

Los maestros como responsables de la formacidn que los alum-



nes adquieren o pracaﬁican en su ndcleo familiar, degemos estimu-
lar la autoestima en el alumno para que el mismo nifio pereciba sus
capacidades y destrezas y supere las dificultades que le impidan

generar una méjor convivencia tanto con sus dompéﬁeros, padres.de

familia y comunidad.

Eata fermacidén requiere ser continua a lo large de la escue-

-la primaria, valorando 1a actividad del nifio ¥ cambiando vicios

en loa que se incurria en el tradicionalismo, de estandarizar a

los nifios cbmo si fueran uno solo y una educacién bancaria con rg
sultados poco significativos eén los que el nifio se'convertia en
un recipiente al que se le hacian debésitos, que a lo largo de

sus‘vidas se olvidaban quedande aln mds vacios que al prineciplo.

Por nuestra parte, al despeftar ¢l interés por-el estudio

cualquiera gque fuera la causa, se ha ido generando .un cambio en

nosotroé, coincidimos en que ya no continuamés cometiende los mis

~mos errores, ya valoramos mids las actitudes de los alumhcs y toma

mos més eh cuenta el espacio afectivo que cada nifio requiere en

su ilndividualidad.

En lo particﬂlar.hemos_experimentado otras actitudes ante
nuestros alumnos, procurando involﬁcrar mas en su manera de sen-
tir y de aétuar y.ﬁemosrtratado de no lastimar su susceptibilidad
én gada una de las actividades les prochramos ;espeto, derecho y

justicia en los que ellos se involucran y se valoran asi mismes,

no se vale culpar a directivos, padres de familia y al slatema, o



~los programas gue tanto c¢riticamos, la verdad es que nuestro tra-
bajo requiere de mas aceién y honestidad y sobre todo disponemos
del tiempo que permanecemos en el aula y dque no podemos desperdi-

eiar con antiguas prédcticas, el nifio requiere de una manoc amiga

qué le dé importancia én cada uno de sus momentos y un conooimieg
to mda profundo en todos los éampos, no pedemos resclver 16 50~
.cial como un apartade en el que no nos involuecramos con otros cam
pos como el que el nifo lleva dentro y lo mueve a actﬁar de deter
mingda.mangra ante su familia y la smociedad y por ende en la es~-
cuela, el niﬁo proyecta las atencliones ¥ carencias gue trae de su
familialy no podemos.calificérlo 0 descaiificarlo, por ello de
qué sirve en nuestro afdn por mejorar nuestra prédctica al estu-
diar un sin fin de autores ¥y anali?ar sus teorias, si;no concilia
- mos la teorfia con la préctioa; la educacidn no 3610‘requiere.pla—
nearse o quedarse plésmada an los libros y libros en los que rara
vez depositamos'siquieral;a mirada, hoy es3 necesario ponerla en
ﬁréctioa hechando mano de_cuanto se reduiera, nuestro'grupo en
particular en su momento de acuerdo 2on sus caracteristicas que
nunca van a ser las mismas, como recetas de cocina con ingredien;

tes que nunca cambian.

Los nifios son. tan diferentes comoc cada dedo de nuestra mano

y exigen un trato acorde a su necesidad.

La autoestima no puede dejarse de ladoc porque un sujeto que
se educa en esta base dard resultados diferentes, por lo qué las

acciones gque sugerimos se inceorporen a las requeridas en el pro-




grama vigente 1993 ‘reforzarfan en este apartado el fomentc de es-

te valorn

Hemos procurade darle a los alﬁmnos la atencidén sl es posi-
ble que deberfan recibir en su familia, haciéndolos sentir impor-

tantes en cada momento.




A) EVALUACION

Como primer punto tomamos. en cuenta la observacidén continua
de diversas oénductas en el alumno, padres de familia ¥ maestrqa
susoitarﬁn nuestra inquietud por retomar la refuncionalizﬁcién de
los valores en la escuela primaria y de las diferentes investiga-

ciones que al particular se refieren.

Como segunda lnstancia procedimos a la aplicacidn de Instru-

mentos indagatorios con €l fin de obtener informaoién requerida

para. nuestro estudio, con el propdésito de establecer un parémetrq

cuantitativd y cualitativo y su reflejo a padres de famllia y ma-~

estros.

Por dltimo este trabajo nos permitidé hacer una autoesvalua-
cidn a nuestra prdctica docente, haciendo hincapié a los valores
que retomamos para tratar de ‘incorporarlos a la cotidianeidad de

“las actividades que realicemoa &n nuestro dmbito cerrespondiente.

La realizacidn del tratamiento sobre los valores, ha motiva-

- ‘”ﬂo*enmnuestrOVénimoraﬁcohsidenangglgalymﬂg,EﬁAEE%EE9,aISU indivi-

i

dualidad y hacer un seguimiento retomando con mids responsabilidad

gue deben quedar fuera ante ios requerimientos_de una formacidn
_sustentada en el artficulo tercero, cuyo fin primordial es contri-
buir al desarroilo integral del alumno y sobre todo es un llamado
a nuestra étloa profesional, para la realizacidn de un trabajo

tan encomiable como es la educacidn.
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B) CONCLUSIONES
La constante inquietud que ha provocado la pérdida de valo-
res ern la socledad, ha despertado la preocupaclén tante de pa-
dres, maestros y sociedad eﬁtéra, tratdndose en diferentes fords
educativos, religiosos y politicos. Per lo que este tema'sigue

ablerto para continuar la investigacién.

La'refuncionaliiaéién de valores como la Justiecia, el respe-

to, derecho, libertad y autoestima, requieren gue se involucren:
especialmente el nidcleo de la sociedad que' es la familia como pri

mer instancia del nifio.

En. medida que el docente tome conciencia de su papel para
con los educandos, modificard los. esquemas 'que tlene acerca de es
tos asai como Qe procurarse inrbrmacién para el tratamiento ﬁe eg-
tes principios fundaméntaies an 15 vida ‘de la sociedéd como en el

ambito escolar. : _ |

La escuela por su parke tiene ia funeidén de retomar los valp

res que el nifio proyecta de su familia y continuar asi con suﬂfog
macldén come segunda instancia en la que el nifio pasa largas horas

de su vida.

Los padres deben considerar gue scn el reflejo de sus hijos,
la sociedad que aunado a la educacidn que estos reciban contribui

rdn a crear individuos exitosos o marginados, que procuren: justi-



cia, exijan respeto a sus derechos, actlien como sujetos libres ca

paces de enfrentarse a una sociedad camblante o segulr formando

parte de una sociedad alienada.

En el programa de educacidn primaria, en la asignatura de oi
i : ‘ ’

vismo, son retomados los valores domo punte medular para ia forma

cién del individuo, con el fin de adaptarlo a la scciedad de for--

ma integral y se establece como prioridad la necésidgd"de mante-
ner los valores en bases flrmes para ser ciddqdanos conocedores
de sus derechos ¥ puedan.tener presente la.justicia en todos sus
ambitos y poseer uhrcritério firme, péra poder sentir cuando héya
lg necegidad de.defendér la libertad. Asi forﬁar sujetos respe-
tuoscs de su individualidad hacia los demds ykoon la conjugacién
de estos principilos 1Jgraré sujJetos con un alto grado de autoesti

ma.

Los propgsitos de la asignatura de educacidn cfvica, emanan
de los principios que se establecen en el articule tercerc consti
tucional; dice entre otras cosas: la educacién que imparta el ea-

tado tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del

implfia el sustento de la fraccidn II del inciso ¢, contribuji

rd a la mejor convivencia humana tanto por los elementos gue apor

te, a fin de robustecer en el educando junto con el aprecio para
la dignidad de la perscna y la integridad de 'la familia, la convi

vencia del interés general de la sociedad, cuénto por el cuidado




que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos los hoﬁbres. Por lo cual nos involucra a pa-
dres y maestros a cumplir filelmente con la legislacidn enm una in-

teraccidén indisoluble.

— —-



¢} SUGERENCIAS

El_émbito.que caracteriza a nuestros centros.de trabajo en
cuanto a condiciones-econéﬁiéas de las familias, reclama.oon mas
urgencila la ﬁefuncionalizacién‘da valores gue conduzcan a {ue no-
sotros como docentes procuremos una autoformacidn de act;tudes po

sitivas, que estimulen al alumno a interactuar en un ambiente cop

dial a pesar de la influencia familiar que les paraoterice}

- Estimular en los nifos desde los primeros afios, la convi-
vencia en un ambiente de valores donde encuentre respuesta a sus

inquietudes.

-~ Que los padres de familia asuman un papel responsable y
activo en la reactivacién de los valeores, tanto con leos miembros
que la integran, como los de su contexto, con el fin de rescatar

los que estdn en desuso por caugsalidades diversas.

— Promover conferencias o cursos taller sobre el particular
donde se refleje la necesidad de incorporar los principios en el

hogar y en la escuela.

- Disefiar y exponer carteles alusivos al tema sobre valores’

de justicila, iibertad, derecho, reapeto y autoestima que'puedan

ser observables por alumnos para referzar su formaeidén positiva.
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ANEXO 1

CONOCIMIENTO SOBRE VALORES

35.00%
20.00% ,

A- SUFICIENTE
B- REGULAR
C- NADA

Fuente: Cuestionario a padres de familia
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ANEXO 2

CONCEPCION DE MORAL

20 .
38.00%

10

50.00%

12.00%

A
t .
A- SUFICIENTE

B- REGULAR
C- NADA-

Fuente: Cuestionario a padres de familia
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ANEXO 3

CONSIDERACION DEL RESPETO

100
80
60
50

40

20

10 = 28.0%

A- SUFICIENTE
B- REGULAR
C- NADA

Fuente: Cuestionario a padres de familia
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A- FRECUENTEMENTE

- B- REGULAR

C- AUSENTE

. Fuente: Cuestionario a padres de familia

ANEXO 4
CONCEPTO DE LIBERTAD
100,
80
60
50 | 87.51
0 |
2
10
7.5% = 0%
C .



- 103 =

ANEXO 5

EL RESPETO EN LA FAMILIA
100
80
60
50 . |g5.08
40
20
10 15.0%
10.0% e}
A B C D

A- ENTRE PADRES E HUJOS
B- SOLO DE HIJIOS A PADRES
¢- SOLO DE PADRES A HIJOS
D- NOEXISTE

Fuente; Cuestionario a padres de familia



100

80

60

50
40
20

10

LA INERACCION DEL RESPETO EN LA FAMILIA

65.0%

- 190y -

- ANEXO 6

27.5% -

7.5%

A- ENTRE PADRES E HUOS
B- SOLO DE HIJOS A PADRES
C- NOEXISTR

Fuente: Cuestionario a padres de familia
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ANEXO 7

LA DEMOCRACIA EN LA FAMILIA

57.5%

30.0%

12.5%

A- SIEMPRE _
B- ALGUNAS VECES
C- NUNCA

Fuente: Cucstionario a padres de familia -
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ANEXO 8
LA ESCUELA COMO FUENTE FORMATIVA
DE VALORES
100
80
60 97.0%
50
40
20
10 : '
s w— NPT

A B C
A- STEMPRE
B ALGUNAS VECES
€- NUNCA

Fuente: Cuestionario a padres de famnilia

—i
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ANEXO 9

IMPORTANCIA DE LOS VALORES

100
80 | ,
o | o7
50
40
20

10

" 2.5% 0.0%

A- BASTANTE
B- POCO
C- NADA

Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maesiros
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ANEXO 10

. DETERIORO DE LOS VALORES

100

80

60
50

40

20 | L ' - | 65.0%

10

5.0% 20-0F | ' 5.0%.

A- LIBERTAD
B- JUSTICIA
C- RESPETO -
D- DERECHO

- B- AUTOESTIMA
F- TODOS

. Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestros
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60

50

40

20

10
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ANEXO 11

VALORES QUE PERDURAN EN LA ESCUELA

17.05%

7.0% D54

5.00%

7.05%

27.05%

27.05

A~ LIBERTAD

B-
C-
D-
E-
_
G-

JUSTICIA

RESPETO
DERECHO
AUTOESTIMA
VALORES CIVIVOS
TODOS

M- WINGUNO 3

- Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestros




ANEXO 12
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EL CONOCIMIENTO DE LOS VALORES

100

80

60

50 |65.09
40

20

20.0
10 ’

15.0%

A- BASTANTE
B- POCO
C- NADA

Puente: Cuestionario 2 aplicado a maesiros
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ANEXO 13
LA MORAL EN LA PRACTICA COTIDIANA

100

80

60
50 A
72.5%
AG

20

10 ' _ _20.5%

| 7.53 i

A- SIEMPRE
B- PARCIALMENTE
C- NUNCA

Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestros
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ANEXO 14
LA PRACTICA DE LA LIBERTAD CON
L.OS ALUMNOS

100

20

60

75.0 7

50

40

20

20.0%
10
5.0%
A B C

A- SIEMPRE

B- PARCIALMENTE

C- NUNCA

Fuente: Cuestionario 2 aplicado.a maestros
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ANEXO 15

LA PRACTICA DE LA LIBERTAD
EN EL AULA
100
80
60
‘80.0%
50 - |
40
20
1o, st |
7.5%

A )] c
A- SIEMPRE
B- PARCIALMENTE
C- NUNCA

Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestros
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ANEXO 16

LA PRACTICA DEL DERECHO

100

80

60
50 | 72.5%:
40

20

10

17.5%

10.0% . -

A- SIEMPRE
B- ALGUNAS VECES
. C- NUNCA '

Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestros
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ANEXO 17

EL RESPETO EN __LA' ESCUELA PRIMARIA

100
80

60

50

57.5%
40

20

o . 22.5%
10-

20.0%

A~ ENTRE MAESTRO Y ALUMNO
B- SOLO DE ALUMNO A MAESTRO
C- NOEXISTE

Fucnie: Cuestionario 2 aplicado a maestros



. B- PARCIALMENTE
C- NADA
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Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestmé

ANEXO 18
FOMENTO DE LA AUTOESTIMA
100
80
. 60
50 72.5%
40 :
20
10 - 17.5%
i0.0%
A B c
A- SIEMPRE .
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ANEXO 19

LOS VALORES EN EI. PROGRAMA

100 -

80

60

50
65.0%

40

20 -
25.0%

10
10.0% -

A- 81
B- PARCIALMENTE
C- NO -

Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestros
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ANEXO 20
LA ESCUELA CONTRIBUYE A LA
FORMACION DE VALORES

100

60
50 | 7059
40

20 '

‘ 25.,0%
10
A B [

‘A- SIEMPRE

B- ALGUNAS VECES

C- NUNCA

Fuente: Cuestionario 2 aplicado a maestros
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CUESTIONARIO APLICADO A PADRES DE FAMILIA

1Qué son los valores para usted?

3Qué es para usted la moral?

(Considera que el respeto era igual antes gque ahora?

tCree que exlste ‘1la libertad?

Lckée usted que exlate el respeto entre padres e hijos?

;Existe el respeto entre hijos a_padres?

JCree que se practica la justicla en la familia?

LCcnéideras que se toma en cuenta la opinidn de cada uno de
los miembros de la familia?

valores?
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CUESTIONARIOS APLICADOS A MAESTROS

1.~ 3Qué importancia tlemen los valores para usted?

i

2am gQué:valores cree que se han perdido en la actualidad?

3.~ $Qué valores cree qQue permanezcan en la escuela primaria?

I} ,- Enuncie qué valores ccnoce

5.~ LPractiea‘usted la moral en su prdctica docente?

6.- gPractiba usted la libertad?

T.- LPractioa usted la justicia en su grupo?

B.- jPractica usted el derecho en su grupo?

9.- ;Considera usted que se da el respeto entre maestro-alumno,
alumno-maestro?

10.- ;Considera usted que contribuye a fomentar la autoestima en

sug alumnos?

11.~ zCree que en el programa vigente se retoman los valores?

12.~ 3Conéideré que la escuela puede contribuir a 1a formacidn de
— yalores? —— - Toeem — = - ) B -
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