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• , ' • - 1 J:. ' • t 

'....a ecGcoc,on se- cc.rccre:-:zo c0í-i1O uno ce 1Os p:-ccesos :.,ncamernc,es que 

roco ·:-,c:v:d0O cebe mantener, para que de esta forma su persor.alidad y 

oarticiocci6n cem,-o de ia sociedad sea fructífera. 
' 1 

Hco,cr cG eJuccc:6n, sig:1ificc tener un concepto cloro y preciso, este es 

r0.\::::-:.::1c c.:,:-r,o -· cJ:~ura geneíal que el ser hur:,cno adquiere a 1:·avés ce S'-' 

c~sc:-íc,.o. E.1 es~a propuesta pedq;óg:cc, se habla de! problema e;ue susc:ta 

en :a i:5:cue!o Prirr1Gric: RL,ra! Federal "Amado Nervo" de le comunidad de le 

Prov:aencio, Mp:o . de Tu:.<pcn, Mi---::,1., sobre el t-.::-:no de COiT,o legrar el 

c0r-.oc:,"V',i0n;o y c.s-sorrol:o ce iO suma en el área de rncte:-nóticcs. 

i:1 t~cbc~o ssTá formado bojo lo siguiente estíuctura: se r.ac:e hincop:2 acerca 

aei ¡:::,or,:¡0é ce esta investigación, se pretende p;-oponer alternaí,vas que 

:::::ierriiitc:.1 :oorc~ a,c:,:-encizaies sioniíicativos, que íaci!iTen la condu:::c;ón es- lo 
1 '--" J '-" 

rr:í~r.10, co:1 e: iin de· que s: nirio sspo aplic ar s0s aprenc:i¡zajes GG",-,rro ce su 

vioa cc:,-;-;c::cr,a. i..a definición del objeto de estv'ci:o nos eníoca a tene~ una 

\ ,;,-·o' - -~- -~' ,- ""'·'~ 'a-',.., ,--.!c.¡ p•-0'0 1 =-·n- a a d 0 ·:orro'1lar co...., :::,- , •e- ·1n11e·-en-'-,-:-.- cc-...-..r.:.c·'~,-
,J, ¡ 1 1, "-.J ,._....,.¡\..,.., 1 ,._,u '-"'-' t 1\:,.: I "-' .J 1 1 V.J 1 1 1 ·~•.::> --'f._l\.::. IVJ 

~-Je ncy c¡u-2 pro:T,ove:- en otra forma de enseñanza por ello s2 jus,ii':co:1 !os 

,-t,c~:vcs ~ .... .s con 11ienen en importante el objeto de estudio; posi"e.-:OíiTie,7te se 

marca;-, !os· ob]etivos que se pretenden lograr, ent;-e &:los: c-~ie:ita:- o los 

o lürnne:n et-her. --§fvde-cie &d~ GCión-p1ri1++a+:iC-Qce;:ca c.iE:J e~ -i,::ir·irr..:.C~,o y 

c2scrrc."o ce !C cdc:f,n en ,a que fotman parte, maestms, ¡:)acres de fcn1::·a y 

En io CjuE s2 r2~1ere el merco contexrual, se generalizan las conciicicnes más 

ecc,nór:-,ic,:::, cu:~LJ¡-c::es, scciales, religiosos y educctivas que conlleva:--. e un 

ccercomien7o de la vioa del niño. 
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En e! n:crco teórico se hace una recopilación ce diferentes svstentos 

principclr.-1eme e poyados en Piaget estos son: el aspecto ep;ste:.;ol6~· ·:::>, 

psico,ógico, pedcgégico y en lo soc:ológico retomcdos las idees de 

A:~!-,.JsS(;í. todos el.os llevan sin lugar a dLJdas un s:gn;ficado muy in--.po1·tante 

cenTro de es·~e ;=,íOblema, además se presentan algunas ¡:::.:-opuestas 

dinámicas para la comprensión cie la suma. 

La ir.7qortancia c,ue remite el presente trabajo, es entre otros cosas, para 

recupeíar experiencias en el quehacer educativo. 

---- ---- --- - - -- - - - - · --~--- --- _. _,·_ , 
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LC p;cb:err.áiica depende del conocimiento y actucc;ón que el pr-op:O 

maest.-o ejerce sobre su práctica docente, en base a esto, se puede 

inencio;-,c;- que des¡::>ués de haber realizado una exploración a los a:umnos e 

mi cargo, pude detecta:- uno ae los dive:-sos ¡....,:-oblernas que en !o pcmicu!cr 

me i!er,ó de ir,terés, el cual se encuentra situado en el área de mctemé;·cas, 

.cn-,e:"'.t.::::b:e:men~e e~,__, área presenta mayor incidencia dei prc.;.:c:i,a 

esco;cr. 

'.::n e, : er. grado grupo "A" de la Ese. Prim. Rur,. Fed. "AMADO NERVO" 

C .C.T. i 6CPRl 668~, de la localic::iad de La Providencia, pertenecien,e a ia 

Zona i:sco,cr Federa! Nº 205, con cabecera en el Mpio. ce Tuxpan, Mich., :8 

üs:,::c:To e¡ ;:xob;e:110 de .. este propuesta que es ¿cómo lograr el 

concciríiientc y oescrrcllo de la suma? pues los a lvmnos ven este algoritmo 

come '..:n co:1ocirr-::ento abstracto, como maestros creemos ql'e é3te debe 

ense:"lc:-se de tcl manera que el alumno n--.2canice e l proceso pero sin 

com::xe,1c.2r e: :;, Por qué? 
• V 

Los maestros atribuimos con mucha frecuencia el problema al entorno 

socioeconómico del alumno, pero al estuc;or más a fondo el problema nos 

er,co,Ym -::es C;LJe la causa ;:x!mc;----lial que conileva a la r.-iecanizac:ón de la 

SL,;(!G e::i ,e r.1e~cdolcg10 Ton pasiva que u~·ilizc;Tios la rndyooc Ge Tos 

aoceí'o.~es. 

La er,señanza de la suma se sigue orientando como uno operación 

forme,, s:r, considerar ae algunc manera su .aspecto funcional pc::rtienC:o ce la 

vi:::ia r-:;a, 1/ de los intereses de los alumnos, fa:tando la acción scbre 

;T,ctei-;c:.:~s íecles concretos, y el ensaye de soluciones diversas antes de la 

formoli:~oción de símbolos y operaciones. Dando esto como consecuencia 
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que ei c;:>:-snciiza;e del a lumno se de c:-i una forma más óptima, de acuerdo 

al medio y los e!ementos c:;ue se ~ienen, pues los niños a;:>renden rr.ejor !os 

contenicos de los actividades del programa cuando estén er:tu'.:':csf;lcdos 

con la reciizac:ón de los juegos que organizan los mcestros. Resoive1· un 

. prob'.emc no sG;::ione solamente poder c,..::car la operación a;-;tmética 

Ot:-o aspecto que repercute en la problemática es que lo~ ~edres de 

~arni:¡c r,o portiCi¡::;an caecuodamente en las actividades escolares de los 

eciG ...... ar:cos. De ahí que se debe concientizarlos con la finalidad ce crear 

responsco:liclod y de esta manera ir encomrando el camir,o cie le soiución a 

este re¿;·c.so escc:or. Pues esta situación trae como consecuencia el no 

contar co:1 el apoyo que requiere el niño al realizar alguna'.) actividades y no 

te.;e~ J:"i-=: convivencia con él, para cor,ocer un poco más sobre qué piensa, 

c¡ué C:esec, qué le gusm e interesa, etc., pues los niño comprenden y 

c:xena.s;, \:m:o deníro como fuera de la escuela sobre lo que ellos rnisrnos 

Cor10 í:,cestros, c'.c....,emos entender la importancia que tiene ei con',: -1:r 

con les alumnos: realizando actividades ·de grupo en los que impere el 

corr:pcf,e::smo, e:1 equipo y en el grupo; ae tal manera que ei :-.;;:;,o sienta 

co:1ficnzc pera reciizar sus actividades 0entro del mundo que lo rodea y C(Ue 

ptreda n--c,~'fte:'--tm -e-¡Y.BAEl-izeje más sigAifica :j:.;,v0- e.;-¡ ....J.a -r~O+;,Jd-Óí-+- de 

pro:)le:--,~,cs cai:ivos. 

,:;::e1'cr.1anco el píoblema de estudio y en bese a este píopuesta 

p-2ccgó;:cc :-,ve se píete:1ce llevar a cabo a 10 lor~o de1 p:ese:··/e c:clo 

6SCC,Gi- ·: 997-; 9'12, se esp,._,:-a lograr darle soiucién a este 9r0b!e:-nc 

:oedcg¿g:co, ya c,ue resulta ser un o:Jstáculo que impide a los niños la 

comprensión de sus aprendizajes rnatemáticos; pues es obligación del 

---- -- --------- - - -
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maestro encontrcr las n,ejores formas y alternativas poro que !os a!L,m:~10s 

logíe:-; ap;·endizcjes significativos y d0:-acieros. Pues con".o educado1·es· y 

consóe::'.es de la :c . .::,or que se nos ha encomenc..odo, debemos ser 

rs:;ponsc.:::.·s:; y r:1er,culosos pera c onocer los novedades pedagó~icas que 

f-:'Odcmos en~p:00:- en nuestra p:-áct;ca y así ~ransforn,emos rn_;estra ca:idod. 

> 
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A1 ¡::;!an~ear ei problema anterior se ·he realizado porque se tiene el 

antecedente, de que la er,señanza de la suma es un fac tor que viene 

occsionanco retraso en el aprendizaje del niño. 

Probablemente la mayoría de los maestros en se:vicio no dar:os cuenta 

que la educació:1 primaria en nuestro país lleva un re1·~:.so considerable con 

:-espectc a la educac ión de otros. Y c:;ue de una r,-_-=:;nera u oría 

conjuntcmente tratamos 00 justificar éste culpando p rimeramente algunos a 

nuestro s:stemc ~'.e gc~ierno con sus programas impuestos y muy poco a las 

actividaC:es q ue realizamos o no para menguar los problemcs de este 

í8chczo. 

El m orivo del por qué de esta investigación, es entre o tras cosas para 

es'.·a;::,lecsr en los a lumnos, la i1T1porta ncia que de una u otra forma nos brinda 

la opercción de la suma cuando esta adquiere signific:...·nvamente, además 

c:2 que e:/c ,e cyuc!ará al niño pare su desenvolvimiento ya sea derJ;-o de su 

escuelo como en la sociedad en 10 que se encuentra inmerso. 

:::i 1-r1aestro de educación primaria, debe tomar en cuenta ; ·: jcs 

ac;ue:'.os necesidades q ue se [e presentan día con día a los niños y asi mismo, 

- - ---ntrs-a:rí ·;crfonna-cle 1....-orregirl as-errores-dentro--de-s u--pfétcti-eereteeet'Tte:- --- --

Es irr-,portante que el maestro al iniciar el c iclo escolar y en forma 

peíiódica le recuerde a los alumnos, para qué les va a ser de utilidad la 

· mater:o que se 12s enseria, utilizcndo poi-a su desoírollo ia p:c:--:eac;ón 

coríecta basada en una metodología didáctic a acorde el grado de 

cor.ocim:er.\:. de los c,._,mnos, aplicándose en su desmrollo tocos aquellas 

---•· ·· --• .............. •••• • •••-=- nana a• PAaaaaa■.11.&1: 
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réc11iccs qL:e . el :1ir.o le perr.1itan tener más contacto en el campo de las 

i=n 10 persona1, se enfoca a este trabajo de investigación, puesro que 

presento un problema de suma importancia en el sector educativo, además 

creo c;ue co:-no mexicanos que somos, nos asume 10 responsabilidad y el 

· cor:1,:xcn--::so de buscar ic~ soluciones a que tengan lugar dichos problemas, 

'/ª c¡ue 12s:os representen sin lugar a oudas, un retraso en e1 rer,di:-niento 

esco:cr de los ciumr.os. 

?a;a :a sc!ucién del probiema en estudio, es preciso que el maestro 

propor,gc; civersas alternativas fundamentadas para que los niños construyan 

aprencizcjes pos:iivos en relación a la suma, relacionando éstas con las 

vivencias que el ni:10 tiene en su escuela y fuera de ella. 

el desarrollo ~e cualquier trabajo de investigación, debe estar 

susienrcco er. a;gun:J teoría pedagógica ya que esta representa lo forma de 

enccm:nar e ios n;ños hacia nuevos conocimiemos de aprend:zcjes, siempre y 

c0c,:co és:c ~ea diri;;icc e:--1 ·forma oportuna torT::ndo el ámbito socia: del 

ni~o. 

Ot::sce un eníoque pedagógico, es píeciso rner1cionar que el maestro 

~ _ ceoe uf ,izar en su práctica cotidiana, diversas técnicas que para el niño 

resu1te.1 se:- actlvas y de comprensión, para que éste mismo las desarrolle en 

busca de n0evos conocimientos y pueda tener L.:-, carnpo más amplio 

respec~o a la adición, puesto que cuando las técnicas son desarrol:adas por 

les prcp;os ai...;mnos resu;!·cn ser más interesantes y poí lo consiguiente su 

~rcba;o :es pc:-ece r.1ós crneno y scL:~cctorio en cuan,o a la corr.preilsiÓr, de 

-··- ---- --- _____ .. ,. ___ -- --·- ·· . - .._ ______ .. __ __ 
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ts ¡;--,-,~0;-Tc,; .e 0Tíi;zar técr,::::cs de aprenciizajes, ye c;ue perr;úe:1 e: 

m..::...0stro cc:-r.o e: niño 7ener una clase en un ambiente crmór.:co y de 

s-::,-::::iciizcc:01~, del grupo er. general, además es indispensable señaiar que les 

Técr.iccs CiE:cen es~ar relacionadas con otros árecs cccdém:cas pera que la 

ccmp¡-s;~s:ér. de :a sume seo más significativa y duradera. 

La presente propuesta d e investigación, lleva c omo propósito 

; · jamer~tal de que el niño sepa utilizar sus aprendizajes logrados a lo largo 

de su trc:::x/o escolar en cuclc;uier suceso que se le presente en su viac diaric, 

ya qL,e estcs conocí;11ientos adquiridos le pe:T;1itirán darle so:ucio;; e sus 

. prcble::T1cs. Siempre y cuando sus aprendizcjes sean a:----l;cadcs en forma 

correcto pa~a c,ue así mismo sea rec o nocido por la comur.:.::aci en le c:;ue él 

se enc0,stT:,-o, e bien ce mejorar cada vez s·us conductas de ap:-2ndizojes. 

En re!ación a; émbito social, se es¡::,era que con esta inv,sstigcc,:--..,;1 se 

lo7e c.ccÍ':;- esTe ;::,roblema de tipo pedagógico para bien de la n:rez 

mexiccnc, ;::>ora que de es7a forma México sea un país con progreso de 

_:¡_;p2ración, TCll''.to eC:ucctivo social y cultural . 

--••--- .. _ _ - ...... .. •••••· • - - .. ---- AU ........... ._&~-
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i . B,Jscar c:ter:--ictivas pc~c que el niño pueda aprcpiarse de los 9rirr.eros 

conocimientos ~ia7er.1áticos. 

2. Encontrar es,rateg:as metodológicas, para superar las dificultades que 

enfrenion respecto e la adición. 

3. ~ograr que los ~:ños apliquen sus conocimientos escolares en los 

sJcesos ae su vida doria. 

4. Dcr a conccer la propuesta con ;a finalidad de que se (;til a otros 

co:11pci'':e:-os docernes. 

- ----~ --- - - - - -------
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E'. h.::;:-nbre por el hecho de vivir se relaciona con la realidad en la que ·-3 

cesenvuelve y pcr esto mismo, él tiene el compromiso de trabajar pa.-a 

c onocer su medio y así de esta forma poder relacionarse como un ser soóal 

de:1~ro de !a sociedad. 

La cc,;-nL,r,idad donde laboro co:110 docente !!evo por no,nbre La 

Provicencic, ,;1~nicipio de Tuxpan, estado de Mic hoacán. 

G8og:-áficomente, se enc uentía ubicada en ia parte Oesie de !a 

cc:oece:-c mun:cipa,. ésTO c omun:dad se ,ocaliza entre las comunidades de 

Cerr,,o Co,orcco y El Aiiar pertenecientes al mismo municip io. 

Se une a ia cabecei-a m(,1nicipal por un tramo de carretera federal y un 

tremo de reciente a sfa ltado: la primera parte es en el tremo 

iOXpU:1-lv\aiocare-ce la c e rrefeFO- México-~ gales- '¡L-8.Lo tc()_Y!Dlacate.::.La_____ __ _ 

Proviaenc:a qL ::- ~s 0asta donde liega el asfalto. 

S.Js coiii1ao:1ies son: 

con terrenos de le comunidad del Puerto de la Can7em. 

Al Sur: cciinaa con la comunidad ae El Ailar. 

---- ----- . ...... -·· ................. . 
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Al Es~e: con la Kanchería de El Cen·:to Colo. ado. 

Al Oeste: con el ejido de el Aguacate. 

ci lugcr oi que se hace referencia, se encuentra ubicado en la región 

crien~e ce es,a entidad federativa y cuenta con una temperatura de clima 

ternplcao, ia máxima alcanza los 26ºC y la mínima los l OºC; sus lluvias son de 

Junio a Septiembre y en ocasiones se prolongan hasta Octubre según se 

favorece e1 ar10, los meses e,:- invierno se ccroclerizon por poco viento que 

vor, d6 nor¡·e a sur, apareciendo algunos heladas de hasta 3ºC, afectando 

er. ocasiones 01gunos cultivos Ge lo comunidcd. 

La gE:r.te e;-i su 1-:1ayorfc se dedico a lo agricultura por no existir oiros 

recursos. 

Su sve:o es a¡·cii:oso y en terrenos de temporo! solo se efedúc u:,a 

s;e:T1bra poí ar,o y en tierras cie riego se hacen C.:os o tres cul7lvos por año 

1:-ncíz, f1•ijol, cc!abaza, jitomote, giadiolo, etc¡ . 

~a fl.:::-:a es abur.dante ya que la comunida d está ubicada cerco del 

::,osc:;ue ocnce predomine.-. los árbo1es de cedro, sobir,o, pino, oile y oyome!. 

Tocics_estos bosques son pequeñas propiedades y sólo los dueños los 

explokn. 

Lo i".:J0:7c qJe existe en esta comunidad es io s:gu:ente: 

A:iir::a,es '.)omésticos: burros, caballos, animales bovinos, equinos, perros, 

ga:cs, ga:::nas, ek. 
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Founc si:ves7re: conejos, ardillas, coyotes, aves silvestres (pájaros, 

po:or;:Gs. scvilc: 1es), crmodiil:::>s, t:acuaches, ere. 

Lo comunidad cuente con 234 habitantes, cuyas casas están construidas 

con r.1adera y algunas con adobe, escasamente se observan constrL,Cciones 

_ de ladr:1 10. ::stas se encuentran muy distanciacas unas de otras en medio de 

sus parceias, por esta razón es común la fa lta de drenaje, en su mayoría 

existe la ,uz eléctrica. Paro ei serv:.:::io médico asisten a la clínica del IMSS, 

ubicada en !a cooeceíO municipal. 

csTO comunidad ha sufrido cambios muy notorios en los últimos af'ios de 

los cuales se r.1encionan a lgunos: Lo carretera vecinal comunidad a las 

con---;tJ, :ccde:s con e. Ce~r;to Coiorado, El Paraíso, La Era, La Prov!dencia y 

aigl,nas ¡-).--O;Jieccces privccos_ en su tramo V1clacate-:_a Provide;1ciG, '/ª han 

sicio pavirne modos en dos ocasiones por la Secretaría de Cor.1unicaciones y 

íranspor,es, ~amb:én reciememente fue puesta en o~eración la red de 

energía e :éctrica, !a construcción de una telesecundaria, que atrae alumnos 

de las co:-nunicacies cercanas c:;ue en su mayoría ~""' quedan sin esta 

Los pri.1cipcies rnedios de transporte son dos micrc:>uses y una combi los 

-Elffi-ie& kJ,1GiGAC0-d~ las_6:QQQ.m ,_Q_las 9:00 p .m,L_haoiendo otros pcriiculc-es 
- --

con:o tox;s, cc,-rtionetas, coc:1es, caballos. 

LO religión que predomina en esta comunidad es la cató:ica, sus 

hobi,ar.tes ccLJden a la caoecera municipal donde se festejan les fechas 

rnés imqortantes como es :a Semana Santa, e l 25 de julio dfa del Señor 

Sc.ntiago r\postcl, e: díc 12 de diciembre, tcmbiéi---. c uenta:--i con u:--10 cepilla 

0n ia comunidad donde se les impc ·te servicios reli8 insos. 
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:::ntre otras cosos referentes a las personas de este lugcí, :'.)Ledo decir 

c,üe su r.1..::::--.era de vestir es común, ye que visten de forma sencilla, entre 

oTras co_$1'Um;:)res oe Tipo social. Algunos habitcntes acude:1 a la cabecera 

municipa! donde se celebra la fiesta tradicional que es el Carnaval dal 

Pue::)!O. El 16 de septiembre, fecha en que se conmemora el inicio de la 

lnc~penoe:,cia de México. 

Es~os costumb,-es influyen de forma directa en el aprovechamiento de 

les o:u;,--,¡-;cs, puesto que en días de celebración los nir,os se ause,,tan de ia 

escuelo y :os atrasa en los conocimientos que se ies imparte dentro del aula. 

La sJenre de la población no es fanática de los partidos políticos, el que 

rnás predornino es el PRI (Particio Revolucionario lnstituciona:) , e! que le sigue 

es ei P~0 (?crL:io ce le Revo1ueión Democrática) . Ex;s:e armonía cuc.,do se 

norn'.:)ra(', ,os íepresen~cntes de la comunidad que son el Comiscriaoo Ejidal y 

el Encargcdo del Orden, que son las personas encargadas de cumolir con 

todo !o cispuesto por la autoridad municipal, así como también velcr por el 

b;0n de !e comunidad. 

~ .3 ASPí:c-;-o ::CONÓiv\!CO 

Los hc::)itar.~es de la comunidad tiene como ocupación funda:-nental las 

ac!-;vidadss c;rícoias cel campo, en lo que se refiere a !os hombres y a las 

mujeres como amas cie caso , poí lo tamo se dice que esta comLniciad es de 
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bajos recLrsos económicos, se les considera así porque las tierras que ocupan 

paía su 7'"aoajo, ,a mcyc .. ::: c-:x, del ejido y están en manos de unos cuanios, y 

los que tienen parcelas no tienen dinero para semb¡-arlas alquiláncose los 

· padres de famil:a como piones, esto repercute de alguna manera en la 

ecuccc:ón de los escolapios porque generalmente los niños asisten a la 

escuele después ae hcber consv:1ido una raquítica alimentación, además la 

econorr.fc inf,uye en lo educativo puesto que los padres de familia no 

alcanzan a cubrir los materiales que al niño se le solicitan, provocando que 

los alumnos obtengan un aprendizaje pobre de conocimienios. 

En este aspecto la comunidad cuenta con uria escuela telesecundaria, 

un jordi.1 de niños y la escuela primaria "Amado Nervo" a la que asisten los 

-:-iif,os drectamente a recibir conocimientos, tanto de sus compañeros como 

oe su pro-j-esor, incluyendo los ya trasmitidos por su familia. 

DentíO ce :a educación familiar se puede apreciar la transmisión de 

oficios y labores de padres a hijos. La madre enseña lo del hogar a las hijas; e l 

padre les :abores del campo (agricultura) . 

LO$ mea1os derecreaciórí-s-on-et- busquet-bot--qtte proctieon e-e---v-~ e-n----

cuando en encuentros deportivos con amigos de otras comunidades, 

organizondo ·torneos durante el año en la concha de la escuelo, algunas 

utilizan la ~e!evisión como medio de descanso y a:stracción. 
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1.5 LA lNST!TUCiÓN 

La escuele o la q ue se hace mención es la "Amado Nervo" clave 

16CPRi 66.::,~, r=;e:--;-eneciente a la zo:1a esco:.:::r 205, se-"-cr 30 de -:-ux¡:)c;,, Mich. 

Este i:1stirución cuenta con 3 aulas de tabique, techo de concreto, 

venianoies amp lios y dos más en proceso de construcción. La escuela es de 

organizcción completa, su personal docente se constituye de 4 elementos, 

atendiendo un total de 95 alumnos en este ciclo escolar, en el matutino se 

atienden al 1 º, 2º y 3° 0110 y en el vespertino de 4° a 6° grado. 

El personal docen,<;j que laboramos en este c entro de trabajo nos 

hernos píepc:-ado profes:onalmente, acudimos a la U.P.N.(Universidad 

Pedagó9;ca Nacional) en los c ursos sabatinos en diferentes planes, además 

hemos pari;c ipado en varios sem inarios pedagógicos impartidos por la SEP. 

Los r.orcrios de ciases son: de 8:30 a 13:00 hrs. para el turno matutino y de 

13:00 a 17:30 hrs. para el turno vespertino. 

Uno de los problemas que afectan al buen desarrollo de los aprendizajes 

en lo s alur,1r.os es: que los p;.:::dres de familia en tiempos de siembra o de 

. c oseche reúcn a sus hijos de le escuela pera que les ayuden ya que estos no 

c uen~on cor, una eco:-,omía mas o menos solvente para pagar otras 

personas. 

La escuele cuento con una cancha deport:va que es Gtil a los alumnos 

para socializarse con los demás y manter.2rse en constante actividad para el 

desarro!io psicomotriz de su persona, ad emás a los jóvenes les sirve como 

mecio recreativo para el en~rencmiento y diversión. Entre sus anexos cuenta 

con: io dirección, una bodega y dos ietrinas una para niiio.., y otra para niñas, 

io c ual permite que la escuela funcione de manera organizada con e l 

> 
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trc.:.,ajo ael dirediv.:, y del personal, además para el buen desenvolvimiento 

de la escue:a se cuenta con la participación activa de algunos padres de 

familia . 

El grupo que atiendo, lo forman 12 niñas y 6 niños, la realidad quE:. ;11e 

toca vivir en este grupo, es c,'Je en él se encuentran diferentes aspectos tanto 

psico:ógicos como de lento aprendizaje, al referirme 01 problema de estudio 

debido a esta investigación, considero de importancia esta problemática ya 

que ia corr~;Jrensión de ;..J adición es un factor im¡:,ortante en el érea de 

r.1atemát;cas, por lo tonto viéndolo desrle este punto de vista, es importante 

terminar con esta circunstancia puesto que al niño le impide poner en 

prác'.ica sus conocimientos logrados en la escuela. 

- ----- - -- ---------- ~- -- - --- ----- - - - - - ~--- -
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,r 

CAPffULO !! 
,. 

fü1..AJ't.CO TEORICO 

A medida que !a humanidad sufre un cambio en el progreso dentro de 

la civilización, crea necesidades de diíerentes índoles y que estas, al no ser 

resueltas, ocasionan tareas de investigación . 

Para abordar el problema elegido,. sobre ¿Cómo enseñar la suma 

der.~í"O de los matemáticas, dicha problemática sera sustentada 

teóricamente a partir de los resultados recabados mediante la i•,vestigación 

documental, en primer término haré una pequeña descripción de algunos de 

ios cs;:>ec~os que se relac:onan con la problemática. 

A) J.\SPECTO i:?lSTE,'\/iOLÓGICO 

Significa "e! estudio filosóiico de la ciencia que abarca la metodología"¡, 

es el conocimiento de un sisterr,a de representaciones menta!s,s relativas al 

conjunto de les propiedades oojetivas del mundo, emana de lo real, los 

datos ele la percepción se organizan en _forma de imágenes mentales las 

- - - - cuates-:;e-c::ons+deFetA ~yos y-so&tén Gle l.aS-nociooes de Jos_concepj:Qs_, por _ _ __ _ 

lo tanto se admite que la observación conduce a la idea. 

El conocimiento de la suma se construye a través de una inreíacción 

constcrr:-e entre el sujeto y el objeto, el conocimiento deviene de la acción y 

1 ALV!:S DE MATOS, Luis. "Compendio de Didáctica General", Kapelusz. Julio do 1963. p. 65. 
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versa sobre las transformaciones, por lo tanto se dice que siempre que el 

sujeto opera sobre el objeto, lo transforma . . 

Les Teorías del conocimiento no sólo fueron obra de los grandes filósofos, 

como Plc;7Ón, Aristóteles, Kant, Hume, etc., que reflexionabai1 ace:-ca del 

conocimiento en las ciencias, sino también de científicos importantes, como 

Descartes, Leibbniz, Poincare, r.iibert, etc., que se convirtieron en teóricos del 

conocimiento el reflexionar sobre las condiciones de acceso al mismo er, sus 

propias disc:plin:::::is. 

Piaget, pone el acento en la interacción entre el sujeto cognoscente y 

el objeto de conocimiento y en e l carácter constructivo y progresivo en la 

eicboración de estíUct0ras de conocimiento, referentes a la suma. 

Toda epis~emolog ía hace suposiciones psicológicas, implícita o 

explícitcmente, al lograr un papel de mayor o menor importancia al sujeto en 

el acto de conocimiento o al privilegiar uniTeralmente ciertas funciones 

psico:ógicos (percepción, memoria, imagen r.1ental, intuición, etc.), como 

forr1as íundcrnentales sobre los c uales se basa todo conocimiento. 

Paro Piaget, e l conocimiento es un proc eso dialéctico de intemcción 

en7re el sujero cogr.oscente y e! objeto de conocimiento que en este caso es 

le suma, a aiferentes momentos de su desarrollo, alcanza formas de equilibrio 

cada vez más estables de ios seres vivientes son las estructuras ae 

:nte:;genc:o. 

La noción de interc:::::ción se re~iere pues a la naturaleza misma de las 

relaciones entre el sujeto y el medio. El sujeto actúa sobre el medio para 

transformarlo pero, a su vez, en su contacto se transforma a sí mismo. Por su 

parte, el r,-1edio le proporciona estirnu:aciones al sujeto y le presenta 

resis-:-encia a sus ccciones. 
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El conocimiento de la suma, es indisociable de la acción misma y se 

elabore a través de un conjunto de estraiegias y de acciones del sujeto sob1·e 

el medio que toman en consideración. 

La epistemología genética; plantea que la intervención activa del sujeto 

sobre los objetos materiales o sobre las relaciones conceptuales, es la base 

de todo adquisición cognoscitiva, coherente, significativa y duradera de los 

aprendizajes. El aprendizaje deoe entenderse como un proceso activo de 

construcción de estructuras de pensamiento ligados a contenidos 

específicos. 

Piaget señala que las funciones superiores de la inteligencia y de la 

· efectividad tienden hacia un ··eqv;.iorio móvil, de modo que para ias almas 

sanas, el final do2! crecimiento no marca el comienzo de la decadencia, sino 

que autoriza un progreso espiritual que no contradice en nada e! equilibrio 

onter:or. Para completar este concepto de equilibroción aparecen dos 

as;:;ectos esenciCJ1es. 

Asimilación: "es la integración de elementos nuevos a la estructura del 

sujeto" 2. 

La Acomodcción: "es la modificación de !os esquemas o estructuras del 

sujeto bajo el efecto de los objetos que son asimilad:>s"-37a asimilación es 

indispensable ya que asegura la continuidad de las estructuras. La 

acomodación asegura el desarrollo de las estructuras siempre que se 

· adapten de manera co:1stante al medio. 

2 I30SCH C.. HERI\JÁNDEZ. "Matemáticas I". Ed. Trillas. México. 1985. p. 81. 
3 . 1 

' GARCI;\ PELA YO. Ramón y Gross. "Pequeño Larou~si'.. ~1glo nuevo editores S.A. México, 

1985. p . n. 

- _ _. •-- - ••• ~a.a_.. UL IIUV--••--
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-
El desarrollo que el niño adquieíe, depende de la maduración física, es 

decir del sustrato biológico que adquiere por la especie humano en su 

evolución, csí como también ·a través de la interacción con el medio 

ambien-:-e social que rodea al sujeto, por lo tanto el ho1T1bre es, un ser 

bio:ógico, psicológico y social, y se desarmlla tanto física, como intelectucl y 

socialmente. 

El desarrollo físico biológico parte de las características de la especie, es 

decir de la herencia. De este modo, dicho desarrollo sólo implica 

crecimiEinto, maduración de la estructura y de la función ya sea físico o 

neuroió~;¡;co, la maduración depende de la naturaleza, como también 

depende de la interacción con el medio ambiente: alimentación, ejercicio, 

. etc., lo cual ayuda o entorpecer el desenvolvimiento de los seres humanos. 

El lenguaje, la afectividad y la socio;,Lación no se consideran innatos; y a 

que su desarrollo depende en gran parte de lo riqueza que brinde el medio 

social y !os individuos mismos. 

En resumen !a teoría constructivista que propone Jean Piaget está 

basada en la construcción del conocimiento, en relación con el medio 

ombieme, ya que el doto externo no es captado tal como es por el sujeto, el 

dcto es asimilado por la estructura interna cognitiva, integrándolo a su misma 

8S1TL,cfurc, éiQJuste qu"""e'tiene--qve hacer lu-~trueture.i y ef-ojtJstaFA1e+=1to del 

esquema a la situación particular dan origen a la acomodación. 

Ub;camos la estructura como el orgar,;smo que interactúa con el medio 

crnji&n,e y c¡ue r,~,2:dicnte las funciones de asimilación y acomodación, logra 

la ada;:>tación a l medio. 

149722 
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B) ASPECTO PSICOLÓG'.CO 

El hablar de las diferentes corrientes psicológicas es demostrar que a 

través de los tiempos se han ido modificando y superando de acuerdo a la 

edad y necesidades de los alumnos, es~o trae como finalidad a que el niño 

·se interese más por la construcción de su conocimiento. Ya no como una 

obligación como infante sino -'.=orno algo muy necesario para desarrollarse en 

el futu:-o. 

En este apartado tocaremos el tema de las estructuras de desarrollo 

pero en su ubicación especííica: la cognoscitiva. 

Piaget en sus estudios experimentales acerca de como es que el ser 

humano en particular el niño, se apropia de su medio ambiente, 

encontíCndo conductas cualitativamente diferentes. Con objeto de explicar 

la clero distinción cualitativa de las conductas así como su equilibración es 

c:;ue uJiliza un concepto de estructura proveniente d e las matemáticas 

emparemado con lo noción de grupo y que él denomina "agrupamiento". 

La noción de agrupamiento como ya se dijo píoviene de la teoría de ·· 

grupos utilizada en matemáticas, y ¡:ior lo 1ánto relacionado con la lógica de 

clases y sus relaciones, 11pc:-a comprender· mejor como es que Piaget puede 

- -- exf3+ic-e-r--re-Ft0e+é-A-de 6§ftl!3EtfftÍeAfO a 1-E::en}cJ-Ate-Ele-+es eertel:ffi-t-es-Fee-1+:teG!H'i----

por el ser '. humano desde e l nacimiento hasta la adolescencia 

(correspondiente a los períodos de su Psicología Genética), puede servir 

hacer r,nención de los números naturales. 

Los matemáticos aplican al conjunto de los numeras naturales la 

estructura de grupo, dado que con ello pueden explicar su comportamiento. 

Por ejemplo a un conjunto de n úmeros natura les se les puede aplicar la 
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operación directa de adición y el resultado de ella son elementos del 

conjunto mencionado. 

Es posible tambiér~ aplicarles también la operación inversa, en este caso 

la sustracción, y volver a obtener elementos pertenecientes al conjunto, etc. 

Se d ice q0e los números naturales conforman una estructura del grupo que 

los define" 4 . 

Como puede observarse la estructura conforma una totalidad (para el 

ejemplo mencionado; el conjunto de los números naturales) . Esta queda 

definida no por la suma de los e lementos individuales que lo constituyen, sino 

por las re laciones existentes entre ellos, los cuales quedan expresados por las 

1::iyes que los rigen. Por lo tanto al conferírsele pro piedades de conjunto 

distinto de los elementos, existe la posibilidad de estructurar y ser 

.:::structurada ; 0 segurando así la interacción entre sujeto que conoce y 

objetos de conocimiento. 

Con esto Piaget se inclina con el estructuralismo operatorio que tiene un 

carácter dinámico, ya que implica transformaciones de las estructuras y con 

. el lo no conv~rtirlas en femas estéticas que pierda todo poder explicativo. El 

p lanteomiento hecho por el autor de que las conductas de aprop iación de 

la reaii<?ad. en el ser humano, siguen un progreso evolutivo, y en el que se 

encuentran sistemas de conductas cualitativamente diferentes. La posibilidad 

ae 1 ra nsrormcrrlm--e-structumS7TTTPlica-descte-el- punta- de-'17istc-te6rieo-let---

posibilidad de afirmar la importancia de la actividad del sujeto que c onstruye 

las estructuras. 

4 PIAGET. J. "El meca nismo del d esarrollo mental". Editoria'. '.\lacionol. Madr'id, Espa ña. 1979. 

p. 26. 
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Las estructuras cognoscitivas ("agrupamientos") implican la regulación 

de sí mismos,· implicando la conservación de la estructura y la característica 

de cierre (la explicación y funcionamiento de la estructura están en e lla 

misma y no en elementos extraños a e lla) . Además en sentido estricto la 

cutoregulcción implica la regulación de las operaciones cognoscitivas, 

sienco la reversibilidad indispensable para asegurar los medios de 

autocoírección en la propia estructura . 

Los aspectos anteriores podrán discernirse en e l momento de abordar las 

estructuras cognitivas desarrolladas en la adaptación cognoscitiva al medio 

ambiente. 

"En el ámbito cognoscitivo los conceptos de asi1T1ilación y ac omodación 

las estructuras se conforman en el ~urso del desarrolio, es necesar!o que el 

sujeto que conoce, realice determinadas conductas que den cuenta de su 

actividad asimi:adora (y PO.:, lo tanto acomodadora) de los obje tos de 

conocimiento" 5. 

Como ss verá con más detal le, en el nivel senso-motor el sujeto necesita 

desplegar grc. :1 actividad física con objeto de estructurar el espacio en el 

que vive. 

Pero posteriormente con la aparició n del pensamiento va perd iendo 

im;::,ortancia la aparición física y la va ganando la actividad mental . Esto es 

de mayor ir;,;:::,ortancia ya que se ha a firmado reiteradamente la importancia 

de la C?ctividad del sujeto en el proceso de asimilación de los conocimientos. 

Algunos autores proponen la necesidad de la actividad física c:omo 

indispemable para la a dquisición de conocimientos. Piaget plantea cómo es 

S PIAGET, ·J. O p us. cit. p. 178. 
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que el sujeto puede pasar de !a simple acción física muy limitada en el 

espacio y el tiempo, a la actividad plenamente mental, en un afán de 

apropiarse de la realidad. Esa actividad mental que actúa sobre simples 

proposiciones y no requiere ya de la presencia y acción ~ísica sobre los sujetos 

y que es considerada como el objetivo a conquistar en la etapa de las 

operaciones formales, las denomina Piaget operación. 

Es necesario una precisión antes de tratar propiamente el desarrollo y 

equilibrcición d e las estructuras cognoscitivas. 

Los fres períodos o faces que se abordan son: 

Perí9do Senso-motor 

Se le llama senso-motor debido a la falta de función simbólica; el 

lactante (O a 2 años aproximadamente) no presenta todavía pensamiento y 

efectividad ligada a presentaciones que permitan evocar las personas u 

objetos ausentes. En este nivel se elaboran e l conjunto de las subestructuras 

cognoscitivas que servirán de punto de partida a las construcciones 

perceptivas e inte:ectuales posteriores. 

- ------,Af:';>Ofeee e n es-k1- e-t0pe- l~ nte~i§encfGJ-s@nsG---r-:nGtr:i~ q.u@-.--€;,~ --

esencia l mer:+e práctico iendier~te a como resolver problemas de acción, 

·alcanzar objetos alejados o escondidos), construyendo un complejo sistema 

de asimilación y organizando lo real según un conjunto de estructuras 

espacios temporales y casuales. A falta de lenguaje y de función simbólica 



-28-

las construcciones mencionadas se efectúan apoyándose exclusivamente en 

percepciones y movimientos "6. 

Los esquemas de la inteligencia senso-motriz constituyen e: equivalente 

· prácíio:Y de los conceptos y las ,·elaciones que se dan en el plano del 

pensamiento-, convirtiéndose así en el punto de partida de las operaciones. 

Piogeí plantea que el mecanismo que la progres1on consiste en una 

asimilación; o sea que toda relación nueva está integrada en un 

esquematismó o 0structura cnterior: por lo tanto la actividad organizadora 

del sujeto es· tan importante como las relaciones inherentes a ios estí1--:-:ulos 

exteriores. El asociacionismo concibe el esquema E---R, la asimilación supone 

una reciprocidad E---R la intervención de las actividades del sujeto o del 

organismo. 

Con objeto de percibir la progresión y conformación en estructura d e 

conjunto de las conductas presentadas en este nivel, es imporrante describir 

· 1os estadios que lo conforman. 

Estadio 1: Ejercicio de reflejos (O - 1 mes) . 

Estadio 11 : Primeras adaptaciones adquiridas y reacción c ircular primaria 

(l - 4 meses) . 

Estadio 111 : Procedimiento para hacer durar los espectáculos interesantes 

y reacciór, circular secundario (4 - 8 meses) . 

Estadio IV: Coordinación de los esquemas secundarios y su aplicación a 

los esque:mas nuevos (8- 12 meses) . 

. 6 * J. PIAGET y B. 11'-IHELDER. En "Psicología del niño" . Colección Psicología. Ediciones Morato, 
S.A. Madrid, 1981. p . 20. 
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Estodio V: Descubrimiento de nuevos medios de experimentación activa 

y accióri s=;irculcr terciaria ( 12 - 18 meses) . 

Estocio _VI : Invención de nuevos medios por combinación mental (más 

de 18 meses) . 

Período de las Operaciones Concretas (7 - 11 años), en el cual se 

encuentran los niños del grupo en el que se aplicará la propuesta. 

"En este período el niño se da cuenta de c ompensaciones completas 

irreversibles, el pensamiento se convierte ~n sistemas lógico o interiormente 

consistente, para ilustrar el desarrollo del pensamiento lógico se encuentra en 

la capacidad que tienen los niños para clasificar los objetos. Supóngase que 

los objetos pueden clcsificarse en función de tres colores, tres forr,-,as y tres 

tamaños. El niño tal vez agrupe los objetos con fundamento en un a tributo 

común. En este período el niño reflexiona sobre su propio pensamiento y lo 

regula, en otras palabras, tiene conciencia de las series sucesivas de acción 

0n su mente. Además puede ahora entender que por cada acción presente 

en su mente hay otras acciones que le darán el mismo resultado" 7. 

- - --- ,i:rerfc5cfo de-taroperac-iorres-t:ógico-Forma/es+ (-1 /_g l 5--añGs)- --- --- - ~ 

En este período, comienzan a aparecer nuevas destrezas del 

pensamiento . A medida que aumenta la destreza del niño en la tarea de 

organizar y de estructurar datos con los métodos del pensamiento 

7 JEAN, ·P. O p us cit. p . 35. 

¡. 
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operacional concreto se percata de que tales métodos no conducen a una 

solución lógicamente "exha:Jstiva" de sus problemas. 

Debido a la maduración del sistema nervioso central , gracias a la 

continua interacción con el ambiente c ultural, junto con la retroalimentación 

resultante, el individuo puede ahora escribir expectativas más complejas 

cuando se enfrente a determinada s clases de datos o de situaciones, los 

esquemas son de clase diferente y e l adolescente entra a la e tapa del 

pensamiento operacional formal . 

Piaget atribuye esta nueva capacidad de pensamiento lógico en cada 

período, a una com binación de maduración crecienté y de experiencias 

· físicas y sociales, cada período se considera como un nivel super:or para la 

E;quilibroción y marcan las características funcionales y estructurales de la 

conducta y del pensamiento del niño. 

La Experiencia Física y Lógico-Matemático. 

Piciget ·asigna a la experiencia un papel primordial c omo necesidad de 

interacción con los objetos, con la realidad física para asimilar conocimien1os. 

Porque si bien en la e7ci=)a senso-motriz y preopera toria es cierto lo anterior, 
- - --- -- ------
en la E~tapa de las operaciones concretas ciertos logros son alcanzados 

mediante una experiencia diferente. 

"Por ejemplo en el caso de la conservación de la sustancia , cuando el 

niño transforma una bola de plastilina e n ·una salchicha y se le pregunta si 

existe la misma cantidad de plastilina que antes de la transformación 

(cuando no lo puede comprobar mediante el peso o por el volumen 
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desaloja<~o del agua) , Y responde q ue si se cebe según Piaget a una 

necesidad lógica de que si bien hubo un cambio a lgo debe conservarse. 

Esto lo llevó a distinguir dos tipos de experiencias: la física y la reflexiva o 

lógico-matemático. La experiencia física consiste en actuar sobre objetos y 

en derivar a lgún c onocimiento de los objetos por medio de la abstracción 

por ejemplo para descubrir cual de dos . piedras es más pesada, e l niño 

sopesará o medirá con una báscula ambas y encontrará cual d e ellas lo es; 

la diferencia fue encontrada en los objetos mismos y e n sus prop!edades" 8. 

En cambio en la experiencia reflexiva el conocimiento no se d eriva de 

los o bjetos, sino de las acciones q ue se efectúa n sobre los objetos. 

Por ejemplo un niño de 4-5 años se puso a contar diez piedritas en el 

jardín de su casa . Para contarlas las colocó en fila. Después que hubo 

realizcdo dicha acción comenzó a contarlas o tra vez, pero en dirección 

inversa, encontrando también diez. Las colocó e n circu lo contando en uno y 

_otro sentido, contando también diez, ¿Qué fue lo que descubrió? . Una 

p ropiedad de la acción de c~denar y no una propiedad de las piedras. 

Encontró que la suma es independiente del orden. El conocimiento 

alcanzado debido a la experiencia, no se debe a los objetos mismos, se debe 

a las propiedaces de las acciones que se llevan a cabo sobre los objetos. 

Esto viene siendo el punto de partida de la d educción matemática ya 

que interiorizadas estas acciones podrían combinarse simbólicamente sin 

necesidad de las piedritas. 

8 LÓPEZ, A ngel y Mota. ~ ctiyjdad en las Aulas" (Un punto de vista ~ª-Dfilk::-º-L- UPN: 
·Talleres Lirorada S.1\. México, D.F., 1993. p . 130. 
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La acción lógica-matemática c onsiste en actuar sobre los objetos, pero 

de manera de descubrir propiedades obstruidas de las acciones m ismas del 

sujeto en cierto plano de abstracción la expe1·iencia sobre los objetos se 

vuelve inútil y la coordinación de las acciones basta para engendrar una 

manipulación operatorio simplemente simbólica, con lo cual se procuce en 

forma deductiva. 

Esta no incide sobre la acción como proceso individual sino sobre los 

resultados de la acción como o bjetividad y como necesarios. 

Se dice que "la lógica-matemá tica nació de las coordinaciones de las 

acciones, existe una lógica de la a c ción, q ue coracteriza las coordinaciones 

inteligentes de esta a partir del nivel preverbal y que se prolonga en el nivel 

verbal, efectuándose una unión progresiva con la lógica desarrollada 
' ' ' 

secundariamente por la conducta del lenguaje como comunicación"9. 

Por esto razón la propuesta pedagógica se basa en e l constructivismo 

ya que se tratara que los alumnos aprendan por medio de acciones, 

ma nteniéndose en contacto con objetos en la realización de la 

manipulación en la construcción del conocimiento. 

- ------
C) ASPECTO PEDAGÓGICO 

Como maestros casi siempre nos ponemos de acuerdo en reconocer y 

proponernos que los niños participen en su proceso educativo dándoles 

libertas para que decidan qué quieren estudiar o en que quieren trabajar. 

9 BATROS, Antonio M . "Diccionario de Epistemología Genético". Antología de educación a 

distancia UPN. Plan 79. Ajusco, México. p . 42. 
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Creemos que por el simple hecho de preguntar al niño qué trabajo 

p refiere responderá libremente según sus interesas. En casi todos los cosos las 

respuestcs son reflejos del medio e n que viven influenciados por los medios 

de comunicación, publicidad, modas, etc. Podemos pensar que aunque se le 

de la libertad al niño para escoger lo que le interesa, la presión social que 

recibe y el medio en que se desarrolla son tan fuertes que acaban por 

t ransformarlo o hacer lo que la sociedad quiere de éi, siendo imposible 

superar o vencer el peso de esta presión. 

Pero también se puede pensar que si el niño está inmerso en un mar de 

fuertes presiones, podemos enseñarle a distinguir que es realmente lo que le 

interesa ae cuanto le rodea . Haciendo de la libertad un proceso para la 

obtención del aprendizaje , y para poder -enfrentar con ella las influencias 

que recibimos del medio . "Todo este p roceso de aprendizaje suscitará un 

c ontinuo diálogo, discusión, análisis y críticas entre todos los miembros del 

grupo-clase, proceso que empieza a forjar el aprenoizaje de un auténtico uso 

de la libe1iad" l O_ 

El esquema de trabajo será el que permitirá al docente conectar u 

paralelismo entre los intereses del niño y los contenidos del programa escolar 

referen.tes a la suma. 

"Hace notar Piaget que el hecho de que un alumno sea rnalo en la 

- - escuela no depende de su capacidad para a da ptarseartipo de escuel-a---

. sino depende de su capacidad para adaptarse al Tipo de enseñanza c;ue se 

imparte en la escuela"11 . 

10 BUSQUES, Mario Dolores y Grau, Xesca. '.11.o_g_Qrendizaie Operatmio: intereses y liberta des". 

Un entoq'ue constructivista en la educación . Laia. Barcelona, 1983. p . 327. 
11 PALACIOS, Jesus. "Lo cuestión escolar". Editorial Laia. España, 1985. p . 209. 
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Algunos nir.os que son considerados .malos alumnos en determinadas 

áreas, pondrían haberias aprobado o superado si se les hubiese llevado por 

otro camino en su aprendizaje: estos alumnos pueden llegar a dominar los 

problemas que no entenoieron si se les conduce de una forma adecuada; 

los que los niños muchas veces no comprenden no es la materia sin·o la forma 

en que!;~ les enseñan las lecciones de la suma. Por este motivo la educación 

puede convertirse en un diálogo sin sentido, no la materia que se intenta 

enseñar'. 

Uno didáctica, unos hábitos pedagógicos y una forma de transmitir el 

conocimiento puede introducir una violencia tal en la estructura mental del 

alumno, que puede afectar su capacidad total o parcial para asimilaí la 

realidad . "En algu :--,os casos lo que se transmite o través de la instrucción es 

bien a similado por el niño, porque representa, de hecho, una extensión de 

una de sus construcciones espontáneas. En tales casos, sus desarrollo se 

acelere. Pero en otras, los objetos que suministran la ins,rucción se presentan 

demasiado temprano o demasiado tarde, o de un modo que impide la 

a si:-nilación porque no concuerda con sus construcciones espontáneas: 

entonces impide el desarrollo del niño, se le desvía estérilmente"12. 

Al contrario de la escuela tradicional que impone sus programas a los 

niños, los métodos nuevos postulan que sean los programas los que 

- ----<acor=RDGleA-G los i:iiños según SJJ_eta pa de desmroJJo. ____________ _ 

La pedagogía operatoria postulada por Piaget presenta a los niños las 

· materias de e nseñanza en formas asimilables a sus estructuras intelectuales y 

a las diferentes fases de su desarrollo. 

12 PALACIOS, Jesús Opus ci t. p. 211. 
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"La 'pedagogía operatoria pide que el esfuerzo del alumno salga de el 

mismo y no le sea impuesto; y cuando le pide que su inteligencia trabaje 

realmente sin recibir los conocimientos ya preparados desde fuera, reclama, 

por tanto, simplemente que se respeten las leyes de toda inteligencia"13. 

Los intereses del niño no son respetados por la escuela tradicional. Las 

consecuencias de e llo son absolutamente negativas si se tiene en cuenta 

que el inte1-és no es sino el aspecto dinámico de la asimilación. "todo trabajo 

de inteligencia descansa sobre un interés" 14. Todo trabajo obligado 

constituye una irregu:aridad antipsicológica causante de lamentables 

consecuencías en la organización de la mente del niño. 

Una de las características de los sistemas de enseñanza actuales es la 

contribuir a que el alumno se forme un tipo de pensamiento dividic.o en dos 

partes, una en donde se sitúan los conocimientos teóricos, desnudados de 

intereses con la realidad más próxima al individuo, que se transmite al a lumno 

desde la escuela primaria hc:ista la universidad y en el otro se sitúan los 

intereses con la realidad eso, que llamamos práctica. 

"La teoría que se transmite en nuestras escuelas y universidades se 

justifica, la inmensa mayoría de veces, con otra teoría o con un criterio de 

autoridad. Alguna que otra vez nos sometemos a enfrentamiento con la 

realidad lo que confiere un carácter de validez o falsedad" 15. 

El resultado de ello es que aparecen como dos planos en e l saber 

individual: el académico, aprendido por transmisión directa de alguien que 

sabe más, que está en posesión del saber, y el otro que es e l construido por 

13 PALACIOS, Jesús. Opus cit. p. 183. 
14 ldem. p . 182. 
15 MORENO, Monserrat . "Aplicación a lo escuela de la psicología genética lo ~ 
QReratorjQ.'.:... En infancia y aprendizaje. Cuadernos de pedagogía. Editorial Morato. España, 

. diciembre 1981 . 

> 
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cada uno, a través de las enseñanzas recibidas. La utilidad de este último es 

el de resolver los problemas profesionales o ligados a la práctica científica 

que se presentan cotidianamente a cada individuo. 

Este últir.:o constituye el resultado de su construcción intelectual a la que 

han contribuido todas las aportaciones de su medio, las enseñanzas recibidas 

se aprovechan en una mínima parte porque el alumno no puede reconocer 

la similitud de unos datos concretos, con los teóricos aprendidos en la clase 

de un problema determinado. 

Esto ruptura mental causada por la educación, en el alumno, es un 

reflejo ele lo que ocurre en nuestra sociedad y que la enseñanza, con su 

métodos, contribuye a mantener. La teoría y la práctica poseen una 

valoración atribuida a l trabajo intelectual y manual. La teoría al menos en el 

campo de la_ enseñanza es la toma de conciencia de los procesos que 
' 

intervienen eri la práctica. 

La Psicología en las últimas décadas ha experimentado un gran impulso 

que le ha permitido explicar a lgunos importantes procesos constructivos en el 

campo de la inteligencia, de la efectividad, de la socialización. La 

pedagogía continua exenta a estos conocimientos, aplicando métodos muy 

similares sobre todo a la transmisión de los conocimientos a los que se usaban 

hace muchos años. Si lo comparamos a los avances sufridos por la técnica en 

este mismo transcurso de tiempo en nuestro país, no tenemos más remedio 

-- - - - --- - --- ---
que hablar de retraso o estancamiento pedagógico-. --- - --- - - --

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmisión social de los 

conocimientos adquiridos por la humanidad a lo lcrgo de su historia pero esta 

no tiene porque limitarse a ser puramente verbal. Como dice Piaget, "Todo 

.cuanto enseñamos al niño impedimos que no invente"16. 

16 MORENO, Monserrot. Opus cit. p. 520. 

> 
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Además de los verbales existen otras formas de ayudar al niño para que 

adquiera el conocimiento. Para ello es necesario conocer los procesos 

. mentales propios de la inteligencia infantil. Así como sus formas particulares 

de interpretar la realidad. 

Los sistemas actuales de enseñanza no parecen encaminados a 

elaborar, conocimientos, de desarrollar la inteligencia, y la personalidad, sino 

más bien van encausados a que el niño produzca los conocimientos ya 

elaborados. Se enseña a aplicar un conocimiento prefabricado y se 

suspende la capacidad de animar y orientar al niño a que plantee la 

pregunta, haciendo con ello innecesario la búsqueda de soluciones en los 

problemas de adición por lo tanto invitar a que el niño razone. Dar todo al 

individuo evita la difícil tarea ae pensar, dejando que otros lo hagan por é l, 

esto nos lleva a la pasividad y el aburrimiento. El papel que juega la escuela 

es el de la adquis:ción de los conocimientos y de hábitos sociales, interesa 

. más que el niño de una buena respuesta a que la elabore el mismo aunque 

sea menos eficaz. 

El aprendizaje se convierte en una operación necativa en le que no hay 

modo de p:-eguntarse por su utilidad. Para que sirve lo que estamos 

E-:1señando, resuitando una situación de inconformidad tanto para el 

enseñante como para el enseñado y como consecuencia de ello no hay 

modo de relacionarlo con la realidad, ni tiempo para la comunicación, 
- -- - --

evitando que el niño reflexione sobre las relaciones interpersonales que se 

establecen entre e l y sus compañeros, entre é l y el maestro. 

"Todo aprendizaje operatorio supone una construcción que se realiza a 

través de un proceso mental que finaliza con la adquisición de un 

conocimiento nuevo"17. 

17 MOREI-.JO, Mo
0

nserrat. Opus cit. p . 522. 
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En este proceso no es solamente e l nuevo conocimiento adquirido sino, 

la forma en que fue construido. En otras palabras podemos decir que e l 

pensamiento a abierto nuevas vías que a partir de este momento pueden ser 

de nuevo recorridas. 

Los trabajos sobre generalización ponen de manifiesto la existencia de 

unos procesos constantes o estrategias intelectuales que sigue el individuo al 

generalizar las nociones conocidas o situaciones nuevas. 

Supongamos que la nueva construcción sea toda una serie de 

razonamientos hechos por e l individuo y estos hacen posible la reso lución de 

un problema. El resultado final no es más que e l escalón final y visible del 

proc eso, pero la adquisición más imporlante para el alumno es la 

elaboración de todos los razonamientos que ha hecho para hacer posible la 

solución, más que la solución en si mismo, porque ha adquirido una nueva 

capacidad. 

Los descubrimientos hechos por la psicología de la inteligencia han 

permitido conocer una serie de procesos por los que atraviesa la inteligencia 

a todo- lo amplio de su desarrollo. Los estudios realizados por Piaget y sus 

colaborados nos han mostrado que lo que llamados inteligencia "es algo q ue 

. el individuo va construyendo a lo largo d e su historia personal y que en esta 

construcción intervienen, como elementos determinantes factores inherentes 

al medio :en que vive" 18. 
- -----

La forma en que se desarrolla la inteligencia del niño nos permite hoy 
' 

dar un -~nfoque distinto a los aprendizajes que realizamos en la escuela. 

"::;abemos q ue todo cuanto explicamos al niño, las cosas que observa, el 

' 
resultado de sus experimentaciones, son interpretados por éste, no como lo 

18 MORE~,10, Monserrat. Opus cit. p. 525. 

; 
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haría un · adulto, sino según su propio sistema de pensamiento q ...;e 

denominamos estructuras intelectua les y que evolucionan a lo largo del 

desarrollo" 19. 

Conociendo la evolución del niño, y el momento en que este se 

· encuentro respecto a ella, podemos saber cuales son las posibilidades que 

va a tener para obtener los contenidos. de la enseñanza así como las 

' 
dificultades qu,e puede tener en cada aprendizaje. 

D) ASPECTO SOCIOLÓGICO 

Antes de adentrarnos en la problemática escolar, daremos un marco de 

referencia del problema. Nos ocuparemos aquí del concepto marxista del 

Estado, de su función y de los medio de que se sirve para realizarla; como 

veremos, la escuela es uno de los medios más privilegiados. 

La condición de la producción como agrega Althusser, es la 

reproducción de las condiciones de producción. Se trata de un hecho 

evidente como d ice Marx; "cualquier formación social que quiera 

mantenerse con tal tiene que reproducir, si quiere seguir produciendo, las 

condiciones de la producción"2º. Para hacerlo, debe reproducir tanto los 

medios de producción, como _las fuerzas productivas, como las relaciones de 

--- p-roducción. Esta triple reprod~·cció n está al servicio de la reproducción, más 

general, de la formación social como tal. 

El problema de la reproducción de las fue_rzas de trabajo, es una de las 

bases del capitalismo, siendo las formaciones sociales las que se encargan de 

19 MORENO. Monserrat. Opus cit. p . 525. 

·20 A LTHUSSER, L. "Sobre lo Ideología del Estado", e n escritos, Laia. Ba rcelona, 1974. p. 110. 
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su reproducción con sumo interés. Si en las formaciones sociales capitalistas 

esta reproducción aseguraba a través del aprendizaje realizado en el mismo 

proceso d e producción la reacción iniciada por e l capitalismo ha sido la de 

desplazar el aprendizaje de la producción misma, creando una serie de 

instituciones de las cuales la escuela es una de las más importantes teniendo 

como cargo de asegurar la reproducción diversificada de las fuerzas de 

trabajo. La función de estas instituciones es doble, pues se limitan a enseñar 

las habilidades necesarias a la reproducción como la adición, sino la de 

infundir también la ideología. 

La reproducción de la fuerza de trabajo, tiene así, una doble vertiente 

de enseñanza de habilidades y de sometimiento ideológico: "La 

reproducción de la fuerza de trabajo exige no sólo una producción de su 

cualificación, sino también, y, s:,11ultáneamente, una reproducción de 

someter a la ideología dominante por parte de los obreros y una 

reproducción de la capacidad de manejar convenientemente la ideología 

dominante pcr parte de las personas de la explotación y de la represión, a fin 

de que oseguren mediante la palabra el dominio de la clase dominante. La 
i 

reproducción del sometimiento ideológico es la ventaja de la reproducción 
' ' 

de la fuerza de trabajo y de las relaciones de producción dominantes, ya 

que aqu~lla-r~producción es la que asegura ésta"21 . 

El Estado y sus aparatos 

El Estado es para los marxistas, el poder de dominación política y 

económica de las clases dominantes sobre las dominadas. La función del 

Estado es la de asegurar la estabilidad de las relaciones capitalistas de 

explotación, la continuidad del sistema social . 

21 ALTHUSSER. L. Opus cit. p . 11 1. 



-41-

Paro poder entender mejor vamos a distinguir entre el poder y el 

aparato de Estado; el aparato de Estado está constituido por todas las 

fuerzas e instituciones encargadas de imponer su dominio, incluyendo las 

fuerzas represivas que actúan cuando estas instituciones no logran ejercer un 

control absoluto; como Althusser lo señala "el aparato de estado es el Estado 

. mismo y define su función fundamental . En cuanto al poder c!e Estado, se 

trata de la capacidad del Estado para servirse del aparato de Estado en 

función de sus objetivos"22. 

Profundizando un poco más, es necesario distinguir, de;-itro del aparato 

de Estado, entre los Aparatos Ideológicos de Estado (AIE) y su aparato 

represivo. El gobierno, las administración, la policía, los tribunales, las cárceles, 

etc., constituyen el aparato de Estado; a esto es lo que Althusser a dado por 

llamar Aparato Represivo de Estado (ARE), puesto que este aparato funciona 

imponiéndose mediante la violencia física o no física y la represión 

generalizada. 

Althusser define a los Aparato Ideológicos del Estado como "cierto 

número de realidades que se presentan de modo inmediato al observador 

en forma de instituciones diferenciadas y especializadas"23. 

Los aparatos religiosos, escolar, familiar, jurídico, político, sindical, 

informativo y cultural, son considerados por Althusser Aparatos Ideológicos del 

Estad o . -- -

Los aparatos represivos del Estado funcionan a través de la represión 

asegurando la actuación de los Aparatos Ideológicos del Estado y estos 

funcionan principalr.1ente a través de la ideología, aunque ambos utilizan a 

la vez la represión y la ideología, para imponerse. Es a través de ejercer el 

22 ALTHUSSER. Opus c it. p. 149-150. 
23 ldem. p. 122. 

1 

' 1 
1 
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poder de Estado en los Aparatos Ideológicos del Estado como se asegura la 

reproducción de las relaciones de producción. 

El sentido de los AIE hay que buscarlo en la lucha de clases, en la 

necesidad, por parte de las clases dominantes, de mantener su dominio 

sobre las clases dominadas, de afianzar y continuar las condiciones de 

explotación, así como la reproducción de estas, "adootar el punto de vista 

de la lucha de clases"24. 

La Ese ue/a Aparato /deo/ógico-.de Estado 

Como ya hemos visto que la función de los AIE es servir a la 

reproducción de las condiciones de producción, la escuela realiza un trabajo 

fundamental situándose en un punto dominante, de hecho la escuela ha 

sustituido a la Iglesia como AIE dominante, la entidad iglesia-familia ha sido 

sustituida por la entidad escuela-familia, conociendo la forma en que trabaja 

la escuela es muy explicable la dominación de esta. "La escuela recoge los 

niños de todas las clases sociales desde la maternal; y ya desde la maternal, 

tanto con los nuevos como con los antiguos métodos, les inculca durante 

años, precisamente durante los años en que el niño es extremadamente 

vulnerable acorralado entre el aparato de estado familiar y el aparato de 

- -- estaco esco"im;cjtversm habitidades-inmersas en la ideelogía- dom~nant~ -

(lengua, historia, ciencia, literatura) , o bien, simplemente, la ideología 

·dominante en estado puro (moral, instrucción cívica, filosofía)"25 . 

Aquí debe de notarse como se encuentra la diversificación entre 
! 1 . 

enseñanza y 0abilidades e inculcación ideológica a la que nos referimos al 

24 ALTHUSSER. Opus cit. p . 168. 
25 ldem. p . 136. • 
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hablar de reproducción y su finalidad en las formaciones sociales del 

capitalismo. 

Si la escuela es un Aparato Ideológico del Estado privilegiado para la 

reproducción social para seguirse manteniendo como tal tiene que utilizar 

todos los medios que estén al alcance de su mano. La escuela es un aparato 

de lucha en manos de la burguesía y es utilizado por esta para imponer sus 

dictadura sobre las clases trabajadoras. 

Para que esta reproducción pueda realizarse con efectividad, su 

carácter fundamental debe permanecer oculto, y la ideologfa debe 

presentar a la escuela como un medio neutro, como carente de ideología, 

en donde solo se transmiten conocimientos científicos, como la suma, normas 

y valores para todos. La función de ocultación es fundamental para el buen 

funcionamiento del Aparato de Estado. 

Como lo señala Althusser; "la actual crisis del sistema escolar a de verse 

. como una consecuencia de una crisis más aguda situada al nivel de la lucha 

de clases, una crisis con una profundidad sin precedentes que hace templar 

por todo el mundo es sistema escolar de tantos estados, esto asociado a una 

crisis que sacude el sistema familiar, adquiriendo un carácter político, si 

consideramos1 que la (escuela-familia) constituye El Aparato Ideológico de 
' ' 

Estado dominante. Aparato que desempeña una función determinante en la 
- - - ---~-~ -- ---'----- - -- - -

reproducción . de relaciones de producción, el cual este modo de 

producción se encuentra amenazado en su existencia por la lucha de clases 

mundialmente"26. Los maestros entonces tenemos que innovar, para que la 

escuela deje de ser un aparato reproductor. Esto se logrará en la medida 

c;ue el docente se concientice de su función. 

-26 ALTHUSSER. Opus cit. p . 137. 
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ESTRATEGIA METODOLÓGICA 

REC ONOCIMIENTO Y DESARROLLO DE LA SUMA EN EL 1 er. GRAD O DE 

PRIMARIA 

Las definiciones que se manejan en la presente propuesta son entre 

otras las siguientes: 

ESTRATEGIA: "arte de dirigir las operaciones, táctica, maniobra, 

habilidad pa ra dirigir un asunto"27. 

METODOLOGÍA: del griego, methodos, método y /ogos, tratado. 

"ciencia que trata del método, estudio de los métodos de 

enseñanza"28. 

DIDÁCTICA: arte de enseñar, del griego, didaskein, enseñar; "relativo a 

lo enseñanza: un buen método didáctico"29. 

Es 11¡uy importante que todo individuo sepa va lorar o diferenciar un 

problema ciE:ntífico y no científico, pues de acuerdo a esta definición 

depend_erá su
1 
estudio y tiempo para su desarrollo y solución. 

'¡ 

! 

Con la : finalidad de d irigir en forma correcta el proceso de 

Enseñanza-Aprendizaje de los alumnos, en rela ción a la suma, se pretende 
' 

con-esta ¡;ir-Gpuest0-pedag.ógLca,_u_ti!izar diferentes estrat~ias, que permitan 
l 

coordinar el aprendizaje en forma correcto de manera tal, que logre en los 

niños la comprensión de. aprendizajes duraderos en el área de matemáticas 

en cuanto a la adición, para esto se empleará una metodología didáctic a 

adecuada al grado de conocimiento de los propios niños. Además se 

27 GARCÍA PELA YO, Ramón y Gross. Opus. cit. p . 441 . 
28 
29 

ldem. p . 679 . 
ldem. p . 358. 
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emplearán técnicas apropiadas que permitan la construcción del proceso 

E-A, de lo concreto a lo abstracto para que el a lumno así, no tenga dificultad 

en la asimilación de los aprendizajes propuestos. · 

La teoría que sustenta la presente propuesta de investigación, se basa 

en el constructivismo, donde el punto de vista que el Psicobiólogo Jea n 

Piaget, considera que por medio de la interacción se pueden construir 

aprendizajes y conocimientos. A los hábitos, habilidades, actitudes también se 

forman durante el desarrollo, en el cual la solución de las distintas actividades 

que se pretenden realizar tendrá que problematizarla. 

Las actividades lúdicas deben emplearse en rodo contenido puesto que 

permiten al niño, tener más contacto con sus demás compañeros 

permitién~ole formarse un ser social poniendo en práctica dentro de su vida 

cotidiana los <y:onocimientos que logró adquiílr en la escuela y manipulando 

actividades de acceso. 
1 

Según Piaget, el papel del maestro dentro de esta teoría es, asegurarse 

que los , :mqt~ria les que utilice sean lo suficientemente ricos como para 
' 

permitir preguntas senci, :as al principio y que tengan soluciones que abran 

cada vez nuevas posibilidades, su ta1·ea es e ntender, organizar, adaptar y 

crear diferentes formas de aprendizajes. 

El papel del alumno debe ser, activo, reflexivo y creativo como 

constructor de su propio conocimien~ - - ----

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA · 

Como todo ser humano, para alcanzar progresos dentro de la 

civilización, nos marcamos objetivos que sin duda dan sentido a la vida, pues 
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sin ellos no seríamos personas con fines de progreso. Los objetivos que se 

pretenden alcanzar con esta propuesta son: 

- Como producto de las acciones didácticas a realizar durante e l 

desarrollo del presente ciclo escolar, los alumnos del l º grado de 

Educación Primaria, lograrán aprendizajes que lo ayuden a l 

conocimiento y desarrollo de la adición en el área de matemáticas. 

- Obtener en los alumnos la comprensión de la suma. 

- Que los alumnos pongan en práctica los conocimientos logrados. 

Al inscribir la presente propuesta dentro de un marco teórico 

constructivista, operativo y fur:_~amentado de que el niño se apropie de los 

conocimientos adecuados cuidamos de responder con una estrategia 

metodológica cuyo paralelismo activa al niño. 

ACTIVIDADES 

l . LA PI_RI_NOLA; en este juego se organiza al grupo en equipos de 5 ó 6 niños y 

--- se~repe-rte-el-meterig.l G-cGdCLequlp__o. & inicio del juego cada jugador pone 

........ 

---
dos de sus fichas en el centro, por turno cada jugador hacer girar la pirinola y 

según lo que marque debe tomar o dejar tantas fichas como indique la cara -

de la pirinola . Pierde y sale del juego el que se quede sin fichas y ganan los 

dos últimos que queden. 

MATERIAL 0/0,ÁCTICO 
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Se necesitan 60 fichas y una pirinola para cada equipo, la pirinola no debe 

tener ningún señalamiento, esta actividad se realiza en 25 o 30 minutos y se 

evalúa el conocimiento de los números. 

2 . JUEGO ·DE DADOS; se forman equipos de 5 alumnos, el maestro reparte el 

material ~ exp!ica. Cada integrante del equipo va a lanzar los dos dados, el 

número ql.Je indiquen los dados los va a contar y lo representará en su ábaco 

. utilizando: los aros, estos deben estar en el centro de la mesa. El ganador del 

juego será aquel que, después de tres partidas, tenga el número mayor 

representado en su ábaco. 

MATERIAL DIDÁCTICO 

Se necesitan dos dados_ y un ábaco para cada alumno. Se realiza según la 

habilidad del niño, generalmente se da en 30 minutos y se evalúa la 

capacidad del niño para contar. 

3 . CARRERA DE LAS 100 MILLAS; cada jugador, por turno, tira el dado. Toma a 

su elección la cantidad de tarjetas que el dado marque y avanza el número 

de casillas que sumen las tarjetas que haya elegido, después, vuelve a dejar 

as-tarjetas en la mesa, pa-Fa Ged~r @-1 tum0-0 oJro_compañero ; una regla es 

que no se vale pasarse de la meta ni retroceder, por lo tanto gana el ni110 

que llegue primero a las 100 millas. 

MA TER/AL DIDÁCTICO 

Para su desarrollo se necesitan 9 tarjetas numeradas del 1 al 9, una tira de 

cartón con c uadros del O al 100, un dado, frijoles, piedras o alguna otra cosa 

con la que se pueda marcar el lugar de cada jugador, este juego se realiza 
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en 30 minutos, se evalúa la suma de cantidades pequeñas mediante el 

.cálculo mental. 

4. ALTO; se forman equipos de 6 niños, en el patio se traza un círculo de un 

metro de diámetro, dividido en 6 casillas y se anota en cada una el nombre 

de una fruta . Se coloca un niño en cada casilla y este recordara el nombre 

de la fruta que le tocó, el niñó que inicia el juego gritará: Declaro la guerra 

en contra de ... , todos deberán correr hacia el exterior del círculo _excepto el 

niño que ocupa la casilla nombrada, este debe saltar rápidamente al centro 

y gritar ¡Alto!, los demás jugadores se deben _d~tener en el momento de 

escuchar la palabra ¡Alto!, el niño que saltó al centro debe -=inticipar con 

cuantos saltos o pasos puede alcanzar a alguno de sus compañeros, si su 

anticipación es acertada se le anota un punto bueno y si no acierta se le 

pondrá un punto malo, se continúa el juego con el niño que está a la 

derecha del que inició y se procede de. la misma manera, gana el que 

acumule mayor número de puntos buenos. 

MATERIAL 

Se necesitan gises de colores para todo el grupo, se desarrolla en un tiempo __ 

de 20 minutos, para evaluar la medición y conteo, en base al cálculo de 

longitudes y dimensiones. 

5. ROMPECABEZAS; se organiza a los niños en parejas y les entrega a cada 

' 
pareja, un ror1pecabezas desarmado y su modelo, se les pide a los niños que 

· armen el rorr,ipecabezas para formar la figura del modelo; cuando todas las 

parejas hayan formado su rompecabezas lo deben desarmar e 

intercambiarlo con otras parejas para continuar el Juego. Finalmente cuando 
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! 1 

los niños p~ed~n armar fácilmente los rompecabezas, el maestro les pide que 

nuevamerite 1~ formen pero esta vez sin ver el modelo. 

MATERIAL. 

Se necesita un rompecabezas para cada pareja, 1 O rompecabezas distintos, 

2 dibujos iguales de cada rompecabezas: uno recortado y otro no. Se 

desarrolla en 15 minutos, se evalúa el desarrollo de su percepción 

geométrica al manipular figuras como el cuadrado, el triángulo y el 

rectángulo. 

· 6. AL VERDE; se forman equipos de 2 a 5 niños, se les entrega a cada equipo 

una bolsa con piedritas y demás material, este material debe revolverse 

antes de iniciar el juego y colocarse una sobre otra con el color hacia abajo, 

el que inicia toma una piedrita de la bolsa y la pone sobre cualquier número 

de la tira, al mismo tiempo levanta una tarjeta y al ver el color rápido dice 

cuánto sumar o cuánto restar al número donde se encuentra la piedrita, si el 

niño logra caer en la franja dfl color que salió en su tarjeta se queda con la 

piedrita y si no la devuelve a la bolsa por lo tanto gana el niño que se quede 

con el mayor número de piedritas. 

lv1ATERIIZL ---------------
---------

Se necesita una bolsa con 30 piedritas, para cada equipo, una tira de 

cartoncillo de 8 centímetros de ancho por.60 de largo con divisiones cada 5 

centímetros. Cada tres números se ilumina con un color diferente: rojo, azul, 

amarillo. Un juego de ocho tarjetas de cartoncillo. El juego está formado por 

tarjetas con un círculo de color cada una. Se desarrolla en un tiempo no 
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mayor de 20 minutos y se evalúa el desarrollo de su capacidad para calcular 

mentalmente resultados. 

7. ¿QUIÉN ADIVINA EL NÚMERO?; se organiza al grupo en parejas y se le 

entrega a cada pareja tarjetas con números del l al 20 cada pareja 

acomoda sus tarjetas del número menor al mayor, con los números hacia 

arriba, cada uno de los dos alumnos saca una tarjeta sin que su compañero 

la vea y reacomoda las que quedan de tal forma que no se note el espacio 

que dejó esta tarjeta, su compañero debe adivinar el · número que falta. 

Después, el alumno que sacó la tarjeta, la muestra, si el compañero atinó, se 

anota una punto, y si no, no tiene puntos en esa jugada. El juego termina 

cuando a cada a lumno le ha tocado esconder una tarjeta l O veces, por lo 

tanto gema el niño que logre acumular más puntos. 

MATERIAL 
·, 
i 

Para es19 actividad se necesita un paquete de tarjetas con números del l al 

20 pard cada equipo. Se realiza en l O ó 15 minutos y se evalúa e l 

conocirniento sobre el orden de los números, el conocimiento de los mismos y 

1 

otras propiedades como la de ser número par o impar. 

8. CUADRADOS MÁGICOS; se organiza el grupo en equip-O-S-dB 2-a-ti niñ0s-y se--

le entrega a cada equipo un cuadrado de nueve casillas y las tarjetas con 

números del O al 9. El maestro pide a los alumnos que coloquen esas tarjetas 

en cualquier casilla de tal manera que al sumar los tres números en línea 

horizontal, vertical o diagonal, resulten las ocho sumas iguales, e! equipo que 

haya encontrado la solución pasa al pizarrón a mostrarla y entre todos 

-revisan que las ocho sumas sean iguales y así termina el juego. 
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MATERIAL 

Se ocupa un cuadrado de c artoncillo d e 9 centímetros de lado, dividido en 9 

casillas iguales, para c a da equipo, un juego de 31 tarjetas, cada tarjeta tiene 

un número del O al 30. Una bolsa de plástico para guardar el material, se 

desarrolla en 20 minutos y se evalúa e l cálculo mental y escrito al resolver 

operaciones de suma y resta. 
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PERSPECTIVAS 

En páginas anteriores he hablado sobre los objetivos que se esperan 

· lograr corno resultado de la presente propuesta y que pretenden transformar 
1 

a los a lumnos en personas reflexivas, creativas, para comprender y pensar 
i . 

tod o lo que a su a lrededor se encuentra y claro, estas transformaciones 

! . 1 

llegarán · la su meta, porque dentro de ésta participaremos todos los 
1 : 

involucra~os e'n el trabajo escolar. 
' ' 

Además con e l desarrollo d e esta estrategia metodológica, se espera 

entre otras cosas que el maestro se haga partícipe con los padres de famil ias, 

de tal forma que haya _una comunicación constante, con el p ropósito de 

obtener las referencias pertinentes acerca del aprovechamiento de sus hijos, 

para que de esta forma el docente puede aplicar la metodología didáctica 

adecuad a acorde al grado de conocimiento de los niños. 

Una metodología, que es conocida por el docente es bien aplicada y 

desarrollada y por consiguiente le sirve al maestro para adquirir mayores 

conocimientos tanto de sus propios alumnos, c omo sobre las acciones 

desarrolladas durante el transcurso de su práctica docente. 

Con esta propuesta espero lograr . encontrar y aplicar las diferentes 

estrategias y técnicas que me posibiliten nuevos conocimientos que para el 

dí.a _d e mañana me sirvan para enriquecer mi acervo cultural y profesional 

dentro del ambiente socia l. 
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