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Lo educacién se caracteriza ¢omo uno de |os procesos ‘undamenicies gque

L

. mantener, para gue de esta forma su pPersona idad vy

<
oarticipacion denfro de ia sociedad sed fructifera.

Lebier ce educacion, significa fener un concepto claro y preciso, esic es
referde como o cultura general que el ser humano adquiere fravés ce su

c osaroilo. Bn esia propuesta pedagogice, se habla del problema gue suscit
\q Escuela Primaria Rural Federal "Amado Nervo' ce ic ceomunicdad de la
Providencia, Mplo. de Tuxpan, Micn., sobre el femad de como lograr €l

drea de matemdticas.

conocmienio vy desarrclio ge iasumaen e

‘0 estd formado bajo la siguiente eshuoum. se hace hincapiz acerca

1 Trery ™y
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del porgue de esfd investigacion, se preTe de proponer alternaiivas gue
permitcn lograr aprendizajes sign nificatives, gue faciliien la
rrisma, con el fin de que el nifo sepa aplicar sus aprendiza

‘\ficéo cotidiona. La definicién del objeto de estudio nos enfoca a fener una
vision r:'gi; delcliaca del problema a desarrollar con sus inherentes dspecios
que hay'gue promover en ofra forma de ensenanza por ello se jusiiican los
motives que convierien en imporiante el objetc de estudio; postericimen

FarcCanr

os oblefivos que se pretenden lograr, entre eilos: orienfar g lo3
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ascrroiio da e adicién en la que forman parte, maesiros, pacres de famiia y

S MEGO e gug el NINo s& Ges arroic.

sopresalisntes de la comunicdad como: costumbores, dimensionss politicas,
P W, o P ~ et =2 & 1 '
acondricas, culiurcies, scciales, religiosas vy educalivas que conlievan ¢ un

ccarcamiento de la vida del nino.

ado-de-educacidn-prmarc-acerca-del ccnocimienio y



=n el marco fedrico se hace .und recopilacion ce cifere entes sustentos
princioca?n'len,ie cpoyados en Piaget estos son: el aspecto epns*.cr“."oié-
pslcologco oedagdgico y en lo sociolégico refomados las idecs de
Althusser. Todos ellos llevan sin lugar @ dudas un significado muy imporiante
ceniro de este proplema, ademds se presenfan aigunas propue estas

dindmicas para la comprension de la suma.

La imporiancia gue remife el presenfe frabagjo, es enire ofras cosas, parda

recuperar experiencias en el guehacer educativo.
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Lc problemdtica depende del conocimiento y actuacion que el pr‘opio

maestro ejerce sobre su préciica docente, en base a esto, se pue

mencioncr que después de haber realizado una exploracion a los alumnces ¢

mi cargo. pude del

v

+

ectar uno de los diversos problernas que en o pariicular
me llernd de interés, el cual se encuentra situado en &l drea de matemdciicas,

emente e..a drea presenta mayor Incidencia dei pregrama

cn e] ler. grado grupo "A" de la Esc. Prim. Rur,. Fed. "AMADO NERVQO"
C.C.T. 160PR1648F, de la localidad de La Providencia, perfenecieme a ld
r feceral N° 205, con cabecera en el Mpio. de Tuxpan, Mich., <=
cetectd el probiema de .esta propuesia que &S scomo lograr el
conccimientc v desarrcllo de la suma? pues los alumnos ven esie aigoritmo
como Un conocimiento abstracto, como maestros creemos gue éste debe

ensefcrse de tcl manera que el alumno macanice el proceso pero sin

Los maestros atribuimos con mucha frecuencia el problema al enforno
socioecondmico del alumno, pero al estuciar mas a fondo el protlema nos
enconiramos cue la causa orimedial que conileva a la mecanizacion de Ia

suma &5 o mefcdologia fan pasiva gue Ui Mzamos 1a maycric

la ensefianza de la suma se sigue orienfando como una operacion
formal, sin considerar de alguna manera su aspecto funcional partienco ce la
vida real v de los infereses de los clumnos, faitfando la ac cién scbre
naterales regles concretos, v el ensayo de soluciones diversas anfes ce la

formalizacidn de simbolos v operaciones. Dando esto como consecuencia



que el aprendizaje del alumno se de en una forma mdas opiima, de acuerdo
al medio v los elementos que se fienen, pues los NiNos aprenden mejor los
contenicos de las actividades del programa cuando estdn enfusiasmados
con la realizacidn de los juegos gue organizan los maesiros. Resoiver un
~roblema no supone solamente poder clicar la operacion  aritmética

adecuada, sinc entender el proodlema.

Otro aspecto gue repercute en la problemdtica es que los ~cdres de
familic no puﬁwwoﬂ adecuadamente. en las actividades escolares de los
educandos. De chi que se debe conclentizarios con Ia finalidad de crear

responsapiidad y de esta manera ir encontrando el camino de lc solucion d
este refraso escolar. Pues esta situacion frae como consecuencia el no
coniar con el apoyo gue reqdiere el nifo al realizar algunas actividaaes y no
tener Una convivencia con él, para conocer un poco mds sobre que piensa,
cué desea, qué le gusia e inferesa, etc., pues los nifio comprenden vy

corenden tanto denfro como fuera de la escuela sobre lo que ellos mismos

T I | Sy
feClzan © DIrGCiicCan.

Como maesiros, dewemos entender la importancia que fiene &l conyivir
con los alumnos: redlizando actividades ‘de grupo en los gue impere el
compafieismo, en eguipo Y en el grupo; ae tal manera que el nino sienta

conficnza para reclizar sus actividades dentro del mun do que lo rodea v que

temer—oRr—aprendizaie—mas—sigaiflcatvo—en lo resoiucion de

Retermando el problema de estudio y en base a esta propuesta

sedagdcica sue se pretende llevar a cabo a o largo del presenie ciclo

escolar 1997-1998, se espora lograr darle solucién a este proble

(J

’““d“’n:g co, ya que resulia ser un cbstaculo que impide a los ninos la

comp[amﬂon de sus aprendizajes matemdiicos; pues es obligacion del

e R S o e i . e b Vb Bt ot 2 e o



maestra encontrar las mejores formas vy alternativas para gue os alumnos
logren aprendizajes significativos Y duraderos. Pues como educadores’y

conscientes de la lcbor gue s& nos ha encomenado, debemos ser

®

s v metficulosos oara conocer [as novedades pedagagicas qu

~odamos emplear en nuestra practica y asl iransformemos nuestra caiidad.
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Al plantear el problema anierior se -ha realizado porgue se tiene el
antecedente, ce cue la ensefanza de la suma es un factor que viene

ccasionanco refraso en el aprendizaje del nifio.

Probablemente la mayoria de los maestros en servicio no damos cuenta
gue la educacién primaria en nuesiro pafs lleva un re*raso considerable con
respectc @ i@ educacion de ofros. Y gue de una monera U ond
conjuntcmente fratamos G justificar éste culpando primerame iente algunos a

e

C'\\..A {\’IICA\J " &

nuesiro sisterna e gobierno con sus programas impuestos y muy poco a las
g

-

e realzamos © no para menguar los problemas de este

0]
(@2

recinazZo.

Fl motivo del por gué de esta investigacion, es enfre ofras cosas pard
aslecer en los alumnos, la importancia gue de una u oira forma nos brindd
la operccion de la suma cuando esta adquiere significuiivamenie, ademdas

& esta ie ayudard al nifio para su desenvolvimiento ya sea dentro de su

escuela como en la scciedad en ia que se encuenira inmerso.

e educacidon primaria, debe tomar en cuenta i°das

o
-
O
m
O
Q.

acuelias necesidades que se le presentan dia con dia a los nifios y asi mismo,

Boscor T formadecoregirtoserrores dentrodesuprécticerdocenter—— e
Es importante que el maesiro al iniciar el ciclo escolar ¥y en forma
periddica le recuerde a los alumnos, para que les va a ser de utiidad la
matera gque se 'ss ensefa, utlizando para su desamolio la picneccion
correcta basada en una metodologia didactica acorde al grado de
conocimiantc de los cuumnos, aplicdndose en su desamrollo tcaas aguellas

e iee M E Bk mMEr M. sE RmE E s pAaEEY FREAMmA A FPARAANAIJREE
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técnicas ‘gue . cl nifio le permitan tener mds confacto en el campo de |as

N T e
il ICGTICGS.

En o personai, se enfoca a este frabajo de investigacion, puesto que

oresenta un problema de suma importancia en el sector educativo, ademas

creo que Como mexiCanos gue somos, Nos asume ia responsabilidad y el

omarcmiso de buscar Ics soluciones a gque tengan lugar cichos problemas

({

va que esfos represenfan sin lugar a dudas, un refraso en el rendimiento

escoiar de los alumnos.

Sara la solucién del problema en estudio, es preciso gue el maestro

Sroponga civersas alternativas fundamentiadas para que los nifics construyan

ositivos en relacion a la sumda, relacionando éstas con las
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vivencias que el nifo tiene en su escuela y fuera de ella.

5 desarollo e cualguler frabgjo de investigacion, dede estar
\guna teoria pedagdgica ya que esia repre senta la forma ce
encaminar ¢ los nifics hacia nuevos conocimientos de aprendizcjes, siempre y

&sTq sed difgica en “forma oporiuna tomando el ambito sociai cel

Desce un enfogue pedagdgico, es preciso mencionar gue el maestro

depbe utlizar en su practica cotidiana, diverdas técnicas que para el nino
iten -

ser activas y de comprension, para que & sste mismo las desarrolle en

resu
busca de nuevos conocimientos v pueda tener Ln campo mdas amplio
respecto a la adicion, puesto que cuando Ias técnicas son desarroliadas por
los propgios alumnos resuiian ser mda&s interesantes v por lo consiguiente su
Labalo les parece mds ameno y satisfactorio en cuanto a la comprension de

ios aprengizajes.

g s oot Emienpii el e alcsotiariieonc o naadoigecinc i aciei . d ko kit e A L



Fs imoortanie utilizar técricas de aprendizajes, ya gue oermiien ai
meesirc como al nifio tener una clase en un ambiente armodnico y de

sociciizacion del gruco en general, ademds es indispensable sefaiar que las

téenices deben estar relacionadas con oiras drecs academicas para que la
comprensién de la suma sea mds significativa y duradera.

la presente propuesta de investigacion, lleva como proposito
f. damenial de que el nifio sepa utilizar sus aprendizajes logrados d lo largo
le su frandio ascolar en cuclquier suceso gque se le presente en su vida diaria,
cs. conocimientos quu ridos le permitiradn darle solucidon a sus
.problema Slémpre y cuando sus aprendizajes sean aplicadeos en forma
comrecta para cue asli mismo sea reconocido por la comun idad en la que €l

se encuanira, ¢ bien de mejorar cada vez sus conductas de aprendizajes

En relacidon ai émbito social, se esgera que con estd invastigaciin se
lccre abair este problema de fipo pedagdgico para bien de la nifez
mexicana, oara que de esta forma México sea un pais con progreso de

superacidn, tante ecducativo sociai y culfural,

e v e e ey o
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s metodoldgicas, para superar las dificuliades que
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2. Enconfrar estraiegic

‘enfrentan respecto c la adicion.
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3. Lograr gue los ninos apliquen sus conocimientos escolares en

os de su vida diaria.

SUCES0O

4. Dar a conocer la propuesta con ia finalidad de que se Cill a ofros

companercs docentes.
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El homb re por el hecho de vivir se relaciona con la realidad en la que
desenvuelve y por esto mismo, €l fiene el compromiso de irabojar para
conocer su medio y asi de esta forma poder relacionarse como un ser social

HJentro de la sociedad.

1.1 COMUNIDAD
la comunidad donde laboro a,amo docenie lleva por nombre La

Provicencia, municipio de Tuxpan, estado de Michoacan.

Geogrdficamente, se encuenira ubicada en ia parte Oeste de ld
abecerc rmunicipal. Esta comunidad se localiza enire las comunidades de

Cerriio Colorado y El Ailar perfenecientes al mismo muni icipio.

Se une a la cabecera municipal por un framo de carretera federal y un

sremo  de  reciente  osfalfado: la primera  parie s en el framo

—forporeivioiocate e la—earetera—Mexico-Nogales—yel olra Malacate-lg

Providencia guc as hasta donde liega el asfaito.

Al Narme: con ferrenos de la Cumumdud del Puerio de la Cantera.

Al Sur:cclinca con la comunidad de El Allar.

T S "R TTI Tt J1°J11



Al BEste con la Rancheria de El Cerntlto Colcrado.
Al Oeste:  con el efido ce &l Aguacate.

ol lugar al que se hace referencia, se encuenira ubicado en la region
oriente de esia entidad federaiiva y cuenta con una temperatura de clima
templado, la maxima alcanza los 26°C y la minima los 10°C; sus lluvias son de
Junio a Sepiiembre vy en ocasiones se prolongan hasia Ocfubre segin se

50, los meses ce invierno se caracterizan por poco vienio gue

N P ————
faverece el a

van de norfe a sur, apareciendo algunas heladas de hasta 3°C, afeciando

~n ocasiones aiguncs culiivos Ge ia comunidad.

Sy suclo es arcilioso y en ferenos de temporal solo se efectic una
siembra por afio y en iierds de riego se hacen cos O fres culiivos por ano

(maiz, friio!, calabaza, jitomate, giadiola, etc).

o flera es abundante ya que la comunidad estd ubicada cerca del

ue donde predomincn los arboles de cadro, sabiro, pino; aile y oyamel.

_ Todcs estos posgues son quefias propiedades Y sdlo los duenecs los

e en esta comunidad es id siguiente:

Anirmales Domésticos: burros, cabailos, animales bovinos, egquinos, Cerros,



jaros,

Fauna silvesire: conejos, ardillas, coyotes, aves silvestres

O~

=

nalomas, gavilanes), armadillos, flacuaches, eic.

L comunidad cuenta con 284 habitantes, cuyas casas estan construidas
con madera vy algunas con adobe, escasamente se observan construcciones
de ladrillo. Estas se encuentran muy distanciadas unas de oiras en medio de
sus parcelas, por esta razdn es comun la falta de drenaje, en su mayoria
existe la luz eléctrica. Para el servicio medico asisten a la clinica del IMSS,

ubicada en la cabecera municipal.

st comunidad ha sufrido cambios muy notorios en los Ultimos anos de
los cucles se mencionan algunos: La carrefera vecinal comunidad a las
comunidades con el Cermito Colorado, El Paraiso, La Era, La Providencia vy
qigunas propiedaces privadas en su iramo Malacate-La Providencia, ya han
sido pavimentados en dos ocasiones por la Secretaria de Comunicaciones y
ransportes, fampien recientemente fue puesta en coeracion la red de
energic elécirica, la construccion de und telesecundaria, gue afrae alumnos

de las comunidaces cercanas gue en su mayoria 2 guedan sin esta

T

Q2

sica ra ellos.

Los principales medics de transporte son dos micrcbuses y una combi los

)
&

las funcionan de as 600 a.m. alas 2:00 p.m., habiendo olros pariiculares

omo taxis, camionatas, coches, cabalios.

0O

La religion gue predomina en esta comunidad es la cafdiica, sus
~abitantes acuden d la cabecera municipal donde se festejan las fechas
més importantes como es la Semana Sanid, el 25 de julio dia del Senor

1

Santiago Apostol, el dic 12 de diciembre, también cuentan con una capilla

en la comunicdad donde se les imparte servicios religinsos.
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Thire oiras cosas referentes a las personas de esfe lugar, puedo decir
sU manera de vestir es comin, ya gue visten de forma sendcilia, entre
costumbres de fipo social. Algunos habitantes acuden a la cabecera
icipal donde se celebra la fiesta tradicional que &s el Carnavcl del

lo. El 16 de septiembre, fecha en gue se conmemora el inicio de la

Incepenaencia de México.

+qs costumbres influyen de forma directa en el aprovechamiento de

lumncs, puestio gue en dias de celebracion los ninos se ausen tan de ia

escuela v los atrasa en os conocimientos que se les imparie dentro del aula.

G Ay T 1 L\.Lr--;
£ oada b W T W
La genfe de la poblacion no es fandtica de los partidos politicos, el que
mds predomina es el PRI Partido Revolucionario Institucional), el gue le sigue
I i Pt}
as el PRD (Parfido de la Revo lucidon Democratica). Existe armonia cucndo s&

nombran los representantes de la comunidad gue son el Comisariado Eidaly

el Encargado del Orden, gue son las personds encargadas de cumplir con

lo cispuesto por la auforidad municipal, asi como también velar por €l

de la comui nicgad.

Los habitanies de la comumidod tiene como ocupacion funaamentai las

actividades cgricolas del camoo en lo que se refiere a los hombres vy las

como cmas de casa, por lo tanto se dice gue esta comui Nidad es de



bajos recursos econdmicos, se les considera asl porque las tierras que ocupan
para su frabdjo, id mayc: ‘= son del ejido'y estén en manos de unos cuantos, y
los que tienen parcelas no tienen dinero para sembrarlas alguilandose los

adres de familla como piones, esfo repercuie de alguna manera en la

T

m

cducacién de los escolapios porgue generalmente los ninos csisten a la
escuela despues ae haber consumido una lrcqui’riccj alimentccién, ademds |a
economia influye en lo educafivo puesto que los padres de familia no
alcanzan a cubrir los materiales que al nifio se le solicitan, provocando gue

o5 alumnos obtengan un aprendizaje pobre de conocimientos.

1.4 ASPECTO CULTURAL

Fn este aspecto la comunidad cuenta con una escuela telesecundcria,
un jardin de nifios v la escuela primaria "Amado Nervo" a la que asisten los
-mifios directamente a recibir conocimientos, tanto de sus compafieros como

ce su profesor, Inciuyendo los ya trasmifidos por su familia.

Deniro de o educacion familiar se puede apreciar la fransmision de
oficios v labores de padres a hijos. La madre ensefia lo del hogar a las hijas; el

oadre las labores del campo {agricultura).

To: medios de recreacion son el busquet-bot-que-prachican- de-ver en——
cuandc en encueniros deportivos con amigos de oftras comunidades,
organizando forneos duranfe el ano en la cancha de la escuela, algunas

uiilizan o television como medio de descanso y cistraccion.
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cuela a lo gue se hace me ncidn es la "Amado Nervo” clave
PR1448F, cerfeneciente a la zona escoiar 203, s& ~*or 30 de Tuxpan, Micn.

160
Estey institucion cuenta con 3 aulas de tabique, techo de concreto,

vent

Oi—gC. IL.LI\_

aif

atienden al 1

hemaos Creparadc .0

Pedagdgica Nacion

Los horarios de cigses son: de &

cosecha retiran @ sus hijo

ntanales amplios y dos mas en proceso de construccion. La escuela es ae
enios,

—p o~y o~

ién completa, su personal docenie se consiituye de 4 e!

endiendo un total de 95 alumnos en este ciclo escolar, en el maiuiino se

° 29y 3° afio y en el vespertine de 4° g 6° grado.

| personal docenie que laboramos en este centro de frabagjo Nnos

E
la  U.P.N.(Universidad

rofesionalmente, acudimos d
ai) en los cursos sabatinos en diferentes planes, ademas
arios seminarios pedagdgicos impartidos por ia SEP.

mos panicipado en v
8:30 a 13:00 nrs. para el furno matuiinc y de

00 o 17:30 hrs. para el turno vespertino.

o)
@)

Uno de los problemas que afectan al buen desarrollo de los aprendizajes
© los alurinos es: gue fos padres de familia en flempos de siembra © de
s de la escuela para gue les ayuden ya gue esios no

solvente para pagdr ofras

n una cancha deportiva que es Uil a los alumnos

La escuela cuenta co
rse en constante actividad para el

oara socializarse con los demas y manters
lo psicomotriz de su persond, ademds d los jovenes les sirve como
recreatfivo para el entfrenamiento y diversion. Enire sus anexocs cuenta
con: la direccién, una bodega vy dos iefrinas una para nifos y ofra para ninas
o cual permite que la escuela funcione de manera organizaca con el

und ecor.omia mMAas © Menos §



traoajo del directivo y del per rsonal, ademds para el buen desenvolvimiento

de la escuela se cuenfa con .o parficipaciéon activa de algunos pudres de

El grupo gue atiendo, lo forman 12 nifias y & nifos, la realidad que me
toca vivir en este grupo, es gue en el se encueniran diferentes aspecios fanto
osicoldgicos como de lento aprendizaje, al referirme al prodlemda de estucio
debido a esta investigacion, considero de imporfancia esta problemdiica ya
que la compremsién e '3 adicién es un factor importante en el crea de
matematicas, por lo fanto viéndolo desce este punto de vista, es imporfanie
terminar con esta circunstancia puesto que al nifo le impide poner en

praciicd sus conocimientos logrados en la escuela.
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A medida que la humanidad sufre un cambio en el progreso dentro de
la civiizacion, crea necesidades de diferentes indoles y que estas, al no ser

resueltas, ocasionan fareas de investigacion.

Para abordar el problema elegido, . sobre sCoémo ensenar la suma
dentro de las matemdticas, dicha croblemdtica serd sustentada
tedricamente a partir de los resulfados recabados mediante la investigacion
documental, en primer término haré una pequena descripciéon de algunos de

ios aspecios gue se relacionan con la problematica.

-

A) ASPECTO EPISTEMOLOGICO

Significa "el estudio filosoiico de la ciencia que abarca la metodologia” ‘,
es el conocimienio de un sistema de represeniacionss mentcles relativas al
conjunto de llas propiedades oojetivas del mundo, emana de lo real, los

datos de la percepcion se organizan en forma de imageneas mentales las

cuates seconsiceran GooYos y-sostén-de las-nocicnes de los conceplios, por

lo fanto se admite gue la observacion conduce d laidea.

ol conocimiento de la suma se construye a fravés de und interaccion

consiante enire el sujeto vy el objeto, el conocimiento deviene de la accidny

T ALVES OE MATOS, Luis. "Compendio de Diddclica Genaral’, Kapelusz. Julio cla 1943, p. 65.
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versa sobre las fransformaciones, por lo tanfo se dice gue siempre que el

sujefo opera sobre el objeto, lo transforma

Las teorias del conocimiento no sdlo fueron obra de los grandes filosofos,
como Plaén, Arstételes, Kant, Hume, efc., gue reflexionaban acerca del
conocimiento en las ciencias, sino fambién de clentificos importantes, como
Descartes, Leibbniz, Poincare, Hibert, etc., que se convirfieron en tedricos ael
conocimiento al reflexionar sobre las condiciones de acceso al mismo en sus

propias disciplings.

Piaget, pone el acenfo en la inferaccion entre el sujeto cognoscente y
"el objeto de conocimiento y en el cardcter constructivo y progresivo en la

claboracion de estructuras de conocimiento, referentes a la suma.

Toda epistemologia hace  supocsiciones psicolégicas,  Implicita o
explicitamente, al lograr un pap pel de mayor o menor imporiancia al sujeto en
el acioc de conocimiento o al privilegiar uniferalmente cierfas funciones
psicoldgicas [percepcion, memoria, imagen mental, intuicion, etc.), como

formas fundamentales sobre las cuales se basa todo conocimiento.

Para Piaget, el conocimienio es un proceso dialéctico de interaccion
enire el sujefc cogroscente y el objeto de conocimiento gue en asie caso es

la sumél, o Gnerenms momentos de su desarrollo, alcanza formas de eguiliorio

cada vez mdas estables de ios seres vivientes son las esfrucfuras de

La nocidn de intercccidn se refiere pues a la naturaleza misma de las
relaciones entre el suieto y el medio. El sujeto actia sobre el medio para
transformario pero, a su vez, en su contacto se transforma a si mismo. Por su
parte, el medio le proporciona estimulaciones al sujeto y le presenia

resistTencia g sus accioneas.



E conocimiento de la suma, es indisociable de la accién misma vy se
elabora a través de un conjunto de estrategias y de acciones del sujeto sobre

el medio gue toman en consideracion.

Lo epistemologia genética; planiea gue la intervencion activa del sujeto
sobre los objetos matericles o sobre las relaciones conceptuales, es la base
de toda adguisicidn cognosciiiva, conerente, significativa y duradera de |os
aprendizajes. El aprendizcje deoe enfenderse como un proceso aclivo de
consiruccidn  de estructuras  de  pensamiento  ligados @ contenidos

especiiicos.

Picget sefala que las funciones superiores de la inteligencia y de la

-efectividad fienden hacia un-eguiiorio movil, de modo que para as aimas

wi

anas, el final del crecimiento no marca el comienzo de la decadencia, sino
gue aufcriza un progreso espiitual que no coniradice en nada e! eguilibrio

anterior. Para completar este concepio ae equilibracion aparecen dos

La Acomodacion: “es la modificacidon de los esquemas o estruciuras del

sujeto bajo el efecto de los objetos que son asimilados” 2, 1a asimiacion es

indispensable ya gue asegura la confinuidad de las estructuras. La
ccomodacién asegura el desarrollo de las estructuras siempre que se

‘adapten de manera constante al medio.

- BOSCH'C., HERINANDEZ. "Matemditicas I, Ed. Trillas, México, 1985. p. 81.
3 GARCIA PELAYO, Ramdn y Gross. "Peguefio Larousse”. Siglo nuevo acdlitores S.A. México,
1985. p. 22
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El desamolio gue el nifio adguiere, depende de la maduracion fisica, es
decir del sustrato bioldgico que adquiere por la especie humana en su
evolucidn, asi como también «a fravés de Ia interaccion con el medio
ampiente social que rodea al sujeto, por lo fanfo el hombre es, un ser
biolégico, psicoldgico vy social, Y s& cesarrolla tanto fisica, como infelectual y

socialmente.

£l desarrollo fisico bioldgico parte de las caracteristicas de la especie, es
decir of~ 1’1 herencia. De este modo, dicho desarrollo sélo  implica
crecimiento, maduraciéon de la estructura y de la funcion ya sea fisico o
neurciégico, la maduracion depende de la naturaleza, como fambien
dependce de la interaccion con el medio ambiente: aclimeniacion, ejercicio,

=tc., lo cual ayuda © en‘forpecer el desenvolvimiento de los seres humanaos.

El lenguaie, la afectividad y la socializacidn noe se consideran innatos; y a
que su desarrollo depende en gran oarte de la riqueza gue brinde el medio

social y los indivicuos mismos.

En resumen la teoria constructivista que propone Jean Piaget estd

U

sasada en la consfruccidn del conocimiento, en relacion con el medio
ambiente, yva gue &l dafo externo no es captado tal como es por el sujeto, el
dato es asimilado por la estructura inferna cognitiva, integrandolo a su misma
—esiruciura, el quste que flene que hacer foestructurary ‘er-ajustamiento-del

esquema a la situacion particular dan origen a la acomodacion.

Ubicamos la estructura como el organismo gue interactUa con el medio
ambiente v gue mediante las funciones ce asimilaciéon y acomodacion, logra

la adaptacion al medio.

frode,
M
e
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B) ASPECTO

El hablar de las diferentes corrientes psicologicas es demosirar que a
través de los tiempos se han ido modificando y superando de acuerdo a la
edad y necesidades de los alumnos, esio frae como finalidad a que el nifio
-se interese mdas por la construccion de su conocimiento. Ya no como und
obligacién como infante sino . como algo muy necesario para desarroliarse en

el futuro.

En este aparfado tocaremos el tema de las estructuras de desarroilo

pero en su ubicacion especifica: la cognoscifiva.

Picget en sus esfudios experimentales acerca de como es que el ser

humano en parficular el nino, se agpropia de su medio ambiente,

0]

ancontrando conductas cuclitativamente diferentes. Con objetfo de explicar
o

d

lara distincion cualitativa de las conductas asi como su equilibracion es
que Ui

liza un concepto de estructura proveniente de las matemdticas

ernpareniado con la nocidon de grupo y que él denomina "agrupamiento™.

La nocidn de agrupamiento como ya se dijo proviene de la teoria de -
grupos ulllizada en matemdaticas, vy por lo tanto relacionado con la légica de

clases v sus relaciones, "pcra comprender mejor como es gque Piaget puede

exslicarrerocidnde-agropamicrto-al-conjunte-delasconductasrealizadas——
por el ser! humano desde el nccimienfo hasta la  adolescencia
(correspondiente a los pericdos de su Psicologia Genética), puede servir

hacer rencidn de los nimeros naturales.

Los matemdticos aplican al conjunto de los ndmeros naturales la
estructura de grupo, dado gue con ello pueden explicar su comportamiento.

Por ejemplo a un conjunto de nUmeros naturales se les puede aplicar la
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operacién directa de adicidén y el resuliado de ella son elemenios del

conjunto mencionado.

Es posible también aplicarles también la operacién inversa, en este caso
la sustraccion, v volver a obtener elementos pertenecientes al conjunfo, etc.
Se dice que los nimeros naturales conforman una estructura del grupo gue

los define” “

Como puede observarse la estructura conforma una fofalidad {para el
ejemplo mencionado; el conjunto de los numeros naturales). Esta queda
definida no por la suma de los elementos individuales que lo constituyen, sino
por las relaciones existentes entre ellos, los cuales quedan expresados por |as
lzyes que los rigen. Por lo tanto al conferirsele propiedades de conjunto
distinto de los elementos, existe la posibiidad de estructurar y ser
sstructurada; asegurando asi la interaccion enfre sujeio que conoce 'y

objetos de conocimiento.

Con esto Piaget se inclina con el estructuralismo operaiorio gue fiene un
cardeter dindmico, ya que implica tfransformaciones de las esfructuras y con
.ello no convertirlas en fcrmas estéticas que pierda tfodo poder explicativo. El
planteamiento hecho por el auior de gue las conductas de apropiacién de
la reciidad en el ser humano, siguen un progreso evoluiivo, y en el que se
encueniran sistemas de conductas cualitativamente diferentes. La posibilidad
de franstormar Ias estructuras implica desde el puntode—vistatedricota———

las estrucTuras.

4 PIAGET, J. "El mecanismo del desarrollo mental”. Editoriail Nacional. Madrid, Espana. 1979.
p. 26.
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Las esT.ru;c’ruros cognoscitivas (“Qgrupdmiemos”) implican la regulacion
de s/ mismos, implicando la conservacion de la esfructura y la caracteristica
de cierre {la explicacidon y funcionamiento de la esiruciura estén en ella
mismdad y no en elementos exirafios a ella). Ademds en sentido estricio Id
autoregulaciédn implica la regulacion de las operaciones cognosciiivas,
sienco la reversioilidad indispensable para asegurar los medios de

autocorreccion en la propia esfruciura.

Los aspectos anteriores podrdn discernirse en el momento de abordar las
estructuras cognitivas desarrolladas en la adaptacion cognoscitiva al medio

ambiente.

“En el dmbito cognoscitivo los conceptos de asimilacién y acomodacion
las estructuras se conforman en el @urso del desarrolio, es necesario que el
suiefo que conoce, reclice determinadas conducias que den cuenta de su
cciividad asimiicdora y por lo tanto acomododora) de los objetos de

conocimiento” .

Como se verd con mds detalle, en el nivel senso-motor el sujeto necesita
desplegar gran actividad fisica con objefo de estructurar el espacio en el

gue vive.

Perc posteriormenie con la opdﬁéié_n_dgl pensamienfo va perdiendo

importancia la aparicion fisica y la va ganando la actividad mental. Esto es

de mayor irmportancia ya que se ha afirmado reiteradamente la imporiancia

de la gcﬂvw’dad del sujeto en el proceso de asimilacion de los conocimientos.

Alguncs autores proponen la necesidad de la aclividad fisica como
d

indispensable para la adquisicién de conocimienios. Piaget plantea como es

S PIAGET, 'J. Opus. cit. p. 178.



cue el sujeto puede pasar de la simple accién fisica muy limitada en el
espacio y el tiempo, a la actividad plenamente mental, en un afén de
apropiarse de la realidad. Esa actividad mentfal que actla sobre simples
proposiciones y no requiere ya de la presencia y accion fisica sobre los sujetos
v gue es considerada como el objefivo a conquistar en la etapa de las

operaciones formales, las denomina Piaget operacion.,

Es necesario una precision antes de fratar propicmente el desarrollo y

eguilibracion de las estructuras cognoscitivas.

Los fres periodos o faces que se abordan son:

Periodo Senso-motor

Se le llama senso-motor debido a la falia de funcion simbdiica; el
lactante (0 a 2 anos aproximadamente) no presenta todavia pensamiento y
efectividad ligada a preseniaciones que permitan evocar ldas perscnas u
objetos ausentes. En este nivel se elaboran el conjunto de las subesfructuras
cognoscifivas que servirdn de punfo de partida a las construcciones

oerceptivas e inteieciuales posteriores.

—Apcrece —en —esta— efapa  la - inteligencia—sense-moiiiz —{que— &s
sencialmente prdctico tendiente a como resolver problemas de accion,
‘alcanzar objetos dlejados o escondidos), construyendo un complejo sistema
de asimilacidon y organizando lo real se_gL'Jn un conjunio de estructuras

espacios tfemporales y casuales. A falta de lenguadje vy de funcion simbdlica



las construcciones mencionadas se efectian apoyandose exclusivamente en

percepciones y movimientos "°.

Los esquemas de la inteligencia senso-motriz constituyen «i equivalente
‘praciico de los conceptos y las relaciones que se dan en el plano del

pensamiento, convirtiéndose asi en el punto de partida de |as operaciones.

Pia\jei plantea que el mecanismo que la progresidn consisie en und
asimilacion; o sea que fodd relacién nueva estd infegrada en un
esquenioﬂsm'o o estructura anterior: por lo tanto la actividad organizadora
del sujeto es tan importante como las relaciones inherentes a ios estimulos
exteriores. El asociacionismo concibe el esquema E-—R, la asimilacion supone
una reciprocidad E--R la intervencién de las actividades del sujefo o del

organismao.

Con objeto de percibir la progresién y conformacion en estructura ds
conjunto de las conductas presentadas en este nivel, es importanie describir

‘los estadios que lo conforman.
Estadio |: Ejercicio de reflejos (0 - 1 mes).

Esiadio iI: Primeras adaptaciones adquiridas y reaccion circular primaria

(1 -4 meses).

Estadio Il Procedimiento para hacer durar los espectaculos interesantes

v reaccion circular secundario (4 - 8 meses).

Estadio 1V: Coordinacién de los esquemas secundarios y su aplicacion a

los escuemas nuevos (8- 12 meses).

6% ) PIAGET y B. INHELDER. En "Psicologia del nife". Coleccion Psicologia. Ediciones Morata,
S.A. Madrid, 1981. p. 20.
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cstaclio V: Descubrimiento de nuevos medios de experimentacion activa

y accién gircular ferciaria (12- 18 meses).

Estaclio VI Invencién de nuevos medios por combinacidon mental (mds

de 18 meses).

Periodo de las Operaciones Concretas (7 - 11 afos), en el cual se

encueniran los nifios del grupo en el que se aplicard la propuesta.

“En este perfodo el nino se da cuenta de compensaciones completas
ireversibles, el pensamiento se convierfe en sistfemas l6gico o interiormente
consistente, para ilustrar el desarrollo del pensamiento logico se encuenira en
la capacidad que fienen los ninos para clasificar los objetos. Supdngase que
los obietos puecen clasificarse en funcién de tres colores, tres formas y ires
tamafos. El nino ial vez agrupe l0s objetos con fundamento en un atributo
comun. En este perfodo el nifo reflexiona sobre su propio pensamiento vy lo
regula, en ofras palabras, fiene conclencia de las series sucesivas de accion
an su mente. Ademds puede ahora entender que por cada accion presente

en su mente hay otras acciones que le dardn el mismo resultado" 7.

—Periododelas Operacionestégico-Formales:{1H-a-+5-anos|—————

r_ﬁ

En este periodo, comienzan c daparecer nuevas destrezas del
pensamienfo. A medida gue aumenta la destreza del nifio en la Tarea de

organizar y de esfructurar dafos con los mélodos del pensamiento

7 JEAN,P. Opus cit. p. 35.
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operacional concreto se oercmo de gque tales métodos no conducen a una

solucion logicamente “exncuaﬂva“ de sus problemas.

Debido a la maduracidn del sistema nervioso central, gracias a la
contfinua inferacciéon con el ambiente cultural, junto con la refroclimentacion
resultante, el individuo puede ahora escribir expectativas mas complejas
cuando se enfrente a determinadas clases de datos o de situaciones, 1os
esquemas son de clase diferente vy el adolescente enfra a la etapa del

pensamiento operacional formail.

Piaget afribuye esta nueva capacidad de pensamiento logico en cada
oe,modo a una combinacién de maduracién creciente y de experiencias
fisicas v sociales, cada perfodo se considera como un nivel superor para la
equilioracion y marcan las caracteristicas funcionales y estructurales de la

conducta y del pensamienfo del nino.

La Experiencia Fisica y Logico-Matemdtico.
Pldget ‘asigna a la experiencia un papel primordial como necesidad de
interaccién con los objetos, con la realidad fisica para asimilar conocimientos.

Porque si bien en la eicpa senso- mo‘mz y preoperatoria es cierto lo anterior,

en la efapa de las operaciones concretas cierfos logros son alcanzados

mediante una experiencia diferente.

“Por ejemplo en el caso de la conservacion de la sustancia , cuando el
nific fransforma una bola de plastiina en una salchicha y se le preguniad si
existe la misma cantidad de plastiina gue antes de la fransformacion

(cuando no lo puede comprobar mediante el peso o por el volumen
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desalojado del agua), y responde que si se cebe segun Piaget a una

necesidad [dgica de que si bien hubo un cambio algo debe conservarse.

Esto lo llevd a distinguir dos tipos de experiencias: la fisica y la refiexiva o
|bgico-matemdtico. La experiencia fisica consiste en actuar sobre objetos y
en derivar algin conocimiento de los objetos por medio de la abstraccion
oor ejemplo para descubrir cual de dos- piedras es mds pesada, el nino
sopesard o medird con una bdscula ambas y encontrara cual de ellas o es;
la diferencia fue encontfrada en los objetos mismos y en sus propiedades” 8,
Fn cambio en la experiencia reflexiva el conocimiento no se deriva de

los objetos, sino de las acciones que se efectian sobre los objefos.

Por ejlemplo un nifio de 4-5 afios se puso a confar diez piedriias en el
jerdin de su casa. Para contfarlas las colocd en fila. Después que hubo
realizado dicha accidn comenzd a confarlas ofra vez, pero en direccion
inversa, encontrando fambién diez. Las colocd en circulo contando en uno'y
ofro sentido, contando fambién diez, ;Qué fue lo gque descubrié?. Una
cropiedad de la accién de cidenar y no una propiedad de las piedras.
Encontrd gue la suma es independiente del orden. El conocimiento
alcanzado debido a la experiencia, no se debe a los objetos mismos, se debe

a las propiedaces de las acciones que se llevan a cabo sobre los objefos.

Esto viene siendo el punto de partida de la deduccién matemdtica ya
gue interiorizadas estas acciones podrian combinarse simbdlicamente sin

necesidad de las piedrifas.

8 16PEz, Angel y Mota. "La Actividad en las Aulas" (Un punto de vista psicogenético). UPN:
‘Talleres Litorada S.A. México, D.F., 1993. p. 130.

#
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La accién ldgica-matemdatica consiste en actuar sobre los objetos, pero
de manera de descubrir propiedades obstruidas de las acciones mismas del
sujeto en cierfo plano de abstraccidn la experiencia sobre los objetos se
vuelve inUtil y la coordinacidn de las acciones basta para engendrar una
‘manipulacion operatoria simplemente simbolica, con o cual se procuce en

forma deductiva.

Esta no incide sobre la accidén como proceso individual sino sobre los

resultados de la accidn como olbjetividad y como necesarios.

Se dice que "la légica-matemdtica nacid de las coordinaciones de las
acciones, existe una légica de la accidn, que caracteriza las coordinaciones
inteligentes dé esta a partir del nlyel preverbal y que se prolonga en el nivel
verbal, ‘efectudndose una uniédn progresiva con la logica desarrollada

secundariamente por la conducta del lenguaje como comunicacion?.

Por esta razdn la propuesta pedagodgica se basa en el consfructivismo
ya gue se iratcra que los alumnos aprendan por medio de acciones,
manteniéndose en contacto con objetos en la redlizacion de la

manipulacion en la construccion del conccimiento.

C) ASPECTO PEDAGOGICO

Como maestros casi siempre nos ponemos de acuerdo en reconocer y
proponernos que los ninos participen en sy pProceso educativo ddandoles

libertas para que decidan gué quieren esfudiar o en que guieren trapagjar.

7 BATROS. Anfonio M. "Diccionaric de Epistemologia Genética". Antologia de educaciéon a
distancia UPN. Plan 79. Ajusco, Mexico. p. 42.
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Creemos que por el simple hecho de preguntar al nifc qué trabajo
preflere responderd lioremenie segun sus inferesas. En casi todos los casos las
respuestas son reflejos del medio en que viven influenciados por los medios
de comunicacion, publicidad, modas, etc. Podemos pensar que aungue se le
de la libertad al nifio para escoger lo que le inferesa, |a presion social que
recibe y el medio en gue se desarrolia son tan fuertes que acaban por
sransformarloc o hacer lo que la sociedad quiere de éi, siendo imposible

superar o vencer el peso de esia presion.

Pero fambién se puede pensar que si el nifio estd inmerso en un mar de
‘fuerfes presiones, podemaos ersenarle a distinguir que es realmente lo que le
interesa de cuanto le rodea. Haciendo de la libertad un proceso para la
obtencidn del aprendizaje, y pard poder-enfrentar con ella las influencias
aue recibimos del medio. "Todo este proceso de aprendizaje suscitard un
continuo didlogo, discusidn, andlisis y crificas entre todos los miembros del
grupo-clase, proceso gue empieza d forjar el aprencizaje de un autentico uso
de la ibertad"'C.

El esquema de frabajo serd el que permitird al docente conectar u
oaralelismo entre los infereses del nino 'y los contenidos del programa escolar

referenies a la suma.

"Hace notar Piaget que el hecho de que un alumno sec malo en la

‘sino depende de su capacidad para adaptarse al 1ipo de ensenanza gue se

imparte en la escuela .

10 pUSQUES, Mario Dolores y Grau, Xesca. "Un cprendizaje Operatorio: infereses y libertades'.
Un enfoque constructivista en la educacion. Laia. Barcelona, 1983. p. 327.
T pALACIOS, Jesus. ‘Lo cuestion escolar'. Editerial Laia. Espafia, 1985. p. 209.
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Algunos nifos que son considerados malos alumnos en determinadas
areas, pondrian haberias aprobado o superado si se les hubiese llevado por
ofro caminc en su aprendizaje: estos alumnos pueden llegar a dominar los
problemas que no entendieron si se les conduce de una forma adecuada;
los que los niﬁbs muchas veces no comprenden no es la materia sino la forma
en gue <® les énseﬁon las lecciones de la suma. Por este motivo la educacion
puede convertise en un didlogo sin sentido, no la materia que se intenta

ensenar.

Una diddc’rica, unos hdbitos pedagdgicos y una forma de transmitir el
conocimiento puede infroducir una violencia tal en la esfructura mental del
clumno, gue puede afectar su capacidad fotal o parcial para asimilar Ia
realidad. "En algunos casos lo gue se fransmite a fravés de la instruccion es
bien asimilado por el nifo, porque representa, de hecho, una extension de
una de sus construcciones espontdneas. En tales casos, sus desarrollo se
acelerc. Pero en ofras, los objetos que suministran la insiruccion se presentan
demasiado temprcno o demasiado tarde, o de un modo gue impide la
asmilacion porque no concuerda con sus construcciones espontdneas:

enionces impide el desarrollo del nifio, se le desvia estérimente 2.

Al contrario de la escuela fradicional que impone sus programas a los
nifios, los métodos nuevos postulan que sean los programcas los que

acormoden-alos-nifossegin su etapa de desarrollo. -

Lo pedagogia operatoria postulada por Piaget presenta a los ninos las
materias de ensefianza en formas asimilables a sus esfructuras infelectuales y

a las diferentes fases de su desarrollo.

12 pALACIOS, Jests Opus cit. p. 211.
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"La pedagogia operatoria pide que el esfuerzo del alumno salga de el
mismo vy no le sea impuesto; y cuando ie pide que su infeligencia trabaje
realmente sin recibir los conocimientos ya preparades desde fuera, reclama,

por tanto, simplemente que se respeten las leyes de todd inTelIgendd'] 3,

Los intereses del nifiio no son respetados por la escuela fradicional. Las
consecuencias de ello son absolutamente negativas si se fiene en cuenta
que el interés no es sino el aspecto dindmico de la asimilacion. "todo frabajo
de infeligencia descansa sobre un interés'14. Todo trabgjo obligado
constituye una ireguiaridad antipsicolégica  causante de  lamentabiles

consecuencias en la crganizacion de la mente del nino.

Una de las caracteristicas de los sistemas de ensefianza actuales es la
contribuir a que el alumno se forme un tipo de pensamiento dividico en dos
partes, una en donde se siftuan los conocimientos tedricos, desnudados de
intereses con la realidad mds préxima al individuo, que se transmite al alumno
desde la escuela primaria hgsta la universidad y en el ofro se sitUan los

intereses con la realidad eso, que llamamos practica.

"\g teoria que se fransmite en nuestras escuelcs y universidades se
justifica, la inmensa mayoria de veces, con ofra teoria o con un criterio de
autoridad. Alguna que ofra vez nos sometemos a enfrenfamienio con la

realidad lo que confiere un cardcter de validez o falsedad” 19,

Fl resultado de ello es que aparecen como dos planos en el saber
individual: el académico, aprendido por transmision directa de alguien que

sabe mds, que estd en posesidn del saber, y el ofro que es el construido por

‘f’ PALACICS, Jesds. Opus cit. p. 183.
14 |dem. p. 182.
15 MORENO, Monserrat. "Aplicacidon a la escuela de la psicologia gengtica la —edagogia

operatoric. En infancia y aprendizaje. Cuadernos de padagogia. Editorial Morata. Espana,
_diciembre 1981.
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cada uno, a través de las ensefianzas recibidas. La utiidad de este Ulfimo es
el de resolver los problemas profesionales o ligados a la practica cientifica

que se presentan cotidianamente a cada individuo.

Este Ultimo constituye el resultado de su construccion intelectual a la que
~an contricuido todas las aportaciones de su medio, las ensefanzas recibidas
se aprovechan en una minima parfe porque el alumno no puede reconoccer
la similitud de unos datos concretos, con los tedricos aprendidos en la clase

de un problema determinado.

Esta ruptura mental causada por |d educacion, en el alumno, es un
reflejo ce lo que ocurre en nuesira sociedad vy que la ensefanza, con sy
métodos, confribuye a mantener. La teoria y la practica poseen und
valoracién atribuida al frabajo intelectual y manual. La teoria al menos en el
campo 'de ld ensefianza es la toma de conciencia de los procesos gue

intervienen en la practica.

La PSECO!OQ]’O en las Ultimas décadas ha experimentado un gran impulso
que le ha permitido explicar algunos importantes procesos constructivos en el
campo de la inteligencia, de la efectividad, de la socidlizacion. La
pedagogia continua exenta a estos conocimientos, aplicando métodos muy
similares sobre todo a la fransmisidon de los conocimientos a los que se usaban
hace muchos afics. Si lo comparamos a los avances sufridos por la té&cnica en

este mismo transcurso de tiempo en nuesiro pais, no tenemos mds remedio

que hablar de refraso o estancamiento oedagdgico.

La escuela fiene como una de sus finalidades la fransmision social de los
conocimienios adguiridos por la humanidad a lo largo de su historia pero esta
no tiene porque limitarse a ser puramente verbal. Como dice Plaget, "Todo

cuantfo ensefiamos al nifio impedimos que no invente” 6

16 MORENO, Monserrat. Opus cit. p. 520.
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Ademds de los verbales existen otras formas de ayudar al nino para que
adquiera el conocimiento. Para ello es necesario conocer los procesos
‘mentales propios de la inteligencia infantil. Asi como sus formas particulares

de interpretar la realidad.

Llos sistemas actuales de ensefianza no parecen encaminados a
elaborar, conocimientos, de desarrollar ia inteligencia, y la personalidad, sino
mds bien van encausados a que el nifio produzca los conocimientos ya
elaborados. Se ensefia a aplicar un conocimienfo prefabricado vy se
suspende la capacidad de animar y orientar al nifo a que planfee la
pregunta, haciendo con ello innecesario la bUusqueda de soluciones en |os
problemas de adicion por lo tanfo invitar a que el nifio razone. Dar fodo al
individuo evita la dificil tarea de pensar, dejando que ofros lo hagan por él,
esto nos lleva a la pasividad vy el aburrimiento. El papel que juega la escuela
es el de la adguisicion de los conocimiénTos y de habifos sociales, inferesa
-mads gue el nino de una buena respuesta a que la elabore el mismo aungue

sed menos eficaz.

El aprendizaje se convierte en una operacion necativa en la que no hay
modo de preguntarse por su utiidad. Para que siive lo gque estamos
casefiando, resuitando una situacion  de inconformidad tanfo para el
ensefiante como para el ensefiado y como consecuencia de ello no hay

modo de relacionarlo con la realidad, ni tiempo para la comunicacion,

evitando gue el nifo reflexione sobre las relaciones inferpersonales que se

establecen enfre el y sus compaferos, enfre €l y el maestro.

"Todo aprendizaje operaforio supone und construccion que se readliza a
través de un proceso mental que finaliza con la adguisicion de un

conocimiento nuavo"l’.

17 MOREMO, Monserrat. Opus cif. p. 522.

»
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En este proceso no es solamente el nuevo conocimiento adguirido sino,
lo forma en que fue construido. En ofras palakras podemos decir que el
pensamiento a abierfo nuevas vias que a partir de este momento pueden ser

de nuevo recorridas.

Los frabajos sobre generalizacion ponen de manifiesto la existencia de
unos procesos constanfes o estrategias intelectuales que sigue el individuo al

generalizar las nociones conocidas o situaciones nuevdas.

Supongamos que la nfjevci construccion sea toda una serie de
razonamientos hechos por el individuo y estos hacen posible la resolucion de
un problema. El resultado final no es md&s que el escaldn final y visible del
proceso, pero la adguisicion mds importante para el alumno  es la
elaboracion de todos os razonamientos que ha hecho para hacer posidle a
solucién, mds que la solucidn en si mismo, porque ha adquirido una nueva

capacidad.

los descubrimientos hechos por la psicologia de la inteligencia han
permitido conocer una serie de procesos por los que afraviesa la inteligencia
a todo lo amplic de su desarrollo. Los estudios realizados por Piaget y sus
colaborados nos han mostrado que lo que llamados inteligencia "es algo que

el individuo va construyendo a lo largo de su historia personal y que en esta

c_:o_ns’rruc:cic’m intervienen, como elementos determinantes factores inherentes

al medio en que vive" 18,

La forma en que se desarrolla la inteligencia del nifio nos permite hoy
dar un enfoque distinto a los aprendizajes que realizamos en la escuela.
"Sabemos que fodo cuanto explicamos al nifo, las cosas que observa, el

resultado de sus experimentaciones, son interpretados por éste, no como 1o

18 MORENO, Monserrat. Opus cit. p. 525,

é
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haria un: adulfo, sino segln su propio sisfema de pensamienio ¢ue
denominamos estructuras intelectuales y que evolucionan a lo largo del

desorrol&o"] 9.

Conoc‘endo la evolucién del nifc, ¥ el momento en gque esfe se
encuemrcx respecTo a ella, podemos saber cuales son las posibilidades que
va a Tener para obtener los contenidos, de la ensefanza asi como las

dificultades gue puede tener en cada cprendizaje

D) ASPECTO SOCIOLO OGICO

Antes de adentrarnos en la problemdatica escolar, daremos un marco de
referencia del problema. Nos ocuparemaos agui del concepto marxista del
Estado, de su funcién v de los medio de que se sirve para redlizarla; como

veremos, la escuela es uno de los medios mas privilegiados.

la condicién de la produccion como agrega Althusser, es la
reproduccién de las condiciones de produccion. Se frata de un hecho
evidente como dice Marx; "cualguier formacién social que quiera
mantenerse con tal fiene que reproducir, si quiere seguir produciende, Ias
condiciones de la produccién“m. Para hacerlo, debe reproducir tanto los

med;os de producc:on como lqs fuerzas productivas, como las relaciones de

prooucc:lon Estal Triple reprodm.cxon estd al servicio de la reproduccion, mds

general, de la formacion social como tal.

El problema de la reproduccién de las fuerzas de frabajo, es una de las

bases del capitalismo, siendo las formaciones sociales las que se encargan de

19 MORENO. Monserrat. Opus cit. p. 525.
20 ALTHUSSER, L. "Sobre la deologia del Estado", en escritos, Laia. Barcelona, 1974. p. 110.



-40-

su reproduccién con sumo inferés. Si en las formaciones sociales capitalistas
esta reproduccidon aseguraba d través del aprendizaje realizado en el mismo
proceso de produccion Ia reaccion iniciada por el capifalismo ha sido la de
desplazar el aprendizdje de la produccion misma, creando una serie de
instituciones de las cuales la escuela es una de las mdas imporfantes teniendo
como cargo de asegurar la reproduccicn di\)ersificcxdc de las fuerzas de
trabajo. La funcién de estas instituciones es doble, pues se limitan a ensefnar
las habilidades necesarias a la reproducciéon como Id adicion, sino la de

infundir también la ideclogia.

La reproduccion de la fuerza de frabdjo, fiene asi, una doble verliente
de ensefanza de habiidades 'y de sometimiento ideologico: "La
reproduccion de la fuerza de trabagjo exige no sdlo una produccion de su
cudlificacion,  sino también, v, smulténeamente, una reproduccion de
someter a la ideologic dominante por parte de los obreros y und
reproduccion de la capacidad de manejar convenientemente la ideologia
dominamfe pcr parte de las personas de la explotacion y de la represion, a fin
de que L:jsegu‘ren mediante la palabra el dominio de la clase dominante. La
reprodui:dén del sometimiento ideoidgico es la ventaja de la reproduccion
de la fuerza de tfrabagjo y de las relaciones de produccion dominantes, ya

gue aquella-reproduccion es la que asegura Esta 2l

El Estado v sus apardatos

El Estado es para los marxistas, el poder de dominacion politica y
econdémica de las clases dominantes sobre las dominadas. La funcion del
Estado es la de asegurar la estabilidad de las relaciones capitalistas de

explotacién, la continuidad del sistema social.

21 ALTHUSSER, L. Opus cit. p. 111.



Para poder entender mejor vamos d distinguir entre el poder y el
aparato de Estado; el aparato de Estado estd constituido por todas las
fuerzas & instituciones ehcorgodos de imponer su dominio, incluyendo las
fuerzas represivas que actian cuando estas instituciones no logran ejercer un
control absoluto; como Althusser lo sefiala "el aparafo de estado es el Estado
-mismo vy define su funcion fundamental. En cuanto al poder ce Estado, se
trata de la capacidad del Esfado para servirse del aparato de Estado en

funcién de sus objetivos 22,

Profundizando un poco mds, es necesario distingurr, dentro del aparato
de Estado, enire los Aparatos ldeclogicos de Estado (AIE) y su aparato
represivo. El Qobiem'o, las administracién, la policia, los tribunales, las carceles,
etc., constituyen el aparato de Estado; a esto es lo que Althusser a dado por
llamar Aparato Represivo de Estado (ARE), puesto que este aparato funciona
imponiéndose mediante la violencia fisica o no fisica y la represion

generalizada.

Althusser define a los Aparato Ideoldgicos del Estado como "cierto
nUmero de realidades que se presentan de modo inmediato al observador

en forma de instituciones diferenciadas y especializadas??.

Los aparatos religiosos, escolar, familiar, juridico, politico, sindical,
informativo y cultural, son considerados por Althusser Aparatos Ideoldgicos del

Estado. - S

Los aparatos represivos del Estado funcionan a tfravés de la represion
asegurando la actuacién de los Aparafos ldeologicos del Estado y estos
funcionan principalmente a través de la ideoclogia, aunque ambos ulilizan a

la vez la represion v la ideologia, para imponerse. Es @ fravés de ejercer el

22 ALTHUSSER. Opus cit. p. 149-150.
3 |ldem. p. 122.
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ooder de Estado en los Aparafos Ideoldgicos del Estado como se asegura la

reproduccion de las relaciones de produccion.

£l senfido de los AIE hay gue buscarlo en la lucha de clases, en la
necesidad, por parte de las clases dominantes, ce mantener su dominio
sobre las clases dominadas, de afianzar y continuar las condiciones de
explotacién, asf como la reproduccion de estas, "adontar el punfo de vista

de la lucha de clases 4.

La Escuela Aparato ldeoldgico.de Esfado

Como ya hemos visto gue la funcion de los AlE es servir a la
reproduccion de las condiciones de produccion, la escuela realiza un frabajo
fundamental situdndose en un puntfo dominarite, de hecho la escuela ha
sustituido a la Iglesia como AIE dominante, la entidad iglesia-familia ha sido
sustituida p'or la entidad escuela-familia, conociendo la forma en gue frabaja
la escuela es muy explicable la dominacién de esta. "La escuela recoge los
nifios de todas las clases sociales desde la maternal; y ya desde la maternal,
tanto con los nuevos como con los antfiguos métodos, les inculca durante
afios, precisamente durante los afios en gue el nino es extremadamente
vulnerable acorralado enfre el aparato de estado familiar y el aparato de
asiado ascolar diversas habitidades inmersas—en—ta—ideotogia—dominante ——
(lengua, historia, ciencia, literatura), o bien, simplemente, la ideologia .

.dominante en estado puro (moral, instruccion civicg, filosofia)"22.

Aqul debe de notfarse como se enhcuenfra Ia diversificacion entre

ensefianza y habllidades e inculcacién ideolégica a la que nos referimos al

24 ALTHUSSER, Opus cit. p. 168.
S |dem. 1. 136. -
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hablar de reproduccion y su findlidad en las formaciones scciales del

capitalismo.

Si la escuela es un Aparato Ideoldgico del Estado privilegiado para la
;eproduccién social para seguirse manieniendo como tal tiene que uftilizar
todos los medios gue esten al dleance de su mano. La escuela es un aparato
de lucha en manos de la burguesia y es ufilizado por esta para imponer sus

dictadura sobre las clases frabajadoras.

Para gue esta reproduccion pueda redlizarse con efectividad, su
cardcter fundamental debe permanecer oculto, y la ideologia debe
presentar a la escuela como un medio neutro, como carente de ideologia,
en donde solo se transmiten conocimientos cientificos, como la suma, normas
y valores para fodos. La funcién de ocultacién es fundamental para el buen

funcionamiento del Aparato de Estado.

Como lo sefala Althusser; “la actual crisis del sistema éscolcr a de verse
como una consecuencia de una crisis mas aguda situada al nivel de la lucha
de clases, und crisis con una profundidad sin precedentes que hace templar
por fodo el mundo es sistema escolar de tantos estados, esfo asociado a una
crisis que sacude el sistema familiar, adquiriendo un cardcter politico, si
considemmos: qgue la (escuela-familia) constituye E Aparato ldeologico de

Estado c:iommcm*e Apczrofo que desempena una func@n deTermmee en la

reproduccion’  de relaciones de pr oducc10n el cual este modo de
produccion se encuenira amenazado en su existencia por la lucha de clases
mundialmente26. Los maestros enfonces fenemos que innovar, para que la
escuela deje de ser un aparato reproductor. Esto se logrard en la medida

cue el docente se concientice de su funcién.

26 A|THUSSER. Opus cit. p. 137.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECONOCIMIENTO Y DESARROLLO DE LA SUMA EN EL Ter. GRADO DE
PRIMARIA

Las definiciones que se manejan en [a presente propuesta son enire

otras las siguientes:

ESTRATEGIA: "arte de dirgir las operaciones, tactica, maniobra,

habilidad para dirigir un asunto?’

METODOLOGIA: del griego, methodos, método y logos, tratado.
“ciencia que trata del método, estudio de los métodos de

ensefianza 28,

DIDACTICA: arte de ensefiar, del griego, didaskein, ensefiar; "relativo a

Iy ensefanza: un buen método diddctico™?”.

Es muy importante que todo individuo sepa valeorar o diferenciar un
problema cientifico y no cientifico, pues de acuerdo a esic definicion

dependerd su estudio y tiempo para su desarrollo y solucion.

Con la  finclidad de diigir en forma correcia el proceso de
Enseﬁar.nia—/-xbrendizaje de los alumnos, en relacion a la suma, se pretende

— con esta-propuesia pedagdgica, utilizar diferentes estrategias, que permitan
coordinar el aprendizaje en forma correcta de manera tal, gue logre en los
nifios la comprension de aprendizajes duraderos en el drea de matemdadticas

en cuanto a la adicién, para esto se empleard una metodologia didactica

adecuada al grado de conocimiento de |os propios nifios. Ademds se

27 GARCIA PELAYO, Ramén y Gross. Opus. cif. p. 441.
28 |dem. p. 679.
? |dem. p. 358.
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empleardn técnicas apropiadas que permitan Ia construccion del proceso
£-A, de lo concreto a lo abstracto para que el alumno asi, no fenga dificultad

en la asimilacidn de los aprendizajes propuestos.:

La teoria que sustenta la presente propuesta de investigacion, se basa
en el constructivismo, donde-ei punfo de vista que el Psicobiologo Jean
Piaget, considera que por medio de la interaccidn se pueden construir
aprendizajes y conocimientos. A los habitos, habilidades, actitudes también se
forman durante el desarrollo, en el cual la soluciéon de las distintas actividades

que se pretenden realizar tendrd que problematizarla.

Las actividades lUdicas deben emplearse en fodo contenido puesto que
permiten al nifio, tener mds contactc con  sus demds companeros
permitiéndole formarse un ser social poniendo en practica dentfro de su vida
cotidiana los conocimientos que logré adguirir en la escuela y manipulando

acftividades de acceso.

Seg}@n Piaget, el papel del maesiro dentro de asta teoria es, asegurarse
que Ios‘imq’fe‘rioles gue uliice sean lo suficientemente ricos como para
cermitir pregu.mos senciias al principio y que tengan soluciones que abran
cada verz nuevas posibilidades, su farea es enfender, organizar, adapfar y

crear diferentes formas de aprendizajes.

Fl oapel del alumno debe ser, actlivo, reflexivo y creafivo como

constructor de su propio conocimiento.

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Como todo ser humano, para alcanzar progresos dentro de la

civilizaciéon, nos marcamos objetivos gue sin duda dan senfido a la vida, pues
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sin ellos no serlamos personas con fines de progreso. Los objetivos que se

pretenden alcanzar con esta propuesta son:

- Como producto de las acciones diddcticas a realizar durante el
desarrollo del presente ciclo escolar, los alumnos del 1° grado de
Educacién  Primaria,  logrardn aprendizajes que o ayuden al

conocimiento vy desarrollo de la adicién en el drea de matemdticas.
- Obtener en los alumnos la comprension de la suma.
- Que los alumnos pongan en practica los conocimientos logrados.

Al inscribir la presente  propuesia dentro de un marco tedrico
constructivisia, operatfivo y fundomen‘rodo de que el nifio se apropie de los
conocimientos adecuados cwdcimos de responder con una estrategia

metodologica cuyo paralelismo activa al nino.

I A TN
lchis“_ ii,ﬁf“‘idhb

1. LA PIRINOLA; en este juego se organiza al grupo en eqmpos de 56 6 ninos y
-sereparte-et-material-a- cada equipo. Al inicio del juego cada jugador pone
dos de sus fichas en el centro, por furno cada jugador hacer girar la pirinola y
segun lo que margue debe tomar o dejar tantas fichas como indique la cara
de la pirinola. Pierde v sale del juego el que se guede sin fichas y ganan los

dos Ulfimos que queden.

MATERIAL DIDACTICO
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Se necesitan 60 fichas y und pirinola para cada equipo, la pirinola no debe
tener ningun sefalamiento, esfa actividad se realiza en 25 o 30 minutos y se

evalla el conocimiento de los nUMeros.

> JUEGC DE DADOS; se forman equipos de 5 alumnos, el maestro reparte el
material g7 cxphcc Cada integranie del equipo va a lanzar los dos dados, &l
numero que indiquen los dados los va a contar y lo representard en su abaco
-uhhzonoo los aros, estos deben estar en el centro de la mesa. El ganador del
juego se ré oquel que, después de fres partidas, fenga el nimero mayor

representado en su dbaco.
MATERIAL DIDACTICO

Se necesitan dos dados y un dbaco para cada alumno. Se realiza segin la
habilidad del nifo, generalmente se da en 30 minutos y se evalia Id

capacidad del nifio para contar.

3. CARRERA DE LAS 100 MILLAS; cada jugador, por furno, tira el dado. Toma @
su eleccién la cantidad de tarjetas que el dado marque y avanza el nimero
de casillas que sumen las tarjetas que haya elegido, después, vuelve a dejar
las-tarjetas-enta-mesapara-ceder el turno a aotro compafero; una regla es
que no se vale pasarse de la meta ni refroceder, por lo tanto gana el nino

que llegue primero a las 100 millas.
MATERIAL DIDACTICO

Para su desarrolio se necesifan 9 tarjetas numeradas del 1 al 9, una fira de
cartén con cuadros del 0 al 100, un dado, frijoles, piedras o alguna ofra cosa

con la que se pueda marcar el lugar de cada jugador, este jJuego se realiza
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cn 30 minutos, se evalia la suma de cantfidades pequenas mediante el

.cdlculo mental.

4. ALTO: se forman equipos de 64 nifics, en el patio se fraza un cirele de un
metro de didmetro, dividido en 6 casillas y se anota en cada una el nombore
de una fruta. Se coloca un nino en cada casilla y este recordara el nomore
de la fruta que le tocd, el nifd que inicia el juego gritard: Declaro la guerra
en conira de..., fodos deberdn correr hacia el exterior del circulo excepto el
nifio que ocupa la casilla nombrada, este debe saltar rapidamente al centro
y gritar jAltol, los demds jugadores se deben detener en el momento de
escuchar la palabra jAliol, el nifio que salté al centro debe anticipar con
cuantos saltos © 'pasos puede alcanzar a alguno de sus companeros, si su
anticipacion s acertada se le anofa un punto bueno y si no acierta se le
‘pondrd un punto malo, se continia el juego con el nino que estad a la
derecha del que inicid y se procede de. la misma manerd, gana el que

acumule mayor nimero de ountos buenaos.
MATERIAL

Se necesitan gises de colores para todo el grupo, se desarrolla en un tiempo
de 20 minutos, para evaluar la medicién y conteo, en base al cdlculo de

longiTUdés y dimensiones.

2 ROMPECABEZAS se organizd d los nifios en parejas y les enfrega a cada
parejd, Un rompecabezas desarmado y su modelo, se les pide a los ninos que
‘armen el rompecabezas para formar la figura del modelo; cuando todas las
parejas  hayan formado su rompecabezas o deben desarmar e

infercambiario con ofras parejas para continuar el juego. Finalmente cuando
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! | .
los ninos puedan armar f&cilimente los rompecabezas, el maesiro les pide gue

nuevamente lo formen pero esta vez sin ver el modelo.
MATERIAL

Se necesifa un rompecabezas pard cada pareja, 10 rompecabezas distintos,
2 dibujos iguloles de cada rompecabezas: uno recortado y otro no. Se
desarrolla en 15 minutfos, se evalla el desarrollo de su percepcion
geométrica al manipular figuras como el cuadrado, el frigngulo y el

rectangulo.

'4. AL VERDE; se forman equipos de 2 a 5 nifios, se les enfrega a cada equipo
una bolsa con piedritas y demds material, este material debe revolverse
antes de iniciar el juego y colocarse und sobre oira con el color hacia abajo,
el que inicia foma und piedrita de la bolsa y la pone sobre cualguier numero
de la fira, al mismo fiempo levania und tarjeta y al ver el color rapido dice
cudnto sumar o cudnto restar al numero donde se encuentra la piedrita, si el
nifio logra caer en la franja ael color gue salié en su farjeta se queda con la
piedrita y sino la devuelve a la bolsa por lo tanto gand el nific que se quede

con el mayor nimero de piedritas.

MATERIAL e R

'Se necesita una bolsa con 30 piedritas, para cada equipo, una fira de
cartoncillo de 8 centimetros de ancho por 60 de largo con divisiones cadd 5
centimetros. Cada tres nUmeros se ilumina con un color diferente: rojo, azul,
amarillo. Un juego de ocho farjefas de carfoncillo. El juego estda formado por

tarjetas con un circulo de color cada una. Se desarrolla en un fiempo no



-50-

mayor de 20 minutos y se evalia el desarrollo de su capacidad para calcular

mentaimente resultfados.

7. 3QUIEN ADIVINA EL NUMEROE; se organiza al grupo en parejas y se le
enfrega a cada pareja tarjetas con numeros del 1 al 20 cada pargja
acomoda sus farjetas del nUumero menor al mayor, con los nUmeros hacia
ariba, cada uno de los dos alumnos sacd una tarjeta sin que su companero
la vea y reacomoda las que quedan de fal forma que no 5€ note el eépocio
que defjc'j esta tarjeta, su companero debe adivinar el nimero que falta.
Después, el alumno que saco la tareta, la muestra, si el companero aling, se
anota una punto, y si no, No tiene puntos en &3C jugada. El juego fermind
cuando ¢ cada alumno le ha tocado esconder und tarjeta 10 veces, por lo

tanto gana el nino que logre acumular mds puntfos.

MATERIAL

Para esia actividad se necesifa un paquete de tarjetas con numeros del 1 dl
20 paral cada equipo. Se realiza en 10 & 15 minutos v se evalia el
conociriento sobre el orden de los nuUmeros, el conocimiento de los Mmismos Yy

otras propiedades como la de ser nimero par © impar.

8. CUA_DRAD&)S MAGK_ZO_S; se organiza el grupo en equipos de 2 a4 nifosy se
le enfrega a cada equipo un cuadrado de nueve casillas y las tarjetas con
nGmeros del 0 al 9. El maestro pide a los alumnos que cologuen esas tarjetas
en cualguier casilla de tal manera que al sumar los fres numeros en linea
horizontal, vertical o diagonal, resulten las ocho sumas iguales, el equipo gue
haya encontrado la soluciéon pasa al pizardn d mostrarla y enire todos

revisan que las ocho sumdads sedn iguales y asi fermina el juego.



MATERIAL

Se ocupa un cuadrado de cartoncillo de 9 centimetros de lado, dividido en 9
casillas iguales, para cada equipo, un juego de 31 tarjetas, cada tarjeta fiene
un numero del 0 al 30. Una bolsa de plastico para guardar el material, se
desarrolla en 20 minutos y se evalta el calculo mental y escrifo al resolver

operaciones de sumay resta.
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PERSPECTIVAS

En paginas anteriores he hablado sobre los objetivos que se esperan
‘lograr como resultado de la presente propuesta y que pretenden transformar
a los otun"nos en personas reflexivas, creativas, para comprender y pensar
todo 1o que a su alrededor se cncuen.rc y claro, estas fransformaciones
llegardn: a su| meta, porque denfro de ésta participaremos  todos  os

nvolucrodos en el frabgjo escolar.

Ademds con el desarrollo de esta estrategia metodologica, se espera
entre ofras coéos gue el maestro se haga oarticipe con los padres de familias,
e tal forma gque haya und comunicacidon constante, con el proposito de
obtener las referencias perfinentes acerca del aprovechamiento de sus hijos
para que de esta formad el docente puede aplicar la metodologia didactica

adecuada acorde al grado de conocimiento de los ninos.

_ Una mefodologia, gque es conocida por el docente es bien aplicada y
desarrollada y por consiguienie le sive al maestro para adquirr mayores
conocimienfos tanto de sus propios alumnos, como sobre las acciones

desarrolladas durante el transcurso de su practica docente.

Con esta propuesta espero lograr encontrar vy aplicar las diferentes
estrategias y fécnicas que me posibiliten nuevos conocimientos que para el
dia de mafiana me sirvan para enriquecer mi acernvo culTurol % profemonol

deniro del ambiente social.
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