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PRESENTACION

Ofrecer el servicio educativo a la sociedad conlleva una serie de problemas
que la sociedad actual debe enfrentar. El maestro es agente clave para disefiar y
ép‘)l‘!car alternativas de solucion. A este respecto, las acciones educativas del profesor
deben encaminarse a lo especifico de su practica docente.

En este sentido, las ideas y proposiciones en torno a la ensehanza-
aprendizaje de las matematicas, que se han venido transformando dia a dia, es un
verdadero reto para quienes la practican, es un terreno amplio donde las respuestas,

las reflexiones y los andlisis no estan agotadas ni las alternativas estratégicas se han

terminado.

De aqui se desprende que en el presente trabajo, elaborado con la intencion
de ser un ensayo en forno a la ensenanza y aprendizaje de las fracciones comunes
en el tercer grado de la educacion primaria, sustenta la tesis de que la pedagogia
operatoria es la alternativa didactica mas adecuada para favorecer el aprendizaje de
la nocion de fraccién'y su aplicacion en la resolucion de problemas.

En primer lugar, se eligio esta problematica referida a la ensenanza por parie
del maestro y al aprendizaje por parte del alumno, de la nocién de fraccion, en virtud
de que es un aspecto que esta presente en la realidad escolar de nuestras escuelas,
donde el maestro siempre ha demostrado dificultad para ensefiarlos y hace.patente
su angustia al comprobar en sus estudiantes un inadecuado aprendizaje y su

incapacidad para aplicarlos en la resolucién de problemas cotidianos.
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- Por otro lado, se escogié a la pedagogia operatoria como la alternativa
didactica mas viable para modificar y trascender mas alld de los modelos y practicas
estabie'cidas del proceso de aprendizaje de cantenidos matematicos, ya gue propicia
una dinamica que exige del docente una actitud de cambioc y de rompimienio de
moldes de inmbvilismo pedagogico.

De esta manera, a lo largo de este trabajo se pretende desarrollar por qué
considero mi tgsis viable y justificada. Esta estructurada en tres partes: introduccion,
desarrollo y conclusiones.

Estoy consciente que en estos planteamientos en torno al aprendizaje de las
fracciones a partir del enfoque operatorio, aborda Gnicamente su aspecto psicoldgico,
al delimitarlo de esta manera no se pretende negar o dejar de considerar la

existencia de otros factores, sino que lo considero el mas importante de todos.



LINTRODUCCION

A. Las matematicas como contenido programatico.

El trabajo del maestro se objetiva con la configuracién de su practica docente,
espacio vital que puede ser analizado y reflexionado con el propdsito de convertirlo
en objeto de estudio para explicarto y transformario, a partir de su reconstruccion y
reconceptualizacidn.

El analisis sobre la realidad educativa conduce a tener presentes diversos
facto_res que la limitan, que si bien no la condicionan del todo si logran modificarla en
determinados aspectos, factores tales como e_i sacioecondmics, politico, histdrico,
técnico-administrativo y afectivo, entre otros. La implicacién de estos factores es
determinante ya que influyen en todo el fendmeno educativo, y por ende repercute en
el desempefio tanto del maestro como del alumno.

De lo anterior, se deja por asentado que la practica docente es compleja y que
en ella se sintetizan multiples variables no faciles de controlar, sin embargo, esto no
impide enfocarse en un aspecto particular de ella como lo es el proceso ensefnanza-
aprendizaje.

Analizando este proceso, el problema de mayor relevancia que enfrenta el
docente es el tratamiento didactico de los contenidos de aprendizaje, situacion que
se presenta cuando todo maestro pretende ensefiar un determinado contenido

curricular. Por eso, es un hecho real que en la educacidn primaria se observe un



problema frecuente: la dificultad en ensefar contenidos programaticos,
particularmente los del area de matematicas.

Estos contenidos son objeto tanto de ensefianza como de aprendizaje, por lo
que presentan, dificultades para el maestro al ensefiarlos y para el alumno al
aprenderios. Esta situacién se ve reflejada en actitudes de rechazo por ambos hacia
las matematicas, en lo mecanico y tradicional de la ensefianza del maestro y el bajo
aprovechamiento escolar del alumno y por el divorcio de sus contenidos con la
realidad del estudiante.

Un ejemplo de esta problematica lo constituye el contenido curricular de las
fracciones, cuyo estudio inicia en el tercer grado de educacién primaria. El
ltratamiento didactico de este contenido programatico se convierte en objeto de
estudio en virtud de que al docente se le dificulta encontrar la forma mas adecuada
para su ensefianza. Por lo general, el proceder que adopta —caracteristico de la
didactica tradicional- lo conduce a crearse un sentimiento de insatisfaccion cuando
observa que los alumnos tienen dificultad para aplicar este conocimiento en la

resoluciéon de algunos problemas.
B. La ensefanza-aprendizaje de las fracciones en la escuela primaria.

La ensefanza de las fracciones en la escuela primaria se da a partir del tercer
grado, desde la primera unidad. Se inicia pretendiendo que el nifio adquiera la nocion
de fraccién empleando la estrategia de acercarlo a situaciones en que tenga que

dividir uno o mas enteros en partes iguales, o que propicia el uso de las fracciones



con numerador uno o fracciones unitarias (1/2, 1/4, etc.). A lo largo del afio escolar,
estas situaciones se van haciendo cada vez mas complejas con el fin de que los
procedimientos empleados por los nifios puedan evolucionar.
En la primera unidad del tercer grado de primaria, aparece el siguiente objetivo
L de aprendizaje:
Aplicar la nocién de las fracciones: 1/2, 1/3,...,1/6 en la resolucion de algunos
problemas.
l_. Al analizar este contenido programético surgen de inmediato las siguientes
interroganies:
g,Realménte adquieren los alumnos la construccion reflexiva de la nocion de
/
—_ fraccion, de tal manera que puedan aplicarlo?
;Han tenido los alumnos experiencias escolares o familiares en las que el
proceso reflexivo constituyd la base para la construccion del concepto de fraccion?
— - ;Debe el maestro iniciar la ensefianza de este contenido presuponiendo que
los alumnos tienen las estructuras cognitivas requeridas para este aprendizaje?
.Coémo ensefar la aplicacidén de las fracciones a alumnos que, total o
- parcialmente, no han adquirido el concepto de fraccion?
Como resultado de estos cuestionamientos se deducen dos aspectos
importantes: el primero se refiere a la necesidad de desarroliar acfividades

- exploratorias-o de diagnéstico con el proposita de obtener datos referenciales Utiles

para vincularlos con la ensefanza de estos contenidos escolares.



El segundo argumenta scbre la importancia de mantener una relacion
congruente entre el contenido escolar y las estructuras mentales requeridas para el
proceso de aprendizaje.

De todo lo antes expuesto, el problema que se aborda en el presente trabajo
gueda definido de la siguiente manera:

;. Cémo propiciar favorablemente el aprendizaje de la nocién de fraccion y su
aplicacion en la resolucién de problemas en los alumnos del tercer grado de
educacion primaria?

Se puntualiza que el presente frabajo pretende responder a esta interrogante a
través de una alternativa didactica capaz de hacer modificaciones pertinentes en el
proceso ensefanza-aprendizaje de contenidos matematicos, que propicie el
aprendizaje de la nocién de fraccion y su aplicacion en la resolucion de problemas,
planteando asi una respuesta didactica a la problematica formulada.

Asimismo, se enuncia que es la pedagogia operatoria el enfoque didactico
mas adecuado para propiciar el aprendizaje de la nocién de fraccion y su aplicacion
en la resolucion de problemas. Lo anterior, se debe a que esta corriente pedagogica
se sustenta en conceptualizar el aprendizaje como un proceso de construccion
genética haciendo al sujeto que aprende, capaz de generalizario en un contexto
diferente al que fue aprendido, de alli que, si el alumno de tercer grado de educacion
primaria aprende a construir por si mismo la nocion de fraccion serd capaz de
aplicarlo en la resolucién de problemas tanto en la escuela como en su vida diaria.

Considero que el aspecto que explica mejor la dificultad quel tienen los

docentes de educacion primaria para ensefar las fracciones, radica en el hecho de
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que carecen de elementos tedricos para explicar como aprende el nifio, por

consiguiente, no son capaces de elaborar estrategias didacticas que respondan a
sus caracieristicas psicolégicas y a su nivel de desarrollo intelectual.

Es precisamente, la importancia de la tesis que se argumenta en el presente
trabajo, que presenta a la pedagogia operatoria como la alternativa didactica mas
adecuada para favorecer la ensenanza-aprendizaje de las fracciones en el tercer
grado de educacion primaria, dado que tiene un sustento psicolégico en la teoria
psicogenética.

De esta manera se pretende lograr que se puede establecer una relacion
congruente entre et contenido que se ensefa y las estructuras mentales del nifio que
le permitan acceder a ese contenido.

Por ofro Iado, el planteamiento con que se aborda la problematica planteada

corresponde al aspecto psicologico en que se sustenta el proceso ensehanza-

"aprendizaje de las fracciones y que guedan sin abordar otros aspectos que estan

implicados, tales como los referidos a aspectos institucionales, sociales y familiares
entre otros, que en su totalidad estan presentes en esta y en todas las problematicas
que tienen lugar en la escugla.

Sin embargo, se justifica que por razones didacticas se hace la separacion de
los factores anteriormente sefialados del aspecto psicolégico con que se aborda este
trabajo, pero que en realidad es- indispensable tener en cuenta que no se dan en
forma aislada e independientes unos de otfros, pues perienecen a un todo
generalizado y mantienen estrecha relacion entre si, ya que en conjunto responden a

la comprension de la realidad educativay a la experiencia cotidiana del maestro.



desenvolverse con eficacia e iniciativa en su vida coftidiana. Una de esas habilidades
intelectuales consiste en la aplicacién de las matematicas a su realidad.
Es por eso, que el enfogue que se le da a las matematicas para su ensefanza

pone mayor énfasis en la formacién de habilidades para la resolucion de problemas y

del desarrolio del razonamiento matematico.

Para el logrc de estas finalidades, los contenidos de mateméticas en el nivel
de la educacion primaria estan organizados alrededor de seis ejes, lo cual no
significa que los contenidos de cada eje deban abordarse aisladamente, sino que al
contrario, se pretende que al trabajar esta area se dé una interelacién entre los
contenidos que corresponden a cada eje.

En el tercer grado de educacién primaria se trabajan cinco de los seis ejes
establecidos: los numeros, sus relaciones y operaciones; geometria; medicion:
tratamiento de la informacion; y la prediccidn y el azar. Los contenidos del eje:
procesos de cambio, se inician hasta el cuarto grado.

Para apoyar el desempefo docente, se cuenta con los siguientes materiales:
un texto para el maestro, el libro del alumno y el fichero. El primero contiene
propuestas de como se debe abordar la ensefanza-aprendizaje de las matematicas
a partir de la organizacion que se propone; el segundo ayuda al profesor a organizar
la clase, ya que contiene elementos basicos para apovyar la construccidn de
conceptos matematicos; el fichero contiene  sugerencia de actividades para

enriquecer y apoyar las propuestas contenidas en el texto para el maestro.
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Toda esta organizacién y planeacién curricular tiene su concretizacion en un
espacio y tiempo especifico, en el que interactGan maestro y alumnos en un contexto
o ambiente escolar.

El espacio en que la problematica abordada esta referenciada, és el tercer
grado, grupo “A” de la escuela priharia “Comodoro Manuel Azueta”, con domicilio en
la avenida Belice s/n entre Marciano Gonzélez e insurgentes, en la colonia Centro de
la ciudad de Cﬁetumal, municipio de Othén P. Blanco, estado de Quintana Roo.

Esta escuela funciona por cooperacion entre la SEP y ia XI Zona Naval con
sede en la cigdad de Chetumal, es una escuela de organizacion completa, su

plantilla docente estd compuesta por un director efectivo, 16 profesores de grupo, 1

‘maestro de educacidn fisica, 1 maestro de computacion, ademas como personal de

apoyo estan 1 secretaria y 6 conserjes.

La infraestructura material est4 compuesta por 16 salones de clase, 2 bafnos, 1
sala de cdmputo, 1 sala audiovisual , 3 canchas, 1 plaza civica, cisterna, 1 direccion,
1 subdireccion, 1 palapa para la cooperativa y 4reas verdes: cuenta ademas con los
servicios de energia eléctrica, agua potable y teléfono.

La organizacién académica de la escuela es similar a las demas escuelas
primarias, funciona el Consejo Técnico al cual pertenecen todos los docentes y esta
presidido por el director, su funcidn es procurar el buen funcionamiento de la escuela
y de analizar la problematica que surge como consecuencia natural de prestar el
servicio educative a la poblacion escolar. Por su ubicacién geografica, esta escuela
pertenece a la zona escolar 017 y es a través de esta instancia que la autoridad

educativa estatal vigila el cumplimiento de la normatividad vigente.
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En el seno de este 'Consejo Técnico, al inicio del curso escolar, se distribuyen
las comisiones que funcionan en esta escuela, estas son: periddico mural, accién
social, deportes y eventos culturales, aseo, puntualidad y asistencia

Los alumnos que integran el tercer grado, grupo “A” son 52, de los cuales 26
son ninas y 26 son nifios. Sus edades estan entre los 8 y 9 afios.

Las familias a las que pertenecen corresponden a la ciase sbcial media alta,
ya que sus padres son empleados federales, militares, maestros e ingenieros.

Los niftos que integran este grupo escolar todos son sociableé y participativos
en las actividades escolares, son atentos y respetuosos con ellos mismos y con las
demas personas de la escuela.

De estos 52 alumnos, hay 6 que presentan un bajo aprovechamiento escolar,
para apoyarlos en esta situacion se les atiende de manera personal y directa los dias
sabados de10:00 a 12:00 horas.

Los padres de familia demuestran su preocupacidn e interés por el
desempeno escolar de sus hijos, ya que permanentemente estan al pendiente del

avance de sus hijos en la escuela, ademas de que, cuando se les solicita, participan

y colaboran en todas las actividades que realiza la escuela.



il. BESARROLLO

A. Origen y desarrollo histérico de los numeros fraccionarios.

El propésito de los siguientes parrafos consiste en presentar un panorama
general acerca del origen y desarrollo que ha recorrido la humanidad hasta llegar a la
creacion intelectual de los ndmeros fraccionarios y sus operaciones.

Este apartado se fundamenta en la mencién de algunos datos interesantes
respecto a la formacian, en términos generales, del conocimiento matematico que la
humanidad ha construido a lo largo de su historia. La formacidn del conocimiento
matematico  sirve de sustento para referenciar la ubicacion contextual del
conocimiento de las fracciones.

Desde los albores de la humanidad el hombre siempre ha tenido la necesidad
de satisfacer sus necesidades de alimentacion y proteccion con el fin de asegurar
su existencia; una manera de satisfacer estas necesidades fue la conformacidn de
las primeras formas de sociedad, lo que permitié al ser humano desarrollar su
naturaleza socializante.

Sin embargo, la vida en sociedad implicd el aumento de las necesidades
colectivas y la demanda de relaciones entre los sujetos de la sociedad a efecto de
{levar una vida en comun de comprension y de entendimiento mutuo.

Esta situacion de vivir y de relacionarse en sociedad, exigi¢ a los hombres la
forma de enconfrar o inventar mecanismos adecuados para comunicarse y para

realizar tareas que habrian de satisfacer sus carencias primordiales; esto ha
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permitido, de manera peculiar, su acercamiento al mundo de los objetos que lo
rodea, muestra ingeniosa de ello es la invencién de los numerales como simbolo del
numero.

El hombre, al establecer formés de comunicacion, de efectuar registros, de
llevar el conteo de las cosas o animales, etc. establecia la correspondencia entre un
objeto y su equivalente grafico.

La representacion grafica (como el dibujo, el sistema de signos para la lengua
escrita) ofrece a la humanidad la posibilidad de desarrollarse en un mundo simbdlico,
el cual es producto de las necesidades humanas a efecto de comunicacion.

Por ello las matematicas, como cualquier otro conocimiento producto del
pensamiento hurano emplea tipos de representacion (v.gr. simbolica) validas para la
integracion de su lenguaje y difusidén de su objeto de conocimiento.

Se tiene entonces que la matematica es un lenguaje creado en funcion del
cumplimiento de su propésito de comunicar y expresar ideas, que a lo mas se
representan en forma abstracta.

Sin embargo, no hay que olvidar que el pensamiento matematico posee una
génesis cuyos inicios historicos estan anclados en situaciones reales y concretas de
la vida y como consecuencia todo el desarrollo matematico ha fincado sus raices
psicologicas a éxpensas de las necesidades mas o menos practicas.

Un ejemplo claro es la concepcion del sistema simbolico-matematico de los
nt'ereros cuyo origen se ubica en necesidades de tipo social y practico. La necesidad
practica de contar las posesiones de las persocnas orill6 a la creacién de un

determinado sistema numerico.

o . m AW m s ad  am e B W e B e bl Ml
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El nimero tuvo su comienzo en etapas primitivas del desarrollo de la
"humanidad. En estas etapas el hombre conocia muy poco acerca de los nimeros
que hoy se utilizan porque en principio aquel no tenia la necesidad de hacerlo.

Sin embargo, el hombre en un momento determinado comenzé a usar los
nimeros dejando por sentado el dominio de los mismos como fuentes (tiles para
explicar la realidad del mundo.

No es conocido exactamente dénde, cuando y por guién se dio la creacién de
los numeros, s6lo se supone que la urgida necesidad del ser humano por llevar
cuenta de las posesiones implico su uso.

El concepto de nimero {entero positivo) fue elaborado muy lentamente a partir
de resolver situaciones practicas del hombre primitivo, tal como contar sus animales,
o llevar un registro de sus pertenencias. Estas actividades permitieron el manejo de
las relaciones cuantitativas que se daban entre los objetos contados y las marcas
que se utilizaron para su registro.

Aparece asi el principio de la correspondencia, que en un inicio tuvo la
intencion de hacer corresponder cada marca o registro con cada uno de los objetos
contados, asi el conjunio de marcas hechas por el hombre sobre el suelo, un palo o
una pared se correspondian con el conjunto de objetos o animales contados. Esto no
indica que el hombre primitivo habia construido la nocién de numero, tal como lo
manejamos actuatmente, aunque Iiegaron a ser capaces, segin sus posibilidades, a
discernir scbre el tamafio de una u ofra coleccion de objetos con que se encontraba

cotidianamente.
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En este punto, cabe precisar que el hombre primitivo fue capaz de asignar
L, nombres a un conjunto de objetoé, pero' sin haber logrado acceder al "ndmero
abstracto”. Por gjemplo, el nombre para cinco era “mano” y “hombre completo” era el
nombre para veinte.

Més adelante, el pensamiento del hombre fue capaz de establecer
agrupamientos, este proceso representé un avance significativo, ya que permitid
precisar la idea de que los nimeros no son elementos aislados, sino que son ideas
abstractas de una coleccidn de cosas.

Percibir este proceso de agrupamiento permitid la formacidn de un sistema
numérico, el cual también fue desarrollado de manera diferencial, algunos pueblos
utilizaron agrupamientos por veintenas, por decenas, otros por pares, etc., siendo el
agrupamiento por decenas el mas universal.

L a superioridad que guarda el sistema de numeracion decimal en comparacién
- con otros sistemas diferentes, consiste en que el primero maneja el valor posicional e

introduce el numeral 0 para representar el nimero cero.
El uso de simbolos numeéricos a la vida cotidiana del hombre favorecio la
— permanencia d'e los signos matematicos y ias féormulas generales en las actividades
‘humanas. También permitié ver a los nimeros como parte de un lenguaje que cubre
laLnecesidad de representar una conexidn entre la realidad y su representacion
o grafica a través de un proceso de abstraccion de propiedades de los objetos.
Dentro de los sisternas de numeracion, el hombre desarrolld un tipo de
nameros llamados racionales. £n el desarrollo del concepto de numero por la accion

— reciproca de la aritmética y la geometria, la aparicién de los nimeros fraccionarios

SR —
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fue sdlo una etapa del proceso evolutive en marcha. Por lo tanto, los numeros
racionales son una creacion intelectual de la humanidad. La importancia de estos
numeros para la humanidad se centra en servir como medio de adaptacién social y
de adquisicién de conocimientos.

£l conjunto de ndmeros cardinales 1, 2, 3, 4, .., se les suele llamar también
nameros naturaleé. El orden en que se presentan estos nimeros, llAmese cardinales
o naturales, posibilitaron la creacién de los nimeros racionales o fraccionarios. |

La imposibilidad de efectuar determinadas relaciones que se establecieron
entre los numeros naturales fue lo que en realidad fundamentd y motivé ta invencion
de los numeros fraccionarios. Por ejemplo, la diferencia de dos nimeros naturales
puede o no representar un numero natural 5 — 3 = 2, pero 3 — 5 no representa un
numero natural.

Esta situacion de “ineficiencia® de los nimeros naturales propicié ampliar el
conjunto de los numeros a fin de incluir todos los enteros (positivos, negativos v el
cero) de tal manera que la sustraccion sea posible.

Sin embargo, a pesar de esta extension numérica de los conjuntos de
nameros, siempre se presenté insuficiencia por resolver determinadas operaciones,
como en el caso de la divisidn. El cociente de dos numeros naturales puede o no
representar un numero haturai, 6 entre 2 = 3, pero 2 entre § no representa un nimero
natural

La dificultad de medir con precision coadyuvd al desarrollo histérico de los

numeros. El problema de la medicidn en la sociedad fue, probablemente, una

e e e A . M AR m e mE s oam wm—— e ———
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motivacién signiﬂbativa para forzar la extension de los sistemas de numeros hacia
algo méas elaborado que el mero contar o enumerar.

Histéricamente los nameros racionales han sido construidos para realizar

acciones de medicion. Estos actos de medicion sirvieron para representar las
cantidades de diversas magnitudes: longitudes, volimenes, tiempo, peso, eic. La
longitud como medida para representar cantidades es la més sencilla, ademas de ser
la mas empleada por la humanidad y puede representarse geométricamente.
El conjunto de los nimeros racionales tiene su propio comportamiento y puede
este sistema efectuar combinaciones entre los nimeros que en Gltima instancia sera
imposible de resolver. Ante Ia. imposibilidad de solucionar satisfactoriamente ciertas
operaciones con los nimeros fraccionarios permitira la aparicidon e incorporacion de
los nimeros reales al conjunta de los nimeros existentes.

Se concluye expresando que los nimeros racionales, en su sentido original,
es el cociente de una magnitud a otra tomada como unidad. Sin embargo, existen
otraé interpretaciones que hacen referencia a la conceptualizacion de fraccion, y
estas son: la fraccion como parte de una unidad, como parte de un conjunto, como
una expresion numérica, comao un porcentaje y como una razon.

En el presente trabajo, la fraccion como parte de una unidad sera la

conceptualizacion gue se empleara.

B. La pedagogia operatoria como alternativa didactica para el aprendizaje.

La pedagogia operatoria es una propuesta didactica que puede ser utilizada

para la ensefianza-aprendizaje de conceptos en la escuela primaria. Este enfoque

ClC i e L R A E T L L
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parte de conceptualizar el aprendizaje como un proceso que se realiza en etapas que
lo caracterizan y que posteriormehte permite ser generalizado.

Lo mas importan para el aprendizaje no es su resultado o producto que se
obtiene, sino el proceso que se desarrolla para alcanzarlo.

Bajo esta perspectiva, es mas importante la manera como los nifos se
involucran en su aprendizaje: preguntando, investigando, exponiendo sus
conclusiones y defendiéndolas ante los demas; esto, es mucho mas significativo que
el maestro dé el conocimiento ya elaborado y terminado. En este contexto, el

proceso que aplicaron para la obtencidon del aprendizaje, les permite poder

‘generalizarlo, es decir, reproducirlo en una situacién diferente en la que fue

adquirido.

La importancia que tiene este proceso de generaiizacion es que permite al
nifio desarrollar sus sistemas de organizacidon para interpretar la realidad,
desarrollando asi su capacidad comprensiva del mundo que le rodea.

Comprender, es pues un acto que es el final de un proceso, el cual implica
observar, analizar, considerar aspectos distintos de la realidad, que se abandona o
sustituyen por otros, confrontandolos con nuevos datos y conclusiones corrigiendo
las explicaciones iniciales que se tenian en torno a un aspecto.

Todo es;ce proceso implica que se sigan razonamientos que muchas veces no
soportan la confrontacion de nuevos hechos, aparentemente contradictorios.

Esto no debe sorprendernos ya que el equivocarse constituye algo necesario

i

para la construccion inteleciual del nifio. Pueden ser considerados intentos por

-explicar algo, que en la medida que son superados por el alumno aprende a
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desarrollar su capacidad de comprensién y a consolidar su propio sistema de
conocimiento.

Otro aspecto a considerar, bajo el enfoque de la pedagogia operatoria, es la
manera de como surge el interés del nifio por algun tema de trabajo.

Es el quien decide el tema a investigar o a desarrollar, para ello debera
considerar y tomar en cuenta que este interés particular debera articularse con los
intereses de los demas nifios del grupo, esto implica que todos los nifios deberan
ponerse de acuerdo, con ello ap.renderén a respetar el punto de vista de sus
companeros y a defender los propios.

Hacen su aparicion, los consejos o asambleas de grupo, cuya finalidad
ademas de lo expresado antes, cumplen la funcion de regular aspectos de
organizacion del grupo, que van desde la toma de decisiones sobre la tematica a
tratar hasta la problematica que entorpece el buen funcionamiento grupal.

De lo que se ha enunciado anteriormente se pueden establecer lineamientos

0 principios que caracterizan a la pedagogia operatoria como alternativa didactica

;‘Jara mejorar cualitativamente el proceso ensefiaza-aprendizaje en la escuela
primaria.

1. Se ve al nifio como un sujeto activo, creador y con un propio sistema de

pensamiento, siendo capaz de construir su propio conocimiento a través de

una interaccion con su medio.
2. El aprendizaje es fruto de un proceso constructivo, el cual se constituye

como parte fundamental de ese aprendizaje, posibilitando al individuo para
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realizar nuevas constrﬁcciones en contextos distintos en el que fue
aprendido, es decir, para generalizarlo.

3. El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo y social, se da a partir de un
proceso interactivo entre el sujeto y su ambiente. Este proceso implica
etapas o estadios sucesivos, los cuales determinan en el sujeto alcances y
limitaciones.

4. Este proceso de interaccion produce en el sujeto coniradicciones, las
cuales le permitirdn modificar o consolidar sus propios conocimientos
acerca de la realidad.

5. La organizacion del grupo escolar en consejo 0 asamblea cumplen la
funcién regulador de la conducta en tormno al tema de trabajo.

Bajo este enfoque, se hace necesario precisar el papel que adoptan, tanto el

alumno como el maestro.

Aqui, el ;:;apel principal del alumno es la actividad, la cual desarrolla cuando
observa, pregunta, cuestiona, investiga, organiza, expone, defiende, argumenta,
“_'c., ante esto, el papel del maestro consistle en recabar toda la informacion que
recibe del nific para crear situaciones de observacion, de argumentacion, de
refutacién, de generalizacion, etc., que Ié ayuden a organizar sus conocimientos para
avanzar en el proceso de construccion del pensamiento.

La evaluacion en este modelo educativo, esta dirigido a recabar datos sobre la
manera como el alumno se involucra en el proceso de aprendizaje, mas que en
determinar la cantidad de conocimientos que adquiere como resultado del

aprendizaje.
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Esto implica que se deba considerar las actitudes del nifio durante el proceso
de aprendizaje, su nivel de compromiso en cada una de las actividades y la
responsabilidad evidenciada para el cumplimiento de las tareas encomendadas, asf

como su impacto en la consecusion de los objetivos grupales establecidos al interior

del consejo escolar.

C. Las fracciones y su relacion con el desarrollo cognitivo del nino.

La fraccidn interpretada como una relacién de la parte con el todo y como
parte de un conjunto, son acepciones de tipo elemental cuya conceptualizacion
implica un conocimiento |6gico-matematico, el. cual para que el nifio lo pueda
construir requiere de determinadas estructuras cognitivas.

Lo anterior quiere decir, que la elaboracién del conocimiento logico-
matemético en el nifio, como lo son las fracciones, significa considerar las
caracteristicas del proceso cognitivo y del tiempo que requiere dicho proceso en la
consirucciéon de estructuras necesarias para la adquisicion de este tipo de
conocimiento. De esta manera, ei desarrollo cognitivo se entiende como un pProceso
que persigue la estructuracién y organizacion de los conocimientos que asimila el
individuo a través de su actividad continua.

Por otro lado, se considera a la escuela éomo I‘a instancia social encargada de

promover conocimientos. Asi pues, la escuela tiene el compromiso de comprender el
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desarrollo cognitive que presenta el nifio para que éste avance en el proceso de

“adquisicion e incorporacién de conocimientos.

De lo anterior, se deduce que cualquier contenido seleccionado, segun su
grado de dificultad para su adquisicion, debe responder al ﬁivel de desarrollo
cognoscitivo que presenta el nifio para favorecer el proceso de asimilacion.

Esto permite establecer una relacion contenido—desarro.ilo cognitivo que
implica necesariamente una relacién de ida y venida. Esto se explica al comprender
que el desarrolio pasa de un nivel a otro de mayor complejidad, es decir, es un
proceso continuo de organizacidn y reorganizacion de estructuras.

De esta manera, el contenido tiene que ser adquirido gradualmente
correspondiendo a un avance paulatino de organizacién y reorganizacion a fin de
pasar de un nivel elemental a otro de complejidad mayor. Sin embargo, para que la
relacion entre contenido y el desarrollo cognitivo se establezca, es menester Ia
presencia del proceso reflexivo, el cual conduce a un estado de equilibrio entre la
estructura cognitiva y el grado de dificultad del contenido. Se entiende como
‘equilibracion a un proceso activo,..., de autorregulacion, (el cual) es un factor
fundamental en el desarrofio™
Por lo tanto, el ensefar un contenido escolar si tomar en cuenta el nivel de

desarrollo cognitivo que posea el nifio, es convertir esta tarea en un acto que implica

pérdida de tiempo y esfuerzo, y por consiguiente, lo gue permite la asimilacion del

conocimiento es el nivel estructural y la accion del proceso reflexivo del nifio.

Para estudiar y comprender como se realiza la construccion de la nocién de

' UPN. El Nino: Aprendizaje y Desarrotlo. Pag. 31
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fraccion y su aplicacion por parte del nifio, considerando de éste su proceso de
desarrollo psicologico y la formacidn de sus estructuras légico-matematicas, se
recurre a las aportaciones explicativas que sustenta la teoria psicogenética de Jean
Piaget.

El enfoque psicogenético es un apoyo tedrico-concepiual capaz de explicar el
como de la elaboracidn cognitiva de un determinado cono‘cimiento I6gico-matematico
y que permite al maestro, de alguna manera, darse cuenta de las caracteristicas que
posibilitan la construccion del proceso del pensamiento infantil.

Este proceso de pensamiento se refiere a los cambios y transformaciones
estructurales que el sujeto realiza a través de sus actos psiquicos manifestandose de.
manera espontanea y como resultado de una construccidon progresiva entre el
individuo y su medio ambiente.

De esta manera, el desarrollo es entendido como:

Un proceso continuo a tfravés del cual el nifio construye lentamente su

pensamiento y esfructura progresivamente el conocimiento de su

realidad en esfrecha interaccién con ella. En el desarroflo del nifio, se
considera que las estructuras cognoscitivas, con caracteristicas propias

en cada estadio de desarrollo, tienen su origen en las de un nivel

anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguiente.?

- Es decir, el desarrollo intelectual va evoluciando de modo que se presentan
etapas de limites no rigidos que permiten al nifio construir el conocimiento.

El desarrollo de estas estructuras esta dividido en tres etapas:

La primera que es sensoriomotriz, es una etapa preverbal que tiene lugar

desde el nacimiento hasta los 18 o 24 meses de vida, aproximadamente. Su

? Margarita Arroyoe y Martha Robles. Programa de Educacién Preescolar. Pag. 15 " ” " 1 6 3168
163160 '
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caracteristica es el desarroilo del conocimiento practico que es la base del
conocimiento representacional que se integra posteriormente.

La segunda etapa, que corresponde al pensamiento preoperacional y de las
operaciones concretas. Incluye dos partes: la preoperacional que es donde aparecen
los principios del lenguaje, de la funcién simbélica y por ende del pensamiento
representacional, es decir, es el inicio de la traduccidn de las acciones
sensoriomotrices a operaciones. Esta etapa va de los 18 6 24 meses hastalos 6 6 7
afos de vida, aproximadamente. La segunda parie corresponde a las operaciones
concretas. Su caracteristica principal consiste en que el nifio puede operar sobre
objetos concretos y no sobre razonamientos verbales. Abarcade los 667 alos 116
12 afios, aproximadamente.

La tercera etapa, de las operaciones formales o hipotético-deductivas, en el
que el sujeto puede razonar a partir de explicaciones verbales, es capaz también de
formar nuevas operaciones para constituir estructuras de razonamiento mas
formales. Abarca de los 11 é 12 afios hasta la adolescencia, aprog_imadamente.

_El desarrollo intelectual es visto como un proceso dindmico en el cual el
sujeto, para la transformacion dé sus estructuras mentales, no parte de cero o de la
nada, sino que tiene como principio original el organismo bioldgico, el sistema
.nervioso y el aparato neurologico.

Estos tres ultimos aspectos ofrecen al sujeto la activacion del proceso
comprensivo de la realidad corporal, fisica, éspacio—temporal y social. El proceso

comprensivo y reflexivo son la base para la formacion de esquemas.
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* Hacer de las actividades con los nifios un campo experimental en donde
ellos generen sus propias acciones como estimulo a la reflexion légica-
matematica.

« Restringir el uso exclusivo del lapiz v del papel en el desarrollo de las
actividades de ensenanza-aprendizaje, ya que resulta mas favorable, para
el proceso de asimilacién , realizar actividades como producto de una
organizacion grupal.

De acuerdo a la probleméatica que se ha planteado en este trabajo, se propone

como objetivo para la propuesta de ap;licacién, el siguiente:

Favorecer en los alumnos de tercer grado de educacién primaria la adquisicion
de la nocion de fraccion 1/2, 1/3, 1/4, 1/5 y 1/6 para su aplicacién en la resolucién
de algunos problemas.

Como primer paso, el maestro debera conocer de los alumnos, la siguiente
informaciodn:

1°. Las caracteristicas de desarrollo de los nifios para diagnosticar el nivel en
que se encuentran. Lo anterior permitira al maestro identificar las capacidades de los
nifios y las limitaciones que {endran que superar para avanzar en la construccion de
su aprendizaje, de esta manera estara en mejores posibilidades de disefiar tanto las
estrategias de ensefanza como las actividades de aprendizaje.

Para obtener la informacion anterior, el _maestro deberd observar las acciones
cotidianas de los nifios, sus preguntas, sus respuestas, ¢cémo justifican sus acciones
y sus respuestas, el tipo de lenguaje que utilizan, sus razonamientos, eic.; esta

informacion se evaluara con base en las caracteristicas que sefala Piaget cuando



29

describe los periodos del desarrollo del nifio, sobre todo lo relativo a la segunda parte
del tercer periodo relativo a las operaciones concretas, que corresponde a la
infancia. )
2°. Los conocimientos previos que tienen los nifios sobre las fracciones. Es
decir, los antecedentes que maneja como resultado de sus acciones cotidianas. Lo
anterior permitird al maestro elaborar algunas preguntas ejes que desaten la
curiosidad y el interés de los nifios por ampliar sus conocimientos, asi también puede
servir para que el maestro proponga situaciones de aprendizaje que permitan
justificar la necesidad de obtener mayor conocimiento relativo a las fracciones.

Estos datos, se puedeﬁ obtener a partir de plantear algunas preguntas o
problemas en torno af tema de las fracciones, presentdndolas a los nifios a través de
una platica informal o a través del desarrollo de actividades de aprendizaje de otras
asignaturas.

El siguiente paso consiste en despertar el interés de los nifios por la tematica
referente a las fracciones, para ello, se sugieren las siguientes actividades:

- Presentar situaciones de experimentacién matematica graduadas y

vinculadas a las experiencias de los nifios.

- Formular preguntas relacionadas con los procedimientos utilizados para

resolver estas situaciones, esto con el fin de estimular la reflexién del nifio
por le gue hace.

- Propiciar el intercambio de opiniones entre los alumnos, sea a nivel grupal

COmoO €N equipos.



La estrategia que se puede utilizar en la realizacidn de estas actividades
consiste en la organizacién grupal y en equipos. De esta manera, se pretende que
los nifios se vayan interesando por la tematica de las fracciones y que se organicen
en la busqueda de mayor informacién. Esto puede consistir en consultar a sus
padres, a los maestros y a otros adultos que consideren puedan aportar algtn tipo de
conocimiento sobre esta tematica.

Hay que procurar que el maestro participe como un miembro mas del grupo,
sugiriendo y proponiendo alternativas de solucion.

Como orientador del proceso de aprendizaje, el maestiro debe tener en cuenta
durante el desarrollo de las reuniones grupales y de equipo, que los niﬁosllogren
sistematizar su informacién y que reflexionen sobre sus acciones gue realizan sobre
los objetos, para ello debe considerar que:

- La verbalizacién espontanea del nino como nivel elemental intuitivo.

- Se deben traducir las conclusiones formuladas a un lenguaje mas formal

en funcién a las estructuras mentales del nifio.

- Introducir y explicar los simbolos necesarios para la representacion

conceptual.

- Graduar y dosificar los niveles de abstraccion de acuerdo a las siguientes

etapas:

- 12 Planteamiento del problema en forma oral, emitiendo oralmente {os

nifios sus conclusiones con sélo el hecho de apoyarse en la manipulacion
de los objetos concretos. Solo se les pide a los nifios que o escuchen y

procedan a resolverlo con la ayuda de objetos.
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- 2° Se incluye la escritura y la expresién de signos como resolucién a los
problemas planteados.

Organizacion v desarrollo de las actividades.

El trabajo de la organizacién y desarrollo de las actividades dependeran de la
secuencia de situaciones-problema que apareceran a continuacién .

Sin embargo, se advierte que para dar tratamiento al objetivo de aprendizaje
comprometido en este escrito es necesario proponer dos familias de situaciones, las
cueles se articulan en torno a la actividad basica de reparticién.

_Por tanto, el aspecto fundamental es una situacion de reparto cuyo objetivo
consiste en introducir un contexto que dé origen a la existencia del “pedazo” en
relacion a la unidad (entero).

La primera familia consta de actividades de repartir: se reparten cierto nimero
de enteros entre cierto nimero de ninos, para generar “pedazos’ de distintos
tamanos.

La secuencia didactica de estas actividades puede ser como se proponen a
continuacion:

Frimera sesion:

- Serealiza una platica con el grupo .

- Se organizan equipos de trabajo.

- Se deja en libertad para que ios alumnos designen representantes.

- Se distribuye como material una tira-' de cartulina por cada nifio y se les
deja utilizar sélo tijeras y lapiz excluyendo el uso de la regla graduada.

- Seformula ta primera consigna:
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- Repartir una tira de cartulina a cuatro nifios. ;Cuantos le tocara a cada
nifio?

- Se deja que los nifios busquen una solucidn al problema.

- Se procede, organizados grupaimente, a revisar los procedimientos que
utilizaron los nifios para resclver el problema.

- Se comparan diversos procedimientos utilizados por los nifios que
impliguen situaciones diferentes: cuando no consideran la igualdad de las
partes, cuando consideran la equivalencia de las partes repartidas.

- Se formulan preguntas a los nifics con el fin de que reilexionen sobre las
diferentes acciones realizadas en ambos procedimientos.

Segunda sesion:

- Se le plantea la siguiente consigna: repartir una tortilla entre tres nifios,
Jouanto le toca a cada nifio?. (Aquf la dificultad es mayor, ya que al repartir
un circulo utilizando diametros siempre se obtendran medios, cuartos,
octavos, etc., nunca tercios.)

- Se deja que los alumnos analicen el problema y generen las primeras
soluciones. |

- Se rebis_a, de manera grupal, los procedimientos utilizados. (Se preve que
la solucion se dé con dos procedimientos: que al dividir los pedazos sean
desiguales, gue los pedazos sean eguiva!entes)

- Se comparan los dos procedimientos utilizados, se pueden plantear
preguntas como: ;cual es la forma que mejor resulta para repartir la

tortilla?, ;por qué?
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- Se representa graficamente estos resultados en el cuaderno u otro
recursos didactico.
- Seinvita a los alumnos que invenien nuevos problemas.
| a segunda familia de situaciones consta de problemas derivados del reparto
y que hacen necesario tener en cuenta la relacidon (de igualdad) entre el entero que
se va a repartir y el total de pedazos obtenidos de ese reparto.
Asi como también, nombrarlos pedazos del entero segun la fragmentacion

hecha: “medios”, “tercios”, etc. y su representacion simbdlica correspondiente.

Tercera sesion:

Previamente se solicita a los alumnos que lleven al salon de clases algunas
verduras: fomates, pepinos, repollos, zanahorias, limones, etc.

- Se les propone el juego de “El hortelano”.

Instrucciones: se organiza al grupo en diez equipos distribuidos de la

siguiente manera: dos equipos de tres alumnos, dos de cuatro alumnos, dos de cinco

alumnos, dos de seis alumnos y dos de ocho alumnos. A cada uno de los equipos se

les puede asignar el nombre de alguna verdura para que resulte el juego mas

atractivo.

Un nifio de cada equipo sera “el hortetano®, los demas integrantes de equipo
seran los compradores. Se colocan todas las verduras sobre una mesa para ser
observadas por todos los nifios del grupo. Por tﬁmo pasaran el hortelano y los
respectivos compradores de cada equipo para realizar las acciones de reparticion

seglin la consigna emitida por “el vigilante”, que sera el maestro. Para el acto de



reparticiéon se procura que sea sélo una verdura. Los equipos no participantes, por no
gstar en turno, ocbservaran las acciones que realicen los alumnos en turno.

Gana el equipo que logre responder acertadamente a todas las preguntas
(algunas relacionadas con la reparticion o reunidn de pedazos y otras que sean
chuscas). Estas Gltimas para mantener el interés en el juego que hace “el vigilanie”.

Se sugiere al "vigilante” expresar las consignas para los equipos, mediante
una secuencia de reparticion en medios, tercios, cuartos, quintos y sextos.

Después se formulan interrcganties sobre la operacion de repartir y
luego la de reunir las partes para que posteriormente se llegue a nombrar los
pedazos (segln el nimero de “fracciones” que sufrid el entero luego de juntar sus

partes) en “medias partes”, “terceras partes”, asi hasta llegar a "sextas partes”.

Representar las diferentes situaciones surgidas por medio de dibujos en el

pizarrén y cuaderno de actividades.

- Modelar en plastilina las verduras y las reparticiones efectuadas.

- En ambos casos, elaborar letreros donde se lean: medias partes, terceras
partes,..., sextas partes.

- Se termina el juego determinando al equipo ganador, si lo desean los
alumnos, se puede preparar una ensalada de verduras para que se coma
en el salon de clases.

- Se sugiere como actividad final, dejar problemas similares y solicitar a los

alumnos la invencidn de algunos, donde utilicen la representacion grafica.

Cuarta sesion:

Secuencia de situaciones problema.
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El problema de la secuencia se ariicula en torno a tres actividades bésicas:
reunién, designacion de los nombres de las fracciones obtenidas y la representacion
de signos de cada una de las partes en relacion al entero repartido.

Material previo confeccionado por el profesor:

a. Seis tiras de papel semicirculares de colores del arco iris.

b. Recortar cada tira de caiton respetando el orden en que aparecen los
colore§ del arco iris: la primera tira en medios, la segunda en tercios, la
tercera en cuartos, la cuarta en quintos y la quinta en sextos. Las dos
Ultimas tiras quedaran enteras.

c. Llevarrevueltos los 20 pedazos de colores al grupo-clase.

- Se reparten entre los alumnos los pedazos del “arco iris” conforme van
llegando los discentes al saldn de clases (los que no reciban ningun
pedazo seran aquelios nifios que lleguen tarde) y se les advierte sobre la
sorpresa que se llevaran al conservar el pedazo de color.

- Se narra a los nifos un cuento que contenga como tema principal el arco

""" iris, procurando finalizar éste con la interrogante: ;donde quedo el arco
iris? |

- Se estimula a los nifios para que respondan a la pregunta permitiéndoles
participar en la blisqueda del “arco iris”.

- Se pregunta (en dado caso que a ningln nifio se le ocurriese emplear los

pedazos de colores repartidos con anterioridad) que si de alguna forma les

pueden servir los pedazos de papel de colores.
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- Se deja que los nifios construyan el "arco iris” en un determinado lugar,
interviniendo el maestro sélo para ayudar en las posibles dudas que surjan.
Aguif es importante tener en cuenta el orden de los colores, ya que de esta
condicidn depende de la manera en que fueron divididos las tisas de
carton.

- Se pro’cede a observar y analizar el trabajo realizado y se pregunta a los
alumnos: ;Como son ias tiras de papel?, ;cuantos pedazos se necesitaron
para formar el primer arco?, entonces ;cémo se nombran a cada parte?.

- 'Se procede a representar graficamente en el pizarrén las dos medias
partes haciéndole corresponder a cada uno de los dibujos el signo 1/2

- Se sigue el mismo procedimiento para cada una de ias fracciones hasta
116

- Se plantean problemas en la que los alumnos tengan que utilizar los signos
de las fracciones, por ejemplo:

La mama de Juan repartid una gelatina rectangular para sus cinco hijos.
:Cuanto de gelatina le toct a cada hijo?. Cada pedazo de gelatina es un
quinto. ¢ Como se representa un quintQ con numeros?

Evaluacion:

La conceptualizacidon del término evaluacidn (congruente con el enfoque

didactico de esta estrategia) esta sustentado en un enfoque holistico o ampliado, es
decir, que la evaluacién se convierte en instrumento proveedor de datos que

permiten activar los necesarios ajustes para enriquecer, en su eficacia, el proceso

educativo.
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Por lo tanto, la evaluacién para el maestro debe ser un criterio ineludible para
nutrir el proceso de aprendizaje en funcidn de las exigencias que los alumnos
plantean, ademas de fundamentar la planificacién docente.

En cuanto al logro del aprendizaje de nuevos conocimientos, la evaluacion
parte de comparar las actitudes y conocimientos previos de los nifios sobre esta
tematica, con los conocimientos adquiridos después del proceso de aprendizaje.
También, considera el nivel de participacidn y compromiso de los niftos durante la
realizacién de las actividades de aprendizaje, |la responsabilidad manifestada en el
cumplimiento de los compromisos adquiridos ante el grupo como parte de las
acciones reatizadas en la consiruccion del conocimiento.

En conclusion, el enfoque en que se sustenta la evaluacién en esta propuesta,
reconoce los siguientes principios:

a. Toma en cuenta el objetivo curricular seleccionado.

b. Emplea técnicas e instrumentos apropiados como por ejemplo: el dialogo,

la comparacién, la reiacion, el comentario, etc. .

¢. Atiende la accion del sujeto en la construccidn del conocimiento.

d. Procura ser integral, de tal manera que cuando le sea solicitada al maestro
por parte de la institucidon un juicio valorativo, sea numérico o acreditativo,
contemple los diversos rasgos del desarrollo infantil: actitudes,
conocimientos, habilidades, experien_cias, miedos, retrocesos, errores, etc.

Por otro lado, se interpreta como evaluacion permanente aguella que toma en

cuenta desde Ia apertura hasta el cierre de la sesion-clase:
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Todas las acciones que tiene que realizar el sujeto en la construccién de su
aprendizaje.

El proceso de resolucion de alguncs problemas planteados.

La invencién de problemas con las posibles soluciones de los mismos.



. CONCLUSIONES

El ser y deber ser‘del maestro esta en su practica docente, es en este proceso
donde se reflejan sus ideales, temores, angustias y expectativas que tiene en torno a
su quehacerr cotidiano, por esto es vital y necesario convertirlo en objeto de reflexion
para poder explicarlo y transformarlo.

Tambien al hacer un analisis de la realidad educativa, se debe tener en cuenta
que existen infinidad de factores que la permean, sin embargo, ésto no impide que
para su estudio se pueda enfocar hacia un aspecto en particular, como lo es el
proceso ensefianza-aprendizaje de contenidos programaticos.

Surge asi, en el presente trabajo, un problema de mayor relevancia que
enfrenta el docente al pretender ensefiar contenidos de aprendizaje, en especial los
feferidos al area de las matematicas, en particular, la dificultad que se le presenta
para ensenar las fracciones, cuyo estudio se inicia en el tercer grado de educacion
primaria.

Lo relevante de haber seleccionado este contenido radica en que su
ensefianza se le dificulta al maestro. Por lo comun, adopta algin proceso
caracteristico de la didactica tradicional, lo que ocasiona en él un sentimiento de
frustracién y en el estudiante dificultad para su aprendizaje.

Este contenido estd ubicado en la primera unidad del programa del tercer
grado del plan de estudios de la educacién primaria, cuyo objetivo esta planteado en
los terminos de que el alumno deberd ser capaz de aplicar la nocién de las

fracciones: 1/2, /3, 1/4, 1/5 y 1/6 en la resolucién de algunos problemas.

v
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El analisis de lo que implica lograr este objetivo cﬁrricuiar, plantea dos
reflexiones: por un lado, la necesidad de desarrollar actividades de diagnoéstico con el
fin de obtener datos referencias que permitan la vinculacién con la ensefianza de
este contenido; y por el otro, la importancia de tener una relacion congruente entre el
contenido tematico y las esitructuras cognoscitivas de los nifios que permitan su
aprendizaje.

Por eso, esta problematica quedd planteada por la siguiente interrogante:

¢, Como el docente puede propiciar el aprendizaje de la nocidn de fraccién y su
aplicacién en la resolucion de problemas en los alumnos del tercer grado de
educacién primaria’?

La tesis que sustento en el presente trabajo consiste en que sl se puede
propiciar el aprendizaje de la nocidn de fraccién a través de aplicar una alternativa
didactica capaz de hacer modificaciones en el proceso ensefnanza-aprendizaje y que
esta opcidn lo representa la pedagogia operatoria.

Esta corriente pedagagica se sustenta en un aprendizaje que se realiza como
un proceso de construccion genetica, lo que implica que si el estudiante de tercer
grado de educacion primaria, construye por €l mismo la nocién de fraccion, entonces
serd capaz de generalizarlo en la resolucién de problemas tanto en la escuela como
en su vida diaria. Por lo que le correspondera a la pedagogia operatoria crear en el

saléon de clase las situaciones adecuadas de aprendizaje para el logro de este

objetivo escolar.

Otro factor importante y decisivo que ayuda a justificar la tesis que se aborda,

consiste en precisar que las situaciones de aprendizaje que se realicen con la
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pedagogia operatoria como alternativa didactica, estaran estrechamente vinculadas

con las caracteristicas del nivel de desarrollo que presenten los integrantes del grupo

escolar, lo que nos permite afirmar que el aprendizaje de las fracciones siempre sera

factible desde el punto de vista psicoldgico.

Lo anterior implica que los nifios seran capaces de desarrollar el proceso de
aprendizaje de las fracciones ya que cuentan con las estructuras mentales
necesarias para hacerlo, pero también que sus intereses, su lenguaje, sus
necesidades psicolégicas y de relaciones sociales estaran atendidas dentro de este
proceso de aprendizaje, lo que asegura que su participacion en él sera permanente,
consistente y relevante.

Para poder proponer una propuesta pedagdgica sustentada en la pedagogia
operatoriarcomo enfoque didactico, este trabajo estd referenciado al tercer grado
grupo “A” de ia escuela primaria "“Comodoro Manuel Azueta” de la ciudad de
Chetumal Quintana Roo. El cual consta de 66 alumnos, 26 son nifios y 26 nifias. Sus
edades estan entre 8 y 9 afios. Las caracteristicas que como grupo presentan estos
ninos son propi'as de la etapa de la infancia y que pueden ubicarse en una etapa de
transicion entre el pensamiento preoperatorio y operatorio. Son nifios que presentan
]ntérés por buscar relacionarse con otros nifios de su edad, dejando su caracteristica
egocéntrica prqpia de la primera infancia para querer participar en actividades
grupales; comienzan a escuchar los puntos de vista de sus compafieros y a
compartirlos cuando coinciden con los de elios o a respetarlos cuando difieren.

La propuesta pedagobgica que se hace al respecto, consiste en considerar

estas caracteristicas que definen un perfil del grupo escolar referenciado;
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basicamente las actividades propuestas para bajo el enfoque de. la pedagogia
operatoria, pueden dividirse en tres etapas:

La primera que consiste en identificar las caracteristicas del nivel de desarrolio
del grupo, para &llo hay que observarlos, escuchar sus preguntas, sus dudas, susr

respuestas y coémo justifican sus acciones. Esta informacién permite tener un

‘conocimiento mas amplio 'y total del recurso humano mas importante en este

proceso: los alumnos.

La segunda esta referida a la secuencia de actividades que se desarrollaran
para abordar el aprendizaje del contenido propuesto, para esto, el maestro debe
favorecer la organizacién grupal para que sean los mismos nifios quienes determinen
las acciones y compromisos que se realizaran en la construccion del nuevo
conocimiento y sobre todo, el nivel de participacion de cada uno de los integrantes
del grupo.

El tercer aspecto que hace alusién al proceso de la evaluacion, la cual es vista
desde un enfoque holistico, que da méas importancia al aprendizaje que al producto
de este proceso. Para ello se consideran las acciones realizadas, la responsabilidad
manifestada y el nivel de participaéién en las mismas, pero sobre todo, sefnalar el
avance habido en la conceptualizacién de la fraccion comparando & cpnocimiento
previo con el conocimiento final obtenido.

Por altimo, pienso que esta tesis, que se sustenta en generar un cambio
significativo en el tratamiento didactico del contenido de las fracciones en el tercer
grado de educacion primaria al emplear la pedagogia operatoria, presenta la

siguiente limitante: que hace referencia al aspecto psicolégico del proceso
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enseflanza-aprendizaje, cuando existen otros factores que inciden en este proceso,
tales como aspectos institucionales, familiares, de salud, relativos a la personalidad y
antecedentes profesionales del maestro, etc.; por lo que se sefiala en este trabajo
para fines de considerarlo en los casos que se pretenda su aplicacion.

Sin embargo, considero que esta alternativa responde a las necesidades del
maestro de organizar su trabajo docente sustentandola con elementos pedagégicos
que han evidenciado en otras circunstancias haber introducido cambios en los

procesos de ensefianza-aprendizaje de contenidos curriculares.
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