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INTRODUCCION

El trabajo que se presenta acontinuacidén, manifiesta nuestro interés por
el problema ocasionado durante el ciclo escolar 92-93, después de aplicar el
Método de Proyectos, ya que los pequefios egresados del Jardin de nifios "Juan
de la Barrera" en su mayoria no lograron adaptarse con rapidez a la escuela
primaria, pues su coordinacién motriz fina era sumamente deficiente. No
sabian ocupar correctamente el cuaderno y no gustaban de realizar un gran
nimero de planas sin ningin sentido para ellos. Este problema se agravo por

las razones que a continuacidén mencionaremos.

Primero y principalmente, por la mala interpretacidon que dimos al nuevo
programa de Educacidn Preescolar que ofrece una metodologia por proyectos, la
cual no supimos aplicar correctamente, pues permitimos a los nifnos traspasar
los limites de la libertad al dejar que sdlo ellos participaran en la
planeacién de las actividades a realizar dentro del aula, causando asi un

desequilibrio en su desarrollo integral.

Sequndo, porque el apoyo que reciben los nifios en sus hogares es minimo,
el ambiente alfabetizador en que se desenvuelven es muy pobre y sobre todo,
porque los padres de familia consideran que corresponde sOlo al docente

ensefiar a sus hijos todo lo relacionado con los conocimientos.

Tercero, porque la escuela primaria de la comunidad continfa aplicando
una educacién tradicionalista que provoca una gran confusidn en los nifos que
durante el periodo lectivo contaron con libertad en exceso para elegir

actividades a realizar en relacidn con el proyecto a desarrollar.



A través de la presente propuesta pedagdgica nos interesa enfatizar las
causas y la manera de corregirlas, ya que tenemos un fuerte compromiso con
los nifios pues su forma de interactuar con la vida misma debe ser mas facil y
agradable a través del aprendizaje y lo que proporcionamos a los pequefios

egresados fue todo lo contrario.

En virtud de que cambiar laforma de trabajar de los maestros de primaria
resultaria sumamente dificil, sobre todo si nosotros ain no comprendemos la
de nuestro nivel, comenzaremos con estudiar el Programa de Educacidn
Preescolar y el Método por Proyectos de una manera mas profunda. Ademas,
resulta indispensable que los docentes tengamos un panorama general pero bien
fundamentado del desarrollo de los niflos asi como de su apropiacién del
lenguaje escrito con el Gnico fin de proporcionar un campo fértil a los
educandos y facilitar su estancia en la escuela primaria. En el presente
trabajo, proponemos lograrlo a través de la aplicaciéon del Método de

Proyectos.

Recordemos que el Método de Proyectos implica una planeacidén espontanea
en cada dia de trabajo, razén por la cual no presentamos una estructura
convencional de propuesta pedagdgica, ya que la descripcidén de nuestra
problemdtica y la manera actual de asumir el trabajo cotidiano en el aula

constituye, de hecho, una estrategia didactica.

Nuestra investigacidén se divide en los capitulos siguientes:

En el capitulo I, "El1 Método de Proyectos: una experiencia cotidiana"

exponemos de manera general el problema que nos atafie y describimos el



descuido de algunas &reas del desarrollo como la del lenguaje escrito al
aplicar el Método de Proyectos, asi como la manera COmO respondieron los
nifios al trabajar con los proyectos, las actitudes de los padres de familia

al respecto y las atitudes de los docentes frente al grupo.

Fn el capitulo II, "Importancia de un desarrollo integral", hacemos
mencidén de los resultados negativos al no ofrecer a los nifios oportunidades
para alcanzar la comprensidn del sistema de escritura, pues al ingresar a la
escuela primaria sin conocimientos previos bien fundamentados la apropiacidn
del lenguaje escrito se torra mis dificil, ademds hacemos mencion de 1la
manera como se detectd el problema de los nifios egresados y cémo repercutid

en ellos.

para determinar la validez de las causas que genera el problema
planteado, hemos expuesto en el capitulo III, "Consideraciones tedrico
generales respectc al desarrollo integral del nifo preescolar", dos teorias
del aprendizaje: el conductismo y el constructivismo y la manera como son
aplicadas en el trabajo cotidiano. El principio de globalizacidn es tomado
como base tedrica en el PEP 92, por lo que se incluyd en esta propuesta, por
la misma razdn incluimos las dimensiones del desarrollo y los bloques de

juegos y actividades.

Para comprender el proceso de apropiacién del lenguaje escrito decidimos
incluir algunas de las teorias psicolingiisticas, mismas que se encuentran en
éste capitulo tercero, asi como diferentes conceptos sobre el Método de

Proyectos.



Finalmente, presentamos una serie de anexos que consideramos de
importancia como apoyo en el desarrollo de algunos temas, entre ellos se
encuentran: la ficha de identificacién del nifio preecolar, los bloques de
juegos y actividades, el formato que se utiliza en el plan diario, los
resultados de pequefas entrevistas realizadas a los nifios para conocer su
nivel de conceptualizacidn del lenguaje escrito, un croquis de 1la
distribucién del aula, algunas copias fotostaticas de los textos con que
contamos en el area de biblioteca y la planeacidn registrada para el

desarrollo del proyecto "Conozcamos los aviones”.



I. EL METODO DE PROYECTOS: UNA EXPERIENCIA COTIDIANA



Una de las principales funciones de todo profesor de Educacidn
Preescolar, es lograr al miximo el desarrollo integral de los educandos a su
cargo, este desarrollo surge de manera ininterrumpida y natural desde su
nacimiento tanto en el aparato psiquico como en las manifestaciones fisicas;
sin emabargo, al asistir al Jardin de Nifios, es responsabilidad del educador

enriquecer de manera considerable este desarrollo.

La preocupacidn que a nosotros atafie, es causada por los primeros
resultados al aplicar el Método de Proyectos que propone el Programa de
Fducacién Preescolar, pues al no realizar algunas actividades basicas de las
que se realizaban anteriormente, la adaptacién a la escuela primaria para
muchos nifios egresados de nuestra institucidn se tornd dificil, al igual que

el acceso al aprendizaje del lenguaje escrito.

Fn el Jardin de nifios "Juan de la Barrera" institucidn en la que
laboramos, anteriormente se aplicaban actividades especificas para obtener la
madurez necesaria para el manejo del 1ldpiz y el cuaderno al iniciar el
aprendizaje de la lecto-escritura, siendo esta la Unica manera en dJue
propiciabamos el aprendizaje en los nifios; era posible ya que el Programa de
Fducacidn Preescolar 81 con el que se trabajaba considera el desarrollo del
nifio de acuerdo .a las teorias psicogenéticas de Piaget, pero se aplicaba a

través del conductismo.

En el ciclo escolar 92-93 surge un nuevo Programa de Educacion
preescolar llamado PEP 92, que al igual que el PEP 81 es editado por la

Secretaria de Educacién Piblica para ser aplicado en todas las escuelas



Preescolares del Pais, este nuevo programa, descansa sobre las mismas bases
tedricas del desarrollo del nifio que el PEP 81, sin embargo, ofrece una
nueva estrategia a emplear: el Método de Proyectos. Los docentes recibimos
una capacitacidén sobre su manejo a través del Programa Emergente de

Actualizacidn Magisterial.

Desde el momento en que lo dieron a conocer nos parecié muy interesante,
pues el PEP 92 ofrece favorecer la creatividad, la cooperacién, la
participacién, la autonomia, etc., & través de situaciones que propicien las
experiencias de los nifos, ya que a través del Método de Proyectos en todo
momento los pequefios tienen la oportunidad de sugerir las actividades, de
utilizar diferentes tipos de materiales a su eleccidén, de resolver problemas
con el apoyo necesario, "los nifios aprenden por la experiencia, a través de
su actividad, con materiales concretos, compartiendo el trabajo Yy

. . 1
reflexionando sobre sus acciones”.

El contenido del PEP 81 mostraba como estrategia didactica unidades
temiticas, las cuales a pesar de ser sblo una sugerencia, se realizaban al
pie de la letra; el nuevo PEP 92 no sugiere ningin tema a realizar con los
nifios puesto que son ellos quienes eligirdn de manera conjunta y de acuerdo a
aquello que les interesa un tema que se convertird en todo un proyecto a

realizar.

T SEP. Programa de Educacidn Preescolar. México, SEP, 1992. p. 29.
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1.1. Primeros resultados al aplicar el PEP 92

Después de trancurrido todo un afio escolar, se observaron los primeros
resultados: los nifios lograron adquirir una gran sequridad en si mismos, Sse
mostraban abiertos al diadlogo y a la participacidén al planear un proyecto,
con autonomia suficiente para tomar sus propias decisiones, para expresar sus
propios puntos de vista y la organizacidn adecuada para realizar lo que la
mayoria decidia. Todo sumamente gratificante, pero mal encausado, ya que
pudimos darnos cuenta de que a pesar de que el desarrollo psico-social se
encuentra estrechamente vinculado con el aprendizaje del lenguaje escrito, no
es suficiente y este Ultimo habia gquedado relegado debido a la incorrecta
aplicacidn del Método de Proyectos, pues ahora ya no se realizaban ejercicios
de maduracidn, pero tampoco se hacia nada que encausara la apropiacién de

dicho aprendizaje.

Esta situacién resultd alarmante ya que algunos conocimientos resultan
indispensables al ingresar a la escuela primaria, sobre todo al ingresar a la
de nuestra comunidad. Sabemos que se aplicd una Modernizacidén Educativa, que
se reestructuraron los programas de estudio, pero sobre todo la metodologia a
emplear dentro del aula para los tres niveles de educacidn basica, mas nos
atrevemos a asegurar que no se ha practicado como se debiera; tedricamente
los tres niveles llevan una secuencia metodolégica de acuerdo a las
caracteristicas propias de la edad de los nifios de cada nivel,

desafortunadamente en la realidad esa secuencia no se realiza.

Después de escuchar 1los comentarios de los Padres de Familia de los
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nifios egresados, exponiendo la dificultad de la mayoria de ellos para
adaptarse a su nuevo nivel aducativo, asi como para adquirir el lenguaje
escrito, la Directora de nuestra intitucidn convocd a los docentes que en
ella laboramos a reunién de Consejo Técnico para determinar las causas de

esta problemidtica y encontrar algunas soluciones.

Con trizteza nos dimos cuenta de que el haber aceptado el nuevo programa
y el haber intentado ofrecer a los nifios una educacidn mas activa y
reflexiva, no ha brindado buenos frutos en su totalidad, tanto por la mala
interpretacién que hemos dado los docentes, como por el hecho de que las
escuelas primarias que se adscriben a la comunidad donde se localiza nuestro
jardin, no continuan con la labor educativa de permitir a los nifios que se
expresen y aprendan a través de la participacién activa, coartando toda
espontaneidad, obligandolos a permanecer en sus lugares en silencio,
encargandoles grandes cantidades de tareas que consisten en hacer muchas

planas sin ningin significado logrando unicamente conflictuar a los pequefios.

Fue asi que, ante estos resultados nos. vimos ~en la nécesidad- de
reflexionar un poco, dandonos cuenta de que efectivamente el PEP 92 ofrece
oportunidades a los nifios para realizar con libertad sus actividades, pero
que las educadoras interpretamos mal el texto, pues es nuestra
responsabilidad encausar esa libertad para evitar que se convierta en
libertinaje sin una correcta planeacidén, que abarque todas las areas del
desarrollo y sobre todo con objetivos claros, ya que si no sabemos a donde
queremos llegar con el proyecto, navegamos sin rumbo y al parecer fue lo que

sucedid en nuestra institucidn.
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Nuestra preocupacién se hizo latente y saltd la duda ;qué tan grave
resulta descuidar el aprendizaje del lenguaje escrito en los nifios
preescolares? ¢por qué razdn estd sucediendo este descuido? ;quién esta
fallando: la metodologia o el personal docente? (de qué manera podemos
ampliar el conocimeinto de la lecto-escritura en el preescolar? ;cOmo

vincular este aprendizaje con el Método de Proyectos?

En resumen, nos percatamos de la exitencia de dos problemas existentes
en nuestro Jardin de Nifios: la interpretacién inadecuada de las educadoras
del PEP 92, que repercute en la falta de estimulacidén en algunas areas del
desarrollo de los nifios y la situacidn de las escuelas primarias gue aun no
aplican los programas vigentes para encausar la secuencia metodoldgica en los

dos niveles.

Existe, sin embargo, otro atenuante en torno a las deficiencias que
viven los nifios en su desarrollo y que a su vez es sumamente determinante: el

contexto social en que viven los nifios.

1.2. Actitudes de los padres de familia

Es importante y necesario conocer las caracteristicas del contexto

social donde se inscribe el problema para darnos cuenta de qué manera

interviene y de cémo podriamos participar en la solucidn del mismo.

El1 Jardin de Nifios "Juan de la Barrera" estid ubicado en la calle Prof.

Antonio Nadal s/no. en la Col. Virginia Cordero de Murillo Vidal. La mayoria
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de los nifios que asisten a la institucidn viven en Colonias vecinas como son:
la Ampliacién Murillo Vidal, Veracruz, la Col. Rafael Hernandez Ochoa, la
Ampliacién Herndndez Ochoa, la Unidad del Bosque, la Lagunilla, Revolucidn,

Progreso Macuiltépec, etc.

La mayoria de estas Colonias presentan caracteristicas urbano
marginadas, sobre todo las mis alejadas de la avenida principal que es Ruiz
Cortinez, como es el caso de la Col. Veracruz que presenta serias carencias

como es el servicio indispensable del agua potable.

Las condiciones econémicas son precarias en la mayoria de las familias
como consecuencia de su nivel cultural y las condicones laborales en que se
encuentran. Las entrevistas realizadas a los Padres de Familia al comenzar el
afio escolar (ver anexo no. 1) nos dejan ver que la mayoria son de escazos
recursos econdmicos, el nivel de escolaridad de los tutores pocas veces
asciende al recibido en la escuela primaria, y un gran nimeros ni siquiera la

terminaron, especialmente en el caso de las mujeres.

Esto sin lugar a dudas es determinante en el desarrollo de los nifios,
pues como es sabido, en el intervienen tres aspectos fundamentales: el
fisico, el psiquico y el social. En este Qltimo participa directamente el
contexto que les rodea, por lo tanto las vivencias que pueden tener en casa O
en su comunidad, son factor determinante en las condiciones de conducta y
sobre todo en sus aprendizajes. Si un pequefio vive en un hogar donde 1las
personas mayores escriben o leen, es decir, si tienen un ambiente

alfabetizador, estas actividades serdn parte de su vida cotidiana, se vera

14



familiarizado con ellas y llegado el momento podréd realizarlas con un nivel
menor de dificultad al tener un significado inplicito; en cambio, aquel nino
que no tiene estas oportunidades o experiencias en casa, al llegar a la
escuela se encontrarad con algo completamente desconocido y le sera dificil

comenzar a introducirse en ello.

Desafortunadamente, los pequefios que asisten al Jardin de Nifios "Juan de
la Barrera" en un 65% carecen de estas vivencias y al no fomentarlas tampoco
en la escuela su desarrollo se ve obstaculizado, mds ain si a esto agregamos
la actitud que asumen los Padres, quienes consideran que la escuela es para
que el nifio aprenda remitiendo toda responsabilidad al respecto a la
institucidn, sin considerar que en realidad sblo son 3 de 24 horas las que

los nifios permanecen en ella.

Por otra parte, a causa de adjudicar toda responsabilidad de aprendizaje
a la escuela, los Padres se preocupan por que los nifios salgan diariamente
con un trabajo en sus manos, sin percatarse de que realmente lo hayan hecho o

si es producto del trabajo de la educadora.

Tratando de evitar ests actitud por parte de los Padres de Familia,
hemos realizado algunas pldticas con ellos a nivel grupal para exponerles la
metodologia que se sigue hoy dia y las razones por las que se aplica con los
nifios, sin embargo, no hemos logrado que en sSu totalidad comprendan los
fundamentos de nuestro progama, la mayoria lo acepta mientras sus hijos estan
en el Jardin, pero al llegar a la primaria de igual modo aceptan que los

profesores apliquen diferentes metodologias en las que los nifios realizan un

15



sin fin de planas sin significado para ellos.

1.3. Los nifios, los docentes y el PEP 92

Por su parte, los nifios dentro del aula se muestran desecsos de
conocimiento apropidndose de todo lo que les rodea. Sabemos que en la etapa
preescolar los nifios muestran caracteristicas como: buscar todo el tiempo
satisfacciones corporales e intelectuales, mostrarse alegre y siempre
interesado por saber, conocer, indagar, explorar, etc., relacionando todo lo
que realiza con sus efectos, se muestra gracioso, tierno, pero también
agresivo y violento, es competitivo y sobre todo se manifiesta a través del

juego y la creatividadz.

Estas caracteristicas deben ser consideradas en todo momento por el
educador, sobre todo cuando se aplica el Método de Proyectos. En nuestra
institucién los nifios se muestran un poco introvertidos sobre todo al
principio del ciclo escolar debido a la primera separacidén con su hogar, sin
embargo, poco a poco el grupo se va integrando entre sl y las caracteristicas

propias del nifio preescolar no se pierden.

Tampoco debemos olvidar, pues es de gran importancia respetar la
individualidad de los nifios, que cada uno de ellos tiene sus caracteristicas
propias que forman su personalidad, con grandes habilidades para realizar
algunas cosas pero con limitaciones para otras, razdbn por la que debemos

conocer lo mejor posible a cada uno de los nifios, como asegura Luis Gadea al

2 Ibidem p. 11 ,
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mencionar a Chesterton "-;Qué es lo primero que debe conocer el profesor que

. - - - . 3
quiere ensenar Latln a Juan?- El latin -No; lo primero es conocer a Juan".

En el Jardin de Nifios "Juan de la Barrera" nos preocupamos porque los
nifios aprenden a través de sus experiencias, de la participacién, de 1la
aportacion de sugerencias, puntos de vista y nos mantenemos observando y
escuchando otorgando el valor que correponde a la participacidn de los nifos,

organizando el grupo para trabajar por equipos.

"...la intervencién del docente se caracteriza por su funcién
orientadora sugerente y en especial por permitir al maximo la experiencia de
los niﬁos"4, sin embargo, nosotros consideramos que también es obligacidn del
docente proponer (como parte del grupo y no con autoridad) aquellas
actividades que 1los nifilos desconocen y que les proporcionarian gratas
experiencias, es decir, debemos ir mis alld de lo simple y no temer por si
los nifios no pueden hacerlo, pues la mayoria de las veces los limitamos

demasiado.

Las actitudes ante el trabajo de los nifios y educadora surge al aplicar
la metodologia de proyectos, cue como ya se ha mensionado es propuesta por el
Programa de Educacidn Preescolar. no sOlo el editado en 1992, también el PEP
81 expresa la gran importancia de la participacidén activa y reflexiva de los

educandos y una actitud cuestionadora por parte de la educadora.

3 Cfr. Luis Gadea de Nicolas. Escuela para padres. y maestros. México, CEDI,

1992, p. 175
4 SEP. Programa de Educacidn Preescolar. op. cit. p. 30
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I1I. IMPORTANCIA DE UN DESARROLLO INTEGRAL



El trabajo del educador no puede centrarse en un sblo aspecto del
desarrollo, como estad ocurriendo en nuestra aula, pues debido a la mala
interpretaciéon que las educadoras hemos dado al Programa de Educacidn
Preescolar, hemos ofrecido libertad total a los pequefios para planear la
mafiana de trabajo, partiendo unicamente de sus propuestas para realizar
actividades. De esta forma el trabajo dentro del aula se ve sumamente
limitado, pues todo lo que los nifios proponen es aquello que ya conocen y ain
considerando gque unos pequenos pueden aprender de otros sigue siendo muy

limitada la experiencia de aprendizaje.

Todo esto se refleja en lo poco equitativo que resulta el trabajo al
hacer un pequefio analisis de los aspectos del desarrollo que se favorecieron
durante el trabajo escolar, es asi como nos damos cuenta que en cada proyecto
realizan actividades muy similares, pues con la firme intencién de no ser
directivas dejamos que sean los nifios guienes guien la planeacidén. Estamos

convencidas de que esta actitud no ha dado buenos resultados.

2.]1. Necesidad de apoyar todos los aspectos del desarrollo

Después de detectar el problema de adaptacién en los nifios egresados nos
preocupa que esto no se repita nuevamente pues mostrar desventaja en relacidn
al resto de los nifios del grupo de primer ano de primaria les afecta en gran

medida.

Esta situacidén nos resulta mids preocupante aiin, ya que no sdlo esta

sucediendo en nuestra escuela. En las reuniones de zona las compafieras de
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ja 10a. zona escolar del sector I1I, han expresado los mismos resultados al

aplicar el PEP 92, por lo que la interrogante se hace mayor.

2.2. Como se detectd la falta de estimulacién y sus posibles causas

Como ya mencionamos, las educadoras "del Jardin de nifios "Juan de la
Barrera" consideramos, después de un primer encuentro con el PEP 92, que lo
mas importante para los pequefios de edad preescolar es permitirles la
participacién activa y espontdnea en todo momento del trabajo en el aula;
incluso nos detuvimos a observar cémo en los Programas anteriores de
Educacién Preescolar, estos objetivos ya estaban plasmados; sin embargo, al
exponerse en unidades temiticas, donde nos indicabantanto el tema como las
posibles actividades a sequir (las cuales practicamente seguimos al pie de la

jetra), no ofreciamos a los pequefios esta valiosa oportunidad.

Al encontrarnos frente al nuevo programa (PEP 92), nos parecid
maravillosa la idea de permitir al nifio expresar el tema que le agradaria

trabajar, asi como las actividades que surgirian del mismo.

Ahora nos damos cuenta de la gran verda@ que encierra la frase "Todo
exceso es malc', pues los nifics, a pesar de que pronto aprendieron a expresar
abiertamente todo aquello que les agradaba, también omitian por completo lo
que no les gustaba, algunas otras veces sucedia que simplemente desconocian

un poco mas sobre el tema y por ello no se cuestionaba mas profundamente.

Es ahi donde la labor del docente debe intervenir para realizar una



programacién de actividade bien balanceadar proponiendo a sus alumnos algunas
actividades o cuestionandolos sobre el mismo tema pero intentando
interesarlos en aquello que ailin desconocen e invitandolos a investigar para

responder a sus dudas.

Desafortunadamente, fue necesario que transcurriera todo un ciclo
escolar para darnos cuenta de las deficiencias que provoca el no planear
tomando en consideracién tanto el punto de vista de los nifos como el

enfoque que el profesor debe dar para lograr un desarrollo integral.

No se trata de regresar a las actividades dirigidas, pues seria un error
tan grande como el de dejar en completa libertad a los nifios, mas bien se
pretende que los educadores nos interesemos tanto como los ninos en el tema e
intentemos enriquecerlo con propuestas de investigacidn, a través de las
cuales los nifios pueden conocer algunas de las funciones del lenguaje
escrito, con actividades grificas que ayuden en el desarrollo de su
coordinacién motriz fina, de la creatividad, del empleo del espacio, de la
diversidad de materiales, con actividades psicomotoras que le permitan
conocer su cuerpo y las grandes posibilidades de creacidn que éste le ofrece,
de ubicacién en espacio, de ritmo, de comunicarse y asi construir mejor su

lenguaje oral, indispensade para un buen aprendizaje de la lecto-escritura.

2.3. Sin un desarrollo integral

Probablemente al plantear el problema gque nos atafie, no se logre

apreciar su importancia, pero al darnos cuenta de que se involucran en &l de
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manera inconsciente: Padres de Familia, profesores de nivel primaria vy
preescolar asi como los mismos ninos, entonces resulta alarmante, pues nos
percatamos de que la responsabilidad va y viene como una gran pelota con la

que todos juegan pero que nadie quiere sostener por mucho tiempo.

Los Padres de Familia desean que sus hijos reciban educacidn, los llevan
a las escuelas liberandose de todo compromiso, pues sostienen que la escuela
es para aprender y no el hogar, aunado a ello, los pequenos en casa no
cuentan con un ambiente favorable para el desarrollo de sus habilidades
simplemente porque no disponen de un ejemplo, pues rara vez observan leer o

escribir.

Por su parte. los profesores de Educacion Preescolar, intentan crear un
ambiente de aprendizaje activo apoydndose en el nuevo Programa de Educacidn
pero sin antes comprenderlo realmente e interpreténdolo de manera que la
accién en el aprendizaje no cusnta con la reflexidén indispensable para llegar
a comprender, ademds sin una planeacién adecuada que permita abarcar
integralmente el desarrollo por lo que se descuidan seriamente algunos

aspectos importantes del mismo.

los profesores de Educacidén Primaria esperan gque los nifios hayan
alcanzado cierto nivel de madurez e inmediatamente intentan alcanzar sus
objetivos a travésde la tragica escuela tradicionalista, provocando en los
nifios que han permanecido en un ambiente muy liberal una fuerte confusidn que
se traduce en la dificultad para adaptarse al cambio. Ante las enormes cargas

de tareas los Padres de Familia se muestran conformes pues consideran que sus
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hijos estan aprendiendo mucho. pero esto no elimina el conflicto que genera
todas las tardes estar presionando a los hijos para hacer las mencionadas

tareas.

los pequefios por su parte después de conocer y manejar el Método de
Proyectos con tanta libertad y sin objetivos profundos, se ven conflictuados
al encontrarse frente a un profesor que bdsicamente ordena qué y cdmo sin
pedir opinidn, sin permitiries levantarse de su lugar cuando estaban
acostumbrados a permanecer todo el tiempo en movimiento, indicando
actividades a realizar en su cuaderno cuando ellos alGn no conocen su uso,

haciendo grafias sin saber alin su utilidad.

Ante esta problemitica nos hemos propuesto buscar las posibles
soluciones, sobre todo aquellas gque aun estan a nuestro alcance, pues
definitivamente seria muy dificil orientar a los profesores de Educacidn

Primaria, si nosotros como educadores estamos actuando equivocadamente.

Como primer objetivo pretendemos conocer mejor el Método de Proyectos
para asi lograr una mejor planeacidén conjunta de nifios y educadora, en la que
el aprendizaje no solo sea accidn sino ademids reflexidén y comprensidn,
profundizando en una serie de actividades que introduzcan a los pequenos en

el lenguaje escrito a través de la investigacion.

Nuestra segunda intencidén, no por ello menos importante, es lograr que
los Padres de Familia logren involucrarse mas en el desarrollo de sus hijos,

para que ellos reciban el apoyo adecuado en sus hogares.

135059
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Buscamos dgue los nifios comprendan dque sus aportaciones son importantes
pero que algunas veces habra algo mas que conocer Yy a través del lenguaje
escrito podemos acceder a ello, descubriendo asi una de sus valiosas

utilidades.

Es importante ademas plantear a los nifios la diferencia entre libertad y
libertinaje, pues es muy diferente expresar sus ideas y proponer actividades,
tomar sus propias decisiones, Jque hacer lo que les plazca sin tomar en cuenta
las consecuencias que ello traiga consigo, dafiandose €l mismo y a los demas,
razdén por la cual existen normas que acatar las cuales pueden ser marcadas

por &l mismo en calaboracidn con sus companeros.

para alcanzar los objetivos propuestos, abordaremos diferentes aspectos
tedricos como las diferentes teorias de aprendizaje, algunas teorias del
desarrollo para conocer y comprender mejor a los infantes, el principio
globalizador en que se basa el PEP 92, la teoria psicolingliistica acerca del

desarrollo del lenguaje escrito, asi como el Método de Proyectos.



III. CONSIDERACIONES TEORICAS GENERALES RESPECTO AL DESARROLLO

INTEGRAL DEL NINO PREESCOLAR



Establecidas las razones por las que nos atrevimos a desarrollar el
presente trabajo, nos parece indispensable definir algunos conceptos que
repetidamente mencionamos a lo largo del mismo, esto es con el Gnico fin de

unificar criterios y hacer mis clara la intencidn de esta propuesta.

Comencemos por recordar que desde diferentes puntos de vista y
perspectivas se van configurando una serie de teorias como son las teorias

del aprendizaje.

3.1. Teorias del aprendizaje

Fn la actualidad contamos con un gran nimero de estudios acerca del
desarrollo del pensamiento; autores como Piaget, Wallon, Freud, Vygotsky,
Constance Kamii, Skinner, etc., a través de sus obras desarrollan diferentes

teorias de aprendizaje.

El conductismo es una de las corrientes que mis ha influido en la
psicologia contemporanea; creado por John B. Watson en 1913 se propone
rechazar los conceptos materialistas tales como: ciencia, sensacion,
voluntad, imagen, etc. permitiendo trabajar Unicamente con elementos
observables. Los primeros conductistas se basan en la creacién de una

psicologia objetiva, cuyo objeto de estudio sea la conducta observable.

Esta concepcidn del aprendizaje se basa en el Dbinomio
estimulo-respuesta. El nifo es considerado como un ser pasivo y el proceso de

conocimiento se encuentra dirigido desde afuera por el profesor, "se
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considera que los estimulos actlan sobre el nifio provocando en &l una
respuesta automdtica; la relacidn entre el nino que aprende y lo que sabe es
vista en forma unidireccional y mécanica, es decir de los estimulos hacia el
nifio, de tal modo que, en terminos de aprendizaje, el reforzamiento que los
adultos hagan de la conducta del nifio es la técnica que permite la respuesta

esperada".5

lLas teorias conductuales de Skinner han tenido mayor relevancia en la
psicologia del aprendizaje y son desarrolladas basicamente en experimentos de
laboratorio con animales, para él, el aprendizaje se basa en el
condicionamiento operante o instrumental. Skinner asegura que en el trabajo
dentro del aula el maestro realiza el papel de transmisor, imparte sus
experiencias, da, y el estudiante toma, "ensehar es aprender conocimiento:
quien es ensefiado aprende mids de prisa que aquel a quien no se ensefia. La
ensefianza es, desde luego importantisima cuando de no darse, no se produciria

.. 6
un conocimiento."

Con esta afirmacién, podemos darnos cuenta que las teorias conductistas
dan prioridad al resultado, es decir, a la conducta que se presenta una vez
adquirido el aprendizaje, dejando a un lado el proceso interno que se opera

en el individuo.

Los resultados se pueden observar rapidamente, sin embargo, cabe

cuestionar qué tan firme es el aprendizaje, y si éste perdurard o si

5 SEP. Programa de Educacidn Preescolar Libro 1 Planificacidn General del
Programa. México, SEP, 198l. p. 270

6 Skinner. "Tecnologia de la ensefianza" en Teorias de aprendizaje. México,
UPN, 1988. p. 270

27



necesitaria un reforzamiento continuo.

Mientras el conductismo da prioridad a la respuesta o aprendizaje, el
constructivismo se enfoca en el estudio de los procesos de adquisicidén de

conocimiento.

Para los seguidores de la teoria constructivista, si se desea alcanzar
el aprendizaje real, debe establecerse una relacién entre el nino que aprende
y lo que aprende como dindmica bidireccional, "para gue un estimulo actle
como tal sobre un indivio, es necesario que éste también actle sobre el
estimulo, se acomode a &l y lo asimile a sus conocimientos © esquemas

. 7
anteriores."

Uno de los maximos exponentes de las teorias constructivistas es Piaget,
quien asegura que las acciones aplicadas en los mecanismos de asimilacidn y
acomodacién son acciones mentales gque operan desde el punto de vista
psicoldgico en la estructura del conocimiento. Razén por la cual lo que
adquiere mayor importancia para el conocimiento de la realiadad no es el
estimulo, sino la estructura de conocimientos en la cual el estimulo puede

ser asimilado.8

Un nifio que utiliza cualquier método basado en el constructivismo, se
encuentra continuamente frente a problemas que deberad solucionar, lo que

provocara dentro de si un desequilibrio, sustentando sus nuevos conocimientos

7 SEP. Programa de Educacidn Preescolar Libro 1 Planificacién General del Pro

grama. op. cit. p. 14

8 J. Piaget. "Bl tiempo y el desarrollo intelectual del nifio" en Desarrollo

del nifio v aprendizaje escolar. México, UPN, 1988. 92-105 pp.
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en conocimientos anteriores y sélo después de la accién y la reflexidn sera
capaz de encontrar un nuevo equilibrio, indicando la adquisicidn de un nuevo

conocimiento.

Es presisamente en esta teoria constructivista en la que descansa el
Programa de Educacidn Preescolar 1992, pues propone no sblo obtener

respuestas rapidas, sino un conocimiento profundo y duradero.

Estas afirmaciones, aparentemente sencillas, han creado una gran
confusién entre los profesores pues, entre el contraste de haber sido
educados a través del conductismo, ahora nos vemos €n la necesidad de
proporcionar a los nifios un ambiente que favorezca el constructivismo, nos
damos cuenta de la importancia que tiene que los ninos sean quienes elaboren
su conocimiento para que éste pueda tener trascendencia; sin embargo, tratar

de cambiar de un dia a otro todas nuestras concepciones resulta muy dificil.

Estamos sumamente acostumbrados a observar de manera inmediata el cambio
de conducta de nuestros nifios al ensefiarles un nuevo conocimiento y para
muchos educadores resulta preocupante tener que esperar a que se genere toda
esa estructura a través del constructivismo y si a esto agregamos una mala
planeaci6n del proyecto remitiendo la responsabilidad de su planeacidn sélo a
los nifios y descuidando asi el equilibrio y 1la intensionalidad de la

educacién, el trabajo dentro del aula sufre una desorganizacidn total.

Otra de las razones por la que ha resultado sumamente dificil cambiar a

1a corriente constructivista es la poca preparacién con que se cuenta en
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relacién con la dindmica del gesarrollo de los nifios preescolares y no por la
falta del material de consulta, pues en 1los Gltimos afios, la SEP sa ha
encargado de enviar varios ejemplares de diversos temas a las escuelas
preescolares, independientemente de la gran cantidad de bibliografia que

existe en bibliotecas O librerias.

A nuestro parecer, la falta de interés por una preparacién académica
adecuada, es causada por la apatia de muchos profesores con respecto a su
trabajo, por la falta de tiempo al cubrir doble plaza, o simplemente por el

conformismo que genera tener una plaza segura sin temor al despido.

Por otra parte, la presidén que ejercen los Padres de Familia y la
comunidad en general, que buscan resultados inmediatos al asistir los niflos a
la escuela, provocan un conflicto en los profesores que optan por buscar
respuestas rapidas cayendo nuevamente en el conductismo, situacidn que surge
por la inseguridad profesional causada por ]a falta de preparacidn, pues si
el docente conociera muy bien su trabajo, tanto en el plano tebrico como en
la practica, no se dejaria influenciar por comentarios por el contrario

sabria como enfrentarlos.

Sin embargo, es indispensable hacerles reflexionar tanto a profesores
como a Padres de Familia sobre la importancia de romper con los esquemas tra-—
dicionales, pues las posibilidades educativas que se niegan a los ninos de
esta manera son muchas y la Gnica forma de superarlo es preparéndoSe cada dia
mis, "Pedir a los nifios que acaten ciegamente las instrucciones o que

reproduzcan mecanicamente alguna tarea ( como iluminar figuras vya
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elaboradas, pegarlas en lugares determinados, usar todos los nifios los mismos
colores, hacer todos la misma actividad, etc.) significa inutilizarlos y
anularlos como individuos, dejarlos atrapados en la creatividad de otros, ©

2 =
de una maquina.
3.2. El principio de globalizacidn

Entendemos como desarrollo del nifio el cambio gradual en vista a mejorar
1as condiciones de vida fisica, emocional o social, "el nifio preescolar es un
ser en desarrollo que presenta caracteristicas fisicas, psicoldgicas vy
sociales propias, su personalidad se encuentra en proceso de construccion,
posee una historia natural y social, producto de las relaciones que establece
con su familia y miembros de la comunidad en que Vive"lO cada nino es
diferente de los demds, por 1o que cada uno presenta un grado de desarrollo

diferente de acuerdo a sus caracteristicas.

Al realizar el trabajo escolar apoyado en el Método de Proyectos,
surgieron de manera casi inmediata las cuestiones: ;cOmo vamos a respetar
ese desarrollo individual si el Método de Proyectos propone actividades en
las que todo el grupo participa conjuntamente tanto en su eleccidon como en su
realizacién? :;acaso debemos atender de manera individual a cada alumno? sin
embargo, en el PEP 92 se ha elegido el Método de Proyectos con el fin de

responder al principio de globalizacidn.

3 SEp. Programa de Educacidn Preescolar. op. Cit. pp. 12-13.
10 SEP.Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el

jardin de ninos. México, SEP, 1993. p. 11
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El principio de globalizacidn considera el desarrollo del nifio como un
proceso integral, en el que las dimensiones: afectiva, fisica, intelectual y
social se integral entre . Se debe tomar en cuenta el pensamiento
sincrético del nifo, ya que capta todo lo que le rodea de manera general sin

prestar atencidn a los detalles.

Dicho principio coloca al nifio como el centro del proceso de ensenanza-
aprendizaje asi, al realizar una planeacidn general del proyecto, el profesor
se estd apoyando en las necesidades o intereses que la mayoria de los nifios
manifiesta y las actividades que de ahi se desprendan siempre estaran
relacionadas tanto afectiva, fisica, intelectual y socialmente, brindando a
los pequenos la posibilidad de apoyarse en aquella que m3s requiere, a la vez
que el profesor deberd conocer a sus alumnos y apoyar de manera individual a
cada uno. "Adoptar un enfoque gloabalizador, gque otorgue importancia a la
deteccién y resolucién de problemas interesantes para los nifios, contribuye a
poner en marcha un proceso activo de contruccién de significados que surge

necesariamente de la motivacidn y de la participacidén de los alumnos.“ll

para que el trabajo docente responda realmente al principio de
globalizacidn es indispensable: que sea interesante para los nifios; que
favorezca la autonomia; que propicie la investigacidn; que se llegue a un
acuerdo para la realizacién de trabajos comunes; que desarrolle la
creatividad; partir de lo que los nifios ya saben; respetar la necesidades
individuales y de grupo; que amplie y favorezca conocimientos y que proponga
actividades con variedad de respuestas.12 Todo esto no podria realizarse si

11 Ibidem. p 26
12 Ibidem. pp 27-28
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el docente no posee un sustento tedrico para entender como se desarrolla un
nifio y como aprende, razdn por la cual el PEP 92 se ha fundamentado en la
dinimica misma del desarrollo infantil a través de sus dimensiones fisica,

afectiva, intelectual y social.

3.3. Las dimensiones del desarrollo

Anteriormente é&stas eran conocidas como &reas del desarrollo, fue a
partir de la llegada del PEP 92 que se les denomind dimensiones otorgandoles
el significado de extensién, es decir, el desarrollo es considerado como un
proceso integral, en el que no puede darse nada de manera independiente, sin
embargo, con el fin de explicar mds claramente las partes que lo componen se

exponen las dimensiones del desarrollo como extensiones del mismo.

3.3.1. Dimensidn afectiva

El PEP 92 considera en la dimensidn afectiva a todas las realciones que
se dan entre el nifio, sus padres, hermanos y familiares como primeros
individuos con quienes se relaciona, mis adelante se amplia su mundo al
ingresar al Jardin de Nifios interactuando con sus compafieros, docentes y

adultos de su comunidad.

Esta es una de las dimensiones que resulta sumamente favorecida desde el
inicio de clases, pues al interactuar con otras personas la identidad
personal se ve favorecida al mismo tiempo que el nifio va adquiriendo

responsabilidades en la cooperacidn y en la participacidon de las actividades
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dentro del aula o la escuela, cuando los nifios conocen el ambiente ya no
buscan ayuda para encontrar aquellcs materiales gque necesitan, es decir,

adquieren la automonia suficiente para satisfacer sus propias necesidades.

3.3.2. Dimensidn social

La dimension social se refiere a la transmisién, adquisicidn y
acrecentamiento de la cultura del grupo a que pertenece a través de las
interacciones con los distintcs integrantes del mismo, que permiten al nino
convertirse en miembro activo del grupo, a través de la interaccion se

aprenden los valores, hdbitos y actitudes para convivir.

En todo momento los nifios se encuentran participando de las experiencias
de sus compafieros, expresan con agrado las actitudes de sus familiares ante
una situacidén determinada o sobre las visitas O comentarios que han vivido en
un momento determinado, es asi que los nifios pueden diferenciar entre sus
vivencias y las de sus compafieros; del mismo modo se ven en la necesidad de
aprender reglés de convivencia para poder permanecer dentro de la escuela sin

problemas.

3.3.3. Dimensidn intelectual

para la dimensién intelectual, el PEP indica que la construccidon del
conocimiento en el nifio se da a través de la interaccidén con los objetos,
personas Yy situaciones, ya que de esta manera descubre cualidades Yy

propiedades fisicas de los objetos que posteriormente puede representar con
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simbolos ya que el aprendizaje es un proceso continuo, donde cada nueva
adquisicién tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve de

sustento a conocimientos futuros.

Lo que anteriormente se enseflaba sSlo a través de abstracciones como
iluminar un dibujo preelaborado, ahora se presenta a los nifos de manera
concreta, es decir, para que los nifios aprendieran los colores, las figuras
geométricas, etc., se les pedia que iluminaran O pegaran papel sobre una
figura ya elaborada, mientras que resulta mis significativo para los pequefios
manipular objetos que presentan diferentes caracteristicas, a la vez que se

expresan libremente compartiendo sus experiencias al respecto.

3.3.4. Dimensidn fisica

Por Gltimo, la dimensidn fisica considera que a través del movimiento el
nifio va adquiriendo control sobre si mismo y descubre posibilidades de
desplazamiento, pues adquiere la nocién de su propio esquema corporal y asi
logra estructurar orientaciones tanto de espacio como de 'tiempo.l3 Estas
orientaciones que el nifio realiza tomdndose como punto de referencia,
resultan indispensables al iniciarse en la lecto-escritura, "Lo que esta
antes en el tiempo se sitla antes en el espacio. Este descubrimiento es el
descubrimiento de nuestra convencién, de nuestra representacion arbitraria
del tiempo en el espacio orientada de izquierda a derecha. La palabra en el
mensaje grafico obedecera a la misma convencién."14

13 Tbidem. pp 12-22
14 Tassalas, Paulette. "la funcién del parvulario" en Desarrollo lingliistico y

curriculum escolar. México, UPN, 1988. p 133
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si los nifios no lograran ubicar espacio Yy tiempo en su persona,
dificilmente ubicarian posteriormente los signos graficos en el cuaderno. Las
actividades de este tipo son realizadas durante diferentes momentos en una
mafiana de trabajo: en los ejercicios de activacién colectiva al inicio de la
jornada, en la sesidn de cantos vy juegos, en las dramatizaciones que suelen
realizarse, en educacién fisica, al trabajar en las dreas dentro y fuera del
salén, etc., sin embargo recordemos que en el presente trabajo, lo que a
nosotros interesa es reflexionar antes de actuar. En la realizacion de
proyectos las dimensiones del desarrollo pueden participar indirectamente,
sin que el educador ni los educandos se propongan hacerlo, podemos decir que

llegan a realizarse sin intencionalidad.

Las razones por las que esto llagé a suceder recaen sobre el docente,
pues éste sblo se limita a realizar aquello que los nifios proponen,
confundido con la libertad que debemos ofrecer a los pequefios y olvidando su
gran responsabilidad como orientador dentro del aula. Al reflexionar al
respecto nos preguntamos: si es asi como trabajamos entonces como brindamos
una educacién integral? ;si el docente tuviera claros sus propdsitos lograria
mejores resultados? ;qué sucede cuando al surgir un proyecto por ejemplo
sobre animales acuaticos los nifios desconocieran la manera de investigar al
respecto? Seguramente sus conocimientos sobre los animales que viven en el
agua quedarian como estaban al comenzar el proyecto y sdlo enriquecidos

pobremente por los comentarios de sus comparieros.

En cambio, al sugerir el docente la investigacion de fuentes
bibliograficas con la firme intencién de un acercamiento a las funciones del

lenguaije escrito, visitando alguna biblioteca independientemente si se cuenta
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o no con material en la escuela, el aprendizaje seria mayor y no sblo en

relacién a la fauna, sino ademas a la lecto—escritura.

3.4. Los bloques de juegos y actividades

De igual modo que las dimensiones del desarrollo, los bloques de juegos
y actividades son manejadosen el PEP 92 con el Gnico fin de integrar el
desarrollo de los nifios, y se presentan de manera independiente para fines de
organizacién y evaluacidén por parte del docente, pues especificandolos al
realizar la planeacidn, podemos observar cudles se presentan con mayor
frecuencia y cudles resulta necesario incluir, "esta organizacidn responde
mis a necesidades de orden metodoldgico, ya que se trata de organizar un
equilibrio de actividades que pueden ser, incluso, planteadas por los ninos,
pero siempre bajo la orientacidn, guia y sugerencias del docente, quien es el
verdadero responsable de lograr este equilibrio y conducir el proceso en

general".15

Los blogues de juegos y actividades que sugiere el programa son:

Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresidn artistica

Bloque de juegos y actividades psicomotrices

Bloque de juegos y actividades en relacidén con la naturaleza

Bloque de juegos y actividades matematicas

Bloque de juegos y actividades de la lengua

Cada uno a su vez se relaciona con un enlistado de actividades que

15 SEP. Programa de Educacidn Preescolar. op. cit. p. 35
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especifican aln mas la 1inea del desarrollo (ver anexo 2), al realizar la
planeacién general y diaria, se puede anotar a un lado de la actividad a
realizar, el blogque al que pertenece, incluso con un color diferente y de
esta manera a simple vista puede el docente percatarse si se repite
constantemente un color, lo cue indicaria no haber el equilibrio necesario

(ver anexo 3), sobre todo si falta algin color.

3.5. El lenguaje escrito

Abordar el tema del lenguaje escrito resulta indispensable para la
elaboracidén del presente trabajo, pues al comienzo del mismo mencionamos la
problematica que generd 1la aplicacién del PEP 92 a través del Método de
Proyectos, principalmente cuando los nifios llegaron a la escuela primaria sin

contar con la suficiente preparacidn para abordar este aprendizaje.

3.5.1. El aprendizaje de la lecto-escritura

Muchas veces nos hemos encontrado con 1a duda si debemos ensenar a leer
y escribir en el nivel preescolar. Algunas corrientes pedagdgicas afirman que
se debe dejar este aprendizaje completamente a la escuela primaria, otras
indican como favorable iniciar este aprendizaje en el Jardin de ninos

adoptando éste las caracteristicas de la escuela primaria.

Generalmente se habla de que el nifio al ingresar a la escuela primaria
requiere de cierta madurez, entendida QOnicamente como las habilidades
sensoriomotrices: coordinacidn —motriz fina, coordinacién ©Jjo mano,

discriminacién visual y auditiva, etc., por lo que preescolar se ha dedicado
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a cubrir este requisito, "se inicia desde esta etapa, la ejercitacidn para
ensefiar al nifio a identificar y dibujar letras a través de la copia y las
planas sin sentido para él, asi como para deletrear las palabras letra por

letra para enseharlos a leer."16

A este tipo de aprendizaje no puede quedar integrado el aprendizaje de
la lecto—escritura, pues se encuentra sumente limitado; debemos recordar que
es a través de la propia actividad del nifio sobre los objetos de conocimiento
de su ambiente social y fisico que puede lograrse un aprendizaje y la

maduracidén no es Unicamente la que determinard su desarrollo.

Piaget hace referencia a cuatro diferentes factores que intervienen
integralmente en el proceso de desarrollo y que son: la maduracidn, la
experiencia, la trasmisién social y el proceso de equilibracién. Cada uno
interviene interactuando con los demds par lograr cualquier tipo de
aprendizaje y no sdélo la lecto~escritura.l7 Es decir, que para que un nifo
adquiera un aprendizaje en su sentido mis amplio participan: el crecimiento
organico que brindan las condiciones fisioldgicas necesarias y que se conoce
como maduracidn; la experiencia que el nifio ha tenido al interactuar con su
medio ambiente; la informacién que el nifio ha obtenido de las personas que le
rodean y que se conoce como transmisién social y el proceso de equilibracidn
que explica la sintesis entre los factores madurativos y los del medio

ambiente al encontrar solucidén al problema que se ha presentado.

16 SEP. Guia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escri -

to en el nivel preescolar. México, SEP, 1990. p. 18
17 Ibidem. pp 20-22
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Ante esta perspectiva nos percatamos que no es posible que en el Jardin
de nifios sblo se apliquen ejercicios de maduracidn para preparar a los ninos
para su ingreso a la escuela primaria, pues éste es sblo uno de los factores
gue intervienen en su desarrollo, entonces nos preguntamos :Si no es sdlo a
través de ejercicios de maduracién, cémo podemos favorecer el aprendizaje del

lenguaje escrito en los nifos?

Una de las principales caracteristicas de los nifios es su afinidad con
el Jjuego, para Vigotski el juego como Sucesor de los gestos introduce al
nific en un sistema de simbolos, pues cuando an no habla los gestos que
utiliza adquieren un significado para &1, de igual modo al crecer son los
juegos simbdlicos los que adquieren un significado, "el juego simbdlico de
1os nifios puede comprenderse como un complejo sistema de "lenguaje" a través-
de gestos que comunican e indican el significado de los juguetes. Dichos
juguetes adquieren gradualmente su significado al igual que los dibujos que,
apoyados originalmente por un gesto, se convierten en signos independientes

. . . 18
en base a estos signos indicativos".

Si el lenguaje hablado avanza de manera espontanea, el lenguaje escrito
no tiene por qué basarse en una instruccién artificial pues si respetamos las
etapas de desarrollo de los nifios resulta indispensable que la escritura se
ensefie de un modo natural, cultivandose mas que imponiéndose, para ensefar

asi el lenguaje escrito y no la escritura de las letras.

Consideramos que la ensefanza de la lecturay la escritura bien prodria

18 L.S. Vigotski, "La prehistoria del lenguaje escrito" en El lenguaije en la
escuela. México, UPN, 1988. p 63
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transferirse al Jardin de nifios, para iniciarse no directamente con signos de
escritura, sino con lo que se refiere al dibujo y los juegos simbdlicos, este

aprendizaje tendria un significado pues surgiria de una necesidad.

Una de las maneras como el Metodo de Proyectos favorece este desarrollo
espontdneo es la elaboracidén del friso, que es el enorme papel que se coloca
en la pared cuando surge un tema de proyecto: al preguntar a los nifios qué
hacer para no olvidar los acuerdos a los que llegamos sobre las actividades a
realizar, llegan a comprender y hasta sugerir la necesidad de "anotarlo" en
alguna parte. Es entonces que se coloca el papel en la pared y los ninos
pasan a réalizar sus anotaciones, generalmente los mis pequefios dibujan, los
nifios mds grandes realizan ya una serie de signos que pueden ser de su propia

invencién o imitando algunos de los signos convencionales.

Liliana Tolchinsky propone que los pequefios deben encontrar sentido a
todo aquello que realizan y sobre todo en lo que se refiere a los signos
arbitrarios del lenguaje escrito pues "no se trata de que haya letreros en la
clase; su profusién no garantiza la comprensién por parte de los ninos de los
objetivos que cumplen ni de los textos que contienen. Es necesario que haya

un trabajo explicito sobre el para qué de los letreros" 19

3.5.2. Niveles de conceptualizacidén de la lengua escrita

Antes de llegar a la utilizacidn de los signos convencionales el nifo

19 Liliana Tolchinsky. Aprendizaje del lenguaje escrito. Barcelona, Anthropos /

UPN, 1993. p. 120
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pasa serios procesos de apropiacion, los cuales como profesores debemos
apoyar en gran medida y esto sdlo podemos lograrlo conociendo tanto los
procesos de apropiacion inmersos en el desarrollo natural, como el nivel en

que se encuentra cada nifio.

3.5.2.1. Diferenciacién entre dibujar y escribir

Una vez que los nifios han utilizado el dibujo para expresar sus ideas O
sentimientos, se dan cuenta que otras personas realizan otra escritura

distinta a la suya.

Es entonces cuando los nifios descubren que los textos son algo diferente
al dibujo, sin embargo, para ellos atn no tiene un significado independiente,
pues cuando los textos estdn acompafiados de una imagen, la escritura
significa exactamente lo que la imagen representa. Los nifios se encuentran en

la basqueda del significado.

3.4.2.2. Bisqueda del significado

A través de esta bisqueda se construye la hipdtesis de nombre, en la
imagen el nifio dice el nombre del objeto el cual puede estar acompafiado por
un articulo, al cambiar la imagen y dejar el mismo texto, éste cambia su
significado para el nifio, adoptando el nombre del objeto del nuevo dibujo.
Posteriormente el nifio descubre que también los verbos y otras partes de la

oracion se escriben.
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3.5.2.3. La bisqueda de la estructura de la escritura

La escritura en este momento sigue un proceso paralelo con la lectura,
pues en la bisqueda de la estructura de la escritura el nifio produce

grafismos diferentes al dibujo para acomparnarlos.

Estos grafismos pueden ser colocados en cualquier parte del dibujo: den-
tro, fuera, a un lado, alrededor; mis adelante el nifo descubre que se
escribe en forma horizontal realizando sus grafias con el fnico limite del

espacio de la hoja, lo que constituye la escritura sin control de cantidad.

Con el tiempo y sobre todo con las experiencias gque se tengan, se reduce
el nimero de grafias llegando a poner algunas veces sOlo una en

correspondencia con la imagen o dibujo (escrituras unigraficas).

Cuando el nifio busca la estructura de la escritura, llega un momento en
que aparece la hipdtesis de cantidad minima pues los nifos consideran que
tres grafias o menos no dice nada o dice incompleto, no puede leerse,
entonces busca un criterio para establecer la cantidad minima, a esto pueden
llegar por dos caminos: o bien fijan un numero estable de grafias a todos los
nombres que escriben o bien basédndose en el numero minimo de grafias
establece el maximo de acuerdo a las caracteristicas del objeto,

es decir, a aquellos mis grandes o mas importantes corresponden mas grafias.

La nueva problemitica a que se enfrenta el nifio y que lo hace
reflexionar es que si ya requld la cantidad de letras para todas las palabras

que escribe, entonces cdmo cambiar el significado y la tnica forma de
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solucionar su conflicto es variando el orden de las grafias pues no posee un
repertorio amplio; en este momento aparece la hipdtesis de variedad pues

combinando un namero limitado de signos se logra formar diferentes palabras.

En este momento cuando el nifio observa que una palabra tiene partes y
busca el valor o la comprension de esas partes, inicia su andlisis interior
haciendo corresponder una grafia a cada silaba lo que constituye la hipdtesis

silabica.

Pero esta nueva hipOtesis provoca un conflicto interior con la hipdtesis
de cantidad minima para que una produccion pueda llegar a decir algo sobre

todo en palabras bisilabas y monosilabas.

Surge entonces la hipdtesis sildbico-alfabética en la que coexisten dos
formas de hacer corresponder sonidos y grafias, algunas grafias representan

silabas y otras representan fonemas.

Posteriormente el nifio necesita realizar otro tipo de confrontacidn con
las palabras y sblo logra el nivel alfabético descubriendo a través de la
comparacién con modelos estables sobre la forma en que se estructura la
escritura. Sin embargo, este Ultimo paso no garantiza que el nifio lea ©
escriba, pues no olvidemos que se necesita tener la convencionalidad y la
Gnica manera de llegar a ello es a través de los modelos como los
proporcionados por el medio ambiente o una persona alfabetizada que le

proporcione esta informacion.

Ya que conocemos los niveles de conceptualizacidén del lengaje escrito,
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los docentes debemos conocer también los niveles en gue se encuentran cada
uno de nuestros alumnos para asi poder valorar sus avances Y retrocesos para
ayudarles haciéndoles reflexicnar al respecto. Con el interés de conocer el
nivel en que se encuentran los nifios a nuestro cargo, tanto en la lectura
como en la escritura, cuestionamos individualmente a traves ae las siguientes
preguntas: ;qué necesitamos para leer? ;en ddnde podemos leer? de esta manera

pudimos darnos cuenta si existe la diferenciacidn entre leer y escribir.

Después mostramos individualmente algunos textos acompatiados con
ilustraciones preguntando al nifio ¢aqui podemos leer? gen dénde? mostramos
ademds, textos sin ilustraciones e ilustraciones sin textos con el objetivo
de saber si el nifio encuentra diferencia entre dibujo y escritura, sl cree
que sdlo puede leerse en el texto, en el dibujo o en ambos. Finalmente
dictamos las palabras: casa, gato y hormiga para conocer el nivel de

congeptualizacion de la escritura de cada nifio (ver anexo 4).

Conocer estos datos no significa que la educacién se impartira de manera
individualizada, pues el proceso de apropiacidn del conocimiento que se da en
la escuela es en términos sociales y no individuales, pero de esta manera
podemos respetar el ritmo de aprendizaje de cada nifio valorando sus avances
en relacidn con su propio punto de partida, si respetamos el ritmo natural de
cada nifio y propiciamos el acercamiento a la palabra escrita, los nifios
podrdn construir su propio conocimiento y lograran comprender el sistema de

escritura.

A las educadoras corresponde acercar a los nifios a este descubrimiento,

permitiéndoles crear sus propias hipdtesis en un ambiente alfabetizador y no
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inutilizar el sentido de la lecto-escritura aplicando una serie de
actividades que sblo conducen a su aburrimiento "los sempiternos modelos
escolares (usu, OsoO, papa, mama, Pepe, Memo, y Mimi) pueden existir con
formas vacias, repetidas sir ser comprendidas, mientras que la verdadera
escritura, la que no aparece ni en las planas ni en los cuadernos escolares,

sigue su propio camino."20

Ferreiro asequra que la escritura tiene un origen extraescolar, el nifo
muy a su manera intenta comprender qué clase de objetos son aquellas marcas
inmersas en su contexto social, lo cual no lograremos hacerle comprender a
través de la copia, pues de esta manera dnicamente se estédn dibujando las

letras, no se estd escribiendo.

Lo Gnico que es conveniente que el nifio copie es su nombre propio y sdlo
después de haber sido lo suficientemente visualizado y gque el nino se
encuentre en un nivel de diferenciacién entre dibujar vy escribir y con el
Gnico fin de mostrar el primer ejemplo claro de escritura que no depende de
ninguna imagen, ademés de que preevé una informacidn segura sobre el orden de
los elementos que ya no pueden ser cualquiera y porque mantendrd al nino en
continuo cuestionamiento pues las hipGtesis que elaborard no recibiran
confirmacién ante la escritura del nombre propio, "el nombre propio nos
parece constituir una pieza clave para comprender el pasaje de la
correspondencia de tipo 1&gico...a la correspondencia estabilizada propia a

la escritura."21

50 Emilia Ferreiro y M. Gomez P. "Los procesos constructivos de apropiacidn
1a escritura" en Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. México, UPN,
1988. p 229

21 Ibidem. p 227
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Sin embargo, en el Jardin de nifios podemos realizar toda una serie de
actividades que propicien la aoropiacidn del aprendizaje del lenguaje escrito
sin ser antipedagbgicas, ya cue van acordes con el desarrollo de los nifos,

sobre todo al realizarlas a través del Método de Proyectos.

3.6. Metodologia de proyectos

El Método de Proyectos contempla la idea de que jugar y aprender no son
actividades incompatibles, pues recordemos que a través del Jjuego se
adquieren importantes nociones, ambas son necesidades que los niflos tienen,
resulta interesante observar cémo pueden ser cubiertas con esta dinamica de
trabajo, al considerar la utilizacién del espacio, mobiliario y tiempo con

flexibilidad.

Este método ha sido considerado como uno de los métodos de la educacidn
nueva, representando la mas alta expresidn del trabajo colectivo. Inspirado
por las ideas de Dewey, formulado pedagbdgicamente por Kilpatrick en 1918,
aplicado por numerosos educadcres: Stevenson, Wells, Kradowitze, etc. A pesar
de que ha tenido diversas interpretaciones y aplicaciones, su fundamento es
siempre el mismo: una actitud colectiva con un propdsito real en un ambiente
natural, como lo afirma Lorenzo Luzuriaga:

Tedricamente sus fundamentos se hallan en la filosofia de la
vida, y mds concretamente en la filosofia pragmatica, de la que
como se sabe es Dewey su mids alto exponente. Al definir éste
las condiciones generales que debe reunir el método lo ha hecho
de esta forma: Primero, que el alumno tenga una situacidn
auténtica de experiencia, es decir, una actividad continua
por la que esta interesado por su propia cuenta; segundo, que

se desarrolle un problema auténtico dentro de esta situacidén
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como un estimulo para el pensamiento; tercero, que el alumno
posea la informacidén y haga las observaciones necesarias para
manejarlas; cuarto, que las soluciones requeridas se le ocurran
a &1, lo cual lo hard responsable para realizarlas de un modo
ordenado, y quinto, que tenga la oportunidad y la ocasidn para
comprobar sus 1ideas por sus aplicaciones para alcanzar su

sentido y descubrir por si mismo su validez."22

Tiene un peso importante ofrecer al nifio una perspectiva democratica y coope-
rativa. Trabajar por proyectos es planear juegos y actividades que respondan
a las necesidades e intereses del desarrollo integral, los Jjuegos Yy
actividades se desarrollan en torno a una pregunta, un problema o a la
realizacién de una actividad concreta, cada proyecto tiene una duracidén y
complejidad diferentes, pero siempre implica acciones Yy actividades que

adquieren sentido por ser de interés para los nifios.

Si desearamos exponer una sola definicidn del Método de Proyectos, nos
resultaria bastante dificil, pues han surgido un gran nimero de ellas, a
continuacién citaremos sdlo tres de las que consideramos mas importante.
"para Kilpatrickn el proyectc es un acto completo que el agente proyecta,
persigue y dentro de sus limites aspira a realizar, en otra ocasidn lo define
como una actividad entusiasta, con sentido, que se realiza en un ambiente
social, o mas brevemente, el elemento unidad de tal actividad, el acto
interesado de un propdsito. Por su parte Stevenson lo define asi: un proyecto
es un acto problemitico llevado a término en un ambiente natural. Finalmente

para Miss Krokowitzer, toda actividad con propdsito definido y llevado a

término llega a ser un proyecto."23

22 Lorenzo Luzuriaga. "Los métodos de trabajo colectivo" en Antolegia de

apoyo a la practica dooente del nivel preescolar. México, SEP, 1993. pp 51-52
23 Ibidem. p. 52
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Nuestro pais ta sufrido por muchos afios una educacidn conductista Yy
ahora tenemos la oportunidad de cambiar por las teorias y métodos que permiten
la participacidn activa y reflexiva de los educandos, los cuales construyen

su propio conocimiento forjandose asi una personalidad critica y autdnoma.

pero valdria la pena cuestionarnos ¢por qué razdn apenas en 1992 son
aplicadas estas metodologias si en otros paises tienen 30 © 40 afios de
uytilizarse? Para que en México llegue a aplicarse adecuadamente en todas las
escuelas (si es que no cambien los programas escolares antes de que esto
suceda), tendran que transcurrir muchos afios, pues la mayoria de los

profesores muestran una actitud contradictoria al cambio.

3.6.1. Etapas del proyecto

El proyecto implica prevision y toma de conciencia del tiempo al planear
las actividades, por lo tanto, tiene una organizacidon: al planear las
actividades, se planean los objetivos, de no tener pien definidos éstos, los

resultados no podran ser del todo satisfactorios.

Comprende diferentes etapas: surgimiento, eleccidn, planeacidn,
realizacién, término y evaluacidn. En cada una de ellas el docente debera
estar abierto a las posibilidades de participacién y toma de decisiones que
los nifios muestren. Debemos recordar que cualquiera que éste fuere, se trata
de un aprendizaje de fundamental importancia para la vida futura de los nifos

como seres reponsables, seguros y solidarios.
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3.6.2. Beneficios y objeciones del Método de Proyectos

Como ya hemos mencionado, el Método de Proyectos ofrece un gran namero
de posibilidades favorables para los ninos, Ppero de no aplicarse
correctamente, puede traer consigo grandes barreras que oObstruyan su

desarrollo, como lo explica Luzuriaga:

Resumiendo los beneficios del M&todo de Proyectos, entre sus
valores positivos pueden contarse los siguientes: 12 Da un
sentido de accidn educativa a las actividades del nifio a partir
de las aspiraciones Yy actividades infantiles, 22 suscita el
interds y el entusiasmo de concebir la realidad como algo
problemitico que ha de ~esolverse, 38 desarrolla el espiritu de
iniciativa y de empresa al tenerse que buscar los medios para
resolver las situaciones problemdticas, 42 se da el sentido
de la realizacidn, al llevar a término actividades gque deben
completarse, 52 fomenta el espiritu de colaboracidén vy
solidaridad al realizarse los proyectos colectivamente, 62
responde al principio de integracién y totalidad en que se

inspira la educacidén nueva.

En cambio, de no aplicarse correctamente, el Método de
Proyectos puede suscitar las objeciones siguientes: 12 por ser
en general de larga realizacién puede hacer peligrar algunos de
los aspectos del Programa escolar, no incluidos en los
proyectos, tales como las técnicas escolares, 22 puede hacer
perder de vista los objetivos sistematicos de la educacidn, al
tener un cardcter irregular y ocasional, 32 reguiere una
preparacion especial y una gran dedicacién de los educadores y

cierto material, que sin embargo puede improvisarse., ,

Esto demuestra .una vez mas.la importancia que tiene la preparacion de los

24 Ibidem. pp 54-55



profesores, pues no por el cardcter interactivo del Método de Proyectos
pierde el profesor su responsabilidad como guia y orientador del grupo a su

cargo.

3.6.3. Importancia de la planificacién del Método de Proyectos

Con el método, la planificacidn de las actividades va a depender de la
organizacién del proyecto que se estéd realizando, pues en ningan momento
queda cerrada, por el contrario, al surgir una nueva ingquietud relacionada
con el tema, puede incrementarse en el friso y ser tomada en cuenta para Su

realizacion.

El PEP 92 propone dos niveles de planeacidén: a) la planeacidn general
del proyecto, b) el plan diario. Ambos pueden realizarse con participacidn de
nifios y docente, o del docente en forma individual. Lo principal es que se
discutan las actividades y Jjuegos que les permitirdn avanzar en el sentido del

proyecto.

Es responsabilidad del docente tratar de orientar a los ninos para
seleccionar actividades abarcativas, para dque de ellas se desprendan
diferentes acciones, por ejemplo, en el proyecto "Yamos a celebrar el dia de
1a amistad" una actividad puede ser decorar el saldn, de la cual se
desprenderian: hacer flores, corazones, cambiar el mural, lavar los

materiales, etc.

la planeacidn general la constituye la elaboracién del friso con los

nifios, mientras que la planeacidn diaria surge al final de cada jornada,
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cuando el docente pregunta al grupo: ;qué haremos mafiana para continuar
nuestro proyecto? iqué necesitaremos? las respuestas a estas preguntas y
otras, constituyen para los nifios un nivel de planeacidén diaria,
permitiéndoles anticipar sus acciones y no perder el sentido general del

proyecto.

El Programa de Educacién Preescolar indica que " partiendo de las
respuestas de los nifios, el docente elaborard su plan diario de actividades,
plantedndose como ir mis alld de lo propuesto por los nifios, como ampliar
determinadas actividades, cOmo incorporar en forma equilibrada distintas
actividades a fin de atender todos los bloques,"25 y sin embargo, la
intensidn del Método de Proyectos se desvirtud debido a la falta de una
comprensién mas profunda de la teoria, pues los profesores nos preocupamos
mds por dejar que los nifios fueran quienes aportaran todas las ideas respecto
a la planeacion del proyecto, quedando sumamente limitado el contenido del

mismo.
Una planeacidén adecuada es biasica para obtener resultados

satisfactorios, en nuestro caso sucedid lo contrario y por esa razon se

descuidaron en gran medida algunas dimensiones del desarrollo.

25 SEP. Programa de Educacidn Preescolar. op. cit. p. 14
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IV. EL METODO DE PROYECTOS EN LA PRACTICA



Como ya hemos mencionado, los proyectos tienen la particularidad de
surgir de acuerdo con las necesidades de un grupo especifico de nifnos y edu-
cadora, razdbn por la cual puede variar desde el tiempo de duracidn, los
contenidos, la disposicidn para su realizacidén, los intereses, hasta su

finalidad.

Resulta sumamente dificil que un proyecto pueda ser idéntico a otros,
ya gque, aunque se titule del mismo modo, las actividades generales pueden ser
completamente distintas, asi como su realizacidn, pues esto va a depender de

las caracteristicas e intereses del grupo del cual surgid® el proyecto.

El ejemplo que a continuacién vamos a describlr no pretende ser ningan
modelo a seguir, pues por las razones que acabamos de mencionar no podria ser
aplicable a ningin otro grupo € inclusive en el mismo grupo del cual surgid
pero en otro momento, pues careceria de importancia para los nifios que
anteriormente lo propusieron. Tal vez en Otro grupo escolar pudiera surgir el
mismo tema con actividades similares, pero seria imposible que su intereés
fuera idéntico al de este grupo de 12 "c". Sin embargo, constituye una

muestra de cdmo poner en practica el Método de Proyectos.

4.1. Recursos humanos

El grupo de 12 "C" del Jardin de Nifios "Juan de la Barrera", durante el
presente ciclo escolar 1994-1995 cuenta con 21 nifios de entre 4.10 y 5 arios
de edad, y con enormes deseos de jugar y aprender. Cuentan ya con experiencia
en lo que se refiere al Método de Proyectos a pesar de que, en su mayoria, es

el primer afio que trabajan con €l.
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Al principio es dificil, los nifios afin mantienen su atencidn dispersa y
no respetan cudndo deben dar la palabra a quien asi lo requiera, cuando un
integrante del grupo queria opinar los demas le escuchaban muy poco; mas
adelante se comenzaron a conocer y & manejar las reglas del grupo que ellos
mismos propusieron, entre las cuales se encontraba pedir la palabra para
hablar, escuchar a quien esté participando, sdlo hablar una persona a la vez,

cuidar el material, guardar todo en su lugar al terminar de utilizarlo, etc.

Después de siete meses de trabajar con este método, los nifios ya 1o

conocen y aportan una mayor cantidad de sugerencias.

4.2. Espacio e instrumentos de trabajo

En estos momentos dentro del aula contamos con cinco dreas de trabajo
gue apoyan las actividades a realizar. Un srea es considerada como "un
espacio educativo en que se€ encuentran organizados, bajo un criterio
determinado, los materiales y mobiliario con los que el nifio podrd elegir,
explorar, crear, experimentar, resolver problemas, etc., para desarrollar
cualquier proyecto ©O actividad libre, vya sea en forma grupal o©
individualmente"ZG. A partir de las necesidades del grupo, tenemos dentro del
salén el area de construccidn, el area de actividades grafico-plasticas, el

drea de biblioteca, el area de dramatizaciones y el area de aseo Yy cuidado

personal (ver croquis de distribucién en anexo 5).

El &rea puede cambiarse todas las veces que sea necesario durante el

26 SEP. "Metodologia del trabajo por ireas" en Areas de trabajo: un ambiente
de aprendizaje. México, SEP, 1992. p 11

135059
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trnscurso del afio escolar de acuerdo al proyecto que se esté realizando asi
como a las necesidades de los nifios; ademas de las antes mencionadas, pueden
formarse: de conversaciones, de juegos, de juegos con arena, de Jjuegos con
agua, de misica, de carpinteria, de naturaleza, de juegos de mesa, de
nomeros y de caulquier otra situacién que apoye el trabajo del proyecto,

pueden ser inventadas o creadas por los propios ninos y/o por la educadora.

Como el trabajo por areas esun apoyo para el Método de Proyectos habra
ocasiones en dque no se utilicen debido a que las actividades deberan
realizarse de forma grupal. Este es otro aspecto que las educadoras hemos
interpretado equivocadamente, hemos creido que trabajar por proyectos implica
forzosamente la utilizacidn de las ireas de trabajo, enfocando el proyecto

hacia las &reas y no las dreas hacia el proyecto que es los mds conveniente.

Para comprender las razones por las que el proyecto que vamos a
describir tuvo apoyo en las cinco ireas antes mencionadas, seria conveniente

exponer en qué consiste cada una de ellas.

4.2.1. El area de construccidn

Esta es una de las areas gue requiere poco mobiliario, no son necesarias
ni mesas ni sillas, lo importante es contar con un espacio considerable, con
tapete. Nosotros contamos con una alfombra y varias tinas para el material:
trozos de madera que nos obsequiaron en una carpinteria, material de
ensamblado de diferentes formas y colores de tipo comercial, palitos de
madera pintados de colores, 10 regletas con secuencias de tamafio desde 10 cm.

hasta 100 cm., asi como unos pocos de jugetes como material complementario.
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Con las actividades que se€ realizan en esta area se favorecen las
nociones espaciales, estructuras de equilibrio, coordinacién viso-motriz,
diferencias y semejanzas, Pprocesos de seriacion, clasificacidon, conteo y se€
realizan una gran cantidad de juegos que permiten en el nifio el desarrollo
del lenguaje a través del juego simbdlico, al otorgarle un significado al
pequefio trozo de madera con el que construye desde un cochecito hasta una

extrafia nave espacial.

Esta es una de las areas que mas disfrutan los nifios y que puede

relacionarse con la mayoria de los proyectos, por 1o cual casi durante todo
el afio escolar puede permanecer dentro del saldn de clases, pero es muy
conveniente ir renovando sus materiales, pues desafortunadamente podemos ver
cémo en la mayoria de las aulas el mismo material permanece durante todo el

afo escolar.

4.2.2. El area de actividades grafico-plasticas

En esta area cobra mayor importancia la creatividad que se manifiesta a
través de los materiales en los momentos en gue se combinan o transforman al
representar las cosas que han visto, que conocen Oimaginan. A través de estas
actividades aprenden a generar Yy observar cambios, a unir, separar,
coordinar, combinar, enrrollar, doblar, pegar, pintar, perforar, modelar,

etc.

Aqui sison necesarias las mesas.y las sillas, asi como una gran cantidad
de materiales tanto comerciales como de desecho, como por ejemplo:

plastilinas, sellos, plumones, crayolas, pinturas de madera, lapices,
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tijeras, pegamento, pinceles, acuarelas, vinilicas, velas, cerillos, pinturas
ae zapatos, papeles de china, fantasia, crepe, lustre, cartoncillos,
cartulinas, etc. De entre los materiales de reuso tenemos: platos
desechables, cartones, conos de huevo, botes, estambres, retazos de tela,

botones, biruta, azerrin, etc.

Esta Area también muestra vicios, pues a pesar de la gran cantidad de
materiales con que se cuenta, los nifios terminan utilizando siempre hojas y
crayolas, ésto se debe también a que las educadoras sabemos gque ahora
corresponde a los nifios elegir qué, como y con qué realizar sus trabajos, 1o
cual es muy cierto, pero también tenemos el compromiso de mostrar a los ninos
otras formas de trabajo, pues de no hacerlo a los pequefios les resultara
mucho mas dificil descubrir las otras posibilidades. Con esto no queremos
decir que cada vez que los nifios realicen un trabajo vamos a decirles cdmo
hacerlo, lo gque nosotros proponemos es que se le muestren varias técnicas
para que en su momento ellos elijan cGal utilizar, O pbien puedan desarrollar

su creatividad a partir de la combinacidn de ellas.

Para conocer la gran variedad de técnicas mostramos a cada nifio una, con
la cual realizd un trabajo que se colocd en un muestrario en la pared, asl
cada vez que se realiza un trabajo, se elige de entre los modelos la que
mejor se preste para el tipo de actividad y se pide al nific que la realizd

que nos muestre cémo hacerlo, resultando sumamente enriquecedor.
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4.2.3. El area de biblioteca

para el descubrimiento del lenguaje escrito, é&sta area resulta
indispensable. Nuestra inquietud por la poca estimulacién con que contaron
los primeros nifios que egresaron después de trabajar con el Método de
Proyectos, nos hace reflexionar sobre la situacién que se vive en la mayoria
de los Jardines de nifios, pues dentro de los salones en las éareas de
biblioteca, sblo se cuenta con algunos cuentos infantiles y unas cuantas

revistas.

Ademds, al adoptar el nuevo Programa de Educacidn Preescolar 92, las
actividades de maduracion psicomotriz ~para 1la adquisicién de la
lecto—escritura se vieron decontinuadas, sin embargo, no se buscd la manera
de sustituirlas por otras que enriquecieran el desarrollo de los nifios, razén
por la cual la apropiacién del. lenguaje escrito se vid todavia mas abandonado

que antes.

Es de suma importancia tener a la mano todo tipo de textos para
consultar, el area de biblioteca seria asi, un espacio tan rico que en
cualquier momento y con cualquier proyecto podriamos introducirnos a la
investigacién y a la lectura, a través de este tipo de actividades ampliamos
en gran medida las posibiliéades educativas, pues podrian surgir una gran

cantidad de actividades al rededor de ésta.

A través de las actividades que surgen del drea de la biblioteca, como
|
la investigacidn, la clasificacién de los textos, la lectura como recreacidn,
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1a consulta de textos, etc. los nifios se encontraran frente a las utilidades
del lenguaje escrito y su apropiacion serd mas facil ain, que hacer los
Ejercicios Previos a ja Lecto-Escritura (E.P.L.E.) o de maduracion que se
realizaban antes, pero para lograrlo, es indispensable contar con un buen

nimero de textos lo mas variado posible.

Liliana Tolchinsky, en su libro Aprendizaje del lenguaje escrito,

describe una serie de actividades que pueden surgir a través de la formacidn
del area de biblioteca y que ademds de aportar habilidades y conocimientos de
tipo lingiistico, favorecen importantes aspectos del desarrollo. Por ejemplo,
describe la manera coOmo una educadora, después de presentar una serie de
materiales escritos a sus alumnos vy de permitirles un acercamiento, ésta
cuestiona sobre la manera de clasificar los textos, y asi, a partir del

criterio que expresen los nifios, el material guardard un orden 16gico.

Esta no es una actividad que podra realizarse en un dia, requiere de
varias sesiones y cada una de ellas brindara nuevas oportinidades, pues los
nifios podrian escuchar historias por el placer de hacerlo, también
interpretardn los textos, imaginardn el final de una historia después de
haber escuchado parte de ella, los nifios se verdn motivados a recordar la
secuencia al leer dia con dia parte de un cuento o novela, al invitar a los

padres de Familia para que participen en ja lectura los nifios podran darse

cuenta y valorar el uso de la misma.27

27 Liliana Tolchinsky. op. cit. p. 22
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Esta area tiene poco tiempo que fue enriquecida, contamos con un tapete,
cojines, algunas revistas, cuentos infantiles, una enciclopedia, un
diccionario en dos tomos, libros de cuentos, de animales, libros de texto de
la escuela primaria, cuadernos de trabajo editados por la SEP, libros de
cocina, de historia, de literatura infantil, de cdmo reparar el automdvil,
sobre la salud, del cuerpo humano, de cdmo hacer ropa, algunas revistas
médicas y odontoldgicas, revistas de tejido, los libros de un curso de ingl@s
1lamado In touch, la guia telefénica de la Cd. de Xalapa, algunas revistas
Jazmin y periddicos recientes (ver anexo 6). A diferencia de arios anteriores,
el area de biblioteca de nuestra aula ha crecido tanto en cantidad como en
variedad, sin embargo, consideramos importante continuar incrementando los
materiales en la medida de lo posible y a través de la ayuda de los Padres de

Familia.

4.2.4. E]1 Area de dramatizaciones

Es aqui donde los ninos tienen oportunidad de expresar lo que viven,
aprehender su mundo, representar situaciones del medio ambiente, de ensayar
diferentes papeles, de exteriorizar sus sentimientos, de crear situaciones

ficticias, de dar vida a los objetos y transformarlos magicamente.

En esta &area puede representarse desde "la casita" hasta "el
aeropuerto", 1lo importante es que se dé la oportunidad de representar
ezperiencias y sobre todo que se refleje el medio social en que vive el nifio,
de esta manera se favorece el lenguaje tanto verbal como corporal, la

cooperacién, la participacién y el pensamiento simbolico.
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4.2.5. El area de limpieza y aseo personal

Con el dnico fin de reforzar los habitos de higiene personal como la
limpieza y el orden del saldn, se cred de manera temporal esta area, en la
cual contamos con un espejo y algunos peines, cepillo, rociador para el
cabello, papel higiénico, pinturas vy cepillo para el calzado, asi como

escoba, recogedor, cubetas y jerga.

A través de actividades como éstas, se favorece el sentido de
cooperacién en los nifios, la responsabilidad de matener aseado su salén, asi

como su persona.
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V. PARTICIPACION DE NINOS Y DOCENTE DURANTE LA MANANA DE TRABRAJO



Durante el trabajo por proyectos interactian tres elementos fundamenta-
les: M"una actitiud facilitadora del docente, una actitud participativa del

. . e =3 . ., 28
nifio y una organizacién especifica de recursos materiales y del espacio”.

Al hablar de una actitud facilitadora nos referimos a que en el mometo
del trabajo nos mostramos COmo orientadores y gulas, proporcionando un
conjunto de oportunidades que estimulan entre otras cosas la creatividad, la
basqueda de soluciones y la cooperacién del nifio por medio de proyectos,
donde nos involucramos con los nifios en una relacién de mutuo respeto y

libertad.

los nifios muestran una actitud participativa en las acciones vy
reflexiones resultado de las relaciones que establece con los objetos de
conocimiento, a partir de los cuales construye los diversos aspectos que

conforman su personalidad.

Para dejar clara la manera COmMO NOS Proponemos vincular el Método de
Proyectos con las areas del desarrollo vy especificamente aquellas
relacionadas conla apropiacidén del lenguaje escrito, citamos a continuacidn
el desarrollo de un proyecto realizado por el grupo de 1° "C" que llevd por

nombre “"Conozcamos los aviones"

Un dia Jueves del mes de Marzo, dentro del saldn de clases, los nifios en
completo movimiento acomodaban las cosas en su lugar. En esos momentos,
Armando utilizd su creatividad y conocimiento previo al encontrar una hoja,

la cual convirtid en un pequefio avidn de papel.

28 Idem.
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Pronto todos los nifios tenian uno en sus manos, pues Armando junto con
dos nifios mas los hicieron para todo el grupo. Estaban tan entusiasmados con

su juguete que salimos al patio por algunos momentos para lanzar sus aviones.

Como ya era hora de retirarnos, los aviones volaron hasta la mesa y ahi
aguardaron la salida. Los nifios tenian que organizar el trabajo para el dia
siguiente, sin embargo, no dejaban de hablar de sus aviones lo que me incitd
a cuestionarlos. Asi prodria saber si su interés era superficial a causa de

la emocidon de jugar.

Sus respuestas mostraron un interés real, pues aseguraron dJue les
agradaria saber cdmo son los aviones por dentro, cémo los hacen, por qué
vuelan. Fue entonces que me atrevi a preguntarles si sabian para qué sirven,

a lo que Abel respondid: "para ir de luna de miel".

Pude observar que la mayoria no tenia claras las utilidades propias de
la aeronaitica por lo que propusimos investigarlo, los nifios aceptaron.

También dijeron que querian hacer mas aviones con otros materiales.

Para determinar si la mayoria estaba interesada en los aspectos del
proyecto se sometid a votacidn, fué entonces que todo se anotd en el friso,
cuya utilidad conocen ya los nifios pues, al ingresar a la escuela,
desconocian que a través de una serie de dibujos o signos plasmados en una
hoja, podemos recordar las actividades que vamos a realizar. Los pequefios que
ya habian estado en el Jardin lo propusieron al principio del afio escolar,

los demds aceptaron con gusto la idea, pues realmente les ayudaba a recordar.
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El friso no sdlo cumple la funcidn mnemdnica, ademas, cuando la maestra
es quien escribe, los nifios se dan cuenta de algunas convencionalidades como
su direccidn horizontal y de izquierda a derecha, asi como la utilizacidn de
grafias especificas, con actividades como éstas, los nifios ya no tienen que

1lenar hojas con lineas de izquierda a derecha y de arriba a abajo.

Da tristeza recordar como los primeros nifios que hicieron frisos cuando
el PEP 92 apenas comenzaba a utilizarse, no tuvieron la oportunidad de
observar como se escribia en él, pues la maestra did tanta libertad que solo

se plasmaba lo que los nifios querian y las actividades no se enriquecian.

Los nifos gque cursan el presente afio escolar ya cuentan con algunas
oportunidades mas, como el propiciar la participacién de los Padres de
Familia. Los nifios entusiasmados con el tema de los aviones pidieron a Mama y

a Papa que les ayudaran a investigar por qué vuelan los aviones.

cuando los nifios llegaron al Jardin hicieron sus comentarios al respecto
explicando su fuente de informacidn y para confirmar o refutar s» ideas
hicimos uso de la biblioteca, en ella buscaron a través de la imagenes

anticipando lo que en los libros decla.

Como participaron en equipos pequefios, el material resultd suficiente
para hacer 1los comentarios necesarios, cuando lamaestra leyO los textos,
confirmaron sus anticipaciones y se sorprendieron de algnas otras cosas. La
mayoria desconocia que hasta hace algunos afios los aviones no existian y les

parecid increible la manera como se ha desarrollado la aeronautica.



Al volvernos al friso para evaluar qué se habia alcanzado Yy gué faltaba por
hacer, los nifios acertadamente indicaron que aun no haciamos mas aviones ni

determindbamos su uso.

Antes de ir a casa el dia anterior les entusiasmaba la idea de formar un
gran avién en el irea de dramatizaciones, asi que esa actividad quedd anexada

en el friso y se dispusieron a llevarla a cabo.

Puede parecer increible la capacidad de organizacidn que pueden tener
los ninos, pues en pocos minutos acomodaron sillas dejando un espacio al

frente para el pilotoy el copiloto, atras para el equipaje y un bano.

Anteriormente hablan 1legado al acuerdo de que los grandes aviones pesan
mucho por lo que necesitan motores muy grandes para Ser impulsados, asl que
en su avidn colocaron las cajas mas grandes que encontraron a los lados para

similar los motores.

como el juego resultd muy grato. decidieron repetirlo al dia siguiente,
preguntando antes en casa cual es la funcién de las aeromosas, pues era algo
que desconocian. También buscarian su significado en el diccionario de 1la
escuela para corroborar las respuestas, ademds habria una mayor organizacidn

para intercambiar papeles respecto al piloto y el copiloto pues todos guerian

serlo.

Al jugar al avidn, los nifios inventaban toda una serie de historias,
dramatizaban las actitudes de las personas adultas principalmente, les

agradd disfrazarse. Propusimos inventar una cancidén para completar el juego y
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ésta resultd muy sencilla pero con perfecta interaccidn con la actividad que

se realizd.

Antes de ir a casa Bryan comentd que allad tenia dos aviones, uno de
guerra y otro grande, los otros nifios dijeron que también tenian y acordaron
llevarlos al dia siguiente para observarlos y determinar para qué pueden

servir.

cuando el proyecto resulta interesante para los nifios y la educadora
(quien definitivamente va a ayudar a que esto suceda), los dias trancurren
muy rapidamente. Al traer los aviones, primero jugamos con ellos, después,
los fueron acomodando en pequefios grupos, de acuerdo al criterio del nifio que

participaba y asi surgieron clasificaciones por color, tamano, forma y uso.

Cada vez que se formaba una nueva coleccidn de aviones se les inventaba
un nombre, el cual se escribia en una tarjeta. Cuando el juego perdid
interés, cada quien eligid un avidén para dibujarlo tomandolo como modelo y
junto al dibujo escribieron el nombre que habian inventado para su avion (ver

anexo 7).

Como en el area de biblioteca tenemos algunos juegos de mesa, Alejandra
comenzd a jugar una loterla de color acompanada de Sindy. Sarahl y Brenda,
entonces les propusimos la idea de elaborar una loteria con aviones de
colores. La actividad fue aceptada por todo el grupo Y resultd muy

enriquecedora desde su elaboracién.

Cada nifo eligid los seis colores que tendria su carta y recortd los
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aviones previamente dibujados por ellos mismos con una plantilla, en €sOS

momentos se vieron en la necesidad de contar, sumar y restar, gratamente.

los nifios se autocorregian con ayuda de sus compafieros, tanto al contar

como al mencionar equivocadamente el color de sus aviones.

Realmente se divirtieron, tanto al hacer como al jugar la loteria, se
veian unos a otros diciendo: "A ti te faltan tres", "Yo ya tengo cinco",

"sdlo me falta uno”.

Antes de terminar el proyecto, cada uno de los nifios eligié el material
a usar para hacer su avidn. Algunos fueron de plastilina, otros de cartdn,

otros de cajas y sdlo Mayra lo dibujd en una hoja de papel.

Con los trabajos montamos una exposicidn, justo en cada avidn se podia
ver una pequefa tarjeta con el nombre del autor. Cada uno se 1levd su trabajo

a casa para mostrarlo a sus familiares y todo lo que habia aprendido.

Al dia siguiente nos reunimos para rervisar el friso, acordamos que el
trabajo se podia dar por terminado, pues las actividades propuestas se habian

agotado y no existia ninguna otra inquietud a nivel grupal.

En ese momento cada nifio que asi lo quiso expuso Ssus inquietudes,
diciendo en su mayoria que les fue muy dificil buscar las palabras en el
diccionario, pues no habia tanto dibujo y aln no sablan leer, sin embargo
aseguraron que les agradd jugar al avién, también recordaron el experimento

de colocar un globo en la beca de una botella calentdndola en baro maria y lo
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sorprendente de ver que el globo de la botella mas grande se infld mas

rapido.

5.1. Descripcidn del proyecto por etapas

El proyecto realizado fue de una duracién de nueve dias habiles,
comprendidos del jueves 23 de marzo al martes 4 de abril. En la descripcidn
gue realizamos no se especificaron las actividades, sino que s€ habld de todo

el proceso de una manera general.

Sin embargo, a continuacidn mencionaremos tedricamente en que consiste
cada etapa del proyecto, vinculdndolas con las actividades gue se realizaron

con los ninos.

5.1.1. Surgimiento

El PEP 92 indica que en un proyecto "La primera etapa abarca una serie
de actividades libres o sugeridas, durante las cuales pueden ser detectados
intereses de los ninos. Asi va surgiendo entre nifios y docentes el proyecto;
luego se va definiendo hasta llegar entre todos a la eleccidn del mismo, con
un nombre determinado."29 En el ejemplo anterior, podemos oObservar como el
proyecto surge a través de la espontaneidad de elaborar los aviones y sé€ va
reforzando al cuestionar al respecto, para determinar si existe O no un

interés real por el tema.

En otras ocasiones, los proyectos han surgido de problemas que S€

59 SEP. Programa de Educacidén Preescolar. op. cit. p. 32




presentan, de eventos especiales en el Jardin o la comunidad, de actividades

libres como la dramatizacién y de visitas a 1a comunidad o al mismo Jardin.

5.1.2. Planeacidn general

Una vez detectado el interés del grupo, s€ define €l nombre del
proyecto que responde a la pregunta ;qué vamos a hacer? A partir de lo que
respondan los nifios 1a educadora podrd darse cuenta si el nombre es
el adecuado, pues debe dar pie a la participacidon de todos. Cuando los
pequenios logren responder a la pregunta, entonces surgiran una serie de
actividagdes a realizar, Qque deberan ser anotadas en el friso. Una vez
definido el proyecto se procede a organizar las actividades que lo van a
integrar, lo que podra hacerse a partir de las repuestas de las siguientes
preguntas: ;qué podemos hacer para...? ¢(cdmo lo hacemos? :;ddénde? ;quién lo
harad? ;qué necesitamos? entre otros cuestionamientos. Simultaneamente los
nifios iran registrando sus participaciones en el friso, el cual estard en un
lugar visible del saldn cuidando que éste tenga un tamafio adecuado y sea

accesible para los nifos.

Durante el desarrollo del proyecto los nifios podran observar © consultar

el friso para establecer la relacién entre lo planeado y lo realizado.

Al docente corresponde registrar la planeacidn general del proyecto en
su libreta de planes, estableciendo ma relacién de juegos Yy actividades que
favorezcan los aspectos del desarrollo de manera integral, buscando
estrateglas para incluir dentro del proyecto los aspectos a favorecer de

manera equilibrada.
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En el proyecto "Conozcamos los aviones" las respuestas a una serie de
prequntas indicaron el interés de la mayoria de los nifios por conocer como
estan formados los aviones, las partes que le integran, su funcionamiento y a

sugerencia de la educadora el uso que las personas podemos dar a los aviones.

Al registrar la planeacién general, pudimos percatarnos que era
necesario realizar otras actividades para incluir los cinco bloques de juegos
y actividades que, cOomo mencionamos en el capitulo tres, a pesar de que el
desarrollo es considerado como un proceso integral, estos cinco blogues son
manejados Unicamente con fines de organizacién y evaluacién observando cuales

de estos se presentan con mayor frecuencia y cuales resulta necesario incluir.

Investigar cdmo y Ppor qué vuelan los aviones, cémo estdn hechos, cuales
partes los forman, para qué pueden servir, son actividades que encajaron en
el bloque de juegos y actividades de lenguaje, en sus tres aspectos: lenguaje
oral, lectura y escritura; elaborar aviones para Jjugar pertenecido al bloque
de juegos y actividades de sensibilidad y expresion artistica, al igual que
1a actividad programada por la educadora de inventar o crear una cancidn,

posteriormente la dramatizacidén de éste juego también se incluyd en este

bloque.

De permitir gque un proyecto no incluya los tres bloques de Jjuegos Y
actividades faltantes, se estarian desaprovechando una gdran cantidad de

posibilidades educativas.

Corresponde a nosotras las educadoras realizar una planeacidn lo mas

completa posible, siempre y cuando se respete la opinidn e interés de los
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nifios y no se termine conduciendo el aprendizaje como Se realizaba
anteriomente, simplemente con anotar en las observaciones los bloques de
juegos y actividades que faltan, y estando pendientes de incluirlas a partir
de alguna sugerencia de los nifios. Fue asi como sucedid en el proyecto que
describimos, pues después de investigar sobre el desarrollo de la aeronaltica
y Observar que el hombre por su deseo de volar inventd los globos
aerostaticos los cuales lograban elevarse a partir del calentamiento del
aire, realizamos el experimento de las botellas de vidrio calentandolas a

pafio maria con un globo en la boca.

De igual manera, al traer los nifios sus aviones al Jardin, aprovechamos
la actividad para realizar operaciones matemiticas como la clasificacidn de
los materiales de acuerdo a los criterios de los nifios. Al elaborar la
loteria de aviones de colores también pudimos realizar una serie de

operaciones 18gico-matematicas.

Para el bloque de Jjuegos Yy actividades psicomotrices se aprovechd la
sesidén de cantos y juegos Yy sobre todo 1as actividades de educacién fisica,
donde los nifios pudieron descubrir el uso de sus posibilidades de expresiodn
con su propio cuerpo al representar los movimientos de los aviones al
elevarse, al aterrizar, al planear, etc. Estas actividades si pudieron
anotarse desde la planeacidn general (Ver en el anexo 8 el formato de

planeacién general).

73



5.1.3. Realizacidn del proyecto

El surgimiento Yy planeacién del proyecto establecen la primera parte
del mismo, mientras que la realizacidén constituye la segunda y la que
seguramente se ]levard mis tiempo, ya que es el momento de poner en practica
todo aquello que se ha planeado, vestd formada por 1los distintos Jjuegos Y
actividades que tanto nifios ccmo educadora proponen a lo largo del mismo. La
duracién de esta segunda etapa &s impredecible y dependerad de los distintos
caminos que tome un proyecto hasta llegar a lo que nifios y docente decidan
como culminacidon del mismo."30 Para lograrlo se debe proporcionar una gran
variedad de experiencias Yy altenativas en la realizacion de actividades de
diferentes materiales y técnicas que despierten su interés, estimulen su
creatividad, les permita autcafirmarse al expresar a través de la palabra:
accién, color, figura, forma, movimiento, construccidn, etc. actividades que

el docente se encargara de graduar en el formato de planeacién diaria.

En el caso del proyecto '"conozcamos los aviones" las actividades se
realizaron cotidianamente, siguiendo el ritmo que el grupo marcd, asi,
investigaron los nifios en casa, después en los libros del saldn como vuelan
los aviones, cdmo estan hechos y que tienen dentro, ademds de la historia de
la aeronaiitica; también dramatizaron el juego de volar en un avidn,
elaboraron aviones <on diferentes materiales, los dibujaron con un modelo
presente, hicieron una loteria de aviones de colores, inventaron una cancidn,
clasificaron los aviones Yy escribieron en las tarjetas el nombre de su

coleccidn, etc.

30 Idem.
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Diariamente y antes de ir a casa, en un lapso breve y de manerd muy
general, acordabamos lo que se realizaria al dia siguiente, apoyandonos en
el friso o en cualquier otra inquietud que se eqresara a nivel grupal, a
partif de ahi correspondié al docente elaborar el plan diario (ver planes de
trabajo en anexo 9). Esta etapa concluyd cuando se agotaron las
astividades marcadas en el friso y no existid alguna inquietud mas acerca del
tema. También puede acabar cuando el grupo en general haya perdido interés
por realizar las actividades como consecuencia de alguna situacién no

esperada.

5.1.4. Evaluacidn

La tercera y altima etapa en 1a realizacién de un proyecto es la
evaluacidn, "consiste fundamentalmente en la autoevaluacién de los resultados
del proyecto realizado, asi como de las dificultades Yy vivencias que les
serviran de base para futuros proyectos"31 para lo cual se debe considerar
la participaciénde nifios y docente al expresar los descubrimientos realiza-
dos, las dificultades que se€ encontraron y las formas de solucion, la
valoracién de las experiencias y aprendizajes del grupo, las observaciones

entre lo planeado y 1o realizado, etc.

Una vez reunidos con los nifios y después de haber discutido los puntos
principales del proyecto en término, el docente registrara 1los aspectos mas
significativos de éste en el formato de evaluacidn general del proyecto
(anexo 9), para lo cual también se tomara en cuenta las observaciones diarias

registradas en el plan; la evaluacién ofrece la oportunidad de observar,

31 Idem.
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atender, orientar y promover el avance de la accidn educativa de manera

sistemitica y permanente.

Fn nuestro proyecto "Conozcamos los aviones", la autoevaluacidn grupal
se realizd en muy poco tiempo. Al determinar que no existian mas actividades
a realizar en el friso cada quien expuso Sus inquietudes. Al principio los
nifios manejaban lo que les gustd y lo que no les gustd, pero al preguntarles
que fue lo que les costd mas trabajo realizar, Brenda comentd que buscar las
gakixasexxeldﬁcfsnmjo pues no habia tanto dibujo y aln no sabe leer, a lo que
la mayoria del grupo estuvo de acuerdo; aseguraron que les gustd mucho jugar
2l avién asi como a la loteria, aunque algunos nifios dijeron que les costd

mucho trabajo recortar los aviones.

Posteriormente procedimos a llenar el formato de evaluacidén general en
el que anotamos la manera COmMO los nifios disfrutaron al utiliar los aviones
de juguete, la dificultad de algunos nifios para encontrar mds criterios de
clasificacién, y de reconocer algunos colores, la facilidad de la mayoria
para inventar grafismos al escribir el nombre de su avidn o @el grupo de
aviones y la importancia de que en un proximo proyecto se contintde reforzando
los colores aplicados a diferentes objetos cercanos para los nifios que atn no

los diferencian.

También anotamos cémo la participacidn de los Padres de Familia fue muy
valiosa al iniciar el proyecto , pero quiiés debimos haberlos involucrado
mids al explicarles las razones por las que pedimos a los ninos que
escribieran en todo momentc, ya dque de esta manera favorecemos el

desarrollo natural del aprendizaje de la escritura. Al comunicar esto a los
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padres seria menor el choque a que se enfrentan los nifios entre lo gue
aprenden en casa y lo que descubren en la escuela, por lo que decidimos dar

una pequefia explicacidén a los padres a la hora de la salida.

5.2. Las actividades cotidianas o de rutina

Existen una serie de actividades que realizamos todos los dias y que no
fueron incluidas en la descripcidn del proyecto "Conozcamos los aviones" para

no hacerla demasiado extensa, pero no por ello son menos importantes.

Entre las actividades de rutina realizamos el saludo al llegar al
Jardin, ya que fomenta 1los habitos de cortesia Yy socializacidn; los
ejercicios de activacién colectiva que se realizan con todos los nifios del
Jardin en los cuales movemos todo nuestro Cuerpo para llenarlo de entusiasmo
y energia; la reflexién sobre nuestro cuidado de salud y persona al estar
bien aseados; el registro del calendario para ubicarnos en el tiempo, conocer
los dias de la semana y recordar nuestro futuro y pasado inmediato, en el que
ademids registramos el clima; el pase de lista a través de diferentes
actividades como descubrir quién no asistid o quién reconoce sus apellidos;
alimentar a la tortuga; regar las plantas cada tercer dia; realizar la sesidn
de cantos y juegos con la gran colaboracién de la maestra de masica, quien
dos veces por semana a través del juego introduce a los nifnos en la
iniciacién musical; realizar dos veces por semana educacidn fisica y por

{ltimo la despedida.

Como se menciond antericrmente, el Mitodo de Proyectos se apoya en el

trabajo por areas, por lo que algunas veces nos organizamos por equlpos para
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trabajar, asi, mientras unos nifios permanecian en el drea de construccion,
otros realizaban un trabajo en el irea de expresidn gréfico—pléstica y otros
investigaban en la piblioteca, después los nifiosse rotaban hasta que, de ser

posible en la misma mafiana participaban en las tres area.

5.3. Evaluacidn didactica

Al preocuparnos por la falta de estimulacién en el srea del lenguaje
escrito en los nifios egresados después de trabajar con el Método de
Proyectos, NOs vimos en la necesidad de puscar las causas que le generan; asi

como las posibles alternativas de solucidn.

pPor medio del trabajo realizado para elaborar esta propuesta, pudimos
darnos cuenta gque una de las principales causas fue la incorrecta planeacidn
que se realizaba al surgir un proyecto dentro del saldn, ademas, la falta de

conocimientos generales en relacidn con la apropiaciién del lenguaje escrito.

Ahora, después de haber 1levado a la practica no sdlo el proyecto a que
se hace mencidn en este trabajo, sino todos los gque surgieron posteriormente,
podemos asegurar que ha resultado sumamente satisfactorio y enriquecedor que
el docente participe en 1la planeacidn general del proyecto, incrementando
aquellas actividades que no sugirieron los nifios o enriqueciendo sSus
propuestas pues resulta indispensable para la comprensién del porqué y para

qué de la lecto—escritura.

Sin embargo esto no seé hubiera podido realizar si el docente no contara



con una preparacién adecuada para comprender la importancia del acercamiento
que los nifios deben tener desde preescolar (o antes de ser posible), al

lenguaje escrito.

Definitivamente no ensefiamos a ningin nifio a leer y escribir de manera
convencional, pero si descubrieron a través de las actividades que se€
programaron por iniciativa de la educadora el uso de la escritura y sobre
todo lograron interesarse en &1, vivieron un acercamiento tal, que libremente
escribieron y leyeron en todo momento, teniendo como Gnico modelo su nombre
propio, el cual les forzd a realizar un continuo cuestionamiento pues las

hipdtesis que elaboraron no recibieron confirmacidn.

Resulta importante aclarar que la planeacidén que ahora realizamos no fue
producto de nuestra creacidn (a excepcidn del formato utilizado), sino que es
parte de la metodologia que ofrece el PEP 92, pero que desafortunadamente no

se habia aplicado de manera correcta.

También es importante reconocer que los resultados de este trabajo no
sdlo han servido a nostros, pues el proceso se ha compartido con las
educadoras del Jardin de Nifios donde laboramos a través de las Jjuntas
técnicas, quienes de igual manera han aplicado en sus aulas la planeacidn

conjunta y responsable obteniendo resultados muy alentadores.

Ademids, porque conjuntamente observamos que al planear junto con los
nifios, podemos proponer O incluir todo tipo de actividades y no sblo las

relacionadas con el lenguaje, asi, podemos apoyar aquello que el grupo
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necesita como la adquisicibn de nosciones matematicas, de psicomotricidad, de
realacidén con la naturaleza, con las artes graficas, con la miasica, con la
ubicacién del tiempo y espacio, con la socializacién, con el afecto, con la
cultura y costumbres de la comunidad © cualquier otra situacidén que a los

nifios interese y sobre todo que sea parte de su realidad.

Finalmente queremos mencionar que elaborar esta propuesta ha sido todo
un reto para nosotros, pues surgié de una situacién problematica dentro del
aula, es decir, de una realidad, razdn por la cual se elabord no como un
requisito para titulacidén, sino como un instrumento de mucha utilidad para el

mejoramiento de nuestra labor educativa.
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CONCLUSIONES

Con la presentacidn del nuevo Programa de Educacidn Preescolar en 1992,
surge la inquietud de que los profesores se€ preparen correctamente para
aplicarlo, Yy POr primera vez en mucho tiempo, s ofrecieron programas de
actualizacidn profesional. sin embargo, a pesar de ello, un gran namero de
educadores no hemos comprendido atn la metodologia de proyectos y Su

aplicacidn ha resultado errdnea.

se han confundido enormemente 1os términos, se ofrece una excesiva
libertad a los nifos. Asi, al indicar el PEP 92 que corresponde 2a ellos
elegir el tema sobre el cual trabajar, asi como las actividades que de él se
desprendan, nosotros nos hemos hecho a un jado sin considerar gue nuestra
participacién es necesaria para equilibrar por medio de las actividades el

desarrollo integral de los nifios a nuestro cargo.

No planear correctamente las actividades dentro del aula ha provocado
grandes deficiencias en el proceso de ensefianza—aprendizaje, Y resulta peor
si aunamos la falta de conocimiento sobre aspectos basicos del desarrollo de

los ninos.

No obstante, no podemos comparar el desarrollo de aguellos nifios que al
llegar al Jardin se pasan toda la mafana Jjugando con los mismosmateriales
todo el afio escolar y que no cuentan con el apoyo de su maestra para encausar
sus intereses; ni el de los nifios que todo el tiempo estan haciendo lo que su
maestra les indica, realizando una serie de ejercicios sin sentido para

ellos, con aquellos nifios que se organizan con sus compatieros y maestra para
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alcarzar objetivos en comiin, conocer profundamente algunos temas de su agrado,
que investigan, que descubren y que no sdlo se mantienen en accidnsino que

ademds logran comprender a través de la reflexién aquello que viven.

Decir que debemos planear correctamente un proyecto no significa que
debemos encauzarnos por la planeacidn excesiva, cargada de actividades
especificas para alcanzar aquellos aprendizajes que el docente considera
importantes sin tomar en cuenta la realidad de los nifios, COmO sucede a veces
con los ejercicios de maduracidn que se supone preparan & los nifios para el

inicio de la lecto—escritura.

Es importante recordar que la comprensidn del lenguaje escrito no es el
resultado de la maduracidn (considerando a ésta como el crecimiento orgdnico
que sufre el nifio), pues carece de importancia si no se cuenta con las
experiencias significativas obtenidas del medio, asi como la informacion que
sblo se adquiere por transmisidn social, sintetizados en la equilibracidn del

conocimiento.

Cuando los docentes no comprendemos la importancia de considerar tanto a
1a madurez como a la experiencia, la transmicién social y la equilibracion
para alcanzar el aprendizaje del lenguaje escrito y sdlo nos vinculamos a las
actividades madurativas, incremetamos la mecanizacidén del mismo. Debemos
estar conscientes que debe realizarse de una manera natural, cultivandose mas
que imponiéndose, no tiene por qué basarse en una instruccidén artificial o a
través de la realizacién de planas o de la copia, sino del descubrimiento y
las reflexiones que el nifio va haciendo al inventar sus propias grafias, al

observar a otros escribir y leer, creando sus propias construcciones, de la
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misma manera como comprendemos el lenguaje oral.

En definitiva, estamos de acuerdo que el nivel preescolar inicie el
aprendizaje de la lecto-escritura, pero no asumiendo actitudes de la esoela
primaria tradicionalista, sino a través de la creacidn de un ambiente
alfabetizador, donde el docente al aplicar el Método de Proyectos, escriba y
lea en todo momento delante d= los nifios, les permita realizar todo tipo de
dibujos, Jjugar con el lenguaje escrito utilizandolo en cualéuier actividad,
credndoles situaciones de aprendizaje para que desarrollen su lenguaje &
través del juego simbdlico Y. sobre todo, haciéndoles participar & coman

acuerdo.

Las experiencias que hemos descrito en esta propuesta pedagégica son una
invitacién a las educadoras para seqguir adentrandose en los Pprocesos de
adquisicidén de los nifios con respecto al lenguaje escrito, actividad que se

facilita a través del Método de Proyectos.
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ANEXOS



ANEXO No. 1 | =

SECRETARLA DE TPUCACION ¥V CULTORA

8iSEC

fotograhia

FICHA DE IDENTIFICACION DEL NINO PREESCOLAR
ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA
L DATOS GENERALES:
1.1 Nombre del nifio
Apellido paterno Apcllido materno Nombre (s)
1.2 Edad Fecha de nacimiento_-
Ailo Mes Dia
1.3 Domucilio Teléfono
Calle N° Colonia
| 4 En caso de emergencia favor de avisar a:
con domicilio en : o al Tel
i 3 Jardin de Nifios Clave: Tumo:
Grado: Grupo: Zona: Sector:
Domugilio: Localidad: Est~do:
II:  DATOS FAMILIARES:
Nombre Edad Escolaridad Ocupacion
2.1 Padre
Madre
22 Personas con las que vive el nifio. (anotar ¢l numero) .
Padre( ) Madre( ) Hermanos( ) Abuelos{ ) Tios( )
Primos( ) Otros( ) Total: Lugar que ocupa entre los Hermanos ()

2.3 Ingreso econodmico familiar

111 CARACTERISTICAS DE LA VIVIENDA Y LA COMUNIDAD: (marque con una X)

31 Casasola( ) Departamento( ) Cuarto( ) ‘Propio( )
Rentado( ) Otros( )
32 N°de cuartos Tipo de construccion
33 Servicios con que cuenta la vivienda:
Agua( ) Drenaje( ) Electncidad( ) Teléfono( ) Gas( )
34 Servicios de la comunidad:
Alumbrado publico ()  Calles pavimentadas ( ) Alcantanllado ( )
Teléfono ()  Transporte publico ()
Observaciones

V. ANTECEDENTES PRENATALES Y POSTNATALES: (marque con una X)

41 Embarazo: Normal( ) conproblemas( ) especifique

42 Parto Normal () Con problemas () especifique




ANEXO No. 2

BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES EN EL DESARROLIO DE LOS PROYECTOS

En este anexo se presentan los bloques de juegos y actividades, asi como
sus contenidos, cabe recordar que el desarrollo del nifo no sucede de manera
fraccionada sino integralmente, sin embargo, los blogques de Juegos Yy
actividades se presentan asi para facilitar la organizacién y sobre todo la

evaluacién por parte del docente.

a) Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresidn artistica
* Misica
* Artes escénicas
* Artes graficas y plasticas
* Literatura

* Artes visuales

b) Bloque de juegos y actividades de psicomotricidad
* Imagen corporal
* 1a estructuracidn del espacio

* [a estructuracidn temporal

c) Bloque de juegos y actividades de realacion con la naturaleza
* Salud
* Ecologia

* Ciencia
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d) Bloque de juegos Y actividades matematicas

* Ta construccidn

jerarquica

del nimero como sintesis del orden y la inclusidn

* Adicién y sustraccidn en el nivel preescolar

* Creatividad y libre expresidn utilizando las formas geométricas

e) Bloque de juegos Yy actividades relacionadas con el lenguaje

* Lengua oral
* Escritura

* Lectura
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ANEXO No. 3

CONCENTRADC DE TOS BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES EN EL PLAN DIARIC

Fecha

Nombre del proyecto

Blogue al que pertenecen

Actividades a realizar
preponderantemente

en este dia

Observaciones

para visualizar con mayor facilidad los bloques de juegos y actividades,

los manejamos con colores, quedando de la sigulente manera:
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ANEXO No. 4

NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DEL LENGUAJE ESCRITO EN LOS NINOS DE 1© "C"

para conocer el nivel de conceptualizacidn de los nifios que integran el
grupo de 12 "C" se realizaron una serie de actividades que a continuacidn

descrbiremos.

De manera individual, pedimos a los nifios que escribieran tres palabras
{casa, gato y hormiga), de esta manera pudimos observar cudles nifios ya
descubrieron los textos como algo diferente del dibujo, es decir, que existe

una diferencia entre dibujar y escribir, el resultado fue el siguiente:

Armando Dibuja y hace grafias
Luis Alberto Sdlo dibuja
Bryan Jesis Hace grafias
Galdino Ivan Hace grafias
Jose de Jesis Hace grafias
Alejandro Hace grafias
Roman Hace grafias
Adair Joseph Hace grafias
Luis Antonio Hace grafias
Abel alfredo Hace grafias
Arturo Dibuja y hace grafias
Arlet Sdlo dibuja
Mayra Isabel Hace grafias
Karla Estephania Hace grafias

Nancy Anayeli Dibuja y hace grafias
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Sindy Giovanna Hace grafias
sandra Herlinda Hace grafias
Sarahi Dibuja y hace grafias
Alejandra Abigail Hace grafias
Ana Gabriela Hace grafias
Brenda Itzel Hace grafias

Podemos observar los resultados de manera general en la siguiente

grafica y los trabajos realizados por los nifios a continuacidn.

HIPOTESIS DE LA ESCRITURA

15 +

10 -

S

sblo dibujos dibujos y grafias sdlo grafias




