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INTRODUCCION

Desde el principie de les tiempss, el hosmbre, al te-
ner us2 de razbn buscé umirse a sus semejantes para le-
grar psr medis de su assciacién hzcer menes pesada su -

2

lucha per la vida diaria. La eeeperacién &e sus cengén

-—

res die per resultads que a través de la unién se legra
ra facilitar las cetidianas labares gue en esas én=cas
tan séle estaban erientadas = la censecucidn de alimen-
tes, a preservar su existencia y la de sus descendien-
tes, as{ ceme & buscar preteccibn para guarecerse de —-
lss inclemencias del tiemns.

Para peder ayudarse a vreservar la existencia de sus
descendientes y tener mayer mane de ebra para satisfa-
cer sus nececidades, inicié la divisidén del trabaje y -
con ella demcubri$ que si umes, les mAs ancianss trans-
mitfan sus conscimientes y exveriencias s les mis jéve-
nes e inexpertes; legrar{an vrsgresar nés ficilnente. -
Pere, elle requeriz de un determinade ritusl que era 8b
servade riguresamente y por es? se cenfirié a la tares
de la ensefianza una gama de matices especiales quedande
ern un orincinis reservada a 1lss ssbhies y a les ancianes,
generalmente e¢lériges. El ritual a gue hacemoss referen-
cia ne es sine un antecedente del métade, e sea, la me-
jer manera de hacer las essas, ver ese cazde casa tiene
varias farmas para realizarse, vers éstas fermas estin
limitadas per sus esracteristicas y reguladas per ura -

serie de principies e nermas que ssn prsduvucte de la ex-—
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periencia y arrejan per resultade ne ura ferma eualduie
ra de hacerlas, sine la ferma néc adecuada, la m3s sen-
c¢illa para legrar el fin drevuests con el minime de ec-
fuerze y éptime grade de resultades.

Este es el métedo, ver ese a le large del transcu- -
rrir del desarrslle de la humaridad, en t2ds el orsces?
histérics se hen usade distintss métsdss en la enseflan-
za, que si bien al princivie estaban srientadas séls a
regir le relativs a la transmisidn de csnicevntes nrodiss
de las doctrinss religissas y de pasajes biblices; cens
titufan ya una ferma de educacidn, que vocs a paece fue
evelucisnsnds hasta llegar & dar prisridad a la ensedan
za de la escritura, el célculs, las artes y atras razas
del saber humane.

Decde el punt» de vista fileséfice, en ecte trabaje
se analizan brevemente la mayeutica, la disléctica, la
disputa, el métode cartesiane, etcétera, y una vez due
se hace el estudis cesrrespendiente y se llega a un cen-
cepte de métade, se traslada éste al camds de la Pedagy
gia. Ya en este terrens, se hace un recerride 2 través
de distintas épecas para analizsr les diversses métedas
que maysr influencia han teniue en el desarrslle de la
Pedagegia. Desde las més sencilles, dartiends de la e-
tana asnterisr z Cemenie y pasands per les demds conaci-
des come métede de deletree, métede sildbice, Aetads T3

nétice; mismes que se agrupam baje el rubre : Hétades -
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de marcha sintética; a eentinuacién se da el misme tra-
tamiernte a les métedes de marcha analftica que cemprem-
de : el =étede de valabras, el métede de frases, el mé-
tede ideogrifice o natural y el m=étsde glabal, de sra-
cienes e idesvisual.

Heche 1p anterisr se pasa a revisar le relative al -
métede ecléctice y para cencretizar el final del capitu
le segunde se contemplar lss métedes usadss en Méxice,
partiernde del silaberis de San Miguel, el méteds fonéti
co‘ée Fray Matias de Cérdeba, el m&tads silibice de - -
Fray Victor Meria Flores, el méteds de nslabres de Err{
que Rébsamen y el méteds glebal.

Al iniciar el desarrelle del cavitule tercers, se es
tudia le coancerniente a la fundamentzcién del Métede -
Gl;bal de Arélisis Estructural; sus furdamentos se cla-
sifican en : pedagégices, neuropsicol‘éicos, lincuisti-
¢ces y seciales; a través de los cuales se pretende prs-
perciernar una edueacién integral, abarcande les asvec-
tes que cenfernman la persenalidad del nifie al inicigr -
su educacidn primaria.

Desglesames también el contenide del articulc 3o.
Censtitucienal, parz peder amalizar sistemdticamente su
centenide, y as{ encontramos que une de 1les propdsitos
bésiéos que el legislader le inspiré, es el que cansis-~
te en dar a la educacién primaria una orientaciée peda-
g8gica que tienda a desarrsllar arménicamente 1a ners9-

ralided del educanda, risma que se encuentra cenfermada



por los aspectos 3 afectivo, psicomotriz y cognoscitivos
constituyendo por supuesto una de las razones fundamenta
les por las cuales el Método Global de Andlisis Estructu
ral es una adecuada respuesta a la exigencia constitucio
nal, de dar a la educacién un sentido nacionalista que -
desarrolle arménicamente la personalidad del individuo.

Por cuento a la funcionalidad de este Método Global
de Anflisis Estructural, se estudia, describiéndola, ex-
plicéndola y justificédndola; as{, ya pars finalizar se -
hacen también consideraciones acerca de la evaluacién —
del aprendizaje en el Programa Integrado y también de --
los procedimiéntos recomendables pare tal efecto, as{ co
mo su utilidad y clasificacién, incluyendo ademds lo re-
lativo a los grupos de conductas. El conjunto de los an-
teriores aspectos que se anglizan en este trabajo da por
resultado una serie de interesantes conclusiones Y posi-
bles soluciones que se prdﬁonen como resultado de esta -
investigacién documental.
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A) Origen del método.

Desde que aparecif el hombre sobre la faz de la tie-
rra, y tuvo uso de razén, encontrd que para proveerse -
del diario sustento era necesario recolectsr frutos o -
cazar algunas especies de animdles.

Posteriormente al reunirse en pequefios grupos ( hor-
das ), vio que, si ademés de la pluralidad de fuerzas,
contaba con cierta orgaenizacibn; se facilitaba la tarea.

Pensb enténces que si acosaba de cierta forma a su -
presa, logrsban darle muerte mis ficilmente. Es de este
modo como comprendid el hombre que hey varias formas de
hacer las cosas, y se dedicé a buscar aquella que mds -
facilitaba sus tareas. Experimentando varias veces de
distinta manera, encontr$ las més sencillas y eficaces.
Una vez que habfa reunido un acervo determinado de for-
mas adecuadas para realizar 10 que se proponfa; se dio
cuenta, de que, si transmitia sus experiencias a otros
miembros de su grupo, lograrfa satisfacer sus necesida
des primarias con mayor facilidad y en menor tiempo.

Fue gsf{ como descubrié el método.

La palabra método encierra el concepto de una direc-
cibén hacia el logro de un propbsito, pero es claro que
ha de entenderse que no se trata de un camino cualgquie-
ra sino del mejor, del méds razonable, del que garantiza
la consecucién de la finalidad proouesta; implica un --—
proceso de ordenamiento y una direccidén del vensamiento

¥ de la accidén para lograr slgo previamente



contiene la idea de organizaciém y sugiere la existencia
de procedimientos para conseguir 1o que se desea.

Adherida a la necesided de hazcer algo, surgi en el -
hombre la tendencia a ejercer la aceién con el méximo de
provecho y el mi{nimo gasto de energfa y tiempo; ese im-
pulso hacia la economfa de esfuerzo sir dejar de obtener
el midximo de rendimiento condujo a la creacién del méto-
do, ya que éste implica orden, arreglo, el uso méds conve
niente de los procedimientos recursos y actividades vara
lograr fructiferzmente el fin propuesto.

Existe cierta zrarquia en el uso de la palabre método,
as{ tenemos que un sutor llsma método a 10 oue 0tro nom-
bra procedimiento, o bien, forma didécfica, poTr ejemplo:
el anflisis, la sf{ntesis, la observacién ¥ la exverimen-
tacidn conforme la opinién de unos, son métodos; vero --
h2y quienes los consideran sélo procedimientos diddcti-
cos sin que dejen de reconocer que en otros campos del -
saber, s{ pueden ser métodos como el anflisis en quimica
¥ la observacibn en psicologia.

Para dilucidar la controversia existente entre ambes
corrientes de autores, los que le denomiran método ¥ los
qQue se inclinan por calificarlo como simple oprocedimien-
t0o, anotamos la siguiente definicidn: método, es el modo

- ordenado de proceder 0 de hacer una cosa.

B) Coneepto de Método.

El vocablo método proviene del latf{n " methodus " ¥

éste, del griego(ﬁﬁaodh, ), masc., signifiea : modo orde



nado de proceder o de hacer una cosa.- Modo de obrar ea
da uno.- Libro de texto.- Pil., procedimiento que se si
gue en las ciencias para averiguar la verdad y ensefiar-
la; es de dos maneras anal{tico y sintético.

Analftico.- ( Del griego AYoAvTixos), adj., rel.,
al anflisis.- Que procede descomponiendo o que pasa del
todo a las partes; su contrario es el método sintético
en gque se pasa de las partes al todo.

Juicio analftico es aquél cuyo predicado contiene -
nicamente 1o que se halla contenido como nota necesaria
en el concepto del sujeto: Todos los objetos son exten-
sos.

Son juicios sintéticos aquellos cuyos predicados con
tienen algo que no estd contenido en el concepto del su
jeto 3 Algunos objetos son de plata.

Sintético.~ Del griego (o.’uvdis'fl'ch) ) adj., -
rel., a la sintesis.- Que procede por composicién vasan
do de las partes al todo.

Induccidn ( del latin inductio-onis ) accidén de indu
cir.- Fil.- Kétodo que va de lo particular & lo univer-
sal; o sea que busca establecer leyes o princivpios gene
rales a base de la observacién de varios o todos los —-
componentes de un conjunto o clase; ha contribufdo al -
progreso cienti{fico desde que lo sintetizé Francis Ba-
con,

Deduccidn ( del lat{n deductio-onis ) accién de dedu

cir.- Método que procede de lo universesl a lo particu-



lar; o sea que busca informaciones varticulares deduci-
das de generalizaciones previamente establecidas; fue -
el método preferido por Aristételes y los filésofos de
la Edad Media.

Después de heber procedido a analizar las definicio-
nes antes propuestas, encontramos que el vocablo " méto
do ", es utilizado indistintamente como sinénimo del vo
cablo " procedimiento ". Su diferencia es de grado y --
por tanto denende ‘del sentido en que se use, péra que =
su acepcidn sea correcta. Es mera cuestién semfntica.

En conclusién, ™ por método se entiende el conjunto
de reglas que el espiritu se impone para dirigirse en -
la bisqueda de la verdad; o bien el conjunto de procedi
mientos raciombles para la investigaciéﬁ ¥y demostracién
de. 1o verdadero.

La variedad de los objetos del conocimiento entrsfia
una diversided de métodos ya que estos deben seleccio-
narse a fin de que el método que se emnlee én cada ceso
gea adecuado al objeto.

En apoyo de estea tesis, cabe recordar los métodos -
mis conocidos emplezdos por filésofos y cientificos.

La mayedtica de Séerates, la disléctica de Platén, -
la 1légica de Aristbteles, la disputa de los eclesidsti-~
¢os, la induccidn de Bacon, la duda metédica de Descar-
tes, la intuicién de Bergson, el método fenomenolégico
de Husserl n(1) '

l.- Preciado Hernindez, Rafael.- Lecciones de filosofis
del Derecho.~- Pig. 48



C) Métodos y Precursores.

En el inciso anterior, nos referimos a algunos méto-
dos que se han empleado para llegar finalmente al obje-
to de conocimiento. Ahores, snalizamos a cada uno de e-
1llos : el método que Séerates empled, el mismo la ha -
denominado " la ma&eﬁtica ", Esto no significe més que
la interrogacién. Este método socrdtico de la interroga
cibn, de la prégunta ¥ la respuesta, es el que Platén,-
discipulo de Sécrates perfecciona. Platén nerfecciona -
la mayeitica de Séerates y la convierte en 1o que 81 -
llama " la dialéctica ". La dialéctica platénice conser
va los elementos furdamentales de lm mayedtica socrdti-
ca. La dialéctica platénica conserva la idéa de cue el
método filoséfico es una contraposicién, no de opinio-
nes distintas, sino de una opinién y la critica de ella.

Las leyes del silogismo, sus formas, sus figuras son
el desenvolvimiento que Aristételes hace de la dialécti
ca. Para Aristlteles, el método de 1la filosof{a es la -
18gica o sea, la aplicacién de las leyes del pensamien-
to racional que nos permite transiter de una vosicidén a
otra posicién por medio de los engerces gue l1los concep-
tos més generales tienen con otros menos generales has-
ta llegar a 1o particular. " Esas leyes del pensamiento

raciorsl, son, para Aristételes el método de la filoso-—
fia. n(2)

2.- Garc{a Morente, M.- Introduccién & la filosoffa.-
Pég. 25



D) Edad Media.

La disputa.- El método que siguen los fildsofos de -
la edad media, no es sblamente como en Aristételes, la
deduccibn, la intuicién racional, sino ocue edemds es la

contranosicién de opiniones divergentes.

E) La Inducecién baconiana.

La induccién baconiana tiene por finalidad encontrer
¥ probar por el examen de los hechos las leyes que los
rigen.

Una ley no es otra cosa que una relacidén constante -
entre los hechos.

La afirmacién de la ley rebasa infinitamente los he-
chos observados. Estos son necesariamente un ndmero fi-
nito. La drimera cuestién se refiere a 1los vrocedimien~
tos de inducecibn; la segunda al principio del determi=-

nismo, sobre la cual se funda.
P) Las cuatro reglas del método cartesiano.

Las reglas del método cartesiano son : primera :"
no zceptar eosa alguna como verdadera sin conocerla evi
dentemente como tel, es decir, evitar cuidedossmente la
precipitacién y la prevencién y no incluir en mis jui-
cios lo que se presentard tan c;ara y distintamente en
mi esp{ritu, que yo no tuviera ocesién ninguna de poner

le en duda. Segunda : Dividir cada una de las iificulta



des oue exeminase, en tantas vsrcelas como fuera posi-
ble y necesario para resélverlas mejor. Tercera : Con-
dueir por orden mis pensamientos, comenzando por.IOS -
objetos més sencillos y féciles de conocer para subir

poco a poco como por graedos hasta el conocimiento de -~
los mAs complejos, y suponiendo un orden ain entre a-

quellos que no se éreeeden naturalmente unos a otros.

Cuarta ¢ Hacer en todo enumeraciones tan completas y -
revistas ten generales que estuviese seguro de no omi-
tir nads. “(3)

Para Bergson la filosoffa no puede tener otro méto-
do que el de la intuicién. Cualquier otro método que no
sea la intuicidn, falsear{a radicalmente la actitud fi-
losbéfica. 4 Por qué ¢ poroue Bergson contrapone la acti
vidad intelectual y 1la actividad intuitiva. Para Berg-
son la actividad intelectual c¢onsiste en hacer lo que -
hacen los cientificos; consiste en hacer lo que hacen -
los hombres en la vida ordinaria; consiste en tomar las
cosas como cosas quietas, estéticas compuestas de ele-
mentos que se pueden descompOner y recomponer, como el
relojero descompone y recomoone un reloj.

El intelecto lo primero gue ha hecho es corngelar el
rio de la realidad convertido en hielo sblido, para po-

derlo entender y manejar mejor; vero 1o ha falseado al

3.- Sortais, Jaques.- Traite de Philosoghie.- Pég. 603



transformar lo lfoguido em s6lido, voroue la verdad es
gue es l{guido por debajo ¥ lo cue tiene que hacer la
intuicién eé romper esos témpanos artificiasles de hie-
lo mecénico para llegar a la influencia misma de la vi
da, que discurre por debajo de esa realidad mecfnica.
La misién de 1a intuiciébn, es, pues, esa § ovnorierse a
la labor del intelecto, o de 10 gue llems Bergson el -
pensemiento " la pensee ",

Por eso en su ¥ltimo 1libro ha llegado 2l refinamien
to miximo, quizé en la historia de la filosoffa que ——
consiste en haber puesto en el t{tulo mismo de su 1li-
bro le dltima esencia de su vensemiento : " la penseé
et le mouvant " : El pensamiento y lo movedizo. Inte-
lectual es el iensamiento. Pero el aspecto profundo y
real es el movimiento, la continuidad del fluir, del -
cambiar, a 1o cual s6lo por intwisién podemos llegar.
Por esto para Bergson la matdfora literaria es el ins-
trumento més apropiado para la expresién filoséfica.

El filésofo no puede hacer definiciones porque las
definiciones se refieren a lo est4tico, a lo quieto, a
1o inmovil, a lo mecénico y a 1o intelectual. En cambio
laverded dltima es lo movedizo y fluyente que hay deba-
jo de 1o estético a esa verdad no se puede llegar a de-
finiciones iﬁtelectuales; lo dnico que puede hacer el -
filéeofo es sumergirse en esa realidad orofunda; y lue

£0 cuando vuelva a la superficie, toma la pluma Y es-
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eribe, procurando, por medio de matiforas y sugestiones
de carfcter artistico o literario, llevar al lector a -
que verifique a su vez esa misma intuicién que €1 aptor
ha verificado antes que é1. La filosof{a de Bergson es
una constente invita¢ién 2 que el lector sea también fi
1680f0 y haga &1 también les mismas intuiciopes."(4)

G) El método fenomenoldgico.

" E1 método fenomenolégico es un procedimiento espe-
cial de conocimiento. Esencialmente consiste en una vi-
s8ién intelectuel del objeto baséndose en la intuicibn.-
Esta intuicién se refiere a lo dado; la regla principal
de la fenomenologia reze as{i :

* Hacia las cosas mismas ", entendiéndose por cosas
1o dado. Bsto requiere, una trinle eliminacién o reduc-
cién, llamada " epoche "; primeramente de todo lo subje
tivo de postura ante el objeto debe ser puramente obje-
tiva; en segundo término, es exclusién de todo lo tebri
6o ( hipbtesis, demostraciones u otra cualquiera forma
de saber ya adquirido ), de manera que tan s6lo entre -
en cuestién lo dado; y en tercer lugar exclusidn de to-
da tredicién, es decir, de todo aquello Que se ha veni-

do ensefiando hasta el presente sobre el objeto. En el -

4.- Garcf{a Morente, M.~ Introduccién a la Filosof{a.-
Pégs. 45-46
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mismo objeto dado todavia hay que llevar a cabo una do-
ble reduccién : 1) Hay que dejar de lado la considera--
cién de la existencie de la cosa y centrar lz atencién
exclusivamente en torno a la quididad todo 10 necesario

y analizar sélo la existencia de la cosa."(S)
H) E1 método en la ensefianza.

Asi, vista la metodolog{a que emplesrom los filéso-
fos para llegar al objeto de conocimiento, deducimos -
que existen tantos métodos como objetos de conocimien-
to. Ahora bien, referido a la pedagog{a, el método en-
cierra una diversidad de variedades, eﬁtre las que desg
tacan : Silabario de San Miguel, M&todo Rébsamen, Ono-
matopéyico, Ecléctico y finalmente el que es objeto de
estudio en este trabajo : Método 8lobal de Andlisis es
tructurael; entre otros.

I) Bl método Montessori.
* Parte del principio de la autoeducacién. Mnd~ =z

fio en el grado respectivo de su desenvolvimiento expe-

rimenta ciertas necesidades interiores que lo impulsan

5.~ Bochensky.- Los métodos actuales del vensamiento.-
Pégs. 44-45
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en circunstancias externas favorables, a2 una actividad
libre concentraga, persistente y suscentible a su vez,
de producir nuevos ac¢tos de ejecucién propia. Ségﬁn -
eso, cuento més se logre determinar estas necesidades
¥ procurarles las exteriores posibilidades de efectua-
cibn, tanto més fécilmente podrin los nifios prescindir
de la direccién inmediata de los adultos y tanto més -
podrin proceder: por iniciativa propia.

A este fenbmeno de la lidbre y activa concentraciédn
se ha llamado fenbmeno montessoriano, en virtud de ha-
ber sido la eminente doctoras la primera que, de manera
metédica, emprendib la tarea de ofrecer a los nifios un
cimulo de exveriencias e instrumentos materiales, que
se apoyan en dicho fenbémeno en el proceso de la educa-
cibén de los pérvulos."(s)

El método montessoriano, sirve, en efecto, de un nu
trido material didfctico ( cubos, prismas, ajustes de
sélidos, listones, bastidores para enlazar, cajas, tar
Jjetas, ete. ), destinado a cultivar oreferentemente la
actividad de los sentidos. Dicho material tiene el pe-
culiar carécter de ser autocorrector. " La maestra, -
dice, la doctora en el método de la pedsgogia cientifi

ca, se ha de ver substituids vor el materizl diddectico

que corrige por s{ mismo los errores y permite que el

(7)

nifio se eduoue & s{ mismo.“

6.~ Larroyo Francisco.- La cienciz de la Educacién.-
Pég. 423
T.- E1 Método de la Pedagogia Cientifica.- Pig. 72

e . . e . . T e S e



-

Junto al material didéctico se concede decisiva im-
portancia al ambiente, en la obra de la " autoeduca- -
cién, las " casas de los nifios " tienen un eséncial --
propbsito social. Adoptan el género de vide del hogar
depurado s " La escuela se introduce en la casa misma,
como proviedad colectiva y se desenvuelve a los ojos -
de los padres, toda entera, la videa de la maestra en -
cumplimiento de la 2lta misién. Los nifios reslizan en
ella su vida prictica : se asean, se visten, arreglan
Y limpian los muebles, hacen la limpieza..."

m——— o i e e e M asman mdmcash a m amdadd i mamm——



CAPITULO I1

EL METODO EN LA PEDAGOGIA

A) Diferentes tipos de método
B) Métodos de marcha sintética
C) Métodos de marcha analftica
D) Método Ecléctico

E) Los métodos en México
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A) Diferentes tipos de métodos.

En principio la forma de transmitir los corocimien-
tos, era tarea reservada exclusivemente a clérigos y -
guiss religiosos y su objeto de conocimiento era preci
samente la doctrina de cada secta o grupo religioso. -
Durante mucho tiempo la escoldstica utilizd como méto-
do el que consistia en repetir y memorizar va2ra apren-
der,

De esta msnera laz ensefianza se imﬁartia dirdole me-
yor importancia al objeto de conocimiento que se descu
bria y transmitiz semin ciertos modelos nreestableci-
dos, De tal suerte que en primer término el eriterio -
del maestro era mds importante y se relegada = segundo
término al alumno. Buscaba transmitir el conocimiento
de textos biblicos y cénticos sacros.

El sistema anterior, empezé a perder importancia -
cuando, a principios del siglo XVII, aparece Juan Amds
Comenio. Efectivamente, " feliz comienzo para su edad
adulta; fue el hecho de haber ejercido Comenio le pro-
fesidén de instructor en Prevov durante los afios 1614 a
1618 ; poroue nada ayuda tanto al avrendizaje como el
compromiso de unz citedra. Aquél maestro veinteafiero
rebullfa de reacciones en contra del sistemz nedagbgi-
co imperante en las escuelas. No sélo recordaba 1o ne-
gativo de los sistemas en que habia. sido educado, sino

que habfa concebido con nitidezlgénial t0odo un sistema
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nuevo, humeno, cientifico que atend{a a las necesidades
del alumno y velaba pdr sus intereses, con preferencia
e los del maestro. Pero, virtuoso como era Comenio, es-
peraba con prudencia el momento de actuar. Entre tanto,
ruriaba sus concepnciones pedagbgices y precisaba los -
lineamientos de un sistema revolucionerio.

~ Comenio,en su obra " Moderno método linghistico "
define a la escuela diciendo gque s " es el taller donde
se forjan los hombres “. La palabra escuela en griego -
Se expresa por una voz dque significa juego; por tanto,
en toda escuela los nifios deben estar contentos, como
si Jjugaran.

Ingeniosamente hace Comenio un mcrdstico con el tri=
ple objetivo escolar, en esta forma:

la escuela es vera : Con sabiduria vensar, con ho-
nestidad actuar, con propiedad hzsbler.

Con base en lo anterior, comentan algunos sutores
que antes de Comenio ser pedagogo era un dicterio; -~
después de Comenio ser pnedagogo es un oprivilegio,

Analizada la aportacidén de Comenio a los métodos pe-
degbgicos y revisados 1los principios basicos que susten
tan su concepcibn de la pedagogia, iniciamos, ahora, el
estudio de los métodos, los cuales quedarin agrupados -
en dos gresndes rubros para la ensefianza de la lecturs—
escritura, métodos de marcha sintética y métodos de mar

cha anal{tica.
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En ambos se utilizan la sintesis y el andlisis pero
cada uno de ellos recibe el nombre del proceso dominan
te. '

En los métodos de marcha sintética la ensefianza per
te del conociriento de las letras, sbnidos o s{labas -
para llegar al conocimiento de la palebra, de la frase
y de la oracidén, o dicho de otra mznera, se inicia con
el aprendizaje de los elementos constitutivos del len-
guaje para lleger el todo.

wWLos métodos de marcha snalftica recibsn su nombre -
del hecho de predominar en ellos el anélisis; después
de iniciar al educando en el conocimiento de palabres,
frases y oraciones como expresiones con sentido comple
to, se dividen” en sus elementos, sf{labas y letras, o
palebras, sflabas y letras.n(8)

" Mediante el andlisis hacemos que el escolar-seiie-
tre mds profundamente en el conocimiento de los seres,
cosas y hechos; le afinamos la curiosidad, lo ejercita
mos mentalmente y provocamos actitudes e inquietudes‘;

"(9)

Hacemos resaltar que el andlisis no ha de ser mera

provechosas.

fragmentacibén, la sdla enumeracibén de las partes o ca-

8.~ Uribe Torres,Dolores y Ana Mar{a: Cisneros Zucker-
men,Ramiro y Cerra M. Manuel.- Diddctica de ‘la es—~
critura-lectura.- Pig 99.

9.- Villareal Canseco, Tomés.~ Diddctica General.-- Pigs,
129-130.
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recteristicaes de un todo; no hay que vretender hacer G-
nicamente la anatom{a de los seres, cosas o fendmenos -
sin ninguna diferenciacién de las partes ya analizadas;
no, el anflisis ha de perseguir que el alumno capte, -
aprenda el aspecto, la propiedad o0 el elemento mis re-
presentativo, més especifico, mis significativo, que o
ayude a comprender, a explicarse el todo,

Es importante enfatizar que no existe sintesis sin -~
andlieis, nil andlisis que omita la sintesis, la diferen
cia es el punto de partida; en los métodos de lectura-

escritura a esto se le denomina marcha.
B) Métbdos de marcha sintética.

Los métodos comprendidos dentro del rubro " marcha
sintética ", son los siguientes

a) Alfebético o de deletreo.

Desde antes de Jesucristo se usaba el método alfabé-
tico y hay pafses donde subsistié hesta principios de -
este siglo, este método se usb en Grecia y después en -
Roma,

En la Edad Media fue el método alfabético con el que
se avrendié a leer y se llegd a la aberracién de formar
palabras que tuvieran letras o silabas dificiles de pro
nunciar, que en ocasiones fueron verdaderos trabalen- -
guas,

Este método como ya se dijo est4 basado en el conoei
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miento de la forma y nombre de las letras. Con frecuen-
cia el educando aprendfa las combinaciones de letras —-
sin atender el significado y por lo mismo no los anlica
ba convenientemente. Tardaba afios en leer, es decir en
comarender 1o que habia leido.

b) Silabico.

Se consideraba al religioso agustino Frey José Vira-
loig el primero en emplear el método sildbico en Velen-
cia, Espafia, slrededor del afio 1750.

Se basa en el aprendizaje de las s{labas; conforme -
estas se aprenden se combinan para formar palebras,

Se dice que este método facilita el avrendizaje de -
la lectura en los adultos, sin embargo,itiene el incon-
veniente, sobf; todo tratindose de nifios, de no intere-
sarles la lectura si sélo aprenden s{labas, por otra —
parte, caen en el peligro de aprender mecénicamente Yy -
de no comprender 1o que descifran. No es aplicable este
método a idiomas con s{labas comnlejas. Con los sdultos
ha dado excelentes resultados. Otros autores ofrecen la
s{laba como un todo indivisible.

c) Fonético.

El primero en enseflar el sonido de las letras fue Va
lentin Icklesma, en el siglo XVI, también Torés Guyot,
pedagogo de Port-Royal, propuso ensefiar la lectura a ba
se de s{labas guidndose por 10s sonidos de las letrae,

procedimiento de transicién entre el silabeo ¥y el fone-

— ————— . — i ————— o W i
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tismo. Adolfo Erug escribié un método fonético en el que
al mismo tiempo ensefiaba el renismo de los Srganos de

foracibr. Muchos de sus seguidores Grasser entre.otros,-
posiblemente influidos también por las obras de Comenio,
publicaron cartillss en lss que los nifios imitaban toda

clase de sonidos: zumbidos, gritos, sil»idos, ruidos de

instrumentos; etc. Tanto se exager$ el método que cayd -
en desuso,

El método fénico se basa en la vronunciacién del so-
nido de la letra gue se combina en s{labas y palabras.
No conviene a todos los idiomas, porque muchos de ellios
no son fonéticos; ademés, se ha comprobado que Qquignes
aprenden a leer con ese método tienen dificultad en com
prender 1o que leen.

Pare la ensefienza de 10s sonidos se ha seguido el or
den establecido de la mayor a la menor frecuencia del -
uso de las letras en un idioma, as{ como la semeianza o
diferencia de forma de las mismas; a este respecto exis
ten dos corrientes: la que tiende a agrupar las grafias
en forma semejante para ensefiarlas una tras de otra y -
la que propende a enseflar letras contrastantes entre si;
la segunda postura es la que tiene mayor ndrmero de adep

tos en la época actual.

~C) Métodos de marcha analitica.

Por cuanto se refiere a los métodos que se agrupan -



en el rubro " marcha analitica ", tenemos 3

a) Método de valabras

No obstante, ser Comenio el que ided el procedimiento
iconOgréfico ¥ haber introducido la onomatopeya en el fo
netismo, sefiala tembién en su " Orbis Pictus " ( siglo
XVIII ) la conveniencia de ensefiar a leer por palabras,
al afirmar que cuando los vocablos se unen a dibujos re-
lativos a su contenido se pueden aprerder con renidez y
eliminar el aburrimiento inherente al deletreo. Jacotot
lo apoya y por ello muchos 1o considersn autor de este -
método.,

Posteriormente Kramer, Herold y Carlos Vogel dieron a
conocer el método de " palabras normaleg " en el que la
ensefianza de 1la lectura-escritura eran simulténeas y com
binaban estas actividades con el dibujo, més tarde +2
blen hicieron intervenir los trabajos maruales.

En nuestro tiempo puede efirmarse que este método se
basa en el concepto gestaltista del aprendizaje ( una pa
labra puede recordarse debido a sus caracteristi:n; P.o-
Las palabras van acompafiades de dibujos que representan
su significado.

A fines del siglo pasado y en le évoca presente leas
caracteristicas de toda palabra normal son les siguien-
tes ¢

1.~ Corresponder al vocabulerio infantil.

2.~ Presentar un elemento nuevo, es decir, una letra
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gesconocida por el nific en cada vocabloa.

3.~ Ser sustentivos.

4.~ Ester formados por dos silebas, preferentémente.

b) De frases.

El creador de este método fue Malisch Rotibar. Consi-
deraba que la frase contribuye & la comprensién de lo -~
que se lee y es mads interesante que la palabra.

Se escribe una frase en el pizarrén y los alumnos la
miren y repiten hasta aprenderla. Cuendo ya lz identifi-
cen se continfa con otra y se comparsn entre si para que
el alumno distinga una de la otra.

¢) ldeogréfico o Natural.

En este procedimiento no irporte el mimero de letras
desconocidas para el nifio, constitutivas de las palabras
seleccionadas para el aprendizsje.

Segin algunos autores es diferente al ideovisual en -
que no se descompone ls palabra; utiliza objetivos y di-
bujos como base de la ensefianza lectura-escritura.

d) Global ( De oraciones o ideovisual ).-

Se considera a Radonvilliers como el precursor més an
tiguo de este método y posteriormente Nicolds Adam le si
gue con~ vaerias experiencias.

Fue Decroly quien perfeccionb e introdujo en el méto-
do juegos y .estfmulos adecuados a la psicologfa infantil.

El método desarrolla el interés por leer y evita la -

lecturas silabeante 0 por palabras; ademés permite mayor
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capacidad de andélisis al identificar cada palabra y des
componerla en sus elementos.

El error cometido por algunos maestros al anlicar el
método estriba en presenter oraciones ajenss a los inte
reses y exveriencias de los nifios.

Algunas consideraciones sobre la nsicologfa y la pe-
dagogfa de la lectura nos dicen gue ¢ Los fundamentos y
la mecénica del procedimiento global se refieren en rri
mer término al princinio de ir de lo concreto a lo ake-
tracto explicando gque el drincipio en si es impecable ~-
desde el punto de vista didéctico, pero la intersreta-
cifén que se le ha dado en relacién con le lecturs en mu
chas ocesiones es ecuivocada porque, vartir de la frase
¥ la oracién para la ensefisnza de la lecture ..., es
ir de lo compuesto concreto para llegar a los detalles
abstractos ", Y un poco después concluyen , " inmediata
mente se veri cual es la superioridad de la palabra, --
que representa para €l nifio slgo real, cavaz de intere-
sarle, sobre la ;etra abstracta, vacia, desprovista por
s{ misma de todo sentido, Y que s61l0 reprecenta la ex<
presibn dltima del trabzajo de andlisis gramatical cue
el espf{ritu humano adulto se ha empefiado en seguir, Ni
el lenguaje ni la escritura comenzaron por la letra, -
8ino por el sonido y el dibujo, que tenfan el valor de

una palabra, y que hasta tenian valor de frase. En efec

111853
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t0, 10 que queremos establecer es que en la inversién

del método ilbgico de lectura que se usa actuzlmente,

no hay que detenerse en la palabra, sino ir hasts la -
frase concreta y simple, evocadera interesante."(lo)

" E1 método global para la ensefianza de la lecturs-
escritura, visual ideogréfico ( vparz resaltar que los
grafismos representan ideas ), visual natural o ideo-
visual ( cuando quiere destacarse el hecho de que si-
guen el desarrollo psicobiolégico del nifio ) el modo -
en que neturalmente aprende el lenguaje, como zuelen -
denominarlo en diversas didécticas! no es sino una a-
daptaci6n de la ensefianza de la lectura y de la escritu
ra a la funcién globalizadorsz que ceracteriza las ner-
cepciones y el pensamiento infantiles.

Esta carscteristica acerca de la forma de caytar el
mundo que rodea al nifio ha recibido diferentes denomina
ciones."(ll)

Claparede la llama sincretismo; afirma, que : " 1la
percescibn, como toda nuestra actividad mental estd di-
rigida por nuestro interés."(lz)

* La percepcibn infantil es global y estd dominada

por los intereses del momento",

10.- Segers, J.F.- La ensefianza de la lectura por el mé-
todo global.- Pég. 34

1l.- Minjeres Hernadndez, Julio.— La ensefianzs de la lec
tura por medio de los métodos globales.- Phg. 44

12.- Dottrens, Roberto y Margairoz, Emilia.- El anrendi-
zaje de la lectura por el método global.-Pig. 28
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Claparede la llama sincretismo; Revault D" Allones,
esquematizacidn; Decroly, funcién de globalizecidén o -
valorizacién y Henri Wallon, sincretismo o globaliza-
cién.

La percencién es sintética, esouemitica, nos da la
fisonom{a general de los seres, de los objetos, de las
realidades que el mundo nos entrega a través de nues-
tros sentidos. S6lamente cuando hay interés especial -
en mirar los elementos de un conjunto, se torna analfi-
ca. De aguf, que en el método global se llegue al andli
sis de las oraciones en palabras, de las palabras en s{
labas, de las s{labes en letras \nicamente cuando el ni
filo esponténaamente los descubre al observarlos.

Para la ensefianza de la lectura se presentan frases,
por tanto, el método global se llama también naturel, -
gracias a que arranca del punto evolutivo en que se ha-
11a el lenguaje del nifio a.los sefs o siete afios.

Se 1lama al método global " ideovisual ", porque es-
tablece como norma que a toda palabra conocida previa-
mente, como parte del vocabulario infantil, se ung la -
representacidn grifica de la misma con la clara idea de
su significado. Es deeir, que al conocimiento auditivo,
Ya anterior que el nifio tiene de la palabra se agregue
el conocimiento de su significado y la imagen escrita -

del vocablo,

T b i Sien el
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También es ideovisual, vorque la lectura es un fené-

meno esencialmente visual, es, m3s visual que auditivo.

D) Método ecléctico.

Para algunos sutores el eclecticismo es un método, -~
para otros, no. Al hablar de método hemos estsblecido -
diferencias entre los de mercha snalitica y los de mar-
cha sintética.

El eclecticismo, segin la Oficina Internacional de -
Educacién en Ginebra, es una tendencia cuyo objetivo --
consiste en simplificar el anrendizaje de la lecturz-eg
critura empleando el anflisis y la sintesis de manera -
que el alumno reconozca las palsbras.

Este proceso de andlisis y sintesis se emplea en ca-
da leccibén y da buenos resultados con los adultos, en -
cambio, tratérdose de los nifios son preferibles aque- -
llos métodos eclécticos que no analizan ni sintetizan
las oraciones lef{das por el alumno en cada leccién, —-
sino que éste ha visualizado de cinco a siete orsciones
Yy es capaz de reconocerlas junto con las s{labas o tér-
minos aislados que las integran.

El método ecléctico permite en los nifios, segin se -
cree, el desarrollo de su capacidad en forma muy conve-
niente para resolver los problemas de la lectura y de -

la escritura & que se enfrenta.
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E) Los métodos en México.

Los métodos que se han utilizado en México, para la
ensefienza de la lectura-escritura, son :

a) Silabario de San Miguel.

En el siglo pasado y aur a2 principios del actual zl-
canzbé gran difusién el silabario. E1 més conocido Tfue -
el de San Miguel 21 cuzl nos referiremos después; tam-
bién se divulgd en menor escela, el de Sen Vicente.

" Nuestro método es esencialmente activo. Con tal -
que el maestro sepa servirse de él1, todas les faculta-
des del alumno estarén en continua actividad. As{ se -
consigue, sin dificultad, la narticinacidédn versonal Yy
real del escofar en su propia instruccibn, lo que es -
de suma imvportancia.

El procedimiento empleado es fonético, las valebras
se dividen en articulaciones y no se deletreasn a ta ma
nera antigua. En los principios, los alumnos no han de
aprender el nombre de las consonantes : su valor foné-
tico les sirve de nombre provisional.

Al principio de cada leccidn se ejercita a los, esco
lares en la representacibén grifica de las nuevas le- -
tras que se les va a ensefiar, este trabajo se hace si-
multineamente en el encerado y en las pizerras, y sélo
despues de esta preparacién v»rincivia le leccidn de la
lectura.
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La "obrita" se divide en tres partes. La primera tra
ta del estudio de 1lgs articulaciones. En la segunda van
reunidas algunas frases sencillas relativas al grabado,
que encabeza cada leccién. La tercera ofrece poesfias y
composiciones may sencillas & la vez que atractivas pa-
ra los niﬁos."(13)

b) Fonético.

Consideran al iniciador del método fonético a Fray -
Mat{as de Cérdoba, nacido en Tapachula Chiapas. En 1810
fundé una escuela primaria en la gque estando como direc
tor dio & conocer su obra titulada "Nuevo método de la
ensefianza primaria ",

El método de Fray Matf{as de Cérdoba es esencialmente
fonético superior al procedimiento alfabético, lo orac-
tico entre la clase ladina, o sez, entre la clase ind{-
gena.

Fue en Espafia, pais donde permanecio cinco atios dedi
cado a estudiar los métodos y procedimientos de ensefian
Za en uso,

Dice gue conviene ensefiar las vocales en el orden s
o, i, e, a, u, y destinan una leccién al enrendizaje de
cada una. Aconteja no pasar a ls ensefianza de una letra
nueva hasta que se haya asnrendido la anterior, de la -

misma manera se procede con las consonantes.

13.- Silabario de San Miguel.- Curso Preparatorio,-
Pégs. 3-4
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En nuestro pafs el método fonético, mis divulgado,
es el del extintc maestro Gregorio Torres Quintero.-
Quién fundamenté su método de la edicién de 1916 , en
los siguientes conceptos s "leer es sintetizap” y "es-
cribir es analizar". Segin €1 un niflo oprincipalmente -
" no puede acometer el trabajo de la escritura de una
palabra al dictado, sin hacerlo antes de un anilisis -
mental, de caricter fonético..."‘l4)

¢) 33iifbico.

De este método ya hablamos en la pdgina 19 y por --
ello sélo diremos que su introduccidn en Mixico se de-
be a Fray Victor Harfa Flores, quien al hacer las reco
mendaciones relativas al método eilédbico considera e-
sencialmente en hacer que el nifio comnare sus errores
a8l escribir con muestras correctas de escritura para -
que por sf mismo advierta sus definiciones y los corri
je.

d) De palabras, con resvecto a este método, ya hici
mos el andlisis que corresnonde en 1a védgina 21 y afla-
diremos, que el método de palabras que se ha significa
do en primer lugar es el de Enrfcue Rébsamen, por la -

divulgacién que alcangé. 5

14.- Torres Quintero, Gregorio.- Guia Dractlca del méto
do Onomatopéyico-sintético.~ P4g. 8
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‘e) Global.,

Acerca del método global, también denominado " De o-
raciones o ideovisual", ya hablamos en la pAgina 22, -
por eso, para revisar sus caracterfsticas nos remitifos
al inciso correspondiente de la végina citada.

f) El método ecléctico.

Lo relativo al estudio de este método, fue exvlicado
.en la pdgina 26, y sblo afiadiremos que este método, co-
mo todos los de la didéctica moderna, trata de estable-
cer en la enseflanza de la lectura y la escritura la re-
lacibn entre la imagen auditiva con sus complejos de ar
ticulacidn y la imagen gréfica con sus comolejos moto-
res de escritura, y esto por medio de la imagen del ob-
jeto, hecho mismo que la pelsbra hablada o escrita sim-
boliza.



CAPITTULO i11

FUNDAMENTOS DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS
ESTRUCTURAL.

4) Fundamentos pedagégicos

B) PFundamentos neuropsicolégicos
€) Pundamentos linghisticos

D) Pundamentos sociales
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Los fundamentos del método Global de Andlisis Estruc
tural que vemos a menciénar, se clesifican en
Pedagbgicos
Neuropsicolégicos
Linguisticos
Socieales

lediente estos fundamentos se pretende proporcionsr
una educacién integral que abarque los aspectos que con
formen la personalidad del nifio al iniciar su educacién
primariea.

Esta personelidad se manifiesta-mediante conductes -
en las que intervienen lo afectivo ( motivacidn, inte-
rés, etencién ); lo psicomotor ( ejecucidén de movimien
tos coordinados, interrelaciones perceptivomotrices, -
suditivomotoras, visomotoras, etc. ) y lo cognoscitivo
( responderse a preguntas tales como : ; Cémo son las
cosas ? ¢ Cudles son las caracteristicas que las defi-
nen ¢ ; Dbnde se ubican ? Todo lo anterior se produce
dentro de un contexto social en las interrelsciones -
personales maestro-alumno, nifio-nific y nifio~adulto.

Los fenbmenos y situaciones se presentszn en la rea-
lidad, de una maners compleja, y asf son nercibidos. -
Ante esto no se reaccions con respuestas aisladas a un
estimulo Ynico, sino que se responde en forma total a

miltiples est{mulos. También de esta manera se estruc-
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turan los fendmenos del pensamiento; en forme de "todos™.
Fediante la relacibn maestro-alumno la educascién es-
colarizada puede convertirse en una prictica crestiva ¥y
en un medio de andlisis que facilita a los educardos la
elaboracién de conocimientos ¥y el desarrollo de sctitu-

des, hibitos y habilidades.
A) Pundamentos pedagbgicos

la educecién, como todo proceso histérico, es abier-
ta y dindmica; influye en los cembios socisles y, 2 la
vez es influida por ellos. A ella, corresvonde pronor-
cionar & nuestro pa{s valores, conocimientos, concien-
cia y capaciddd de sutodeterminacibn; en sintesis, 1a
posibilidad de vivir con dignidad. Si la educacidn res-
ponde a esta dinémica, a los intereses actusles y futu-
rog de la sociedad, y también a los del individuo, ern-
ténces se constituiri en un verdadero factor de cembio.,
En efecto a través del paso del tiempo e} articulo ter-
cero constitucioral y sus postulados se han reformado -
hasta llegar a ser claros Y congruentes a este respec-
to; la educacién piblica en México ha oscilado entre un
régimen de libertad a un sistema de control estptal. ——
Dentro de la organizacién polfitica y social de los azte
cas exist{an dos instituciones educstivas el Tevuchcali

¥ el Calmecac, en las que respectivemente se imvartia



- 34 -

ensefianzs e los jévenes nertenecientes g la clase media
¥ a 1los mancebos de la clase acomodsda de la sociedad,
diches instituciones estaban bajo la autorided del Esta
do.

Durante la época colonial la educacién estaba en ma-
nos de la iglesia y el Estado, y tenfa un conternido e~
sencialmente religioso que proscribia toda 1ibertad de
ensefianza, el control eclesifstico y civil se ejercf{a -
sobre los libros de texto, los mentores y la didActica-
en general y su principel finalidad consistia en la de-
fensa de las doctrinas catflicas que eran las bases de
la vnidad volftica del Estado esnafiol.

En 1las épcoes cue siguieron sufrié algunos cambios -
8l reservarse el control de la educacién al Estado, en
los diversos ordensmientos que rigieron sl pals, se con
siderd a.la educacién bajo diversos aspectos, asf 1leg
la Revolucién de 1910 que produjo. como resultado la - -
Constitucibdn de 1917, que dio a lz educacidn la orienta
cibén ideolégica que shora tiene.Auncue sufrio algunss -
reformas posteriores.,

En diciembre de 1946 se reforné nuevemente el artfcu
lo 3 Constitucional, suprimiendo el calificztivo de - -

"socialista"que se habfa stribuido a la educecidén imvar-
tidza por el Estado. Puede afirmarse aue el actual articg
lo tercero de nuestra Constitucibén establece oue la edu-

cacibn estatal debe administrarse con base en los princi
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pios polfticos, sociales y econdémicos cue sustentan el
régimen imnlantado por nuestre Ley Suprema. En conse-
cuencia, es dable costener aue dicha educzcibén es emi-
nentemente nacionslista 0 mexicanista, sexmin se advier
te de las diferentes disposiciones oue integran dicho
precento.

El artfculo tercero constitucional, es desglosado -
en su contenido, de 1la siguiente manera

En su enunciado y fraccién I, cortempla la orientz-
cibn ideolbégice finalidad y propdsitos de 1 educacisdn
gue imparta el Estado. A partir de la fracecidén II, el -
articulo tercero, regula las condiciones a cue deberdn
sujetarse los particulares sean persones fisicse o ins-
tituciones. La fraccidén VI, se refiere a la obligatorie
dad de la educecidén primaria, la VII a su gratuidad y -
la VIII a las atribuciones del Congreso de la Unién va-
ra expedir las leyes necesarias que con el fin de unifi
car y coordinar la educacibén en toda la Reodiblicz, es-
tén destinadas a distribuir la funciédn soecial educativa
entre la Pederacién, los Estados y los Municivios; fi-
jando las aportaciones econdmicas corresoondientes a -
ese servicio pdblico.

En efecto, México se ha caracterizado en su vida his
térica por ser respetuoso de la indevendencie de todos

los paf{ses del orbe, habiéndose significado, ademés co-
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mo entusiasta colaborador, en el concierto internacio-
nal, de todos los esfuerzos ¥y tendenciﬁs para resolver
todos los problemas que afectan al murndo 0 a un grupo
determinado de naciones, bajo los principios de justi-
cig, equided y reciprocidad. Fiel =z este ideario direc
tor de la politica internacional de nuestro pafs, el -
art{culo tercero constitucional establece que la educz
cibén estatal, =ademds de tender a desarrollar armbnica-
mente todas las facultades del ser humano, meentaré -
er. éste el amor a la vnatria y la conciencies de solida-
rided internacional en la independencia y en la justi-
cia ( pirrafo vrimero ).

Siguiendo el principio de la separacién entre la i-
glesia y el Estado, el citado precepto declara a la e-
ducacibén impartida por el Estzd0 ajena a cualquier doc
trins religiosa, lo que no equivale a coartar la liber
t2d de creenciss consagrada en el articulo 24 constitu
cional, pues tal derecho pﬂblicolsubjetivo subsiste en
toda su plenitud fuera del 4mbito educativo estestal, -
en el sentido de que cualgquier gobernado puede abrezar
y practicar la religién que mids le =zgrzde.

Partiendo de la idea de que la educacibn debe tener
una base cientifica de sustentacién, el articulo terce
ro constitucional declaraz que a través de ella se lu-
chari contra la ignorancia y sus efectos, contra las -

servidumbres, los fanatismos y los prejuicios. Sin em-
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bargo, 2 través de esta dltima oropensién, ouede estimar
se que, dicho orecento es susceptibtle de zusviciar ata-
Ques y criticas 2 las conviceciones religioses, ya que -
deja lz puerta sbierta nare considerar como creencias
faniticas, suversticiones o nrejuiciscs, lo qQue es reali-
dad puede constituir una autériica fe basade en interore
taciones teolégicas genuinegs y zun en la misma rzz6n.

Desde el punto de vista polftica, la educaciédn este-
tal debe imnartirse sobre orincivios democréticos, lo -
que significa la exclusidén de cualouierr doctrina aue -
funde la soberanfa del Estado y el gobierno de un nueblo
en voluntades autocréticas u oligdrcuicas ( fraceidn I,
inciso a).

Dicka educecidén, ademés, es eminentemente nacionalis-
ta; en el sentido de cque tiende a dar a conocer al edu-
cando todos los problemas de Féxico Jara que segn re- -
sueltos conforme a las posibilidades de nuestro nais, Se
descubre en el articulo tercero constitucional 1la tenden
cia de forjar en la adolescencia Y en la nifiez un senti-
miento de amor a la patria con le finalidad de infundir-
les un espiritu de defensa ¥ aseguramiento de nuestra in
deosendencia politica y econdmica ( fraceidn I, ireciso b).

En el aspecto social, la educaciéa que imparte el Es-
-tado tiende a imbuir en el educando orincinios de solida-
ridad a efecto de cue estime que el interds de &sta debe
prevalecer sobre los intereses nrivados, sin cue por -- -

¢llo se menosprecie la dignidad de la versons ni se afec
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te la integridad de la familia. Ademds, a través de di-
cha tendencis, se pretenden desarraigar ideas que sus-~
tentan privilegios raciales, sectarios o de grupos, asi
como que conciernan a estimar desigualdades humanas por
razén de sexos ( fraccibén I, inciso ¢ ).

En consecuencia, del andlisis realizado, para efectos
de este trabajo, laz psrte medular queda constituida por
el pirrafo primero cuando dice que : " tiende a desarro-
llar arménicsmente todas las facultades del ser humano."
abercando los aspectos que conforman la personalidad d&l
nifio al inicio de su educecidn primaria; esta personali-
dad se manifiesta mediante conductas en las que intervie
nen los aspectos 3 afectivos, psicomotores Y cognosciti-
VoS8,

La educacién primaria es de cardnter formativo, mis -
que informativo. Crea, la necesidad de que el nifio apren
da a2 aprender, de modo que durante toda su vida, en la -
escuela y fuera de ella, busgue y utilice por s{ mismo
el conocimiento, orgsnice sus observaciones a través de
la reflexién y particine responsable y criticamente en
la vida social.

b) El nifio es capaz de aprender a leer y escribir a
partir de elementos significativos ( valabras, frases,
oraciones ).

Esto lo fundementamos en nuéstro método, porgue se ba.

sa en la percevcién globzl del nifio para la lectura y es
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critura de erunciados ( percepncién sincrética ).

Recordemos que un enunciado es una expresién lingtis
tica mediante la cual se establece 1la comunicacién, Es-
ta definicidn no implica que el enunciado tenga una uni
ca estructura unimembre -palabra o frase =, 0 bimembre
-oracién -. En cuanto unidzd comunicative segmentada --
por pausas, o , en la ortografia, por puntos 0 vor sig-
nos de interrogacibn o admiracibn; el erunciado puede -
contener varias estructuras, una o mds oraciones ( es-
tructuras bimembres ) o una o mds frases o palabras
( estructuras unimembres ).

Las razones por las cuales se parte de la vercencién
global son varias

Desde el punto de vista psicolégico, ‘la percepeidn -
del nifio es totalizadora; primero reconoce el conjunto
y ﬁosteriormente pasa a la diferenciacién de sus nartes,

c) A1 ensefiar, debemos tomar en cuenta el proceso de
eprendizeje de los nifios.

El aprendizaje puede ser definido como el proceso en
Que se origina la conducta, 0 por medio del cual se mo-
difica dicha conducta debido a 1la experiencia. Por lo -
tanto, los cambios de conducta producidos por el creci-
miento fisico o maduracién no son considerados como g-
drendidos. De mgnera andloga, las modificaciones de con

ducta que resultan de 1a fatiga, la enfermedad, 0 de —-
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los medicamentos quedan excluidos por esta definicién.
Y finalmente, debemos excluir la conducta resultante -
@e las tendencias innatas de respuesta, por ejemnlo 3
los instintos, los reflejos y los tropismos.

" El aprendizajp es fundamentalmente, el resultado
de la actividad con_proPésito; esta actividad puede -
realizarse en dos formas:

l. En réalizani6n de algo personal, de un deseo o
interés, sin hacer recaer el enfésis en el aprendizaje
mismo, como sucede en las actividades oridcticas o inte-
lectuales comunes o bien, en el desarfollo de las deno-
minadas unidades globzlizadoras en la escuela, ya que
el nifio finca su esfuerzo en la realizacién de algin
propdsito o problema, sin tener presente el hecho mismo
del aprerdizaje el cual resulta como un suboroducto de
esa actividad con provésito.

2. En el ejercicio dirigido hacia el dominio de al-
gin conocimiento, conforme con los principios de la di-
déctica y de sus fundamentos psicolégicos; esta forma —
de anprendizaje deliberadamente surge generalmente de la
necesidad de corregir o dromover alein sspecto de los
conocimientos o habilidades de los alumnos, »nor ejemplo,
durante ( o despues de ) el desarrollo de un vroyecto,-
bien, cusndo las necesidades de la vida oréctica lo re-

(15)

quieren.”

15.~ Whitta Ker , James 0.- Psicologis.- Pdgs. 305 y
306.
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@) La escritura y la lectura son procesos de anrendizaje
corplementarios.

Lenguaje es ‘el grito apenas articulado del hombre primi-
tivo; lenguaje, el llanto, la risa, la onomatoneya y la mi-
mica; lenguaje, los trazzos burdos o finos plasmados en las
pintures rupestres; porgue todo ello no es otrs coses sino -
la manifestacidén de instintos, ewociones, sentirientos y vo
lig¢iones; lenguaje por excelencia es la pslabra ¥y escriturz,
Y en fin, todo medio de externar cuanto el hombre encierrs
en su vida {ntima.

Para el ser humano de hoy se ha acrecentzdo rnotablemente
el lenguaje; a més de los elementos de sus antenasazdos, »o-
seen la excelencia de los idiomas modermos, vehiculos de 1a
ciencisa.

La . posicibén de la lectura y la escritura en el mundo mo-
derno, no debe ser un privilegio circunserito e cierto nﬁmg
ro de personas; es la necesidad imoeriosa de los hombres -
del presente siglo; sin ella, quedar{an fuera de las verta-
jas brindadas por los adelantos cient{ficos ¥y del arogreso.

La posicidn de la lectura y escritura, =énr en el nivel -
bésico proporcionan innumerables ventajas 2l individuo; se
pueden sefialar algunas de las princivales : le vermiten es-
tar en comunicacidn con los seres queridos ausentes; cono-
cer los acontecimientos nacionales y extranjeros ocurridos
en cualquier momento, etc.

En cuanto a la lectura y escritura, el orocedimiento que

prooone el método glodal es semajante; se trata de que el -
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nifio se rodee de lengua escrita, y que ésta siempre tengs
gentido para €é1. De allf 1la necesidad de utilizar como -—-
punto de vartida enuncisdos que respondan a los intereses

del alumno.
B) Fundamentos neuropsicolégicos.

a) La enseflanza de la lecturz y la escritura debe suje
tarse al sincretismo infantil.

Pars la ensefienza de la lectura-escritura se debe de -
tomar en cuenta el sincretismo que caracteriza el pensa-
miento infantil, se parte de una serie de frases que el -
nifio ha de visuelizar como conjuntos, hasta que sea capaz
de comprender la forma en que estén integradas, pars VYo«
ceder a sistematizar su andlisis.

b) Al enseflar a leer y escribir, el maestro debe tomar
en cuenta las diferencias individuales.

Hey por lo menos seis métodos para estudiar & los ni-
fios y las circunstancias determinan cuil es el que debe -
usarse con mejor vrovecho. Los métodos por lo general son
conocidos como 3 anecddtico, biografico, autobiogrifico,
cuestionario, psicométrico y clinico.

¢) Al ensefiar a leer y escribir, se debe considerar el
grado de maduracién de los nifios.

La mayorfa de los nifios que en México entran 21 Primer

Afio de la Escuela Primaria no han tenido educacién prees-
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colar.

Esta es la realidad, y de ella tenemos que vartir. Pero
al mismo tiempo hay que reconocer cue la educacién nreesco
lar cumple, entre otros, una funcién sbsolutemente imores-
cindible s la de syudar al nifio pequefio en lg maduracién -
de sus facultades f{sicas y psiguicas, narticularmente de
aquellas que son indispensebles para el anrendizaje en ge-
neral y, ya concretamente, para la adouisicién de 1le lectu
ra y escritura.

Saltarse esa etapa necesaria de la maduracién es como -
empezar la educacibén escolar con un déficit. Debemos comen
zarla bien. Queremos que el nroceso educativo constituya -
un edificio sbélido, bien construido; vongémosle buenos ci-
mientos. Para lograrlo se han nrogramado una serie de acti
vidédes, que estén pensaedas precisamente en funcidn de les
habilidades que en muchos nifios de seis afios no estdn sufi
cientemente desarrolladas. El1 maestro nodrd verificar, a -
base de los ejercicios, a qué grado de desarrollo ha llega
do cada uno de sus slumnos en cada uno de los asnectos de
este programa y, a la vez, 1los ejercicios van a ir resol-
viendo problemas.

A los seis afios muchos nifios no han adeuirido todavia
la necessris seguridad en la coordinacidén de los movimien-
tos musculares: su andar no es muy perfecto y tienen voca

habilided para reelizar ciertos actos de la vida diariz,-
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como vestirse, calzarse, amarrarse los zapatos, etc. En

cuanto 2 los &rganos de los sentidos, suelen no estsr -

plenamente deserrollados: no se ha logrado del todo lz -
acomodacidén de los ojos a la capacidad de fijar la aten-
cién. Muchas veces el lenguaje mismo es todav{a deficien
te.

Son muy necesarios los ejercicios de maduracibng ini-
ciar el sprendizaje de la lectura y de la escritura antes
de que los nifios del grupo tengan la posibilidad de ir --
llenando esas lagunas serfa comenzar con una serie de tra
bas innecesariss. Los ejercicios van a hacerse decde el -
comienzo mismo del aflo escolar, antes de inicier lo que -
es ya proniamente el programa de ensefianza de la lectura
y la escritura, y ven a seguir haciendose & 1o largo del
afio, varalelamente con las demds sctividades.

Son tres los tipos de ejercicios'previstos ¢ hay un -

"nrograma motor ", un " programa de integracién seusorio-
motora" y otro " progrsma de desarfollo de las habilida=-
des percevtivomotoras™. El primer grupo implica sobre to-
do movimiento cornoral; son una serie de ejercicios he~
chos para contrapesar la inercia corporsl de rmuchos ni-
fios, para darles destreza en sus movimientos y lograr -
que vayan adouiriendo un dominio de su cuervo.

También los ejercicios sensorisles irdn acompafiados -

de movimientos, puesto gque la " sencibilidad " muscular
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tiene una funcién sensorial con el movimiento, es la -
meta del segundo grupo grupo de ejercicios.,

El tercer grupo, de enorme importancia, tiene vor -
finelided prinecinel la ejercitacién de las mercevciones
El nifio no s6lo debe de conocer la naturaleza, sino vi-
virla tiene que exnerimentar vare si{ mismo el color, --
las formas, el czlor y el frio, los ruidos y la misica.
Tiene que distinguir las diferenciss que hay entre los
variados esti{mulos del ambiente, discriminar los diver—
so0s sonidos, saber reconocer figuras divergentes, sso-
ciar y disociar las sensaciones. Todo esto es fundamen-
tal para su desarrollo interno y para fomentar su cana-
cidad de aprendizaje en todas las &4reas.

Los ejercicios de maduracién estén vensados de tsl -
manera gue para el nifio van a ser juegos, juegos cue le
van a divertir enormemente. Al mismo tiemno, y sin ocue
é1 se dé cuenta, van a crear en &1 un sentimiento de —-
disciplina pero una discinlina fundada en la libertsd,
una disciplina activa. El maestro estimularid 21 nifio a
realizar las actividades progremadas, observari cémo --
las ejecuta y le ayudard cuando tenge problemas, siem-
pre sin crear en él la sensacibn de gque lo estd forzan-
do o sobreprotegiendo.

d) Para dirigir adecuadamente el asrendizaje de la
lectura y la escritura se deben tomar en cuenta las di-
versas etapas evolutivas del nifio, tanto en el asnecto

neurolégico como en el psicolégico.
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El desarrollo se explica como un proceso de aprendiza-
je por la interaccidn con el ambiente.

El desarrollo psicoiégico estd {ntimamente relaciona-
do con el crecimiento fisioldgico. Crecimiento y desarro
1lo son, a veces, usados como sinénimos, sin enbsrgo, ca-
da uno tiene especial significacién.

Crecimiento se usa mis a menudo pare describir cambios
biolbgicos en un organismo a medida que se va modificrcndo,
desde la concencién hasta la edad adulta.

El desarrollo psicoldégico, un tento contrastante, sig-
nifica los cambios psicolfgicos que van parslelos al cre-
cimiento biolégico. Este concevto sbarca le aplicacidn de
les habilidades individuales para aprendsr mediante sus -
percepciones, para lograr juicios basados en su exnerien-
eia y vpara pensar por s{ mismo en forma imaginativa, crea
dora y explorativa. Asi como la meta del crecimiento bio-
légico es un organismo no biolégico maduro, el »roducto -
del desarrollo psicoldgico serd un ser humano o persona -
adecuada.

Cuando el nifio ha llegado z la edad de cinco afios, su
estado de desarrollo fisiolbégico le permite iniciar anpren
dizajes bastante complejos, incluyendo las gue pueden ser
mejor genersdas en un ambiente escolar.

A la edad de seis afios, la mayor{a de los nifios ha lo-

grado una variedad de destrezas fisicas.
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La suvosicibén de gue un nifio es un adulto en miniatu-
ra deja poco margen para un concepto como el desarrollo
psicolbégico; realmente los nifios sélo crecen mis. Aunioue
este punto de vista ya no tiere cabida en los programas
para la formacién de maestros est4 tan profindamente -
arraigado en nuestra cultura, que sus vestigios todevia
prevalecerdn en situaciones escolares durante mucho tiem
po. Esta posicibén ideolégica gozb de gran ponularidad en
siglos pasados. Se importé de Europa y fue muy »rominen-
te en las colonias de Nueva Irglaterra; antes del siglo
XVIII, se ensefizba a los nifios por lo general a actusr -
como adultos,

La oposicibén a la teoria de deszrrollo del ™seouefio
adulto™, trzjo a consecuencia al extremo opuesto, el del
desarrollo " saltario ", Saltario, deriva del adjetivo -
latino "saltarius", que significa : dancando o brincando.
Asi, desarrollo saltario significa un desarrollo a szltos
0 por etavas, en lugar de una progresifn gradual Y ordergs
da, Esta teor{a se puede »resentar haciendo un resumen de
las idezs de los tres hombres que pugraron »or su vromul-
gacibn : Rousseauw, Hall y Gesell. Los escritos de Rous~-
Seau aparecieron a fines del siglo ZVIII en su obra ® B-
milio" escrita en 1762. Hall fue may activo dursnte los -
ﬁltimos 35 afios del siglo XIX y el drivmer cusrto del si-
glo XX. Gesell , profesor de la Universidad de Yale, ocu-

p6 el primer lugar en el estudio del nifio Gurarnte la nri-
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mera mitad de este siglo.

Rousseau ensefié6 que hay cuatro distintas etanas a tra-
vés de las cuales un nifio crece, siendo el nifio en cada -
una un ser ¥Ynico. Al principio, desde su nacimiento hasta
la edad de cinco sfios, un niific no es mids que un animalito
sano. Deberia tratirsele como tal y nermitirsele que cre-
ciera de acuerdo con la naturaleza primitiva ( instinto ).
A los cinco afios pasa & la etepa salvaje. Esto ocueda de
mostrado por su inclinacidn a trevarse a los 4rboles, -
acampar, coger animales y descuartizarlos vivos. Durante
esta segunda etapa, que dura hasta la edad de doce afios,
el nifio deberia estar 21 exterior en contacto con la na-
turaleza. Su desarrollo seriz consecuencia no de urs DO-
sitiva instruccibn, sino de experiencias adquiridas por
medio de sus actividades sensorizles y motors.

e) Se debe llevar el nifio a que analice por sf mismo,
en el momerto en que estz funcibn avarezca en €1.

Como ye hemos mencionado anteriormente, el anflisis -
consiste en la separacibén de las partes de un todo, hasta
llegar a conocer sus elementos; contiene vues ¢l signifi-
cado de disociacidn, de descomposicibdn y de diversidn de
un todo completo en las partes que lo intesrzn.

lMediante el andlisis hacemos que el escolar renetre -
més orofundemente en el conocimiento de los seres, cosas
Y hechos, le afinzmos la curiosidad, lo ejercitamos men-
telmente y le provocamos sctitudes e incuietudes prove-—

chosas.
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El enédlisis puede ser elemental o 1légico. Es elemen-
tal cuando nos circunscribimos a una simpnle enumeracién
de las partes que constituyen un todo, haciendo c2so o-
miso de las relaeciones que existen entre ellas. Es 1légi
co0, cuando aterdemos a esas relsciones.

Hacemos snélisis elemental cuando descubrimos un ani
mal, una plants, 0 biern un paissje. Reslizamos un anélg
gis légico cuando investigesmos »or cqué determinado ele-
mento es mis imrportente en el todo, o bier, cuendo, co-
mo ya dijimos, everiguamos las relaciones oue guarden -
entre si los elementos constitutivos, como en el caso -
de los problemas aritméticos, en 10s cusles hermos de --
identificar los elementos aperentes y la marers de mane
jerlos.

- Hecemos resaltar que el andlisis ro ha de ser mera -
fragmentacién de las pertes o ceracteristicas de un to-
do; no hay que pretender hacer Unicamente le snatomfs -
de los seres, cosas 0 fenémenos sin Minguna diferencie-
c¢ibdn de las vartes ya sisladas; no, el arfélisis he de -
perseguir gue el alumno capte, sprenda el aspecto, la -
propiedad o elemento mds renresentativo, més esvecifico,
més significativo, que los ayude a comprender, a exdli-
carse el todo.

Para corncluir debemos entender que el nifio al reeli-

zar su ensefianza-agprendizeaje debe de estar en condicio-



- 50 -

nes de analizar en forma l6gica todo 10 cue 2 su alrede-~
dor existe, porque de lo contrario no vodremos pensar, -
que estamos formando un nifio analista y menos estructu--
rando una mentelidad con »nrofundidad de conocimiento.

f) Las sensopercepciones auditiva y visual son igual-
mente impnortantes para €l anrendizaje de la lectura y la
escritura.

El 801l ca2lienta las semillas denositadas en la tierrsa,
la lluvia las viega y las hace germinar,

El nifio a»rende a hablar estimulado por las rimas y -
juegos de palabras de la madre, por. ls repeticidén del -
nombre de los objetos a2l sefialarlos o tomarlos en las -
manos.,

Comenio dice :

* 1. No se castigue con azotes por causa de la ense-

fienza.

2. Lo que han de aprender los discipulos se les de-
be proponer y explicar tan clarzmente que 1o ten
gan ente s{ como sus cinco dedos.

3. Para avrender todo con maycr facilidad deben uti
lizarse cuznto més sentidos se pueda.”

Con esto entendemos que deben ir juntos el oido con -
la vista y la lengua con la meno. No sélamente recitando
lo que deba saberse para que lo recojan los oidos, sino

dibujdndolos también para que se imprima en la imagina-
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cibn vor medio de los 0jos. Que cusnto aprendan sevnan
expresarlo con la lengua ¥y redresentarlo con la mano,
de manera que no se deje nada sin que haya impresiona-
do suficientemente los oidos, ojos, entendimiento y me
moria.

La vista y el oido se desarrollarin nor s{ solos, -
pero es aconsejeble estimularlos, sobre todo el oido,
puesto cue antes de ingresar sl jard{n de nifics, el ni-
no aprende a hablar en el seno de la familia; el orogre
so de su vocabulario serd paralelo a la destreza de su
audicién.

g) Un factor importante vara el anrendirgje de la es-
critura es el grado de coordinacidén visomotriz de los ni
fios.,

La integracién visomotora es la habilidad de conjugar
todes las experiencias visusles y motorazs en la resliza-
cién de tareas mis complejas, tales como nzdar, beilar,
dibujar, tocar un instrumento.

La eficacia con que los nifios logrsn desenvolverse en
tales actividades muestra precisamente el grado de su B
teligencia visomotorsa. Para lograr su desarrollo, convie
ne hacer toda clase de juegos orgenizsdos,

Estos juegos nos daridn como resultado un dessrrollo -
integro en el nifio el cual aprovecharemos al miximo vara

el inicio de la lecture y la escritura.
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C) Pundamentos linguisticos.

a) El aprendizaje de le lengua es la base de la ense-
anza.

Para la academiag =610 los grandes escritores han sabi-
do mene jar adecuademente la lengua, y por lo tanto sblo -
ellos pueden decirnos cémo es la lengue y cdmo debe ser.
Actualmente penszmos de manera distinta,

La lengua literaria, o digsmos mejor, la lengue escri-
ta "@onstituye por decir as{ un lenguaje secundario. E1 -
lenguaje primario es el hablado. Todos hablamos, pero no
todos escribimos, y los que si escribimos usamos mucho -
més de la lengua oral cue de la escrita. Gran nimero de -
grupos humanos, culturas enteras hsn podido vivir durante
gigloe sin poseer ningin sistema de escritura. La escritu
ra es bastsnte reciente en la Historiz Gé la humenided y
ain hoy son muchos los pueblos cue carecen de ella.

Y no hay que pensar que la falta de escritura imnlica
falta de cultura o que las lenguas sin escritura son "len
guas primitivasy, )

Todas las lenguas son sistemas complejos y dnicos; to-
dos son instrumentos eficaces para la comunicacidn entre
los hombres, para la expresién de ideas y sentimientos -
lo mismo es la vida mé&s espiritual de los hombres.

Le lengua escrita, y més concretemente el lenguaje 1li-
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terario, tiere una grsn importancia y un valor en s{ mis-
mo. Pero el lenguaje hablado estd siemore en su base y -
tiene también su provia dignided; es mds movible, még --
cambiante y también més vivo y dindmico; por eso sz2le de
€l la savia que alimenta al lenguaje literario de todos -
los grandes escritores.

Lo maravilloso de las lenguas es nrecisamente su vide,
su {ntima trabazdén con la vida misma de 1l0s hombres y de
las comunidades humanas., Todzs las lenguas estén en perne
tuo movimiento; se vierden palabras y aparecen otras; se
deja de vsar esta construccién y se usa esta otra, se ol-
vida tal giro y se crea tal otro. Y lo nuevo no vale me-
nos que lo viejo; en realidad, no deberfa siocuiera penssr
se en que una cosa "es me jor", todo es lenguaje y basta.

Las lenguas cambian a 1o largo del tiempo y cambian -
también a través del es»acio.

Todos hablamos espafiol, pero no es exactemente iguel
el espafiol de Héxico al de Argentina o de Chile o de Pert
0 de Cuba. ¢ Qué quiere decir esto % ‘Que nuestro esva~
fiol de hoy, el espefiol oue hablamos hoy, en léxico, tiene
que ser forzosamente distinto del es»afiol cue se escribia
en Espafia en el siglo XVIII, cuando la Real Académia sac6
su gramitica.

En esa gramatica, y 1o mismo en las gramitices que se

inspiraron en ella, hay muchas cosas ajenas a la realidad
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viva de nuestra habla ( ejemplo : el vosotros, con todo
su séouito verbal s comefs, trajistei{s, hablébais, etc.).
¥y por supuesto, nosotros decimos muchisimas coéas‘que ni
por asomo avarecen allé.

b) La ensefianea de la lectura y escritura debe formar
parte de la ensefianza total del lenguaje.

Debemos recordar que el lenguaje tiene una funcidén cla
ve dentro del proceso educativo, gran parte de nuestra vi
da es el lenguaje, a través de €1 rnos comunicamos, convi-
vimos con los deméds, descubrimos el mundo y damos a la so
ciedad lo que somos capaces de dar.

Una de las metas de la educacidn en México debe ser la
de desarrollar en los alumnos la habilidad de habler y es
Sribir de manera clara y precisa y este es un proceso que
debe iniciarse desde el primer afio de la escuels primaria.

Para el ser humano, hablar es une funcién tan natural
como caminar; prueba de ello es que los nifios pequefios en
cierto momento aprenden a caminar y caminsn, luego apren-
den a hablar y hablan.

Con lo anterior podemos afirmar que el lenguaje es una
funcién social y como todo hecho social, estd sujeto a --
ciertas normas ya que relaciona con la vida misma de les
hombres y de las comunidades humanas.

Es conozido que la capacidad de expresarse a través -
del lenguaje es una facultad innata, pero si no llega a -

a desarrollarse plenamente a través de un: continue adies



- 55 -

tramiento, de una continua y atinada ejercitzcidém, no --
tendremos esa capacidad de expresar y entender plenamente
lo que deseamos dar a nuestros semejantes.

Para concluir podemos afirmar que la ensefienra de lz -
lectura y de la escritura es la base de la estructura del
proceso ensefianza-aprendizaje, debiendo reslizar un culti
vo adecuado del lencsuaje por medio de una nrictica conti-
nua, en todos los aspectos

1. Préctica de la exoresidén oral

2. Préctica de la expresién escrita

3. Prictica de la lecture.

c) Debe partirse del lenguaje y vocabulario de 1los ni-
fios,

Queremos, pwes, que los nifios, desde que emniezan a ir
a la escuela, se acerguen 2 la lergua, como un "objeto"
digno de atencién, de cuidado y de estudio.

Esto sblo seri vosible si la lengua " se acerca a ellos”
esa lengua que van a estudiar debe ser "la misma cue ellos
conocen", la que oyen todos los dfes. O sea, una lengua -
sencilla, cotidiana, sin 12 menor pretensién ni el menor -
asomo de retérica.

Esto es particularmente importante en Primer Afio. Nos
urge cue el nifio sienta plena confianza a la lengua, cue
"le hable de ti" . El nifio debe comprender el ciento por -
ciento de 1o que lee, de lo que escribe y de lo cue oye de

cir 2l maestro.

111868
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Para eso no hace falta crear una lengua esvecial, una
lengua simnlificada. Los nifios no tienen una lengua par-
ticular, sino la misma que usan los adultos cuando hablan
con naturalidzd en la vida diaria. Ese debe ser también -
el lenguaje del meestro y ese se ha procurado que sea el
lenguaje que avarece en todos los materiales didécticos -
de Primer Afio.

d) La expresién oral debe nreceder a la lectura y a la
escritura.

En la escuela primarie se inicia =1 aprendizaje de la
lectura y la escritura, los métodos empleados diddctica=
mente heblando, son sintéticos, analiticos y mixtos. Ge-
neralmente la adguisién de estos dos instrumentos cultu-
rales, es simulténea. Los fines de su ensefianza son, con-
cretamente, guiar 21 aprendiz en la adcuisicién de los co
nocimientos irdispeneables para leer Y escribir, con abso
lute comprensidn, nuestra lengua nacional; y poder expre-
sar, con cleridad y precisién los érOpios vensamientos,

La expresién de las ideas no sblamente esti conferida
2] lenguaje oresl y escrito, ya gue existen otros recursos
proporcionados por el arte y por la ciencia que hacen uni
versal la comoarensién de esas manifestaciones, a pesar de
la multitud de lenguas y dialectos gue los hombres hablan
y escriben vara revelar sus concepntos, anhelos y sabidu-

ria.
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La principal funcién del lenguaje es la transmisién
del perisamiento y la exsresién de lag ideas.

El lenguaje oral inicia su desarrollo desde el hogar
empleédndose en la escuela Y en le comunidad prooiamente
es a la escuela a quien corresponde aumentarlo, oulirlo,
corregirlo e irlo adaptando a las recesidades de los ni-
Hos de acuerdo con la evolucidn de los intereses en su -
desarrollo vital; debe wor lo tanto, la escuela, »rocu-
rar la superacidn corstante del voecebulario ce los a2lum-
nos, tanto en expresién como en elaridad. Debemos exore-
sar‘en forma aclaratoria que no deberemos descuidar nin-
guno de los aspectos de la lengua nacional ya que ellos
contribuyen 21 nerfeccionamiento de la expresidn de los
alumnos,

Psicoldégicamente estd comnrobedo que si se cuiere des
tacar en alguna activifad , deters practicarse repetidas
veces ésta; es conocida nor lo tento este verdad: " A
habler se aprende oyerdo habler ¥ hablando, de igual ma-
nera que g escribir se aprende escribiendo ¥ leyerdo 1o
~ue escriben los demds."

La pobreza, los defectos de vocabulario de los nifios
les dif;cultan le coordinacibén de sus ideas, 1z exnresién
correctg de los mismos y la solicitud precisa de sus de-

seos a tel grado que, a veces, no se entierde lo que di-
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cen ni se sabe lo que sienten. En su vocabulario, déndoles
le significacidn clara y concrete de las cosas, de 10s he-
chos, etc.

Debe la escuela también aprovechar en este aspecto to-
dos los momentos de le vida, organizar ejercicios especia-
les que terngan como base la observacidn directa y la expe-
rimentacién e fin de que los sentidos actien ; se perciba,
se comnare, se induzce y se hable pazra nombrar las coszs,
sus cuslidades y exnresen por sus »ropies palsbras, jui-

cios y razonamientos.
D) Pundamentos sociales.

Los nifios deben actuar en grunos individusluente desde
que se incian en el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura.

Fuchos aspectos de le versonslidad del nifio, sus acti-
tudes imnortantes y sus capecidades cognrecitivas y lin-
gufstices se adouieren dentro de la fzmilia. El modo co-
mo la femilia inicia a los nifios en la sociedad esti re-
lacionado con el nivel social familiar Una comprensién -
sobre la parte que juegan estas fuerzas sociolbgicas en -
la determiracién de muchas de las diferencizs individua-
les que manifiestan los nifios enlla escuela debersd ayudar
al maestro pars trabsjar mis eficazmente con nifios que —-—

proceden de diferentes ambientes.
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J) Por qué es gradual
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A) Descripeién.

El método que se propone en el programa de Primer Gra-
do para le ensefianza de la lectura—-escritura, se conoce -
con el nombre de Método Global de Andlisis Estructural.

Se inicia con la percepcién globsl del enunciado y el
anflisis que es dirigido sistemAticamente por el maestro,
se realiza siempre dentro de estructuras lingi{sticas a
fin de gue cada elemento que se estudia esté funcionando
dentro de un contexto como parte de un todo son significa
do para el nifio. Permite el sprendizaje simultédneo de la
lectura y la escritura, los dos procesos se refuerzan y -
se integran en un solo proceso; de ahfi que el método Pro-
ponga desde un principio la copia de enuncisdos completos
aunque los resultados sean garabatos. Poco a poco confor-
me el nifio vaya adquiriendo destrezas de coordinacidn mo-
triz fina, pasard de los garabatos a la transcribcién de
los enunciados,

B) Por qué es global.

Es global pnorque s2 basa en la percepciédn global del -~
nifio para le lectura y eseritura de enurciados. Las razo-
nes por las cuales se parte de la percenciédn global, son

varias :
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1. Desde el punto de vista psicolégico, la nercevcidn
del nifio es totslizadora; »rimero reconcce el conjunto y
posteriormente nasa a la diferenciacidn de sus partes.

2. El método global se snoya en los intereses del ni-
do. Cuzlouier enunciado que digen los aluwnos, nuede uti
lizarse vara la lectura y escritura. Tsta flexibilided -
del método permite, ademds aplicarlo s los conteridos de
cualouier 4rea de anrendizaje y da, de esta magnera, la -
posibilidad de menejar un orograms integrado.

3. La globaelizacibn se apoya en el anrendizaje de la
lengua hablada. Cuando hebiamos utilizado siem~re enun-
ciados, exnresiones con sentido completo. As{ anrende el
nifio a hadblar; en situacién comunicativa, inuerso en el
mundo de la lengue oral. En cuanto a2 la lecturs y escri-
tura, el procedimiento que propone el método glotel es -
seme jante; se trata de cue el nifio se rodee de lengus €s
erita, y aue ésta siempre tergs sentido vsra &1, De allf
la necesidzd de utilizar como punto de nartida enunciz-
dos que respondan a los intereses del azlurno.

4. E1 nétodo global se basa en el orincivio de gque -
leer es comprender la lengua escrita. Pensamos en cue -
nosotros los adultos, diff{cilmente comorenderiamos a - -
quien leyera deletreando o pronunciendo aisladamente uno
por uno los fonemas de cada valabra. Comnrendemos »orque

leemos enunciados y no elementos de 1los mismos. E1 méto-
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do global busca desde el principio gue el pifio compren-
de 1o que lee. Y esto es fundamental porque, al compren
der, el nifio aprende también a juzgar y a tomar una ac-
titud critica y estética ante el texto.

Se dice de los métodos de marcha sintética como el -

fonético o0 el de deletreo, que son mids ripidos para la
Ienseﬁanza de la 1eétura y escritura.

Habria que orecisar que lo son sélo cuando se vreten
de que los alumnos adquieran la capacidad de ver letras
¥ pronunciarlas ( los métodos de marcha sintética, ade-
més desvirtian la pronunciszcién norrial del lenguaje al
proponer un solo sonido a cada letrs. En el habla un fo
nema cambia su pronunciacién de acuerdo con los sonidos
que lo rodean ) la pura mecidnica del proceso pero no —-
cuando se busca gque comprendsn lo que leen.

Esto es, como hemos dicho, lo que buscamos, la com-
prensién de los textos y, en ese sentido el método glo-
bal es el mis eficaz.

Por otrs parte, si el nifio tiene como tase la com- -
prensién de lo que lee, su redaeeién también tendré sen
tido cono lo tuvo todo lo que leyb. De ahf que el méto-
do proponga en principio la copia de enunciados aungue

los resultados iniciales sean garabatos.,

C) Por qué, es ideovisual.

Es ideovisual, porque da atencién primordial a la vi-
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sualizscifn de las palabrss, mis que a su audicién.

D) Por qué es anslitico estructural.

El método tras la etapa de visualizacidn, contimfia -
con el proceso de anflisis que ve del ernunciado a las -
palabras y de éstas a las s{labas.

Este tipo de andlisis debe realizarse siemnre dentro
de estructuras comunicativas , para que los elementos =
que se estudien estén en un contexto significativo, fun
cionando como partes de un todo que tiene valor de enun
ciado.

E) Por qué ge gjusta al sincretismo infantil,

Porque toma en cuenta el proceso de aovrendizaje de -

los nifios y la estructura de la lengua.
P) Por qué utiliza expresiones comunes de los nifos.

Parte del ienguaje comin de los nifios y estimula su
expresidn,

G) Por qué utiliza diversos tipos de ejercicios de ma-

duracién.

Procura que los nifios alcancen las hesbilidades indisg
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pensables y la madurez necesaris para iniciar el sprendi-

zaje de la lectura y la escritura.

H) Por qué vresenta ejercicios simulténeos de diverss in-
dole.

Aconseja los ejercicios de maduracibdn, los de expre-
8ién oral, los de lenguaje y los de lectura, desde el -

principio, en forma simulténes y como un todo.
I) Por qué ensefla tinicamente letra script.

Este método se apoya en la utilizacién de letra script
( sin embargo, la letra script puede emplearse con cusl-
quier método de ensefianza de la escritura ) por lo menos
durante el primer grado de la ensefianza primaria; las -—-
principales razones para uwtilizar este método son :

1. Es ficil de aprender y de leer, ya que sus formas
son sencillas, claras y nitidas.

2. En la medida de que sus rasgos son simples 'se adap-
ta mejor a las posibilidades de coordinacién motora fina
del nifio.

3. Requiere menos esfuerzo visual, y de esta forma, -
disminuye 1la fatiga.

4. Es la misma que aparece en los libros de textos, lo

que permite afirmar la escritura a través de la lectura.-
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Este hecho, ademés, da al nifio 1a posibilided de corregir
por sf mismo lo que escribe.

5. Bs muf similar a la que aparece en le gran mayoria
de los textos impresos 3 libros, peribdicos, revistas, -
carteles, etc., 1o que abre al nifio la posibilided de —-
leerlas y,s8i lo desea, de copiar cualouier texto Dara a-
firmar su escritura.

Conviene recordar que el uso de distintos tinos de le-
tra en primer grado, script y cursiva, maydisculas y pimis
culas dificulta la discriminacidn visual y 12 escritura.-
De ahf que se recomiende la ensefianza de un solo tino:

la script en sus formas mayisculas y mindsculsas.
J) Por qué es gradual.

En cada leccién, a partir de la segunda etava, presen-
ta nuevas dificultades. Intenta, ademds, que el nifio las
vaya descubriendo y superando vor s{ solo.

K) Utiliza dos libros.

Uno recortable y otro no recortzble. De esta manera -
resuelve en gran parte el problema del meterizl didécti~

co individual que el nifio recuiere para un mayor aonrendi-
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gaje de 1la lectura y escritura.

Nuestro método tiene cuatro etapas :

Primera Etapa Visualizacién del enunciado

Sezunde Etsva Andlisis de enunciados. Identifi-
cacién de palabras.

Tercera Etapa Andlisis de palabras. Identifica
cién de s{lsbas.

Cuerta Etapa Lectura de textos.
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EL PROGRAMA INTEGRADO COK BASE EN EL KETODO
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A) la integracién del programa.

Para la elaboracibn de el programa integrado se toma-~
ron en cuenta aspectos psicolbgicos y pedagbgicos, de —-
criterios de integracidn.

a) Aspectos psicolégicos.

Se oretende proporcionar una educacibn integral abar-
cando los aspectos que conforman 1z nersonalidad del ni-
fio al iniciar su educacién primaria.

Esta personalidad se manifiesta mediante conductas en
las que intervienen lo afectivo ( motivacidén, interés, -
atencién ); lo psicomotor ( ejecucidn de movimientos -
coordinados, interrelaciones perceptivo-motrices, auditi
vo-motoras, visomotoras, etc.) y lo cognoscitivo ( res-
ponderse a preguntas tales como s ; cémo son las cosss 7,
; cudles son las caracteristicas que las definen Py — =
i dbnde se ubican ?. Todo 10 anterior se vroduce dentro
de un contexto social en las interrelaciones personales
maestro-alumno, nirio-nifio, nifio-adulto.

Los fenbmenos y situaciones que se presentan en la -
renlided de una manera compleja, ¥ asi son percibidos.
Ante esto no se reacciona con respuestas gisladas a un -
estimulo ¥Ynico, sino gque responde en forma total =& mﬁlti
ples est{mulos. También de esta manera se estructuran

los fendmenos del vensamiento, en forma de "todos".
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b) Aspecto pedagbgico.

Hediante la relzcibn maestro-alumno, la educeseidn es
colarizada puede convertirse en una nrictica creativa y
en un medio de andlisis que facilite a los educandos la
elaboracién de conocimientos y el desarrollo de actitu-
des, hibitos y habilidades.

E1l drograma integrado sintetizz el avance diddctico
actual y trata de resnonder 2 lzs necesidades del megis
terio en su lzbor educativa. Con é1 se nretende llevar
a2 la vréctica docente una orientacidén sélida scereca de
una educacidn escolarizada formetiva. Zducacidn que serd
canaz de nromover cambios »ositivos ern la vida indivi- -
dual del nifio, mediante el desarrollo nieno e irtegro de
sus potencialidades, y en su entorno sceial.

La integracidn llevada 2 cabo en el nrosrama tiene co
mo firalidad »resentar el alumro las coses; los hechos,-
la realidad tal como sparecen en su medio: - - un todo
unificado. En cambio desde la perépeétiva de czda una de
las dreas de aprendizaje, la realided sélo puede conocer
se parcielmente,

Un programa integrado tiene las sisuientes zaracterds
ticas

l. Trate de unificar, de reunir todas las cuestiones
en torno & un punto uniterio que dé significado a todo -

lo deméds; busca la formwa de dar una estructura orginics
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a los contenidos, a los objetivos de aprendizaje ¥y a las
actividades.

2. Logra integrar las ocho &4reas de conocimiento con-
templadas en el curriculo, orgenizindolas 1égica y cien-
tificamente, y concatenar los conocimientos en una sinte
sis s6lida y rics de significado para el educsndo.

3, Evits repeticiones, saltos, dispersiones, fragmen-
tociones y la faltz de observancia entre los contenidos.

4. Se concentra en situaciones vitales ¥y en los inte-
reses del nifio.

5. Pavorece que los nifios sean agentes de su propio -
eprendizsje.

6. Su metodologfa estd basada en el método cient{fico
y-propicia el aprendizaje en funcidn del desarrollo inte
gral del nifio.

la integracién toma en cuenta el contenido programét;
co de las ocho freas constituidas por una orgenizacién -
cienti{fica y 16gica y se adapta a las caracterf{sticas —-
psicoldgicas del nifio, logrando as{ un programa de mayor
valor didéctico.

B) Estructura del programa.

Existen diversos métodos de integracién aplicables a

le elaboracibn de cualguier programa educativo integra-



do, Pero las exveriencias realizadas no han seguido con
rigor un método especi{fico més bien, apsrecen verios —-
combinados, auncue uno de ellos sez el determinante o -
prioritario.

En nuestro caso, se seleccionaron tres de los méto-
dos més usuales en integracidn, que adaptados y combina
dos originaron la modalidad que se nresentz en este pro
grama,

Estos métodos han determinado 1la eleccifi.-y estructu
ra de los ndcleos integradores ¥ son los siecuientes

1. E1 de esquemas conceptuales, que consiste en tomar
como niicles integrado urna idea eje de las ciencias o une
situacién real del mundo del nifio. Nosotros hemos escogi
do indistintamence las dos, de acuéfdo con lss necesicda-
des de integracién.

2. El1 de procesos, gque consiste. en tomar como ndrleo
no uwn contenido, sino uno de 1o0s vrocesos de 1z inves Sl
gacibn cient{fica., Aqui se tomé el primer proceso : la -
observacién. =y

3. E1 de objetivos, definido vor la bisqueda de vhje-
tivos o metas comunes za un conjunto de dreas o Lo k-
zaje. Para este programa se eligié el objetivo de expre-
sién, por considerarlo avroniado para el nivel de escola

ridad del educando y las 4reas del curriculo.
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El primer método apunta mids a los contenidos del oTo
grama, en tanto que es el segundo y el tercero, a la --
overatividad de aprendizaje.

Para snalizsr y profundizsr en el conocimiento de —-
cualguiefa de los nicleos integrzdores, hemos de consi-
derar conjuntamente la frase o0 expresidn cue titula la
unidad o médulo y la explicecidén o alcance que ese titu
lo contiene.

El orogrsma correspondiente al Primer Grado, estd or
genizado con ocho unidades, de acuerdo con los meses de
trzbajo efectivo en el efio escolar y tienen un caricter
formativo: reunen los diversos asuntos en torno a un --
punto uniterio y constituyen un cornjunto vital tomado -
de la realidad infentil, con lo que conduce al nifio a -
una formacién integra.

Cada unided consta de cuatro partes o médulos que co
rresponden a una semana de clases.

Aquif, al médulo se le define como un conjunto de ele
mentos indevendientes que, por sf mismos, constituygen -
un todo, y que por sus carscteristicas especificas vue-
den integrarse para formar un todo mayor : la unidad.

Al estructurar las unidades se escogid un niicleo in-
tegrador para cada una de ellas uno para cada médulo, -
los cuales mantienen entre si una relacidn. E1 nidcleo
integrador de los médulos es, en ocasiones, un aspecto

‘del nficleo integrador de ls urided.
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En este caso podria ontarse »or cualcuier secusncia
¥Ya que los asnectos se conciben como elementos que no
requieren vara integrar le unided, una secuencia anali
tica.

Otras veces son vsrtes concatenadas del conteride -
de dicho nicleo, concebidss coro elementos que recuie=—
Tren esa secuencia linezl, y no otra, en la intesracidn
de la unidad. Se establece asf{, en esta unidsd, ure se-~
cuencia entre un fenémeno natural con otros fendmenos -~
naturales y sociales, hasta llegar al fendmeno social,

En ninguno de los d0s casos son nertes rigidas de -
distintos elementos, sino econjuntos extensos, cuyos --
componentes pueden ser tratados s61o en furcidn del to-
do.

Ademds los micleos integradores, comnonen la estruc-
tura de los médulos; los conternidos, los objetivos esve
cificos y las actividades.

Los contenidos se han tomado de las distintes 4reas
de avprendizaje y siguen la secuencia légice de cszda --
drea de acuerdo con el grado escolar.

Los objetivos esvec{ficos se elzboraron considerando
los objetivos- generales educativos y del grado escolar,
los micleos integradores de unidad y de nédulo, los con

‘tenidos cient{ficos de las 4reas de sprendizaje, y el -
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nivel de desarrollo del nifio en Primer Grado. No se con
siderS necesaria la utilizacidn de taxonomia esvecifieca
ni de aquellas que imnliguen niveles de eficiencia y -
condiciones de operacibn, dadas las caracteristicas del
Programa integrado.

En las actividades que se sugieren uras veces encade
nan diversas Areas de anrendizaje, y en otraé, se inte-
gran varias édreas, de tal menera que una séla actividad
abords diferentes campos de la ciencia,

La organizacibn de las actividades para cada mbédulo
presents diversas férmulas, determinadas por la natura-
leza de los objetivos y contenidos correspondientes, --
asf{ como por la estructura del médulo.

Unas veces esta estructura es lineal: se sarte del -
nicleo integrador de médulo y se avanza en el desarro-
1lo de las actividades provizs de cada 4rea de anrendi-
zaje buscando una correlzcibn integradora.

Otras veces la ectructura de las actividades es cir-
cular: se parte del nlcleo y se termina regressndo a é1,
cerrando de esta manera el circulo.

En ocasiones la estructura es radisl: se varte del -
nicleo integrador ¥ se da un ir y venir de las activida
des entre ésta y los objetivos de las distintas Areas.

En la préctica no se presentan los tres modelos to—
talmente puros, sino cambiados y los ejemnlos que se ci

tan no son los dnicos.



La rotacién de las actividades indica una secuencia,
Y no marca ningunra relacién con los objetivos como en -
los programas anteriores, ya gue la integracidn implica
que una actividad se relacione con varias Zreas de anren
dizaje,

La estructura del progrema tiende a desarrollar el as
pecto individual y social del nifio mediante 1la relacidn
de fendmenos naturales y sociales, abarcando las ocho -=
éreas. :

En las siete primeras unidszdes se mane jean concentos -
de espacio, inicidndose por lo més oréximo y cerceno £7
nifio, y extendiéndose en c{rculos concéntricos cada vez
més amplios, vara abordsr en la octava unided el conpsjﬁi
to de tiempo, que es més complejo. En esta tltima uni:
dad, nuevamente la secuencia va de lo més préximo a 3o -
més lejano, Y se da una proyeccién de los conteridds frg
tados en las siete unidades anteriores.

Después de cada unidad estén las recomendaciones com-
DPlementarias para algunas actividades. Cuerita con una co
lumna que determina "actividades™, en donde aparecen sus
referencias ruméricas; otra columna " acerca de varios
conceptos", en donde &stos se anotan cuando es necesario;
una tercera, " cémo hacerlo”", en la aque se exnlican en--

forma 1llena las sctividades oue no pvueden describirse en
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el programs; y por Gltimo, la columna "observaciones", en
la cual se hacen algunas aclaraciones pertinentes.

En el pie de la pigina de las asctividades se indica la
forma en que se deben registrar las sctividades realiza-
des.

Al final del cada mbédulo apsrece unza »dgina con espa-
cios para :

1. Describir otras actividades realizszdas; por ejemplo
comisiones de ssnemmiento de la escuela.,

2. Mencionar técnicas e instrumentos emplsados en la -
evaluacién de los objetivos de médulo.

3. Anotar la fecha, firma del maestro y sello de la es
cuela.

C) Su aplicacidn en el trabajo escolar.

Para que conozca el programe, lo utilice y obtenga de
é1 lop mpyores beneficios posibles, se presentan ias si-
guientes indicaciones:

I.- Lectura de la estructura del programa, que le ofre
ce una visidn total del mismo y le vermite ad vertir la -
relacfén oue existe entre los nicleos integradores de uni
dad y los nmicleos resvectivos de los mddulos.

II.- Lecturé de 1la estructura de‘la primera unidad, pa
ra que cadte la relacifén entre los elementos que lo cons-

tituyen:



a) Ndcleo integrador de unidad

b) Ndcleo integrador de mbédulo

¢) Contenido

d) Objetivos especificos

e) Actividades.

III.- Una segunda lectura de las actividedes para

a) Advertir la integracién de las dreas

b) Ver la relacidn que tienen las actividades con los
objetivos y con el micleo integrados.

¢) Identificar las ectividades que serin ficilmente -
realizables y las que no podrén realizarse, de acuerdo -
con la situacién educativa concreta.

IV.- Despues de este andlisis vodri planearse el tra-
bajo; pero si es necessrio cambiar actividades, provoner
algunas edicionales o eliminar otras, debe hacerlo de a-
cuerdo a los objetivos especificos y los mfcleos integra
dores, es{ como las caracteristicas del programa integra
do. De la misma forma se deberf{ proceder con las demds -
unidedes,

V.- Con esta estructura del programa desaparecen los
horarios rigidos para cada 4rea, poraue estas éreaé apa-
recen integradas en distintos objetivos y actividades.

Si se revisan simulténeamente las actividades »ro- -
puestas en el programa y las recomendaciones complémentg
rias, se tendrén més puntos de referencia para plarear -

el trabajo.
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Le forma prictica de desarrollar el programa consiste
en realizar las actividades sugeridas en la secuencia --
que se presenta, 0 en la secuencia gue el maestro haya -
organizado en su plan de trabajo.

De este modo queda hecho el avance programitico.

Las unidades y médulos del libro del nifio presentan -
le misma estructura integradora de las unidades y m6édulos
correspondientes al programa, El libro esti constituido -
por uno de ejercicios y lecturas, y otro recortable. Am-
bos, son los instrumentos que tiene el elumno para reali-

zar las actividades que as{ lo requieren.
D) Cémo se evalila el aprendizaje.

Es importante resaltar le trascendencia que para el ni
' 7fio tiene el ingresar al primer -afio de primaries, ya que es
t0o representa el comienzo de una etepa diferente en su —
aprendizaje; etapa que se caracteriza, entre otras cosas,
por el inciso o seguimiento del proceso de socializacién
y de las actividades sistemidticas que tiene que realizar
para la adoguisicién de conocimientos y el desarrollo de -
hébitos, actitudes y habilidades.

Del mismo modo, la evaluacidn del aprendizaje, consti-
tuye una experiencia nueva para el nirno, que en esta eta-

pa conviene considerar como un elemento més de apoyo que



le dé seguridad en s{ mismo y favorezca su capacidad de
autocritica y de superacién. Ademis, es importante recor
dar que la evaluacidén se habri de llevar a cabo de una -
manera continua, oportunz y sistemdtica a 1o largo del -
afio escolar, y que es un medio informativoe que favorece
la participacibn de los alumnos, maestros y padres en el
proceso enseflanza aprendizaje.

La evaluacidn vroporciona al maestro informacidn que
orienta en la toma de decisiones respecto a la planifica
cibn, desarrollo y culminacidn de sus acciones para la -
conduccibn del sprendizaje. En la planeacidn, cuando de-
tecta carencias, condiciones y posibilidades del alumno;
en el desarrollo, cuando le permite constater ls efecti-
vidad de sus acciones cotidisnas; y en la culmiracibn -
del proceso; 2l estimar el logro de los objetivos de - -
aprendizaje.

a) La evaluacibn del aprendizaje en el programa inte-
grado.

Lz modificacidn nrincipal que presenta el programa in
tegrado de Primer Grado, la constituye una orgenizacién
de los contenidos donde se determinen l{mites o divisio-
nes entre éreas de conocimiento y en la que todas mantie
nen la misma importencia parz el logro de un desarrollo
armbnico de las posibilidades del nifio, Lz evaluscibn de
los aprendizajes propuestas en este programa debe mante-
ner una congruencia con las principales caracteristicas

de éste; por lo tanto, ha de evaluar los objetivos de ca
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da médulo con la misma importancia, y ha de constztar el
logro de todos ellos en le mayor{as de los alumnos antes

de contiruar con el desarrollo del siguiente médulo. Por
otro lado, laz evaluacidn tembién deberd considerar a 1la

versonalidad del nifio como un todo, sin esperasr sus as-

pectos cognoscitivo, afectivo y psicomotor en sus vroce-
dimientos.

b) Procedimientc de evaluacién.

El proceso de evaluacidn del aprendizaje se inicia al
detectar diferentes gradoé de desarrocllo, existencia o
carencia de a2ntecedentes escolares, y condiciones genera
les de los nifios 21 ingresar al Primer Grado. Pera esta
terea el maestro nuede asuxiliarse de los materiales y =ac
tividades sugeridas en "antecedentes vara el aprendizaje”
mismas que le dan la paute nara planificar su trabajo fu-
turo.

Ya dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje, se su-
giere para la evazluacidn de secuencias de actividades - -
planteadas en objetivos especificos que el meestro en su
vlaneacién de labores considere como indicsdores de la -
efectividad del aprendizaje, los productos ocue resultarin
del trabajo del alumno y su forma de realizscidn. Tales -
indicadores pueden ser los ejercicios incluidos en el 1li-

bro de testo, recortés, dibujos, maquetas, etec.
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Las evaluaciones que drovorcionan estos indicedores sé
lo nos sefizlan que la secuencia ce aprendizaje y su pro-
ducto se ha realizado sdecuademente, més no se he logrado
el objetivo, por tanto su registro es ontativo.

Al finalizer una secuencia de actividades, en la eva-
luacidn del logro de objetivos espec{ficos se debe consi-
derar lo siguiente : gue éste debe hacerse objetivo por
objetivo, ya que todos tienen la misma importancia en es
te programa y deben ser alcenzados en ceda médulo vor la
mayorfa del grupo. Como una sugerencia vréctica vara la -
evaluacién de objetivos esvec{ficos dentro de cade secuen
cia de aprendizaje, se seleccionaron actividades Tepresen
tativas de consecucidn de 1o enunciado por los diferentes
Objetivos y se presentan en el Ddrograma con letra cursiva
para su féeil identificacidn; su correcta realizecién pue
de considerarse como indicadora del logro de los mismos.

Dada la flexibilidad del programa respecto a las acti-
vidades que se proponen para alcanzar los objetivos, és-
tas podrén ser cambiadas vor otras ecuivalentes, que se
adapten més a las necesidades Y condiciones del gruvo y
del lugar; en el mismo caso se encuertran las actividades
sugeridas vara la evaluacidn del eprendizaje.

Los resultados de la evaluacién de objetivos espec{fi-
¢0s deben registrarse vara que constituya ur medio de in-~
formacidbn pare los alumnos, maestros, nadres y autoridas-

des educativas. Para realizar este registro se disefi§ el
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Cuaderno de Evaluacién del Alumno, que contiene 1s bole-
ta y descrivcidén de los objetivos especificos de cada mé
dulo dentro de las unidades del progrema, con casilleros
para el registro de anotaciones. Este documento responde
en su disefio a las caracterf{sticas de integracién, tanto
del programa como de evaluacién del aprendizaje; asinis-
mo, oresenta como novedad el comunicar a radres y alum-
nos lo que se espera del desarrollo del nifio er el trans
curso del afio escolar. Por otra parte, al alumno le ver-
mite enterarse de sus avances Y errores en el logro de -
objetivos, que se traduce en un estimulo y colsboracién
para su desarrollo personal y, en la medida de lo vosi-
ble lo inicia en su autoevaluacién; a los padres les in-
forma del avarce y deficiencias de sus hi jos, as{ como
da sugerencias de nivelacién que los impulsaran s una ma
yor participacién en el proceso de enseflanza-aprendizaje
de sus hijos.

Para establecer una eficiente comunicacién con el pa-
dre, se recomienda que este documento sea enviado al fi=
nalizar el registro de notaciones de cada médulo, o en -
caso de que las condiciones del medio impidan, el padre
deberd conocerlo cusndo menos al término de cada unidad
programadsa.

Para el control sdministrativo escolar las notaciones

de objetivos espec{ficos de mbdulo se integran, con el -
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fin de obtener el promedio del médulo. Lss rotaciones de
los médulos se integran 2 la vez, para obtener el orome-
dio de la unidad; esta notacién de unidad debers regis--
trarse en la lista de ssistencias Y evaluaciones, de - -

acuerdo 2l instructivo de oneracién correspondiente,
E) Grupos de conductas.

Les actividades propuestas en muestro programa integra
do son derivadas de aspectos reunidos en funcién de sus -
rasgos comunes y de la finalidad que persigue. 4 su vez,
estos aspectos corresponden a cuatro grunos de conductas:
Instrumentales, Psicomotrices, Operatives y de Comunica-
cién. P

a) Conductas instrumentales.

Se presentan en tres aspectos 3 1la atencibén, la rels-
cibén y la creatividad. Son los instrumentos de que se —-
servird el alumno para el logro de un avrendizaje mds --
comnlejo,

En primer lugar, es indisvensable cue el slumno pres-
te atencibn a todo esti{mulo de aprendizaje. La atencidn
lleva implfcita la percepcidn y la seleccidn de ciertos
est{mulos, En segundo término, es preciso oue el alumno
pueda retener y evocar la informseién vercibida. Final-

mente, si se quiere evitar que el alumno simovlemer te re-
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pita informacién, hace falta que desarrolle su creativi-
dad, entendida como la cspacidad de provoner distintas -
soluciones a un problema y avlicar sus conocimientos en

la solucién de nuevos problemas, asi{ como de descubrir,

inventar y ser original e imperativo.

BEstas capacidades innatas en los nifios son suscepti-
bles de ser desarrolladas de modo que rindan una me jor
utilidad; o Bien pueden ser obstaculizadas, lo que impe-
dirfa o deformar{a su normal desarrollo.

b) Conductas psicomotrices.

A pesar de que la mayorfa de las actividades sugeri-~
das para desarrollar los antecedentés implicen la accién
psicomotric del alumno, se hace necesario tratar las con
ductas psicomotrices en forma especial, con la finalidad
ge orientar al maestro en el uso permenente del movimien
to como medio diddctico de comunicacién,

En términos generales, el movimiento es sdlo uno, pe-
ro 1o que el nifio obtenga de &1 puede variar segin las -
intenciones de aprendizaje que el maestro logre darle. -
Por ejemplo: los movimientos llamados gruesos como el ca
minar, correr, saltar, etc., son dominsdos por todo nifio
mucho entes de ingresar a la escuela; pero el grado de -
coordinacién que tenga cada uno es indicativo valioso de

sus posibilidades actuales. A partir de ellss el nifio in
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crementa su coordinacién de ejercicios de difiecultad gra
duada y orientadas con criterios de espacio y tiempo, ta
les como caminar ocupando mucho o poco espeacio, correr -
extendiendo las piernas, saltar r4nido o lento, etec.

Sustentado de esta coordinacién gruesa, el nifio podré
ir afinando sus movimientos ¥ desarrollando simulténea-
mente su coordinacibn éculo-menual, 1o que permitird ma-
nejar instrumentos como tijeras o lénices.

Es particularmente interesante observar la comnleiidad
del movimiento fino, debido a que de €1 se deriven las -~
destrezas motrices mis utilizadas en 1la escuele, como lsg
grafomotricidad.

La fineza de movimiento implica 1s varticinacibén de --
misculos muy esdecificos y pequedios, que tienen que ser -
estimulados a través de actividades que vayen de unea cier
¥a ¢omplejidad a otra mayor, como manipulsr objetos, atar
Y desatar, abrochar y desabrochar, para después noder su-
perar la dificulted muscular de sostener el 14»iz y luego
la de manejarlo en un espacio grifico concreto.

La integracién del esguema corooral en el nifio se lo-
grard mis fécilmente a través de sus propias evneriervias
de movimiento. Para moverse coordinadamente, necesits a =
Su vez, conocer y controlar su cuerno como resultado de -
lo vivido y sentido; debe ser un desarrollo de s{ mismo,-~

del descubrimiento de sus posibilidades haecia el exterior,
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Por 1o anterior no es recomendable utilizar mufiecos o di-
bujos de la figura humana oars conseguir estos fines, - -
pues de ninguna menera substituyen la experiencia corpo-
ral,

Algo varecido sucede cuando se habla de la laterali-
dad. Lo imnortsnte es aque el nifio concluya, al sentirlo
¥y enlicarlo en la prictica, que el cuerpo puede ser divi-
dido en una parte derecha y otra izauierda, realizando .
ejercicios le reportard sl nifio experiencias insustitui-
bles que le van 2 facilitar avrendizajes mids complejos.
De lz misma formz, el sentido del ritmo, adquiriendo a -
través de sus exveriencias de movimiento, le vermitird -
al nifio establecer el tiempo como un concento abstracto,

¢) Conductas operativas.

Las conductas tienen como finalidad la formecién de -
conceptos. Dentro de ellas, los aspectos que se tratan -
como antecedentes para el progrema de Primer Grado son
sensoperceotuales, las prenuméficas, laes espaciales y —-
las temporales.

Es un hecho que el nifio aprende mfs, si utiliza mis -
sentidos para conocer las cosas: puesto esto le daz un co
nocimiento vivencial de lo que le rodea, y facilita as{,
la formacién de los concentos. Las actividades propues—

tas para adouirir estos antecedentes buscan en el nifo,
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a través de la aplicacién de los sentidos, marinulando
los objetos; reuniendo, comparando, agregendo, gquiterdo,
ordenando y clasificando pera que llegue asi a 1a abs-
traccién y aprenda también a exoresar grificamente la so
luciébn.

En el mismo sentido, las actividades de los asnectos
psicomotrices establecen el antecedente de las sctivide-
des que se sugieren para ayudar al nifio a obtener los =-
conceptos abstractos de espacio y tiemvo; 1o cus noste=
riormente le vnermitird su desemvefio en el espacio grifi-
€O ¥y en el manejo correcto de las relaciones temvorzles
bisicas como hoy, ayer y mafiana.

d) Conductas de comunicacidén.

Dentro del »rograma integrado se le nide el nific un -
desarrollo del lenguaje cue le vermita dialogar, exore-
sar verbal o corhoralmente lo cue observe o sienta; cue
responda 2 preguntes concretes ¥y que é1, a su vez, formu
le preguntas y elzbore desde enuncizdos cortos hasta »e-
cuefios pérrafos. Para gue logre estos aarendizajes, nece
sita experiencias previas y sistematizadas. Esto es 1o -
que se espera logrsr a través de las actividades que se
proponen.

Con las actividades no verbales se nreterde oue el ni
fio interprete mensajes, partiendo de cbdigos no verbales,

como serian el mimico y el nictogréfico. Mientras que el
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aspecto verbal se¢ pretende que avance desde la traduccidn
de expresiones corporales, hasta expresiones lingiisticas

més cargadas de significado.



CONCLUSIORKES
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l.- Por método se entiende el conjunto de reglas que
el espiritu se impone para dirigirse en la biscueda de
la verdad, o bien, el conjunto de procedimientos racio-
nales para la investigacibdn y demostracién de lo verda-

dero.

2.~ El1 método que se propuso en el nrograma de Pri-
mer Grado para la enseflanza de la lectura-escritura, se
conoce con el nombre de kétodo Global de Andlisis Es-

tructursl.

3.~ El1 Programa Integrado tiene como finalidad pre-
sentar al alumno lass cosas, los hechos, la realidad tal

como gparecen en su medio, como un todo unificado.

4.~ Con el Programa Integrado se pretende proporcio-
nar una educacién integral abarcando los aspectos que -
conforman la vpersonalidad del nifio al iniciar su educa-

cién primaria.

5.- La evaluacibn del aprendizaje constituye una ex-
periencia pueva para el nifio, que en esta etapa convie-
ne considerar como un elemento mis de apoyo que le dé& -
seguridad en s{ mismo y favorezca su capacidad de auto-

critica y superacién.
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6.- Dentro del Programa Integrado se comprenden di-
versas actividades, que derivan de los aspectos que se
deducen en funcién de sus rasgos comunes, y de la fing
lidad que persiguen. Estos sspectos corresponden a cua
tro grupos de conductas que pueden ser instrumentales,

psicomotrices, operativas y de comunicacidn.

7.- E1 Método Global de Andlisis Estructural, si es
funcional, poroue sl nermitir el aprendizaje simulté-
neo de la lectura y la escritura consigue que ambos --
procesos se refuercen e integren en uno solo, dando co
mo resultado que el nifio pueda aprender a expresarse a

través de la escritura y ademds comprenda lo que lee.



PFPROPOSICIONES



l.- Pera efectos de que el Programa Integrado, con
base en el Método Global de Andlisis Estructural rin-
da efectivos beneficios al educando Yy 6ptimos resulta
dos al maestro en el decempefio de su labor educativa
es preciso que este dltimo, esté plenamente convenci-
do de la efectividad del método y conozea a fondo los
mecanismos de su aplicacién en el trabsjo escolar.

2.- Con ijeto de conseguir que la informscidén rela
tiva a los mecanismos de aplicacién del Programa Inte-
grado, con base en el Método Global de Anilisis Estrue
tural, es necesario que toda la informacibén téenica ¥y
literatura especializsda con cue para dicho efecto - -
cuenta la Secretarfa de Educacién Péblica, se haga 1le
gar, sin excepcién, a2 todos los maestros de primaria,
logrando con ello, que estén capacitados Y se sienten
& gusto conduciendo grupos tanto superiores como de —-
primer greado.

3.- Para lograr los objetivos pronuestos en los dos
puntos anteriores, se hace preciso que la Secretaria -
de Educacibén Péblica haga llegar a todos los integran-
tes dél Magisterio Nacionzl mayor informacién téenica
y més literatura especimlizada, as{ como material di-
ddctico suficiente bara que cuenten con un mayor acer-
vo informativo y puedan dar debido cumolimiento a lo -
establecido por el programa obteniendo de é1 los mAxi-

mos beneficios oosibles.
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