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Primero es sofiar

y después es ser,

el suefio antecede

a la creacion

sino podemos sofiar,
jamés podremos construir.

José Vasconcelos
Hay tres tipos de personas:
las que sirven para aprender,
las que sirven para ensefiar

y las que no sirven para nada.

Alfonso Reyes
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INTRODUCCION

El mundo actual tiene como signo distintive el cambio acelerade en todos los
ordenes, las crisis que afrontan las sociedades contemporaneas reflejan una grave
contradiccién entre las nuevas y crecientes necesidades generadas por la
revolucion cientifica y tecnologica, las estructuras y sistemas heredados que
frenan la conquista de modos de convivencia mas justos.

Debido a estos factores la formacion de maestros en México es un aspecto
ampliamente discutido y cuestionado por el mundo académico en materia
educativa, sin embarge, no sucede igual con otras profesiones, esto no quiere
decir que no se discuta la formacién de otros profesionistas, pero no se da con la
misma importancia y sobre todo angustia que con la formacién del maestro, por
consiguiente la pregunta pertinente aqui es gpor qué? Si por ejemplo la vida y
muerte del ser humanc depende mas claramente de las manos del doctor, o de los
politicos quienes se encargan de dirigir 1a vida del pais.

Quiza la insistencia de la sociedad en cuestionar tanto la formacién de los
maestros -principalmente de educacion basica- se deba a que al menos se les
reconoce un papel central dentro del sistema educative nacional. De aqui la
importancia de pretender conocer cual ha side de manera general la formacion
del maestro en nuestro pais, por eso en el presente trabajo se presentan tres
capitulos que giran en torno precisamente a la formacion del docente en la
Benemérita Escuela Nacional de Maestros (B.E.N.M), institucién que surgio hacia
finales del siglo XIX como proyecto educativo, derivado de las inquietudes,
necesidades y deseos de la politica de corte liberal que reconocla esta tarea como
primordial. Considerando para tal efecto a la Escuela normal como la matriz de
origen, y quien fije la narma de como debe ser una normal, modele a seguir para
las demas instituciones del pais, encargadas de formar maestros. Con una vision
de maestro representante del Estado, comprometido con la sociedad a manera de
un sacerdote, quien tiene una misién sublime, de amor, vocacion y de civilizador,
en tanto gue tiene como mision extraer al pueblo de su ignorancia y dispuesto al

sacrificio por su baja remuneracion salarial. Quedando en el discurso épico para el




caso particular de la B.E.N.M; por ser una normal centralizada donde sus
egresados presentaron un perfil en contradiccion a los idearios, ocupando cargos
directivos de supervision y administracién educativa, asi como la atencion a grupo
en escuelas centrales, en tanto que los maestros egresados de otras normales det
pais se apegaban a una docencia comunitaria y de servicio social inscrita en esa
docencia mistica.

La B.E.N.M; fue ganando terreno al ser una escuela privilegiada del centralismo,
por encontrarse eh la ciudad de México, ser el anhelo de la formacion docente vy
de ir consolidando un prestigio que ya desde su fundacion se le otorgd y con el
transcurso del fiempo adopté caracteristicas peculiares que respondian a la
politica educativa de cada momento historico, entre lo que se puede resaltar,
cambios fisicos de la institucion, como seria los domiciliarios hasta lograr su
establecimiento actual en calzada México Tacuba y Avenida de los maestros, en la
colonia un "Hogar para nosotros”, con la magestuosidad de su edificio
arquitectonico, ofro aspecto seria las reformas curriculares, la ampliacién de
matricula para los aspirantes en una etapa concreta durante sus afios de oro,
como serian los sesenta y setenta, en tanto que para la década de los ochenta vy
noventa, la reduccion de matricula es bastante desalentadora para una escuela
que tiene la infraestructura para albergar dos turnos, aproximadamente con un
total de mil seiscientos alumnos por grado en dos turnos, en este periodo también
se da la jubilacién masiva del ochenta ﬁor ciento de su planta docente, lo que
implica mirar detenidamente como se reconceptualiza la concepcion del
normalisma y la importancia que tiene el contexto institGcional.

En el primer capitulo denominado la Benemérita Escuela Nacional de Maestros y
la educacion normal en Mexico, se hace referencia brevemente a los antecedentes
de la educacion normat en nuestro pais asi como al contexto histérico en la vida
de la institucion con la intencion de conocer cual es la génesis de ésta, asi como
también se presenta la organizacién de la escuela y sus diferentes planes de
estudio hasta llegar al plan 84-L, sefialando que no se pretende hacer un analisis
de dichos planes, sino Unicamente saber el motivo de las multiples reformas que

se le han hecho al normalismo mexicano. Una vez ya conocido el momento
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histdrico en que surge la institucion, el segundo caplitule lleva por nombre Ia
transformacion de las escuelas normales y el plan de estudios 1897 pues,
respondiendo a las demandas emanadas de las peliticas educativas que surgen a
principios de los afios noventas, se hace alusidon a la transformacian del
normalismo implementandose para ello en 1997 el nuevo plan de estudios ceon el
que se formaran a los nuevos maestros, por ende se menciona también en este
capltulo los rasgos que se desea debe cumplir el futuro docente. El tercer capitulo
se titula el papel de las practicas en la formacién actual de los maestros de
educacitn primaria y se refiere a la importancia que desempefian las practicas en
la formacion del nuevo maestro, ya que es una de las principales exigencias del

plan 97, formar a tos maestros en “condiciones reales de trabajo”,

a) EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Hablar de la docencia remite al reconccimiento de estd como una actividad
concreta y compleja por su naturaleza de interaccion con sujetos histéricos
sociales. Por otra parte este concepto es polivalente, dado gue demanda de sus
actores una preparacion miltiple encaminada a la adquisicibn de saberes y
habilidades para la docencia, los cuales entran en juego en un contexto particular:
la institucion escolar, donde se entrecruzan el sujeto con su historia biogréafica,
profesional, laboral y lo instituido para confirmarlos, reorientarlos y adquirir otros
nuevos saberes.

.."Toda practica docente, no sdlo la tradicional, es histérica; es construida en momentos
histéricos particulares, Es decir, toda prictica docente refleja un procese compleje de
apropiacién y construccion que se da en el cruce entre la biograffa individual y la historia
de las practicas sociales y educativas. La biografia de cada maestro incluye la apropiacion
de ciertos saberes a lo largo de su experiencia docente; todo maestro ha recurrido a la
seleccidn y utilizacion de elementos diversos, de los que tiene noticia en momentos

sucesivos de su vida”'.

' Arvaut, Alberto. Historia de una profesion. Los macstros de educacién primaria en México 1887-1994.,
México-SEP.Centro de investigacién y docencia econdmicas 1998 pag.49
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En Meéxico las escuelas normales desde su nacimiento como proyecto de Estado,
han tenido la encomienda de formar maestros bajo ciertos criterios que tanto la
sociedad como fa politica educativa de cada momento histéricc demandan,
preceso durante el cual se fue construyendo y reconceptualizando el imaginario de
la formacién docente en relacién a que debe saber un maestro y que debe
ensefar un maestro de maestros en las escuelas normales, enfatizando en las
habilidades bésicas, que todo docente debe poseer para cumplir con su cometido
de buen maestro. En este sentido se reconoce como la tarea sustantiva Cnica de

las normales, a la docencia.
b) DEL PROCEDER METODOLOGICO

Para llevar acabo la presente investigacion se recurrié al método etnografico, que
en palabras de Elsie Rockwell la etnografia consiste en <documentar lo no
documentado> Las observaciones se realizaron tanto en la nacional de maestros,
asl como en la escuela primaria donde les corresponde a los normalistas realizar
su practica, ademas de los registros de observacion que se realizaron también fue
necesario la aplicacion de cuestionarios, asi como algunas entrevistas y platicas
informales con los estudiantes de la B.E.N.M, todo esto con el firme proposito de
recopilar toda la informacion necesaria para llgvar a cabo el objetivo central de
esta investigacion que consiste en investigar la formacion inicial® del docente en la
nacional de maestros en funcion del curriculum actual (1997).

Resalta particularmente en este trabajo dos registros de observacion que se
recuperaron durante el segunde periodo de practicas de los normalistas en la
escuela primaria, pues la curricula con la que se estan formando hace especial

énfasls en la practica.

? Se entiende por formacién inicial aquella preparacién profesional para la docencia y tiene que ver con los
semestres escolarizados que cursan fos esludiantes normalistas en funcién de un plan de estudios ya
establecido.
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CAPITULO 1. LA BENEMERITA ESCUELA NACIONAL DE
MAESTROS Y LA EDUCACION NORMAL EN MEXICO.

1.1 BREVES ANTECEDENTES DE LA EDUCACION NORMAL EN MEXICO

El origen de las escuelas normaies se remontan en el pais de Francia a raiz de las
grandes transformaciones impulsadas por la Revolucion francesa, se fundaron con
el fin de brindar la seguridad de una instruccién publica eficiente en todas tas
escuslas de un pais {y la igualdad para todes) a partir de escuelas formadoras de
maestros que fueran la "norma”, el tipo que siguieran todas las otras, su nombre
deriva del latin norma, regla.’

La concepeion de educacion basica constitucionalmente obligatoria v la educacion
normal para fa formacion de sus maestros, controlada por el Fstado®, van de Ia
mano en Mexico. Las escuelas normales fueron formalmente creadas hace ya
més de un siglo con la idea de unificar los sistemas y métodos de ensefanza en
las escuelas primariasS, sin embargo no todas fas normales son iguales, ni por su
historia, ni por los ohjetivos bajo los cuales fueron fundadas. La formacion de los
maestros es uno de los procesos sociales de mayor trascendencia para cualquier
nacién. No cabe duda que el maestro es uno de los agentes en el proceso de |a
transmision cultural de una sociedad, gracias a dichos agentes se puede heredar
el legado culiural a las nuevas generaciones lo que asegura la adaptacion,
cohesion e identificacion del grupo. El maestro realiza una funcion clave en la
preparacion de las nuevas generaciones y contribuye a la integraci()h y
enriquecimiento cultural de la sociedad. Un pais que aspira al desarrollo y

* El nombre de la escucla normal explica bien el objeto de tal institucion: sirve de norma y de laregla ala que
debe ajustarse la ensefianza; es la escuela matriz o central de la que derivan las demds escuelas. En la normal
se forma y educa al maestro perfeccionando sus conocimientos y aprende pricticamente a transmitirlos
haciendo de las escuelas anexas la clinica del profesorado: enseflar a ensefiar...” (Joaquin Baranda, 1887,
citado por H.Jerez Talavera, 1993}

* Conjunto de relaciones y conductas que se dan entre un grupo de personas que se establecen cn un lerritario
determinado y se organizan politicamente formando un gobiemo.(Tomado de: Herandez, Leén Manuel,
Sociologfa. Editorial Porrtia. México 1980)

* El antecedente de las escuelas normales fucron las academias de instruccion primarin, creadas en 1897 para
los maestros ya en servicio, con la finalidad de ponerlos en contacto con * los modemos métodos de
ensefianza”. La idea era establecer un solo programa de ensefianza para los docentes de educacian primaziz y
asegurar la “uniformidad de sistemas y métodos™ en la educacitn elemental, Meneses (1986) pég.281
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progreso no puede descuidar la formacion de sus profesores. A pesar de su
importancia, fa concepcidon y sistematizacion moderna en lo referente a la
formacion de profescres en nuestro pais es relativamente reciente. Durante la
epoca colonial no existieron intentos serios tendientes a lograrlo; la educacién, que
se dirigia mayoritariamente a los sectores acomodados, era atendida por clérigos,
pero una vez que empezaron a aumentar los estratos sociales medios con poder
adquisitive, y empezo a despertarse el anhelo por la instruccién, aparecieron los
maestros pariculares no religiosos, gque intentaron satisfacer dicha demanda. El
mundo novohispano se vio en la necesidad de regtamentar este servicio, por lo
que en el afio de 1600, Gaspar Zlfliga y Acevedo, conde de Monterrey, expidié la
ordenanza de los maestros del nobilisimo arte de leer, escribir y contar. Este
documento puede considerarse como una de las primeras disposiciones sobre
educacion elemental en nuestro pais, en el que se precisan los requisitos para ser
docente. El que hubiese ser maestro no ha de ser ni negro, ni mulato, ni indio;
siendo espaficl ha de dar informacion de vida y costumbres y de ser cristiano
viejo. 1.os maestros han de saber: leer romances en libros, cartas, misivas,
procesos, ademds escribir las formas de letras siguientes; redondillo grande,
mediano y chico, bastardilio grande, mediano y chico. Han de saber también las
cinco regias de cuenta guarisma que son: sumar, restar, multiplicar, medio partir y
partir por entero; y ademés sumar cuenta casteflana. Finalmente se otorgaba
autorizacion oficial a quienes comprobaban competencia mediante un examen".

Como se puede observar, los conccimientos requeridos se limitaban a leer,
escribir y efectuar las operaciones fundamentales, es asi que la formacion de
profesores se convierte en una necesidad social en el siglo XIX, una vez

consumada nuestra independencia.

% Curiel, Mendez Martha Eugenia. La educacién normal, En: Historia de la_educacion publica en México.
Editorial. SEP-FCE. México 198 1.pag.426
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a) LOS PRIMEROS INTENTOS

En 1821 nuestro pals logré su independencia politica después de debatirse en una
guerra cruel duranfe once afios. México nace a la vida independiente inmerso en
un marasmo de contradicciones; los grupos mas reaccionarios hablan llevado a
cabo [a consumacién de la independencia politica y pretendian seguir
manteniendo la estructura economica que favorecia sus privilegios. ElI México
novohispano no soélo era un virreinato autosuficiente sino también una de las
cofonias mas prosperas del imperio hispano; baste recordar ague auxiliaba
econdmicamente a colonias de escasos ingresos, sin embargo, al iniciarse ta vida
independiente se desplomaron las estructuras econémicas tradicionales y el pais
atravesaba por una crisis econémica que nunca antes habfa vivido. Por lo tanto,
era dificil solventar los gastos mas urgentes, pero mas lo era tratar de destinar
presupuestos suficientes a la atencién de servicios educativos. La tarea referente
a la atencion de la educacion elemental era urgente, pero la solucién no podia
provenir de un Estado que atravesaba frecuentemente crisis politicas y
econdmicas sino a través de la iniciativa privada, por eso en el mes de febrero de
1822 se fundé en México la companta Lancasteriana. El sistema lancasteriano
tuvo su origen en Inglaterra con Bell y Lancaster, cuando se adopté en México
tuvo gran éxito, ya que respondfa admirablemente a las necesidades del pais en
esos momentos, La escuela lancasteriana cubrié las necesidades educativas del
pais durante la mayor parte del siglo XIX, hasta que en 1890 fue suprimida en un
momento en que se marcaban nuevos Yy vigorosos rumbos en la educacién
nacional. El sistema lancasteriano resolvié el problema de la formacion de
profesores de ‘dos maneras: Por un lado el alumno mas avanzado del grupo
(monitor) era habilitado por el maestro, para que a su vez instruyera a 10 6 20
alumnos, lo que permitia la capacitacion cotidiana de los monitores en el aula, que
se convertian a la poétre en maestros. Por el otro ademas de la formacion de
maestros a fravés de la capacitacion de los monitores, se instruia a los jovenes
para las tareas de la-docencia, considerandose a este adiestramiento como la

Normal Lancasteriana propiamente dicha. La lectura, escritura y calculo elemental




componian los materiales de aprendizaje, y un sistema de premios y castigos
mantenian la disciplina. En 1823 aparecio la primera Normal Lancasteriana, que
se establecio en la Escuela de Filantropia de fa ciudad de México, que dedice una
de sus secciones a la preparacion de maestros en la técnica y practica de dicho
sistema, rapidamente este interés se hizo sentir en los estados.

El congreso constituyente de Oaxaca, por Decreto del 30 de diciembre de 1824,
dispuso el establecimiento en esa capital de la Escuela Normal de Ensefianza
Mutua, al afio siguiente el congreso local de Zacatecas fundé otra, con el nombre
de Escuela de la Constitucion, y en 1828 se abrit otro plantel semejante en
Guadalajara. Con esto se puede afirmar que la creacion de las escueias normales,
reciben su impulso definitivo con las ideas liberales y de reforma consolidandose

en la segunda mitad del siglo XIX.

1.2 LA BENEMERITA* ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS

b) CONTEXTO HISTORICO

La creacion de una institucién de la magnitud de la Escuela Nacional de Maestros,
formadora de los maestros del México de finales del siglo XIX, pero sobre todo de
Jos maestros del siglo XX, con més de cien afios de experiencia, los origenes de la
escuela fue un hecho histdrico en la vida del pais y de ninguna manera se dio de
la noche a la mafiana, En aquellos tiempos y en la actualidad una de las mayores
preocupaciones de la sociedad mexicana ha sido y es brindar educacion a los
sujetos que en ella se desenvuelven, para lograr impartir una educacién de calidad
surge la necesidad de crear instituciones que se encarguen a su vez de preparar a
los maestros que la atenderan. Es por eso que durante el siglo XIX,
especificamente el 24 de febrero de 1887 se funda la Escuela Normal para
profesores de instruccién primaria en la capital de la Republica Mexicana, en la
época en gue surge México vivia bajo el mandato de Porfirio Diaz. Durante el
porfiriato, el arte, la cultura y la educacion, al igual que la economia, sufrieron
grandes transformaciones como camino seguro para legrar la integracion del pais

al desarrollo mundial, se intenté afrancesar nuestra cuitura.

* Se le otorga la distincién de Benemérita al cumplir sus cien afios de vida (1987)
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Dentro de las principales caracteristicas en la politica educativa sobresale lo
siguiente:
"La fuerza que el poder central iba adquiriende con Porfirio Diaz, la tranquilidad del
pais en los primeros perfodos presidenciales de aquel, el grado de desarrollo econdmico
alcanzado por el pais y los proyectos v leyes educativos anteriores que propiciaban
nuevos desarrollos, permitieron que varios de los proyectos liberales en materia de
educacién se hicieran realidad en esa época. Entre ellos un sistema de educacien
primaria que abarcard todo el pais, que la hiciera obligatoria y unificara en su contenido
y en la metodologia didéctica, y su complemento obligado, la creacion de escuelas
normales que dieran [ugar al magisterio que el momento requerfa.””
Cuando surge la escuela normal  sobresalian en el debate dos corrientes del
pensamiento filosdfico: el liberalismo y el positivismo. Al liberalismo se le puede
definir como "una actitud social que se caracteriza por su interés en aumentar y
difundir al maximo el bienestar humano pero sin pretender cambios de fondo en la
estructura social’.- Por su parte el positivismo es una teoria gue abandona
definitivamente toda busca de causas primera y limita el conocimiento a las leyes
de los fendmenos por considerarlo ef tinico asequible y util™
A pesar de que la ideologia liberal predominaba en la sociedad mexicana del siglo
XIX, &l positivismo también se hace presente en México, introduciéndolo Gabino
Barreda quien fuera discipulo de Agusto Comte (creador de la teoria). Barreda
traslada fa formula comtiana de "amor, orden y progreso”, proponiendo el lema de
“libertad, orden y progreso”, la libertad como medio, el orden como base y el
progreso como fin. No se puede decir que ambas teorias eran completamente
antagdnicas entre si, pues con respecto a algunos conceptos propios sobre
educacion concordaban o discrepaban, como por ejemplo en la libertad de
ensefianza, debido a que se trata de un concepto relacionado con la idea de
progreso unla a liberales y positivistas. En cuanto al laicisismo en la educacién, los

liberales proponian una ensefianza laica, es decir ajena a todo dogma o fanatismo

7 Jiménez Alarcon, Concepeion (1979) Historia de la Escuela Nacional de Maestros 1887-19490. México,
tallercs gréficos de la nacion,
# Diceionario de sociologfa. Henry Prat Fairchild (editor) México FCE, pég. 171
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religioso que sélo ensombrecfa el desarroflo de la nacién, por su parte los
positivistas le daban al laicisismo un cardcter militante, decian que debia destruir
todos los prejuicios y apoyarse en la ensefianza de las ciencias positivas y en la
razén como Unico camino para lograr una sociedad nueva. Aungue el positivismo
lograra su auge durante el porfiriato e incluso se convittio en la doctrina
sustentada por el grupo en el poder - el pueblo se referia a elles como “Los
cientificos"- dicho grupo formé parte de la oligarquia que gobernd al pais. No
obstante, de esto correspondiéd al equipo de los liberales encabezada por Ignacio
Manuel Altamirano elaborar el proyecto para crear la Escuela Normal, esto vino a
significar un contundente triunfo mas para el liberalismo en el campo de la

educaciéin.

¢} IGNACIO MANUEL ALTAMIRANO Y LA CREACION DE LA ESCUELA
NORMAL.

Pese a que sobresalian destacados pedagogos en aquella época para llevar a
cabo la realizacion del proyecto de la Escuela Normal, corresponde justamente a
Ignacio Manuel Aftamirano realizar tan importante tarea, esta designacion se debid
a su intachable trayectoria intelectual que poseia entre lo que destacaba el
periodismo, la oratoria, la novela, la poesia, la catedra e incluso su vida misma,
Altamirano estaba consciente de la expansion del capitalismo en México, en
aquellos tiempos de la dictadura; ademas prevela ia penetracion capitalista de
Estados Unidos, por lo que lamenta al mismo tiempo que en el aspecto educativo
Mexico esté en desventaja con el pals del Norte (EE.UU) y las naciones europeas.
Para él la educacién es formacién muitiple: del alumno que adquiere los bienes
culturales, del trabajador que se habilita para el progreso, del ciudadano inminente
que entiende la complejidad de la nacion. "Seremos juguetes de los vecinos, si el nifio
permanece como ahora: analfabeto, triste y abatido”. decia Altamirano.

En la actualidad tal pareciera que esto se trata de una profecia, pues a pesar de
los esfuerzos que se han hecho por mejorar la educacién en México seguimos
estando en desventaja frente a los paises mas poderosos de la tierra, esta

situacion es muy patente en las zonas rurales pues adn hay comunidades viviendo
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en extrema pobreza, marginados de la civilizacién, que no cuentan con los
servicios basicos como salud, vivienda y sobre todo educacion, considerada esta
por Altamirano y los liberales de aquellos tiempos como el problema politico
medular pues significaba un arma para el progreso, para modernizarse se
necesitaba educar. Esta ideologia ha seguide presente en todo documento de
politica educativa, como por ejempio en el Programa de Desarrolio Educativo
1885-2000 se considera a la educacién como factor estrategico para el desarrollo
del pais. Las propuestas de Ignacio Manuel Altamiranc en el aspecto educativo se
tornan en varios aspectos fundamentales que son los siguientes:
*Modernizacion de la ensefianza

* La educacién como arma para el progreso

* La tendencia nacionalista en la educacion

* La importancia protagdnica del maestro

* La lucha por la libertad, la laicidad y la gratuidad de la ensefianza

* La educacion de la mujer

* La necesidad de rescatar al indigena

* La educacion de los ciegos

* La obligatoriedad de la educacién

* La urgencia de aumentar los esfuerzos para generalizar la educacion popular, y
en ese marco, el carfcter indispensable que adquiere la fundacién de una escuela Normal,
En la fradicion educativa de nuestro pais y desde que surgimos como nacién
"independiente” se ha considerado a la educacién como la llave para superar la
pobreza, combatir, la ignorancia y la desigualdad; actualmente los puntos ya
mencionados siguen siendo centrales en el Sistema Educativo Mexicano,
especialmente en el nivel basico (preescolar, primaria y secundaria} sobre todo
hoy en dia y desde la insercion de México al Tratado trilateral de Libre Comercio
(TTLC) con Canada y E.U (1994) se hace especial énfasis en "modernizar la
ensefianza" 4 Pero que significa esto? ¢ En que consiste una ensefianza moderna?
¢Como podemos modernizarnos si no contamos con los recursos materiales para
hacerlo?, sin embargo actualmente es el proyecto educative dominante. Pues
desde la década de los 80's se nos plantea un dudoso "proceso de




modernizacion" que nos remite a ser modernos, modernizar es la filosofia de las
politicas actuales, pero también ser modemno es ser irracional, no serlo es ser
ignorante, un marginado.

1.3 RESENA DE LA FORMACION DE MAESTROS EN EL SIGLO XX

El siglo XX se caracterizé por grandes y profundos cambios en todos los aspectos,
el educativo no fue la excepcion, pues a lo largo de este siglo se lograron avances
significativos en materia educativa, no obstante de esto el problema de ia
educacion en México sigue latente, ya que alin existe un nimero considerable de
mexicanos sin saber leer, ni escribir. Asi tenemos que fa historia de la formacién
de los profesores en el siglo XX, en palabras de Maria de Ibarrola es como “un
enorme rompecabezas al que le faltan muchas piezas fundamentales. Pues este
tema es posiblemente el mas pobre de toda la investigacion educativa™, Al igual
gue muchas ofras dimensiones sociales, politicas, econémicas o culturales del
siglo XX, la preparacion de los maestros mediante una actividad Y progfamacién
institucional y profesional encuentra sus raices en la vida cultural del siglo XIX. A
lo large del siglo, la funcidén pedagoégica de los maestros se vuslve cada ver mas
complicada, en virtud de la complejidad que se descubre al desmenuzar y analizar
profesional y cientificamente los rasgos y elementos de la eficiencia y la calidad en
la ensefianza y de los avances en los contenidos que debera tratar la escuela.
Para el final del siglo, esta compiejidad queda manifiesta cuando se descubre que
el acceso a la escuela no habia sido suficiente, sino que lo importante era el
acceso de la poblacion al conocimiento, por lo que resultaba indispensable
resolver especificamente los problemas de orden pedagégico que planteaba la
diversidad cultural, socioecondmica, de género y de la poblacién, Sin pretender
ahondar demasiado en la formacion del maestro durante el siglo XX, se resalta el
siguiente cuadro elaborado a partir de las lecturas de Maria de Ibarrola y Pablo
Latapi.

? De Ibarrola; Marfa. La formacién de los profescres de cducacion bdsica en el siglo XX En: Latapi, Pablo,
Un siglo de educacion en México. Editorial. FCE-CONACULTA. México D,F 1997, Tomo 11.pag.448
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SINTESIS DE LA FORMAGION DOCENTE EN EL SIGLO XX EN MEXICO

Afios | Etapas Caracteristicas generales
1900- Porfiriato 8o presta mayor atenclén a la educacién superior que a la primaria,
1910 Apariclon de los jardines de nifios, como una muesira de lo que
debiern ser |a introduccion de los nifios v los servicios escolares,
Abandono de lu edfucacién rural
1911- Revolucionaria Se finxda la Secretaria de Educacion Pablica (1921)
1920 La formacién de los maestros era cscasn, ya que sélo se necesitaba
saber leer y escribic para alfabetizar n la poblscién rural, esto a
1920~ infciativa de Vasconcelos con las misiones culturales,
1930
1931- Soclalista Se fundan las siguientes escuelas:
1940 Escuela Nacional de educacion fisica ([935)
Escuela Normal superior (1942)
1941- Escucla Normal de especializacion en ol D.F (1943)
1950 Escuels Nacional pars Messtras de Jardines de Nifios (1947)
Secren ef Instituto Federnl de Capacitacion. del Magisterio (1944)
1951- Unidad nacional Laos meestros deberfan fomentar o convivencia soclal, conceptos y
1960 seatimicntos do solidaridad, combatir el fanatismo y ios prejuicios,
pero en particular consolidar la unidad nacional {articulos 16 y 17 de
1961- 1n Ley Orginica de la Bducacion Pablica, 1945)
1970
1971- Reforma educativa |En 1978 se crea Ia Universided Pedagdgica Nacional, con |a
1980 intencién de elevar la calidad det magisterio,
Se eleva a nivel licenciatura la carrera de profesor (1984)
1981-
1990
1991- Modernizacién Se firma el Tratado de libre comercio (1994) y con este México
1997 endra a upa nueva etapa en todos aspectos, pues pasamos & “formar
parte del primer hundo™ en palabras de Salinas de Gortari,
8¢ modifica ¢l artlculo Tercero Coustitucional (1992) y se hace
obligatorin la educacién secundaria,
La SEP, presenta el Programa para la transformacién y el
fortalecimiento académico de las escuclas notmales, (1997)
Reforma a los materiales y contenidos do Jn educacién bisica (1993)

FUENTE: Cuadro elaborado a partir de las lecturas de Marfa de Ibarrola y Pablo Latapi.
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Como se puede apreciar a principios de sigio se consideraba suficiente contar con
cuatro afios de primaria para ser maestro (Arnaut,1996: 58); a fines de siglo se
requiere el bachillerato, o por lo menos la secundaria (requisitos para los
instructores comunitarios o los promotores bilingties). Sin lugar a dudas hubo un
avance significativo en la formacién de los maestros durante el siglo XX, sin
embargo al finalizar el siglo, el problema sigue en pie, ya que aln no se resuelven
problemas centrales de los maestros como son su formacion inicial, actualizacion,

y sobre todo salario profesional.

1.4 ORGANIZACION DE LA B.E.N.M.

La institucin esta organizada a la cabeza por un director general, quien delega las
responsabilidades en dos subdirecciones, uno académico y el otro administrativo.
La subdireccion administrativa tiene como tarea planear y coordinar los aspectos
relacionados con recursos financieros, materiales y humanos, Ia pagaduria, el
departamento de recursos financieros y el almacén. A esta subdireccion estan
subordinados los trabajadores administrativos y los de apoyo a la docencia.

La subdireccion académica por su parte, tiene a su cargo la coordinacion general
de las areas sustantivas de la educacién superior; El area de investigacion, el area
de difusion y extension, finalmente el area de docencia, esta coordina los trabajos
de las diez academias en que se organiza la escuela que son: pedagogia,
psicolegla, filosofia, espafiol, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales,
educacion artistica, educacion fisica y educacion tecnoldgica. A su vez algunas
academias estan subdivididas en especialidades como el caso de educacion
artistica en: danza, teatro, misica y artes plasticas. La academia de pedagogia
por ser fan numerosa, con 69 docentes, se fragmenta en colegios, estos se
conforman por los docentes que atienden el mismo curso y grade, cuando se
imparte en més de un semestre.

Aunque la Escuela Nacional de Maestros no fue la primera institucion formadora
de docentes en nuestro pafs, a través del tiempo que lleva funcionando como tal

{114 anos hasta la fecha). Ha legado a ocupar un lugar primordiat en la formacién
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de maestros mexicanos para la educacion primaria; es por eso que la B.E.N.M as
una de las instituciones clave para la educacién naciconal ya que ha dado al pueblo
muchos millares de educadores para su nifiez, ciento de generaciones egresadas

de sus aulas se distribuyen a lo largo y ancho del territorio mexicano.
d) AUSENCIA DE UNA ORGANIZACION ESTUDIANTIL

El elemento centrai en toda institucion educativa debe ser sin duda alguna el
alumne, pues a &l es quien va dirigida la ensefianza, una escuela sin alumnos no
tendria razon de ser. Junto con el maesiro, el alumno forma el binomio perfecte
para desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje. Dada la importancia que
reviste el papel del alumno dentro de la escuela, tenemos que los alumnos no son
sujetos pasivos {0 mds bien no deberian ser) pues en algunos casos asi es, no
obstante de esto ellos se organizan en grupos con el fin de salvaguardar sus
intereses en contrapare con los lineamientos establecidos en la escuela.

En el caso de la B.E.N.M esta organizacién estudiantil en defensa de los embates
de la politica educativa establecida ya desde arriba, es invisible pues no existe
una organizacion estudiantil que luche por las necesidades del estudiantado, esta
situacion es en primer lugar por la total apatia existente en la comunidad
normalista, seglin palabras de algunos alumnos con los que platiqué de manera
informal; me comentaban que durante el conflicto de la normal rural del Mexe
(Hidalgo) los alumnos de esa escuela normal rural llegaron a la B.E.N.M. para
informarles la situacion que vivian, ademéas pedian su apoyo econdémico y moral
ante las circunstancias prevalecientes, sin embargo la comunidad normalista de la
Benemeérita se mostrd apatica y sin interés; esto se debe también a que en la
institucidn existe medidas de intimidacion y represion hacia los estudiantes por
parte de las autoridades del plantel.

Al no tener una <organizacion estudiantil> que como ya se menciond abogue por
las prioridades del alumnado, existen desventajas en torno a los servicios que
reciben los estudiantes empezando con el material bibliografico de la biblioteca

central de la escuela (llamada Ignacio Manuel Altamiranc) dicho material soclo
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puede ser consultado dentro de las instalaciones de Ia bibiioteca, sin tener
derecho a préstamo externo.

Para mencionar otra desventaja el servicio de fotocopiado er la biblioteca ha sido
cancelado ( esto se debe a un desmantetamiento que esta sufriendo la B.E.N.M. a
consecuencia de su "transformacién"), situacién que afecta gravemente a la
comunidad estudiantit; pues considerando que la mayor parte de la poblacién no

puede faciimente comprar libros que utilizan y necesitan para su formacion.

1.5 SUS PLANES DE ESTUDIO

l.as escuelas normales son quiza las instituciones educativas que mas cambios
han sufrido en sus planes y programas de estudio; dichos cambios se han dado de
acuerdo al momento histérico que se esta viviendo. Antes de nacer la Escuela
Nacional de Maestros, hubo escuelas nommales que ya se dedicaban a la
formacién de docentes y ante la necesidad de un lugar central que recibiera a
estudiantes de todas las provincias de la Republica mexicana nacio Ia nacional de
maestros, desde su creacion la escuela normal representaba el nivel educativo
mas importante, pues como su nombre lo indicaba, "sirve de norma ydelareglaa
gue debe ajustarse la ensefianza, es la escuela matriz o central de las que se
derivan las demas escuelas: ensefiar a ensefiar”, este es el programa de las
escuelas normales. .

Es importante sefialar que no se pretende hacer un analisis profundo y exhaustivo
de cada uno de los planes y programas de estudio de la educacion normali, sino
simplemente resaltar grosso modo los diferentes planes que ha tenido a lo largo
de toda su historia, asl como sus caracteristicas generales hasta llegar al plan
vigente (1997) con el que da lugar a la transformacion normalista y del gue se
hablara ampliamente en el capitulo dos.

El primer plan de estudios propuesto por Altamirano constaba de 49 cursos en
cuatro afios y daba la extension del curriculum, para el afio de 1892 se aumentd a
cinco afios el periodo de escolaridad. El entusiasmo y el esfuerzo que fos haombres
de la época dedicaron a la creacién de escuelas normales despertd un gran

interés, de modo que, para 1900, funcionaban en el pais 45 escuelas normales.




Para el afio de 1902, el antiguo plan de estudios de la Escuela Normal para
Profesores resultaba obsoleto, por lo que se modifict totalmente en ese afio. De
acuerdo con ef nuevo plan, la escuela formaria dos tipos de profesores; el
destinado a la escuela primaria elemental, que implicaba cuatro afios de estudios,
y el dedicado a |la escuela primaria superior, que se cursaba en seis afios. En
ambos planes se consideraban materias de cultura general y las de caracter
pedagdgico. El 12 de noviembre de 1908 fue decretada la ley constitutiva de las
escuelas normales primarias, por la que se modificaba el plan de estudios de
1902; dicha ley puso término a la formacién de los dos tipos de profesores. Con el
huevo plan, las escuelas normales formarfian un solo tipo de maestro: ademas, el
nuevo plan establecia con caracter voluntario cursos de estudios superiores para
aquellos profesores que desearan perfeccionar sus conocimientos una vez
terminada su carrera. Hacia 1912, siendo director de la escuela normal, Miguel F.
Martinez, surgid el lema que identifica a la comunidad normalista:

LUX- PAX- VIS
Que significa luz en la inteligencia, paz en el corazén, fuerza en la voluntad. Este
lema enorgullece a sus estudiantes y miembros de la comunidad en general en
cualquier evento competitivo de tipo académico o de indole deportiva. El 02 de
enero de 1924, correspondid al profesor Lauro Aguirre encabezar una radical
transformacion, quien asumié la direccion del plantel para dejarlo convertido a
partir de 1925 en la Escuela Nacional de Maestros.
En ese momento la normal se convirtié en un inmenso centro profesional en el que
se graduaban maestros rurales, maestros misioneros, educadoras, maestros de
primarias urbanas y maestros para diversas actividades técnicas, ademas atendia
los niveles de preescolar, primaria y secundaria. Fueron de tal trascendencia esos
cambios que otras instituciones formadoras de docentes adoptaron sus planes de
estudio y otras modalidades educativas con las que se lograba dar atencion a las
necesidades de sus respectivas localidades.
A partir de 1935, la Escuela Nacional de Maestros introdujo el socialismo en sus
programas a fravés de una serie de nuevas catedras, entre las que se

encontraban el derecho agrario, el derecho obrero, el derecho educativo, la teoria
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del cooperativismo, el arte y la literatura al servicio del proletariado, Ia geografia
econdomica y social, la historia de la educacion socialista, la ética y estética
marxista, etc. Las asignaturas se organizaron en tres grandes nicleos: naturaleza,
trabajo y sociedad.

A finales de 1942, la educacion socialista habfa adquirido un contenido distinto,
completamente opuesto a lo que la reforma de 1834 habia establecido. Se llevé a
cabo la federalizacion del Sistema Educativo, ya que sélo asl, se decia. se lograria
el principio de unidad nacional.

Ante los cambios que se implantaron en las escuelas primarias fue necesario
transformar los programas de las escuelas normales. Siguiendo los dictados de la
unidad nacional, se unificaron los planes de estudio de escuelas normales,
urbanas y rurales; se introdujeron en su programacién materias como etimologlas,
literatura, légica, minerologia, cosmografia, y se dio mayor impulso o importancia a
las de contenido pedagdgico, como a la ciencia de la educacion, historia de la
educacién, paidologia, técnicas de [a ensefianza, psicotécnica etc. Los planes de
estudio que se organizaron estuvieron vigentes durante 15 afics. En 1960 se
modificd el plan de estudios de la normal y quedaron establecidos sobre |a base
de tres grados,

‘Primero profesional, con caracter profesional general, consideraba las asignaturas
y actividades basicas para una apropiada preparacion docente. Segundo
profesional, con caracter profesional especifico, es decir, destinado
preferentemente a la atencién de aquellos aspectos caracteristicos y peculiares de
cada ejercicio profesional docente.

Los nuevos planes comprendian asignaturas, actividades obligatorias, opcianes y
cursos complementarios. Por (ltime se consideraba que al cabo de los tres afios
de estudio, se estableceria un afio de ejercicio docente dirigido, que se
consideraria como servicio social, que culminaria con la presentacién de un
informe o memoria elaborada por los egresados, documents en el que
consignarfan sus experiencias en el trabajo escolar.

En 1969 se modificd nuevamente el plan de estudios que consistié en ampliar la

carrera profesional de tres a cuatro afios . Se Hegé, ademas, el acuerdo de




separar el ciclo secundario, adscrito a las escuelas nermales, integrandolo a su
nivel, por Gltimo, se convino la recrganizacion de planes y programas de estudio
con mayor equilibrio de los contenidos de cultura general y de las asignaturas de
tipo téenico.

En el nuevo plan de estudios se introdujeron materias como: antropologia,
espafiol, matematicas, historia de la cultura, filosofia ete. con las que se intentaba
corregir el exceso de materias que habilitaban al estudiante en el "como ensefar",
fortaleciendo las materias que permitian al maestro adiestrar en el "que ensefiar,
El plan de estudios de 1969, a pesar de su calidad, dispuso de una vigencia
fimitada, ya que en la Asambiea Nacional de Educacién Normal, efectuada en la
ciudad de México en 1972, se propuso una reforma al plan de 1989, la que al poco
tiempo se lievod a cabo.

Esta tenia como finalidad que los alumnos realizasen simultaneamente estudios
de bachilerato y las correspondientes a la formacion profesional. Las
maodificaciones no lesionaron de manera esencial el contenido del plan 69, pero en
el aflo de 1975 se llevd a cabo una nueva reforma en la que se introducian
materias como espafiol y su didactica, aunque sin ofrecer cursos previos de
didactica. Este plan ha sido uno de los que mas dafios ha causado a la educacién
normal. Afortunadamente, al poco tiempo se modificé este plan, sustituyéndose
por el plan 75 reestructurado, gue corrigid las fallas anteriores y es el que se
encontrd vigente hasta el afio de 1984 cuando egresa la dltima generacion de este
plan, abriendo paso al nuevo plan con nivel licenciatura (1984). Con estos planes
podemos darnos cuenta que la Benemérita Escuela Nacional de Maestros ha sido
oObjeto de muitiples cambios a sus planes y programas de estudio gue son
establecidos y elaborados desde la politica educativa oficial, asi tenemos que Ia
formacion de maestros en México es de manera sexenal, esto significa que en
cada sexenio (o perfodo presidencial) se pretende o mejor dicho se forma un tipa
de maestro en especifico considerando el contexto social actual, esto en
apariencia pues en realidad, la problematica educativa resulia mucho mas

compleja de lo que se presenta; ya que cuando se forma al maestro no se toman
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en cuenta tas condiciones reales de trabajo donde desempefiara su practica, pues

la teoria sigue estando divorciada de ia practica.

1.6 IMPORTANCIA DEL PLAN 84-L

El plan de estudios de 1984 con nivel licenciatura entra en vigor durante el
mandato de Miguel de la Madrid Hurtado, su vigencia fue de 16 afos egresando la
bitima generacion de este plan en julio del 2000. Aunque en el discurso haya
significado un “cambio”, en cuanto a su aplicacion los maestros se enfrentaren a
su problematica, ya que a partir de que se le otorga el rango de licenciatura a las
escuelas normales estas tuvieron que adquirir las responsabilidades propias de
una institucion de educacion superior que incluyen basicamente la docencia, la
investigacién y la difusion cultural, aspectos para los cuales el normalismo no
estaba preparado al menos para la investigacién y la difusion pues, uno de los
principales objetivos de las escuelas normales es la preparacion para la docencia,
aungue es un hecho que los maestros que egresan de las normales no son los
sabios, sino ios que saben como ensefiar los contenidos establecidos en los
programas oficiales, es decir que tienen un saber técnico que los distingue de
otros profesionistas, come lo menciona Arnaut A. * es la exaltacion del como
ensefar frente y, a veces, contra los que saben el qué, Es lo que marca ia
diferencia entre el maestro, por un lado, y el sabio y el investigador por el otro. E
maestro es el que sabe ensefiar y a eso se dedica profesionalmente. Para eso,
por eso y de eso vive: eso es lo que distingue a la ensefianza normal del resto de
las ofras profesiones”®. Es entonces en la escusla normal, donde se hacen los
estudios y la practica necesarios para obtener el titulo de profesor o persona que
ensefia”’,

Asi se le ha concebido tradicionalmente sin embargo en la actualidad mucho se ha
cuestionado a las escuelas normales con respecto a la formacion que ofrecen,

pues actualmente existe un discurso muy amplic en toro a la formacion docente

" Op. ¢it. pag.26
"' Diccionario Enciclopédico Quitlet, pag. 720
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dentro de la compleja red de problemas que atafien a la educacion hacional. Asi
hablar de politica en fa formacién de maestros, de profesionalizacién de Ia
docencia, del vitae de formacion, de las escuelas normales como formadoras de
docentes y de otros aspectos de la formacion que pretende en muchos casos,
elaborar una descripcion detallada de la formacion dejando de lado el proceso que
la hizo posible permite, abrir un espacio de reflexion y de cuestionamiento posible
de ser explorado en términos de investigar. '

El requisito de ingreso es el bachillerato. El grado académico que se otorga es el
de ficenciado (a) en educacion primaria. [nnova la carrera el laboratorio de
docencia y en este se propicia la investigacién educativa, El mapa contiene:
cursos, talleres, laboratorios, seminarios e investigaciones en 60 espacios
curriculares que cubren 238 horas y 442 créditos. Todo esto pretende formar
profesionales  participativos, creativos, criticos, reflexivos, de conviccion
nacionalista, mediante el rescate, preservacién y enriquecimiento de los valores
que conforman nuestra identidad nacional.

Hasta aqui se puede afirmar que a lo targo de toda su historia que lleva
funcionando la escuela normal no ha existido un plan de estudio que resulta ad
hoc con las demandas sociales ya que todos presentan sus ventajas y
desventajas y por ende resultan inapropiadas en su aplicacion, pues en todo
momento los sujetos involucrados en la educacion como son los alumnos,
maestros, especialistas, padres de familia, autoridades educativas etc, comparten
la idea de que la formacion del maestro debe cambiar y a pesar de eilo, tras una
serie de estudios y propuestas para transformarla, el problema sigue en pie.

Se puede afirmar que "la formacién de maestros en nuestro pais ha pasado por distintas
etapas, en las cuales se ha modificado la filosofia educativa , la estructura curricular, ta

duracién del plan de estudios y de los requisitos de ingreso'?.

Asi tenemos que en el plan 84-L, se pide como principal requisito que el aspirante

a realizar estudios en las escuelas normales hubiese cursado va el bachillerato de

12 Adrign Castelan, “Propuestas para el disefio de programas de actualizacion y superacion del magisterio de
educacién basica”, En: Foro Nacional. La educacién bagica ante el nuevo milenio. (vol, 11y Camara de
Diputados-UPN. México 1999,
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tres afios o su equivalente. Al ser el plan de estudios (84-L) ef primero que se
disefta para el nivel de licenciatura, se caracteriza porque se prapone la formacion
de un maestro investigador; el plan se disefa por Iineas de formacion, entre los
que destacan la linea pedagdgica, la psicolégica, la social v la filosofica. Con |a
implantacién del nivel de licenciatura en Educacion Primaria, el gobiernc cumple
con el anhelado suefio normalista de llegar a ser licenciados, ademas de cumptir
con la profesionalizacion docente, al menos estos se logran en el discurso de
manera tedrica pues en la practica los actores que intervienen directamente en la
aplicacion de este plan se enfrentan a su problematica y sus consecuencias.

Es pertinente sefialar que la profesionalizacion del magisterio es una tarea ardua y
compleja que no se logra simplemente con un cambio curricular pues se requiere
que los involucrados en la formacion tuvieran un mayor acercamiento al disefio
curricular, por ofro lado el docente necesitaria reflexionar de manera
sistematizada que lo oriente a la reconceptualizacién de ese quehacer como un
constructor cientifico sin la falsa fragmentacién teoria - practica.

Con el plan 84 se pretendia formar *(...) un nuevo tipo de educador: mas culto, mas
apto para la docencia y la investigacion , con un amplio dominio de las téenicas diddcticas
y de la sociologia educativa, con una mejor concepeion del universo, de la sociedad y del

hombre que fortalezea nuesiro estado social de derecho"'.

Los objetivos que se sefialan en el plan son los siguientes:

"(-..) Construir una nueva concepcion en la formacion de maestros y el funcionamiento de
las escuelas normales que permita la formacion de un nuevo tipo de educador, Al respecto
se citan algunos rasgos que contempla el plan de estudios: ubicar la formacion de maestros
dentro de la educacién de aduitos; inscribir la formacién de maestros dentro de la
educacién permanente; establecer un nuevo marco teérico-conceptual; la concepeion

interdisciplinaria de formacién de maestros y una nueva relacién teoria préctica" ™.

" Plan de Estudios 1984, SEP, Pdg.17
" Reyes Esparza, Ramizo. “Nuevas necesidades en la formacién de maestros”. En; Formacion de maestros y
préctica docente. DIE, Memorias. México, 1988. pag. 32
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Una de las caracteristicas que se [e distingue al plan, es la presencia del
<laboratorio de docencia> en el cual el futuro maestro se gjercita para desarrollar
sus competencias didacticas. El laboratorio de docencia es “ia modalidad
formativa en la que se integran los criterios tedricos, metodoldgicos y técnicos que
permitan interpretar el hecho educativo y hacen operativa la formacion de
docentes mediante la participacion de profesores ¥ alumnos en fa planeacién y
desarrollo de las estrategias y actividades pedagégicas que requieren los
educadores en funcién de los contenidos curriculares, recursos y apoyos
didacticos disponibles y la evaluacién de los resultados; de manera que facilita el
contacto con la realidad educativa, la bisqueda y el manejo de la informacion
tedrica, la sistematizacion de sus observaciones, intercambio de experiencias que
posibiliten el analisis de los problemas relevantes y la posicién de alternativas para
su solucion, asi como la realizacion de las acciones pertinentes"'”.,

Representa el laboratorio el cambio mas radical en [a propuesta curricular para la
formacién de maestros en México, pues se contrapone a las tradiciones de
formacion que se han consolidado en la B.E.N.M: y es por ello que resulta dificil
acceder a su instrumentacién coexistiendo con otras concepciones que hacen una
entramada compleja de explicarse los procesos de permanencia y cambio en la
llamada cultura normalista.

Para comprender lo que representa la cultura normalista es necesario remitirse al
concepto gramsciano de cultura, donde ella, se homologa al concepto de
ideclogia, como concepcién del mundo, como formacién de significados. La
ideologia identifica Ia identidad colectiva; para Gramsci. "(...) el orden de la
ideologia y de la cultura remiten de algin modo al plano de los significados
sociales que, en cuanto a tales constituye un aspecto analitico de lo social que
atraviesa, permea y organiza la totalidad de las practicas sociales'®.

'* SEP. Laboratorio de docencia. Licenciatura en educacion primaria, preescolar y especial, México. 1984
Fég.33-34
® Jiménez M, Gilberto. “Para una construccion semidtica de la culura”. Mecanograma. pag. 25
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La cuitura posee trazos distintivos, es la diferencia, son modos distintives de verse
y comprenderse en oposicion a otros, es decir, significados constitutivos de
identidad social a partir de una elaboracién historica que constituye la memoria
social que significa duracion y conservacion a través de los cambios, recreandose
en los ritas, en fa tendencia a preservar, estas disposiciones durables son Jos gue
Bordieu denomina habitus.

Al haber aumentado los afos de estudio de la carrera de profesor de primaria a
partir de otorgarle el rango de licenciatura, se le quita los atractivos que tenia
anteriormente entre los que destaca el ser una carrera corta, tener un bajo costo,
ademas la seguridad de contar con una plaza al finalizar los estudios, estos
aspectos representaba las principales ventajas de la profesion por lo que se hacia
accesible a los estudiantes de escasos recursos, reconociendola incluso como "la
carrera de los pobres”.

Es importante también sefalar aqui, que por muchos afios se utiliza Ia carrera de
profesor como trampolin para tener acceso a una formacion universitaria, pues
mientras se conclula la profesién de maestro, al contar con un trabajo seguro se
podia sostener el costo de alguna otra carrera impartida en alguna universidad de
prestigic principalmente en la UNAM y una vez concluidos los estudios se
abandona el magisterio para ejercer con el titulo universitario en otros ambitos o
bien para escalafonar dentro de la misma carrera normalista.

Al cambiar las condiciones con la implementacién del plan 84-1. que ofrecia por
primera vez la licenciatura en educacion primaria a cursarse después del
bachillerato fas razones que hacian atractiva esta profesién desaparecieron
haciendo caer la matricula en un 87% {Martin del Campo y Sandoval, 1890) muy
por debajo de lo que se esperaba. En aguel entonces se formaron séle 10 grupos
que no llegaron cada uno a veinte alumnos, otra situacién que influyd en la
disminucion de grupos fue el cierre del turno vespertino que arbitrariamente hizo el
entonces secretario de educacién publica Jests Reyes Heroles, después de una
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huelga de maestros que secundaron los estudiantes. E| cierre del turmo vespertino i
significé un golpe muy duro para la nacional de maestros pues a partir de
entonces la politica educativa oficial ha estado sacudiendo cada ver mas al
normalismo mexicano esto se hace presente en el cierre de escuelas normales,

bajo presupuesto destinado y por lo tanto el deterioro de la B.E.N.M.

Considerando que el plan 84- L , representa un plan de estudio muy importante :

para la educacién normal, pues viene a representar un cambio dentro de |a vida
académica de las instituciones normales, a continuacion se presentan las
materias que conformaban dicho plan.
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PLAN DE ESTUDIOS 1984 NIVEL LICENCIATURA

Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptime | Octavo
reimesire semestre semestre semesire semestre semestre | semestre
semestre
Matemdticas | Estadistica | Investiga- Investiga- [ Laborato- | Laborato- | Laborato. Laborato-
cidnedu- | cidnedu- | riodedo- |riodedo- | rio de do- rio de do-
cativa [ cativa I cencia I} cencia IIl 1 cencia 1Y | cencia V
Psicologia Psicologla | Psicologia Psicologia | Psicologla | Sociolopfa | Seminario Seminario
Evolutiva Evolutiva | Bducativa | del apren- { social dela de de
I il dizaje educacién | pedago- modelos
gia com- | educativos
parada contemyp.
Teorla Teoria Teenolo- Tecnolo- | Planeacién | Conteni- Comuni~ | Seminario
Educativa Educativa | gineduca- | giaeduca- | educativa | dos de dad y de admi-

I I fiva tivall aprendi- desarrollo | nistracion
zajede la educativa
educ. prim

|
Seminario Seminario | Problemas | Problemas | Fl Estado | Teafro Conteni- | Seminario
de desarro- de desa- eco.poly | ecopoly | Mexicano | Infantil 11 | dos de de identi-
llo econ, rollo econ. | soe, de soc, de y el sis, aprendi- | dad y va-
pol. Y polysoc. | Méxicol | Meéx. 1 Educ. nac. zaje dela | lores
so¢, de de Méx, I educacién | nacionales
Meéx. 1 prim. IV
Espafiol T Espafiol It ] Literatura { Conteni- Conteni- Educacién | Evalua- Seminario
infantil dos de dos de tecnoldgi- | citn edu- | de respon-
aprendi- aprendi- ca cativa sabilidad
zojedels | zajedela social
educ. educ,
prim, I prim. II
Observa- Observa- | Introduc- | Laborato- | Compwia- | Disefio Proble- Seminario
ciénde la citndela | ciénallab. | riodedo- | cion ytec- | curricular | mas de de elabo-
pric. Edu- préc. Edu- | dedocen- | cenclal nologia apren- cibn del
cativa I cativa IT cia educativa dizaje documento
recepeio-
nal
Educacion Educacién | Psicologia | Creativi- | Educacién | Educacién Diferen- | Diferen-
paralasatud | parala Evolutiva | dady de- { tecnolégi- | fisfca HI cial T cial I
| salud I¥ 114 satrolle ca I
clentifico
Apreciacién | Aprecia- Aprecia- Educacién | Educacin Conteni-
¥ expresion cidnyex- |ciényex- | fisical fisica I dos de
artisticas presidn ar- | presién ar- aprendi-
1 tisticas IT | tlsticas IF] zaje dela
' educecién
primaria V

FUENTE: SEP. Plan de Estudios 1984
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Como se puede observar aqui el plan 84-L constaba de 62 materias distribuidas
en 8 semestres que conforman 4 afics de carrera presentando dentro de algunas
bondades como por ejemplo abrir el horizonte intelectual a nuevas perspectivas
que permitan incorporar a la practica ios resultados de investigacion, sin embargo
en cuanto a sus errores de aplicacion tenemos que se debilita la formacion en la
docencia, criticando que los egresados no saben enseiiar, trayendo como impacto
causado con este plan que se intenta establecer una respuesta congruente a las
finalidades, funciones, organizacién, metodologia y operacidén de la educacion
preescolar y primaria; llevando como meta educar para lograr cambio, pues a
partir de la deteccion de la problematica y previo apoyo tedrico se buscan
alternativas de solucion. Es importante sefialar que |a puesta en marcha del plan
84-L se realizé de manera burocratica y antidemocratica, ya que todo fue
efaborado desde el discurso oficial sin que las comunidades normalistas del pafsy
en este caso la comunidad de la B.E.N.M, participaran respecto a las necesidades
que las atafie. Asimismo es pertinente resaltar que con este plan se logra un
cambio cualitativo en la concepcion respecto a fa formacion de maestros, y &n
terminos generales se puede decir que los programas son congruentes con esa
concepcién; sin embargo, en su aplicacion se privilegié la atencién sobre los
programas en particular, dejando de lado la discusién sobre el curriculo en su
conjunto, la institucién escelar como espacio educativo, la concepcién de
formacion profesional que to sustenta, el tipo de maestro que se pretende formar
etc. Por ende pierde toda su fuerza renovadora y se convierte en una mala medida
administrativa mas.

El plan 84 insiste reiteradamente en la importancia de la interdisciplina en la
formacion de maestros, tratando de evitar la visién parcelada de la realidad que
predominé en planes anteriores. Sin embargo, el concepto es ajeno a la practica
de las normales, y en gran medida pasa a formar parte de un nuevo discurso, mas

gue a realmente introducir modificaciones de fonde en el quehacer escolar.
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CAPITULO 2. LA TRANSFORMAGION DE LAS ESCUELAS NORMALES Y EL
PLAN DE ESTUDIOS 1997

2.1 EL ASPECTO SOCIAL DE LA EDUCACION

La educacidn es un hecho eminentemente social, pues segn Emilio Durkheim “no
hay acontecimientos humanos que no puedan llamarse sociales"", asi tenemos
que la educacion en palabras de Durkheim es la accién ejercida de una
generacidn a otra, sucediendo lo mismo con la formacién docente, en donde una
generacion de maestros con toda una trayectoria académica y laboral se encargan
de formar a la nueva generacién de profesores que a su vez se responsabilizaran
de ofras generaciones convirtiéndose esto en una especie de cadena. En la
actualidad el concepto de educacion no puede concretarse a proporcionar simples
visiones parcializantes de los aspectos que lo conforman (como acto pedagogico,
como teorias y técnicas que ayudan a la transmisién de los conocimientos, etc) se
trata ahora, de revelar el significado y el caracter social del fendmeno educativo.
La comprension de la educacion como fendmeno social implica una concepeion
del proceso ensefianza-aprendizaje que no se reduce solo a la relacion
pedagogica que se establece en el aula entre maestro y alumno sino que va mas
alld del ambito de la institucion educativa ubicando dicha relacién como un
elemento constitutivo de las estructuras sociales, no seria posible realizar un
analisis de la realidad histérico-social en la que se hace presente.

Analizada en su dimensidn social, Ia funcion educativa no se reduce a una simple
busqueda por desarrollar en el individuo un ser humano idesj, por el contrario,
mediante la accién de la educacién se pretende -partiendo del ser individual-
formar un ser social, cuyas caracteristicas variaran de acuerdo con el momento
historico y el grupo social en el que esta inmerso.

De esta manera, es posible entender la educacién como reflejo de |a totalidad
social, en tanto que confluyen interactuando en el proceso educative mismo, todos
los aspectos de la realidad social. Una vez ubicados dentro de esta perspectiva,

no podemos dejar de considerar a la educacion sino como proceso que responde

" Dutkheim Emilic. Las reglas del método sociolégico. FCE. Méxice. 1997 pag, 38
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a momentos histéricos determinados y a espectativas sociales particulares. Hasta
aqui podemos entender que es inconcebible no considerar a la educacion como
fendmeno social, en la medida que los actores que se desenvuelven en el acto
educativo (maestros, alumnos, directores, personal administrativo etc) forman
parte de una sociedad que interactdan en una institucién determinada llamada
escuela, en donde desde un principio existe un proceso de socializacion de las
generaciones adultas y jovenes, esto es lo que formalmente define la funcion de la
enseftanza y et papel del docente. El docente dice Durkheim, debe actuar como un
hipnotizador, cuestidn que requiere que el maestro adquiera sobre el educando
una fuerte autoridad moral. Es decir, para que el estudiante pueda ubicarse en el

papel de quien aprende debe recanocer que desea un saber que el docente tiene.

2.2 EL PAPEL DEL ESTADO EN LA EDUCACION

La educacion en su forma organizada, sistematica y violenta no se hace presente
en al historia de fa humanidad sino hasta que aparecen las relaciones de poder y
dominacion en la sociedad.

“El concepto de la educacién como funcién espontanea de la sociedad, mediante
la cual la prole se asemejaba a los adultos, exacto en la comunidad primitiva se
fue transformando lentamente en una sociedad dividida en clases”'®

El nuevo tipo de relacion (de dominacion y sumisién) que sustituyen a las de
igualdad en la comunidad primitiva propician el surgimiento de una educacion
cuyas finalidades se encontraran encaminadas a legitimar los intereses de la clase
dirigente, en gran medida opuestos a los auténticos intereses de las mayorias.
En una sociedad clasista, la clase dominante impone a las clases subordinadas
sus formas culturales, de tal manera que en dicho concepto de cultura se
contribuya marginar a la mayor parte de la poblacion mientras se beneficia a una
minoria. Por supuesto, las clases en el poder procuran la ocultacion de la realidad

mediante la transmision de una ideologia que haga aparecer a la cultura, mas bien
al capital cuitural * al alcance de todos”.

¥ Ponce, Anibal. Educacidn y lucha de clases. pag, 12
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El capital cultural desde el punto de vista de Giroux son ciertas formas de
conocimiento, practicas linglisticas, valores, estilos, etc; representa ademas
determinadas maneras de hablar, actuar, moverse, vestirse y socializarse que son
institucionalizadas por las escuelas.

En una sociedad capitalista, ia educacion gue se brinda en las escuefas se
encuentra en alto grado sometida al control del Estado, de tal manera que, que el
Estado también se encarga de trasladar el clasismo social a la organizacion de la
propia escuela haciéndolo parecer como “natural’ mediante la difusién de una
ideologia que propicia la legitimacion a la estructura de la clase vigente.

Althusser apoyandose en la teoria marxista concibe al Estado como un aparato
represivo con funciones muy especificas que cumplir en la sociedad clasisia. “El
Estado es una maquina de represion que permite a las clases dominantes
asegurar su dominacién sobre ia clase obrera para someterla al proceso de
extorsién de la plusvalia”™®. Siendo el capitalismo un modo de produccién
eminentemente clasista, requiere de la produccién de una fuerza de trabajo
diversamente calificada que responda a “las exigencias de Ia division social del

trabajo"?

contribuyendo de esta manera al mantenimiento de cada status social.
L.a propia necesidad de clasificar a la fuerza de trabajo en el régimen capitalista ha
suscitado una tendencia a desplazar el aprendizaje de la produccidn del propio
lugar de trabajo propiciando asi, el surgimiento de distintas instituciones que
cubrieran esa necesidad, de las cuales, la escuela es una de la mas importantes,
Sobre el papel que desempefian estas instituciones en la formacion social
capitalista, Althusser sefiala que no se limitan a la simple ensefianza de
habilidades o adiestramientos necesarios para la produccion, sino que su
influencia se extiende hasta la mas violenta penetracion ideoldgica en el individuo,
La reproduccion de la fuerza de trabajo exige la sumision ideoldgica por parte de
la clase trabajadora, de igual manera requiere de la compenetracion de esta
ideclogia en’la conciencia de los explotadores, a fin de asegurar "mediante Ia
palabra” el dominio de la clase hegeménica. La funcién del Estado es la de

'* Althusser, Luis, [deologia y Aparatos [deolégicos del Eslado, Pag. 20
™ Ibidem pdg. i3
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asegurar la permanencia de las relaciones capitalistas de explotacién, la
perpetuacion del sistema social. La perpetuacion la hace posible el poder y el
aparato del Estado; el aparato lo constituyen las fuerzas represivas (E| aparato del
Estado es el Estado mismo). La capacidad del Estado para servirse del aparato es
lo que se conoce como poder de Estado, lo que a su vez le da sentido a su
funcién. Althusser clasifica en dos a los aparatos de Estado; aparatos ideologicos
(ALE) y aparatos represivos (A.R.E) Los primeros funcionan principalmente a
través de la penetracion ideolégica y como ejemplo se puede mencionar a los
siguientes: los religiosos, los escolares, los familiares, los juridicos, politicos,
sindicales y culturales, los segundos funcionan mediante la violencia entre los que
destacan el ejército y la policia principalmente, cabe aclarar que, tanto en unos
como en otros se presentan ambas funciones, pero sdlo predomina una de las dos
definiendo su linea de accion.

Toda institucién educativa {escuela) se ubica como un aparato ideoldgico de
Estado y en combinacian con el aparato de Estado -familia- constituye el aparato
ideologico de Estado dominante en las formaciones sociales capitalistas. La
escuela se convierte asi, en un instrumento de lucha, utilizado por la burguesia
para imponer su ideclogia sobre la clase dominada. Althusser dice que en las
escuelas se ensefian ciertos tipos de "saber hacer”, pero de manera que aseguren
el sometimiento a la ideologia dominante o el dominio de su practica.

Otro de los autores adecuados a considerar en el tema de la formacion docente es
el fildsofo italiano Antonio Gramsci, que al igual que Marx y Engels, propone la
creacion de una nueva cultura que beneficie primordialmente a las masas, con
miras a impedir que la cultura sea un privilegio de las clases dominantes, ya que la
distribucion cultural y el poder econémico estan intimamente entretejidos; no sélo
en la ensefianza del conocimiento moral, sino en el mismeo conocimiento escolar.
Por eso mismo, serd necesario desechar el viejo concepto de cultura gue la hace
parecer s6lo como un saber enciclopedico.

A pesar de que Gramsci no fue de ninguna manera un especialista en temas de
educacion, pues su formacion universitaria transcurrié por otros ambitos, no

obstante como dirigente politico y como interprete del materialismo histérico en
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clave de “filosoffa de la praxis”, abordé permanentemente el tema de la
pedagogia, tanto en su actividad publica hasta 1926, como en la escritura de los
“cuadernos de ia carcel’, o de manera méas cotidiana, en relacion con la educacion
de sus hijos, en la correspondencia escrita desde la prision. Para Gramsci el
Estado es todo el complejo de actividades practicas y tedricas con las cuales Ia
clase dirigente no séio justifica y mantiene su dominio sino también logra cbtener
el consenso activo de los gobernados. Asl tenemos que el autor postula al Estado
como educador si, pero como un auténtico educador, encargado de desarrollar
tedas las potencialidades del individuo, encaminandolas a la consecusién de fines
comunes, solo asf se hara posible |a interdependencia entre ta escuela y el Estado
Yy se propiciara una ruptura con el discurso demagégico de la burguesia que viene
pregonando educacion para las masas desde sus origenes.

Trasladando los concepios de Estado, de Althusser y Gramsci al tema de la
formacién docente en México, en las escuelas normales se forman profesionistas
al servicio del Estado, pues pese a la diversidad cultral en el pais, todas las
escuelas normales operan bajo un mismo pian y programas de estudios, ya que
en fanto nivel educativo corresponde al Estado por ley * Determinar para toda la
Replblica, los planes y programas de estudio para la educacion primaria, la
secundaria, la normal y demds para la formacién de maestros de educacion

"#1, Asi tenemos que la profesion de maestro no es una profesion auténoma.

basica
pues es una profesion de Estado, por lo que dependiende de las tendencias
dominantes en el mismo, asi como de la respuesta del magdisterio y de otros
sectores sociales frente a sus propuestas, se determina la orientacion general en
que se inscribe su formacion, para mencionar un ejemplo de esto tenemos que la
curricula de las escuelas normales es el Estado quien la elabora ¥y por ende
establece que se debe ensefiar y sobre todo como hacerlo a fin de gue responda
a sus intereses de por medio, que consiste en el dominio del control politico e
ideoldgico de las clases subordinadas. Ya que la profesién de maestro es una

profesion de Estado y por ende esta supeditada a lo ya establecido,

2 Ley General de Educacién, Capitulo 11, articulo 12, ingiso [

(%]
(18]
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Al ser el Estado quien elabora [a curricula con la que se le da la formacién inicial a
los maestros, por eso se encarga a su vez de trasmitir una ideologia que responda
a sus fines que persigue que consiste en el sometimiento por medio de la
ideclogia. La ideologia seglin Giroux es "un conjunto de doctrinas tante come un
medio a través del cual profesores y educadores dan un sentido a sus propias
experiencias y a las del mundo en que ellos mismos se encuentran. Come
instrumento pedagégico, la ideclogia resulta Gtil para comprender no sdlo como
las escuelas confirman y producen significados, sino también como los individuos
y grupos los producen, negocian, modifican o se oponen a ellos” %2,

Dicha ideologia es adquirida a través de las escuelas que en palabras de Giroux
son algo mas gue simples lugares de reproduccion social y cultural y no se definen
exclusivamente por la logica de la dominacion, por lo tanto los profesores no son
simples peones de la clase dominante, ya que segin Gramsci los profesores son
intelectuales. La concepcion gramsciana de intelectuales va mas alla de la
concepeion tradicional reducida al grupo de individuos dedicados a labores que
exigen un esfuerzo —intelectual cerebral-. En su concepcién incluye a todos
aquellos individuos que desempefian funciones de organizacién, administracion,
supervision, direccion y gobierno dentro de la sociedad de que forman parte. Esto
explica el papel que Gramsci le da al intelectual en la vinculacion de los
elementos del blogue histérico.

A este respecto debemos precisar la cita gramsciana: si bien * todos los hombres
son intelectuales” no per esto debemos entender que “todos los hombres tienen en
la sociedad la funcion de intelectuales”. Gramsci comprendia que las funciones
basicas de los intelectuales consistian, en primer lugar, en servir de enlace entre
las clases y las actividades estructurales (estructura-superestructura) y, en
segundo, en dar unidad y conciencia de clase al grupo social que representan
para que ejerza o conquiste la hegemonia social, asi como el gobierno politico.
Los intelectuales no constituyen en si mismos una clase, sino un grupo social

ligado a una clase.

2 Henry A. Giroux. Repensando cl lenguaje de la instruccidn escolar, En: Los profesores como intelectuales
.pag. 44
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2.3 ANTECEDENTES DE LA TRANSFORMACION NORMALISTA

Dentro del marco del Programa Fducativo 1995-2000 y como consecuencia a la
reforma de los materiales y contenidos de la educacion basica efectuado en 1983,
se puso en marcha en 1996 el Programa'para la transfermacién y fortalecimiento
academico de las escusias normales, en el que se manifiesta la pretension
general de recuperar “..la tradicion e identidad del normalismo..."® Sobre la
conviccion de que las escuelas normales deben seguir formando a los maestros
de educacion basica como lo han hecho en el pasado, pero respondiendo a las
demandas cada vez mayores y mas complejas que se derivan de la necesidad de
una educacién suficiente para todos, de alta calidad formativa que distribuya con
equidad sus beneficios, asi pues, al normalismo se le asigna y confirma como
funcion principal la formacién para ia ensefianza.

A partir de esta perspectiva se deja de lado la anterior postura de formacién de
“docente investigador” (aspecto que se enfatizaba en el plan 84-1) argumentando
que su aplicacion motivé que el estudiante se acercara a la escuela mas como un
investigador en proceso de formacion (el que no iba con la preparacion suficiente
para lievar a cabo plenamente la tarea de investigar, en primer iugar por Ia
diversidad de materias que debia cursar, y después porque no habia claridad
sobre la forma de operar tal programa) que como un docente, lo que ocasiont
que su formacién perdiera varias de las caracteristicas fundamentales como
profesionales de la ensefianza, en las que se solicita como cualidades el deminio
de las destrezas culturales bésicas, la capacidad de aprendizaje auténomo, la
formacion cientifica para manejar con seguridad los contenidos de la ensefianza y
la comprensién de los fenémenos sociales y culturales que se desarrollan en la
escuela, asi como las relaciones de ésta con la comunidad. Sin embargo no se
descarta la idea de que algunas instituciones que contaron con las condiciones
adecuadas promovieron la investigacion relacionada con problemas centrales de

la educacion y la formacion de docentes.

¥ 5Ep. Programa de Desarrollo Educative 1995-2000, pag.59
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En relacién con las fineas de trabajo mencionadas sera necesario valorar el
desarroilo curricular en sus distintos niveles de concrecién, es decir, el disefio, la
implementacion y su puesta en marcha u operacion; niveles gue se desarrollan a

continuacion;
2.4 PERSPECTIVAS CURRICULARES DEL PLAN DE ESTUDIOS

El documento denominado Plan de Estudios de Licenciatura en educacion
primaria 1987 toma como punto de partida para el disefio curricular a la
identificacion de los rasgos del maestro de educacién primaria que México
requiere en un futuro inmediato, sefiala que estos deberan responder no sélo a las
necesidades de conocimiento y competencia profesional que plantea la aplicacion
del curriculum de educacién primaria, sino también a las actitudes y valores que
caracterizan al “buen educador” en el Ambito mas amplio de sus relaciones con los
nifios, con las familias y con el entomo social de la escuela. Aspectos que
Cousinet®® refiere como esenciales en la formacion docente y a los cuales
denomina: “saber, saber hacer y el valer'. “El saber” es el que se muestra en ios
distintos programas de formacion de docentes, asi como de la tendencia (llamese
“ tecnologia educativa, profesionalizacion de la docencia, relacién de la docencia
con la investigacién o formacion intelectual del docente segin P. Ducoing.?®) que
impacta en ese momento desarrollados en cada uno lo que se espera del maestro,
debiendo dominar el saber, de por lo menos lo que ensefia. s decir debe dominar
un saber sobre su profesion, su practica; los contenidos curriculares: planes y
programas de estudio. Es decir un saber pedagdgico y didéctico que requieren
una concepcidn de aprendizaje asi como un conocimiento del educando y del
contexto donde esta ubicada la escuela en que realiza su préactica.

“El saber hacer”. Es el saber que esta ligado a la experiencia del maestro en tanto
significa y da un toque distinto al guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje asi

como su evaluacion. Es lo que diferencia a los maestros que poseen el mismo

* Cousinet, R. Formacion dal educador. Pdg, 35-64
* Ducoing, P. et. al Formacién de docentes v profesionales de Ia educacion. En: Antologia Tendencias en la
Formacion Docente, Maestria en Educacion, Campo: Préctica educativa. UPN-Hidalgo 1997. pag, 147
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contenido. Mucho tiene que ver también Ila organizacion académica vy
administrativa, el dominio del contenido y las formas de ensefiar que garanticen
que el destinatario aprenda, es un tipo de saber que se va adquiriendo a lo largo
de la practica y que se evidencia en los productos obtenidos.

“El valer” estd relacionado con los valores morales que son [os legitimamente
valiosos para la cultura, representativos de los diversos grupos sociales. Viene
sfendo lo ético de la profesion.

El plan de estudios de educacién normal 1997 establece “criterios y orientaciones
para la elaboracion del plan y la organizacion de las actividades académicas™’,
donde se citan algunas de las caracteristicas de la organizacion del curriculum y
del trabajo académico, de cuya existencia depende que los rasgos del perfil
profesional puedan realmente ser logrados por los alumnos. Los dos componentes
anteriores: perfil profesional y criterios se utilizan como referentes fundamentales
para la comprensién de las intenciones curriculares, lo cual sera la base para fa
programacion de las actividades académicas en las instituciones.

¥ SEP. Plan de Estudios de la licenciatura en Educacion Primaria 1997. pgg.5
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PLAN DE ESTUDIOS ACTUAL 1997

Primer Segunde Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptimo Octavo
Semestre Semestre Semestre Semesire Semestre Semestre Semestre Semestre
Bases filoséficas, Laeduca- | Laeduca- | Seminario | Seminario | Seminario | Trabajo Trabajo
legales y organizalivas | cidn en el cién en el de temas de temas de temas Docente | Cocente (1
del sistema educativo | desarrollo | desarrollo | selectos de | selectos de | setectos de
nexicano histérico histérice historia de | historia d¢ | historia de
de México | de México | lapedago- | lapedago- | lapedago-
[ 1l giayla glayla giayla
educacién | educacién | educacidn
1 Il 111
Prablemas Matemnati- | Mateméti- | Ciencias Ciencias Asignatura | Seminaric | Seminario
y politicas de la casy su cas y su Maturales y | Naturales Regional de andlisis | de andlisis
educacion basica ensefianza | enseflanza | su ense- ysuen- 1 del trabajo | del trabajo
| [l fianza [ sefianza [l docente | docente [
Prépositos vy Espafioly | Espafiol Geografia | Geografia | Planeacién :
contenidos de la suensefian | ysu y suen- ysuense- |delaen-
Educacién primaria za ] enseflanza | sefianza flanza seffanza y
i 1 Il evaluacion
del apren-
dizaje.
Desarrollo Desarrolle | Necesida- | Historiay | Historiay | Gestidn [
Infantif [ Infantil 1} des educa- | su ense- su ense- escolar !
tivas espe- | flanza I flanza Il L
ciales [
Estrategias para ¢l cs- | Estrategias | Educacién | Educacién | Educacién | Educacién '
tudio y la comunica- para el Fisica £ Flsica [ Flsica 1 Artistica E
cacidn | estudio v la 1l i
comunica- l
cién 11 1
Escuela y contexto Iniciacién | Observa- Educacion | Educacién | Formacién :
social al trabajo citny Artlstica Artistica ética y ci-
escolar préctica 1 H vica en la
docente | escuela
primaria il
Asignatura | Formacién | Observa-
regional ética y cién y 5
[ civicaen la | prictica ;
escucla docente IV
primaria 1
Observa- Observa-
cion vy ciény
préctica practica
docente 11 | docente 111

FUENTE: SEP. Plan de Estudios de Licenciatura en Educacidn Primaria 1997
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2.5 LOS RASGOS DESEABLES DEL NUEVO MAESTRO

Las competencias que definen el perfil de egreso® se agrupan en 5 grandes

campos:

1. Habilidades intelectuales especificas
* Gomprende criticamente material escrito en relacion con su practica profesional
* Expresa sus ideas de manera clara, sencilla y concreta en forma escrita y oral.

* Plantea analisis y resolucién de problemas

* Localiza, selecciona y utiliza diversas fuentes de informacion

2. Dominio de tos contenidos de ensefianza

* Conoce los propositos, los contenides, los enfoques que se establecen para la
ensefianza, asi como las interrelaciones y la racionalidad del plan de estudio,

* Tiene dominio de los campos disciplinarios para manejar con seguridad y fluidez
los temas incluidos en los programas de estudio.

* Reconoce la verticalidad y horizontalidad del plan de estudios de educacién
primaria,

* Sabe establecer una correspondencia entre la naturaleza y grado de complejidad
de los contenidos educativos con los procesos cognitivos y el nivel de desarrollo

de sus alumnos.

3. Competencias didacticas

* Sabe disefiar, organizar, poner en practica y evaluar estrategias didacticas,
adecuandolas al grado de desarrollo, caracteristicas sociales y formas de
desarrolle de los alumnos.

* Reconoce las diferencias individuales que influyen en los procesos de
aprendizaje, aplicando estrategias adecuadas para favorecerlo.

" Identifica, atiende y/o canaliza las necesidades especiales de los aluminos

** SEP Plan de Estudios de Licenciatura en Educacién Primaria 1997, pag.3ia3s

39




* Favorece actitudes de confianza, autoestima, respeto, disciplina, creatividad,
curiosidad y placer por el estudio, asl como el fortalecimiento de la autonomia de
los educandos.

* Conoce y utiliza creativamente los materiales y recursos didacticos.

4. ldentidad profesional y ética

* Asume como principios de su accién los valores universales

* Reconoce y valora el significado que su trabajo tiene para la sociedad en general
* Comprende los principios legales, filoséficos y de organizacién del sistema
educativo mexicano asl como sus principales problemas, necesidades y
deficiencias que deben resolverse.

* Asume su profesion como una carrera de vida al conocer sus derechos y
obligaciones. '

* Valora el trabajo en equipo como un medio para la formacion continua y el
mejoramiento de la escuela, a través de la cooperacion vy el didlogo con sus
colegas.

* Reconoce la importancia de fa educacién pablica al identificar y valorar los

elementos mas Impottantes de la tradicién educativa mexicana.

5. Capacidad de percepcién y respuesta a las condiciones sociales del
entorno de la escuela.

* Aprecia y respeta la diversidad regional, social, cultural, y ética del pais

* Valora la funcion educativa de la familia, orientandolos para que participen en ia
formacién del educando.

* Promueve la solidaridad

* Reconoce los principales problemas comunitarios, contribuyendo a la sclucion
de los mismos,

* Asume y promueve personal y colectivamente el uso racional de los recursos

naturales.
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Una vez enunciado el perfit de egreso, y en el que se puede apreciar que se
solicita el saber, saber hacer y valer, el documento.precisa la determinacion de un
mapa curricular que considera tres dreas de actividad de formacion, diferentes por
su naturaleza, pero en estrecha interrelacién y se refieren a; 1. Actividades
principalmente escolarizadas, las que se llevan a cabo en la institucion formadora
de docentes y comprenden 35 asignaturas de duracidn semestral, durante los seis
primeros semesires, 2. Actividades de observacién y practica, las que se
desarrollan también a lo largo de los seis semestres con un promedio de & horas
(de primero a cuarto semestre) y de 8 horas semanales (en quinto y sexto
semestre), pretendiendo asociar el aprendizaje logrado en las distintas asignaturas
del plan de educacion normal con el quehacer de la escuela primaria. y 3.
Actividades de practica intensiva en condiciones reales, en las cuales el normalista
durante los dos Gltimos semestres (7o.y Bo.) Se hara cargo de un grupo escolar en
la escuela primaria, por todo el ciclo escolar, bajo la tuteria del docente titular,
procurando que éste sea un maestro experimentado, reforzandose con la

asesofia y supervision del personal académico de la escuela normal,

a) CRITERIOS Y ORIENTACIONES PARA LA ORGANIZACION DE LAS
ACTIVIDADES ACADEMICAS

A pariir de reconocer la importancia nacional que reviste esta propuesta curricular
en razén de que contribuye a la formacion de la identidad de los mexicanos y
promueve la igualdad de oportunidades a través del accaso de todos los nifios del
pais al dominio de los codigos culturales y las competencias fundamentales que
les permita una participacién plena en la vida social no desconoce |a diversidad
regional, social y cultural del pais propiciando los espacios adecuados para una
formacion que responda a las necesidades especificas de esos contextos dando
libertad de que se implementen propuestas acordes a la especifidad de cada
region.

El mencionado Plan de Estudios para la licenciatura en educacion primaria 1997

refiere como una de las condiciones que mas positivamente favorece a la
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comunicacion y por ende el mejoramiento de los mecanismos de intercambio de
informacion, la coordinacion entre los maestros asi como el fortalecimiento de las
reformas de trabajo concertadas, que den origen a verdaderos colectivos
docentes, y en el mismo sentido subraya la necesidad de articular las actividades
de los profesores de las escuelas normales, de tal forma que los estudiantes
atiendan exigencias semejantes y no contradictorias ¥y que los recursos que
forman parte de una misma linea tomen en cuenta efectivamente los contenidos,
antecedentes y consecuentes, es decir, se trata de lograr una adecuada
articulacién vertical {cursos que anteceden en la formacian inicial) vy horizontal
( materias que cursan en el mismo semestre) entre las mismas asignaturas y
actividades que conforman el plan de estudios, por lo que solicitan que: “en cada
institucion sean fortalecidas las formas colectivas del trabajo docente y la
planeacion académica®.

Para lograr la vinculacion anterior se sefiala que es necesario revitalizar ef
funcionamiento de las academias, las que deberan integrarse atendiendo a las
areas de contenidos afines (por lineas o dimensiones de formacion) y por
semestres, cuyo objetivo sera identificar las relaciones entre los contenidos de las
distintas asignaturas, el avance académico de los alumnos asi como revisar e
intercambiar materiales de estudio, lo que dard sentido y contenido al trabajo y
sera el medio mas eficaz para apoyar la superacion profesional de los maestros de
las escuelas normales.

El plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria 1997 define ciertos
rasgos comunes de las formas de frabajo académico y el desemperio del personal
docente como indispensables para que los propésitos educativos se alcancen
realmente en la practica “.. Un plan de estudios por correcta que sea sy
formulacién solo tiene la posibilidad de alcanzar sus objetivos cuando su
aplicacién se realiza en un ambiente educativo y bajo practicas que sean

congruentes con las finalidades del plan.”*

i . SEP. Plan de Estudios de Licenciatura en Educacion Primaria 1997. pég.49
® Programa para la transformacion y el fortalecimiento académico de las escuelns normales. Version final
para consulta, SEP. México.pdg.33
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b) INTERPRETACION CRITICA DEL PLAN DE ESTUDIOS

Se parte de hacer un analisis sobre la concepcién de formacion docente inicial
puesto que en la reforma al plan de estudios de la licenciatura de educacion
normal 1997, se marca como uno de los propdsitos recuperar la tradicién historica
del normalismo, modificandose la idea del nuevo docente que la escuela normal
debe formar para afrontar los retos y necesidades que plantean las condiciones
actuales y las que social y politicamente se vislumbran en los tiempos venideros.
Asi el nuevo docente que el plan de estudios visualiza es un profesional de la
ensefianza, constituido mediante el desarrollo de las competencias, dominios ¥
valores, que se califican para conducir profesionalmente los procesos de
construccion del conocimiento en el nivel de educacion basica en el que la
ensefianza se orienta hacia la recuperacién de los contenidos fundamentales (lo
basico de lo basico) como es la lectura y escritura, fa capacidad para resolver
problemas aritméticos, los valores civicos, la comprension geografica e histérica
de la realidad, asi como el desarrollo de una cultura ecolégica, por lo que los
estudios normalistas al ser considerados como la formacion inicial de los docentes
de la educacion basica evitan la saturacién del plan de estudios con asignaturas
de cultura general, sin que por ello se desconozca que en posteriores niveles de la
formacion permanente puedan ser abordados, ya que la profesion docente se
asume come “un proyacto de vida”.

Gilles Ferry (1990) en ese sentido de “proyecto de vida® muestra su posicién al
mencionar que “formarse no puede ser mas que un trabajo sobre si mismo,
libremente imaginado, deseado y perseguido. Aquel que se forma emprende vy
prosigue a todo lo large de su carrera un frabajo de desestructuracion-
reestructuracion del conocimiento de la realidad, aqui la teoria se retoma como la
base de regulacién de la practica, por lo que tal proyecto es realizado a través de
medios que se ofrecen o que uno mismo se procura.”!

Los medios se ofrecen tanto por la educacion formal - referida ésta a la gue ofrece

cualquier institucion escolar en los distintos niveles - la no format como la que

* Ferry G. El travecto de la formacion. Gn: Antologia para el docente, Modulo Formacién Docente, UPN.
México 1995. pag. 108 al 13
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capacita para el mejoramiento del trabajo a través de talleres ¢ cursos diversos, y
la informal que se brinda en la familia, la igfesia, o con los amigos. De esta
manera apreciamos a la formacién como un proyecto de vida y por lo tanto
permanente, que implica un compromiso personal y social, ya que no es posible
ser otorgada o recibida sin ese compromiso que debe asumir el sujeto al
construirla a partir de la interrelacion con los demas Y con su contexto.

En ese orden de ideas la formacion inicial -competencia de las escuelas normales-
comprenderd entonces la formacion previa del maestro, implicando una
adquisicién de saberes, habilidades y valores que se consideran fundamentales
para el desarrollo de la actividad docente, por lo que con ese compromiso es
necesario que el proceso formativo que vive un estudiante normalista siente las
bases hacia el perfeccionamiento que vivird posteriormente, ya que no se puede
pensar en mejoramiento o actualizacion si se carecen de las bases
fundamentales, mismas que le permitiran continuar superandose a todo lo, largo
del ejercicio de la profesion docente, la formacién se proyectaria asi en
“interrogarse sobre si mismo y sobre lo que se ensefia, es contribuir a pensar
distinto, es tener una relacion critica con el conocimiento y con el mundo” %2,

Y si la tarea de las escuelas normales es preparar para ila docencia, es necesario
definir que se entiende por docencia, razén por la cual se recurre a la definicion
que hace a este respecto la autora Ofelia Eusse, quien la ubica como “una
profesion, en la medida en que satisface expectativas v necesidades de |a
comunidad, necesitando por lo tanto bases de tipo social, cognoscitivas y éticas,
mismas que permitiran un ejercicio comprensivo del fenémeno educativo” .

El aprendizaje del alumno normalista por lo tanto se visualiza en una relacién
estrecha entre la teoria y la practica, asumiendo el conocimiento de los contenidos
y el dominio de las formas de su ensefianza no de manera separada, en la cual
por un lado se ensefie la disciplina y por otro su didactica sino que son aspectos

inseparables en la formacién de fos educadores; solo asi el aprendizaje de la

 Abraham M. Cémo_pensar la relacién con e] congcimiento v sus implicaciones en la formacién docente,
Pag 42

5 Eusse, O. Proceso de Construccitn del conocimiento v su vinculacian con la formacién docente, México.
Revista Perfiles Educativos No. 63, 1994, pag. 32
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teorla se vincula con la comprension de la realidad educativa y con la definicion de

las acciones pedagogicas.

2.6) DIMENSIONES (lineas) DE FORMACION Y SU CARGA CURRICULAR

Aun cuando en la propuesta del plan de licenciatura en educacién primaria, no son
referidas explicitamente las lineas de formacion como parte de la estructura, se
recuperan como elementos centrales de estudio, a las teorfas pedagégicas,
sociolégicas y psicologicas, organizadas y abordadas mediante las asignaturas y
seminarios; resultando notable la fuerte carga hacia el aspecto pedagégice (y mas
especificamente: didactico), al cual se dirigen directamente 36 espacios
curriculares de un total de 45 ; lo cual confirma la tendencia del normalismo hacia
la formacion de un docente con las habilidades, conocimientos, actitudes y valores
para ejercer adecuadamente las tareas de la ensefianza, sin que por ello se
descarte el estudio sociclégico cue permita la concepcidn histérica de la
educacién, asi como lo psicolégico que aborda aspectos fundamentales como el
cenacimiento y comprensién del desarrolio de! nifio,

Ademas, el plan de estudios reserva espacios curriculares con temas optativos,
con la idea de que se permita al alumno introducirse en el estudio de algunas
cuestiones particulares, que el ejercicio de la docencia debe considerar segun las
caracteristicas sociales, culturales y étnicas de las comunidades y de la

organizacion institucional.
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CAPITULO 3. EL PAPEL DE LAS PRACTICAS EN LA FORMA CION
ACTUAL DE LOS MAESTROS DE EDUCACION PRIMARIA.

3.1 LA VINCULACION TEORIA - PRACTICA

La practica alimenta a la teoria y la teoria debe volverse a Ia practica para
enriquecerla, en tal relacion teorfa-practica se plasman en este plan de estudios
mas espacios curriculares orientados hacia la observacién, analisis e
interpretacion de la realidad educativa, razén por la cual se resaita [a importancia
de vincular los aspectos tedricos que se analizan a través de los diversos cursos y
que le serviran de fundamento al alumno normalista para llevar acabo tanto la
observacion como la practica, asi “ las actividades de observacion y de practica
que se realizan en la escuela primaria les permiten conocer las condiciones reales
de trabajo docente y los cursos que corresponden a la ensefianza de Ia asignatura
de la educacién primaria preparan y analizan los temas que habran de
aprenderse, asesorados por los maestros que imparten esas asignaturas"™,
Desde los primeros acercamientos a la escuela y contexto escolar se sugiere se
haga el analisis de las observaciones con la intencién de que se percaten lo que
significa un dia de trabajo en diferentes escuelas, en iniciacion al trabajo escolar
incorporan las necesidades de observacién que surgen de las asignaturas de
Espafiol y matematicas {y su ensefianza) asi como lo referente a! desarrolio
infantil, que preparan la entrada a la escuela primaria de manera mas organizada
y con metas claras, sugiriendo que los normalistas realicen actividades con el
grupo escolar y obtener confianza y destreza en ese involucramiento.

En Observacion y Practica Docente | y Il; Se continlia con la observacion y se
profundiza en el estudio de aspectos relativos a la ensefianza de la escuela
primaria, analizando temas de estrategias didacticas, interacciones de nifios ¥
maestros, uso de recursos educativos y paralelos a los cursos que se imparten en

el semestre, se organizan y llevan a cabo practicas de matematicas, geografia,

** SEP Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria 1997, pig. 57
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historia, educacion fisica y educacion artistica (cursos en que se va analizando su
ensefanza y son los responsables de la planeacion y evaluacion), corresponde a
Observacién y Practica Docente, elaborar el plan de trabajo para la escuela
primaria que integre y jerarquice las necesidades de todos los cursos, valorando
las experiencias de los normalistas en la escuela y procurando que practigue en
las asignaturas analizadas.

El desarrollo de este proceso educativo se contempia en una relacion permanente
con el gjercicio de la docencia, especialmente en lo que refiere a fas asighaturas y
sy didactica, en la perspectiva de que el nuevo maestro domine como rasgo
fundamental la competencia didactica que lo califique como un profesional de la
ensefianza. En ese mismo interés se pretende recuperar la formacién que los
futuros docentes construyen a partir de una relacion directa con maestros en
servicio (quienes orientan y ayudan a corregir el desempefio del nommalista al
intercambiar puntos de vista sobre su desemperio con el formador de docentes).
En los espacios de Trabajo Docente | y |l (7o. y 8o. Semestre) al alumno de Ia
normal se le responsabiliza de un grupo durante un ciclo escolar, en el que se
pondra en juego la formacion adquirida en condiciones y exigencias reales, bajo la
tutorla de maestros experimentados que orientan y transmiten experiencias y
recomendaciones sobre los aspectos que hay que modificar, curso que se
complementa y desarrolla paralelamente al Analisis de Trabajo Docente, en el que
se realiza un permanente proceso de reflexién-accion, que sera valorado tanto por
los titulares de grupo como por los maestros de la normal, y que culmina con la
elaboracion de un documento en el que se apoyaran los otros maestros

formadores de acuerdo con el tema de trabajo a desarrollar.
Es pertinente resaltar que con este plan de estudios se hace especial enfasis en

las practicas pedagégicas por lo que es conveniente recuperar el siguiente registro

de observacion.
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REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES
ESCUELA PRIMARIA; El PIPILA
PROFESORA: ANA LUISA ROMERO MONROY
GRUPQ: 6o. "A"
NUMERO DE ALUMNOS: 18 (12 NINOS) (6 NINAS)
PRACTICANTES: TERE, WENDY Y ERIKA
HORARIO: 6:00- 9:40 AM
FECHA: 22 -SEPTIEMBRE- 2000
OBSERVO: ANGELICA MONTARO PATRICIO

SIMBOLOGIA UTILIZADA

Aos- Alumnos

Aas- Alumnas

P1- Practicante uno (Tere)
P2- Practicante dos (Wendy)
P3- Practicante tres (Erika)
M- Maestra

Llegué a la escuela primaria a las 9:00 a.m las practicantes Y ¥0 nos dirigimos a la
direccion de la escuela, nos atendié una profesora quien amablemente nos dijo

(ue esperemos Un momentito.

P1- Se dirige con la directora del plantel, le explica el motivo de la visita, la
directora accede y nos envia al salon correspondiente (6o. “A™

Aos-Aas- Se encontraban quietos y tranquilos al parecer estaban copiando las

siguientes palabras del pizarron:

* referirse * mejorar

* violento * aludir
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* audaz impulsivo
* medroso * atrevido
* perfeccionar *distinto

* diferente
Aos-Aas- Al llegar las practicante al salon, los alumnos inmediatamente se ponen
de pie y en forma de coro, todos juntos saludan diciendo “Buenos dias maestras”,
se sientan y continGian trabajando.

P1- Le dice a la maestra del grupo que iba a aplicarles una evaluacién a los nifios

M- Le pregunta que cuanto tiempo se llevara pues los alumnos tenian en seguida

clase de educacién fisica.

P1- No mucho tiempo como media hora

M- Esta bien.- A ver nifios las maestras les van a aplicar un ejercicio, guarden sus
libros y cuadernos y sélo dejen a la vista lapiz y pluma. {no menciona la palabra

examen quiza para no atemorizar a los nifios).

Aos- Aas- Obedecen la indicacién de la maestra (aunque se muestran

preocupados por el ejercicio pues preguntan si la calificacion contara at final).

M- No responde

P1- No se preocupen se trata sélo de un ejercicio, pero antes quiero presentarles
a tas maestras ellas son la maestra Wendy y Erika. (ella no se presenta pues los
alumnos ya la conocen porgue ha estade con ellos en las primeras semanas de

practica).

Aos- Aas- “Mucho gusto maestras” (dicen en coro y las practicantes sonrlen)
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?3- Se retira del salén de clases en busca de su otra compafera

P1y P2- Reparten a los alumnos (as) una hoja de papel cebolla {este material se

los dan en |la normal precisamente para sus practicas).

P1- Vamos a empezar con un dictade de palabras por favor anoken su nombre,

edad y la fecha de hoy en la parte de arriba de la hoja que les acabamos de dar.
Aos- Aas- Realizan lo indicado

P1- La practicante comienza a dictar las palabras (las palabras fueron las
siguientes: extincion, hidrogeno, embotellamiento, invertir, ambar, circunferencia,
geometria, gimnasia, aguerrido, aguijén, al escuchar esta (ltima palabra los

alumnos (as) repiten en coro agui... que.. La practicante repite la palabra aguijén).

Aos-Aas- Escriben las palabras conforme las escuchaban (algunos mostraban
gestos de preocupacion y de duda al no saber exactamente como se escribian las
palabras).

F1- Bueno nifios les vamos a recoger sus hojas en seguida van a leer un cuento y
posteriormente van a contestar unas preguntas del mismo. (los nifios muestran

entusiasma).

M- Me permiten una copia del cuento

1P2- Claro, por supuesto “fome” ( la maestra del grupo permanece sentada en su
escritoric y da lectura en voz baja al cuento),

P1y P2- Después de cinco minutos recogen el cuento y les pasan la hoja de

preguntas a cada nifio {a).
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Aos-Aas- Comienzan a contestar las preguntas (el cuento se titula “la licbre y el
elefante”, las preguntas gue realizan son complementar nexos como vy, en, con,
por que, ademas de algunas palabras como “picardia”, “resina’ y finalmente la
moraleja del cuento). {no todos los nifios terminan al mismo tiempo los que iban

concluyendo, levantaban su mano derecha en sefial de que ya han terminado).
P1y P2- Pasan a recoger el ejercicio y cuando concluyen todos los nifios (as)
continuaron con la Gltima actividad {los alumnos se mostraban cansados pero al
escuchar que el ejercicio se trataba de darle continuidad a un cuento y ponerle el
final que quisieran dijeron).

Aas- Aas- “Bueno, esta bien”

P2- Le da lectura al cuento titulado "el mosquita” (lo hace de una forma efusiva v

con gestos a fin de despertar el interés de los nifios).
Aos-Aas- Escucharon con atencion y escriben la continuacion y el final del cuento
{los nifios al ir terminando hacian los mismo que en otras dos actividades, levantar

la mano derecha).

Ax- Uno de los nifios observa su reloj y le dice a la maestra del grupo que ya son

las 9:40 que tenian educacién fisica.

M- Siya sé ahorita se van jsientate!

P1 y P2- Recogen el ejercicio

M- A ver guarden silencio y en orden formensge para su clase

Aos- Aas-. Salen contentos y se forman (las dos practicantes y la maastra del

grupo platican un momento, después de haber concluido el ejercicic realizado, es
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decir la aplicacion de la evaluacion, mientras tanto uno de los nifios le dice a su

companerito “vente gliey, eso es cosa de mujeres”.

M- Al estar los alumnos ya formados la maestra les dice tomen su distancia por
tiempos, uno, dos y tres. (los nifios avanzan y la maestra va con ellos, las
practicantes se despiden de los nifios y de Ja maestra, los nifios (as) les dicen en
coro “Hasta Luego maestras”, ellas contestan de igual forma vy se retiran del salén

en busca de sus otras compaifieras practicantes).

COMENTARIO AL REGISTRO

En este primer registro las practicantes asistieron a la escuela primaria “El pipita”,
con fa finalidad de aplicar una evaluacién a los alumnos de 6o. afio grupo “A” con
la intencion de saber el grado de avance en el que se encuentran los nifios (as)
para analizarlo en la escuela normal. Para tener acceso a la primaria es necesario
de antemano identificarse con el prefecto y decir la razon de la visita, ya que
generalmente en todas las escuelas del nivel basico se tiene un riguroso control
para los externos,

La practicante 1 es la que realiza directamente sus practicas pedagogicas con
este grupo en asesorfa de [a maestra titular Ana Luisa Romero Monroy, en esta
ocasion las practicantes no se encontraban directamente en periodo de practicas
sélo necesitaban aplicar una evaluacion como ésta dependiendo del grado que
tenfan, por ejemplo primero, segundo hasta sexto afio en este caso. Para que en
funcién de los resultados que obtenfan debian elaborar sus planes de trabajo,
debiéndolo hacer de manera semanal, mensual y hasta anualmente. Un aspecto
a resaltar en este primer seguimiento que realizé directamente a la practicante 1,
es que también tuve que hacerme pasar como una practicante mas de la escuela
normal debido a que no hubo oportunidad de expiicar el motivo de mi presencia.-
Asl que esta observacion fue participante ya que también cotaboré para aplicar el
gjercicio evaluativo, cabe sefialar que aqui pude notar que la labor del docente es
la profesién mas riesgosa pues trata con lo mas delicado de nuestros recursos

naturales: el ser humano, que vive en una scciedad cambiante, este es el motivo
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fundamental que determina la necesidad de una continua capacitacién para todos,
en especial para los docentes ademas de una adecuada formacion inicial teérica-
practica, por ende integral vy sdlida, pues sin el estudic constante sus
conocimientos y su desempefio resultaran poco fructiferos. Lo primero que me
llamé ta atencion en esta observacidn fue al llegar al salén de clases los nifios
inmediatamente se ponen de pie y todos juntos saludan en coro a ias practicantes
(incluyeéndome a mi) esto lo hacen pues su maestra con la mirada les dijo que asi
lo hicieran, con este se puede ver que en la escuela primaria se les ensefia a los
nifos a obedecer. Ademas de esto pude observar que la profesora titular def grupo
es quien evidentemente tiene el control de este pues, al llegar la practicante le
explica el motivo de su visita y le dice que necesita aplicar una evaluacion, por lo
gue la maestra le pregunta el tiempo que se llevara pues no quiere que sus
alumnos pierdan su clase de educacion fisica.,

Otro aspecto a sefialar es el temor que les causa a los nifios la patabra examen
pues al enterarse que van realizar el ejercicio se angustian y preguntan si la
calificacion contara al finalizar el curso, esto es debido a que en la escuela ei
aprendizaje del alumno se mide en términos cuantitativos y por lo tanto se reduce
a un nimero que bien puede ser aprobatorio (en actualidad en la educacion basica
~esto va de 6 a 10) o bien reprobatorio de 5§ en descenso,

Al haber hecho este primer registro en la escuela primaria surge en mente la idea
de asociar los elementos sociologicos de mi formacion como socidloga y lo
primero que se me ocurre fue pensar en la socializacién que el nifio adquiere a
través de la escuela, sin olvidar que los nifies y nifas provienen ya de una
primera institucion social como lo es la familia quien se encarga de transmitir en el
hifio determinadas pautas de conducta y estos a su vez son reproducidos en el
salén de clases. De aqui la importancia de una adecuada formacion del nuevo
maestro pues & o largo de su trayectoria laboral tendra que interactuar con una
variada heterogeneidad de grupos sociales.
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3.2. UN ACERCAMIENTO ETNOGRAFICO AL PROCESO DE
FORMACION DEL NUEVO MAESTRO EN LA BENEMERITA
ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS.

El desarrollo de toda investigacion, sobre todo la de corte cualitativo, implica
necesariamente que el investigador y los participantes (sujetos de la investigacion)
se involucren en un contexto amplio donde efios son el elemento fundamental para
comprender y explicar sus procesos cotidianos desde la existencia de empatia,
respeto e interaccién para que se dé la colaboracion durante el levantamiento de
la informacian.

Asi pues es pertinente resaltar que considerando que la formacién inicial y
principalmente las practicas que realizan los estudiantes normalistas, Gnicamente
se pueden identificar a través de la observacion directa, se eligid el método
etnografico para la realizacion de la presente investigacion, puesto que dicho
método permite involucrarse directamente con la realidad a estudiar y a su vez
obtener algunos datos cualitativos y significativos que permita interpretar el
problema con mayor objetividad.

l.as observaciones de las practicas de la alumna normalista se realizaron en la

escuela primaria “El pipila” ubicada en la siguiente direccién:

Electrificacion y Constituyentes S/N

Colonia Daniel Garza

Delegacion Miguel Hidalgo

México D, F c.p 11870
Debido a que el método etnografico reclama necesariamente la presencia del
investigador (a) es necesario delimitar el espacio en donde se llevara a cabo
dichas observaciones, ya que no es posible poder observar todo al mismo tiempo,
por eso se centrd la atencién en la practicante que se encuentra en el grado de
sexio afno grupo "A", por consiguiente las observaciones que se recuperan para

este capitulo son referidas exclusivamente a las practicas de la alumna que se
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identificara con la siguiente simbologia (T.E.A) al respecto de las practicas

comenta lo siguiente:

*...Es una de las pocas ventajas del plan 97 ya que te acerca mis a (u campo de trabajo v
a enfrentarte a los sucesos reales que acontccen en la primaria, ademds que interactias con
autoridades, docentes y nifios. Aunque por causas administrativas ingresé a la primaria el
28 de septiembre del 2000 {dos semanas después) a pesar de esto mi experiencia fue

agradable ¢ interesante...” (T.E.A./ entrevista 1/)

Lo sefialado por la practicante indica que lo “‘mejor” de este nuevo plan de
estudios es solamente las practicas pedagégicas, ya que consideran los
normalistas que con dichas practicas los enfrentan a su “verdadera realidad”,
aungue reconocen que les falta mas formacién tedrica pues uno de los alumnos

menciona lo siguiente;

“... Con este plan de estudios que nos estamos formando lc dan mas peso a las practicas, y
se descuida la cuestion tedrica pues a decir verdad hay muchas cosas que nosotros los
futures maestros desconocemos y que nos sirven para el mejor desempefio profesional...”

(J.C.G./ enirevista 8/)

Después de conocer la opiniones de los estudiantes de la B.E.N.M., referente a las
practicas que realizan en la escuela primaria pude notar que de ninguna manera
les desagrada irse a practicar, sino todo lo contrario les resulta agradable y
satisfactorio, pues ya se sienten “maestros”, ademas de que con las practicas les
surgen nuevos retos, dudas, sentimientos encontrados, asf como les ayudan a ver
una vision pancramica de como es el trabajo en la escuela aungue reclaman en

todo momento también la necesidad de mas teoria.
Sin embargo en el plan 97 la cuestién tedrica es descuidada pues, las practicas

ocupan el ultimo afio de carrera, ya que al mismo tiempo los alumnos deben

realizar su servicio social percibiendo un ingreso econémico que oscila entre los
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$200 6 $300, mensuales dependiendo de la distancia en que viven hacia la

primaria donde realizan sus practicas.

A continuacion se recupera un registro de observacion que se realizd  durante el
segundo periodo de practicas. La razon por la que se eligio el siguiente registro es
debido a que se considera pertinente pues corresponde al (lunes 30 de octubre
del 2000) y resulta relevante pues fue el dia en que se realizé la tan acostumbrada

ceremonia de los dias lunes.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES
ESCUELA PRIMARIA:"EL PIPILA"
NOMBRE DE LA PROFESORA: ANA |.UISA ROMERQ MONRQOY
GRUPO: B-"A"
NUMERO DE ALUMNOS: 18 (12 NIROS) (6 NINAS)
PRACTICANTE: TERESA ESCUTIA ANGELES
HORARIO: 8:00 AM - 12:30 P.M
FECHA: 30- OCTUBRE- 00
OBSERVO: ANGELICA MONTARO PATRICIO

SIMBOLOGIA UTILIZADA
M- Maestra

P- Practicante

Ac- Alumno  Aa- Alumna

Aos- Alumnos Aas- Alumnas

Una de las caracteristicas de la educacién basica es realizar honores a Ia
bandera los dias lunes y en algunas fechas importantes con motivo de algun
aniversario histérico, no imperta que no sea precisamente un dia lunes, es por eso
que hoy lunes 30 de octubre del 2000, comienzan las actividades con los honores

al labaro patrio.
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Llegué a las 7:30 am a la escuela los nifios (as) hacian su arriba, se mostraban
alegres y escandalosos, el ambiente se tornaba de fiesta y regocijo algunos
llevaban consigo flores de zempasuchitl, jicamas, tejocotes y algln guiso como
por ejemplo el tradicional mole, todo esto es debide al dia de muertos tradicién
muy mexicana que se trata de conservar afio con afio en la escuela publica sobre
todo en el nivel basico.

Al realizarse los honores a la bandera todos los alumnos de primero a sexto afic
debidamente uniformados con pantalén azul, (fuerte) camisa blanca y suéter del
mismo color para los nifios y para las nifias falda azul, blusa blanca el suéter
también del mismo color, mostraban gran respeto a la bandera, las maestras {os)
titulares de los grupos y los practicantes se encontraban junto a ellos.

El orden de la ceremonia fue el siguients:

* Marcha de la escolta de la escuela (formada por tres nifias y dos nifios siendo
uno de los niftos quien carga la bandera).

* Toque de bandera ( se levante en el mastil mi bandera)

* Juramento a la bandera

* Himno nacional

* Oftra vez el toque de bandera {cuando se retira la escolta)

" Efemeérides (no se escuchaba lo dijeron los nifios (as) y su voz era muy suavecita
ademas el aparato de sonido no servia mucho parece ser que ya esta muy
caduco),

* Los nifios (as) de 4- "B" pasaban a dejar sus cosas que llevaban para la ofrenda

* Palabras de la directora (en su breve discurso hace alusién al dia de muertos y
menciona la importancia de preservar la tradicién ademas presenta a la nueva
maestra que se incorpora a fa planta docente de la escuela primaria para quien
pide un caluroso aplauso y los nifios (as) obedeciendo la peticion de la directora

reciben con aplausos a la nueva profesora.

Alllevarse a cabo la ceremonia la profesora del sexto afic "B" le llama la atencién

a uno de sus alumnos en tono enérgico y le dice Jorge pon atencion (al parecer
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esta maestra es encjona pues, en otras occasiones durante la formacion he
observado que hace lo mismo regafiar a sus alumnos cuando se encuentran
distraidos y generalmente lo hace en tono muy fuerte) Por su parte las
practicantes cada quien con su grupo supervisan el orden de formacion de los
alumnos para que los avancen hasta sus respectivos salones.

La maestra, 'La practicante, los nifios y nifias, llegan al salén de clases después

de media hora en que se llevd a cabo la ceremonia de los lunes,
M- “ saguen su cuaderno de espafiol’

Aos-Aas- No obedecen la indicacion y se notan como cansados (quiza por el fin
de semana o tal vez porque generalmente siempre cuesta trabajo comenzar

actividades los dias lunes).

M- Como casi no se escucharon las efemérides que dijeron en la ceremonia, pero
ustedes saben que se celebra, asi que en su cuaderno de espariol van a escribir
lo que ustedes quieran con respecto al dia de muertos, no quiero que me escriban
nada de hallowen, eso no es nuestro, eso es de Estados Unidos; nuestra tradicién
es recordar a nuestros muertos pues desde la época prehispanica se llevaba a

cabo.

P- Hoy lunes viene vestida con uniforme que consiste en pantalén de vestir, saco

azul marino y zapatos negros ( se ve muy formal a diferencia de otra ocasiones)
M- Con voz un poco fuerte le dice a los nifios (as) van ya tres veces que les digo
gue saquen su cuaderno de espafiol, asi que pénganse a escribir, ya Ana Laura

ite callas!.

Aos- Aas- Ahora sl obedecen y se ponen a escribir
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P- Como el saldn se encuentra adornado con motivo del dia de muertos algunos

de estos adomos se cayeron y por lo tanto vuelve a pegarlos.

Aos-Aas- Trabajan en su redaccion y lo hacen en silencio, al menos durante unos

cinco minutos, después ya se escuchan risas y comentarios.

M- Se sienta en la parte de adelante (no en su escritorio) ¥ se pone a escribir.

P- Al terminar de pegar el material supervisa el trabajo de los nifios {as)

M- Levanten la mano quien ya termind

Aos-Aas- Al parecer algunos ya terminaron pues se encontraban de pie

P- Levante la mano quién ya termind, a ver Daniel Lépez, ;Elfego ya terminaron?
M- Sigue escribiendo en el mismo lugar

Mientras tanto tres alumnos se dirigen a mi y me preguntan que tanto escribo, les
contesto que todo 10 que ocurre en la clase y me dicen que no ancte su mal
comportamiento que solo escriba lo bueno de sus actos.

P- Ya por favor vamos a poner atenci6n a lo que escribié su compariero José Luis
Aao- José Luis da lectura a su escrito pero casi no se le escucha

P- A ver Benjamin lee tu escrito

Ao~ Benjamin lee su redaccion (lo Gnico que alcanzo a escuchar es que dice que

los buenos se van al cielo y los malos al infierno).
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P- A ver Oscar, qué le encuentras de diferente a fa redaccion de José Luis y

Benjamin.

Ao- Oscar no contesta

P- Da una pequefa explicacién dicienda que el dia 02 de noviembre los muertos

vienen a la tierra a tomar sus sagrados alimentos.

Aa- Corresponde el turno a Karla de leer su escrito {tampoco alcanzo a escuchar

lo que decia).

M- Continua escribiendo sin embargo al parecer también le estd poniendo

atencién a las redacciones de los nifios (as) y dice parate bien Karla y lee fuerte.

P- Daniel Lopez iéenos tu redaccién

Ao- Daniel Lopez lee su escrito con voz muy suave y bajita por lo que no se

escucho6 nada.

P- Después de que los nifios daban lectura a su redaccion pedia que los demas
patticiparan diciendo que encontraron de diferente entre una redaccion y otra y
luego ella misma daba una explicacion como la siguiente: seglin la tradicion el
primero de noviembre se festeja a los nifios y el dia dos a los adultos.

M- Interviene y dice como se escribe la palabra zempasuchitl

P- Lo anota en el pizarrén

Aos-Aas- Escuchaban lo que escribieron sus demas compafieros aunque sin

ponetles demasiada atencion,
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P- Juan Daniet jyal José Luis jya!y continua explicando lo del dia de muertos
hablaba sobre que en ese dia en muchas iglesias se realizan misas en honor de

los fieles difuntos.

Aos-Aas- Algunos de ellos comienzan a relatar sus anécdotas del dia de muertos
y dicen que algunos de sus familiares vieron algtin muertito, alguien mas dice que

con groserfas se va, otro mas dice a mi se me subid el muertito,

P- Escucha con atencion lo que los nifios fe platican y después dice como nos
podemos dar cuenta algunos de sus familiares o ustedes mismos han tenido
distintas experiencias que no sabemos si son veridicas o falsas. Después ella
misma también relata una de sus experiencias y dice que una de sus amigas le
comento que vivia en una vecindad y que alli era un jardin de nifios y como en
ese lugar hubo un accidente un nifio murié y por eso se cree que en esa casa

existe el alma del nifio.

Aos-Aas- Contintan relatando sus vivencias con respecto a los muertitos, algunos

mostraban interés a otros como que no les importaba.

M- Interviene y dice que en muchas ocasiones todo esto (refiriéndose a lo que
comentaban los nifios) es producto de nuestra imaginacion, de lo que vemos en la
television, de lo que nos cuentan; pero mientras la ciencia no lo demuestra pues
no podemos decir si es verdad. Nosotros tenemos muchas costumbres eso
tenemos que fomentar, la escuela primaria su tarea es preservar las costumbres,
es una decision muy propia €l creer o no creer, a nosotros nos interesa que estas
costumbres sigan existiendo.

A ver ung explicacion del por qué se pone el zempasuchitl

Ac- Para que se guien los muertos de la tierra al cielo
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M- Si, pero es para que se guien del pantedn a su casa. Bueno les voy a dar la
guia de estudio de espafiol, Ciencias Naturales porque estas son las que estan
mas pesadas, vamos a sacar nuestro libro de matematicas en la pagina 53,

Hoy vamos a hablar de las recetas de cocina &que es lo qua vamos a tomar en
cuenia en las recetas?,

Aos-Aas-  Participan y dicen: los ingredientes, la cantidad, que no esté muy
salado.

M- Asi es debemos de tener en cuenta todo esto al preparar una receta de cocina
pues si no, nos pasa lo que a la recién casada que se le sala la comida. A ver
Juan Daniel te pones a leer.

Ao- Juan Daniel lee y el fexto se llama "las recetas de la tia"

M- y Aos-Aas- Comentan la lectura y dicen como deben ir las zanahorias, el
aderezo, la mostaza etc.

P- Se sienta en la parte de adelante (casi junto a Ia puerta del salén) y escucha la
clase de la maestra.

M- Continua dirigiendo la clase y pregunta a los alumnos a los cuantos grados
hierve el agua.

Aos- A los 30 grados, otro mas contesta a los 100 grados
M- Asi es el agua hierve a los 100 grados centigrados y prosigue hablando de la
elaboracion del pastel de la receta de la tia, luego dice bien hasta aqui alguna

pregunta.

Aos-Aas- Nadie contesta
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M- Bueno van a resolver ia pagina ustedes solos

Aos-Aas- Trabajan en silencio (s6lo se escucha el ruido de los otros nifios gue se
encuentran en educacion fisica, en esta actividad pude observar que para i al
bafio los nifios (as) deben pedir permiso ya sea a la maestra o la practicante
dependiendo quien se encuentra dirigiendo la clase).

En estos momentos ilega un sefior a vender un material didactico para facilitar el
proceso ensefianza-aprendizaje, los nifios como de costumbre lo saludan en
forma de coro. {todos buenos dias).- EJ sefior hace la demostracién del material
por lo que los alumnos le prestan atencion y suspenden un momento su trabajo.
Por su parte la maestra pide la opini6n de la practicante con respecto al material y
deciden comprar sdlo una lamina que les servira para la clase, enseguida la
maestra les dice a los nifios que hay que comprar este material, antes de decir
esto menciona la dificil situacion econémica por la que atravesamos todos por eso
se comprara uno solo el costo es de $7.00 para que se lo platiquen a sus papés.-
Termina la demostracion y el sefior se retira los alumnos {solo tres) en coro le
dicen hasta luego, la maestra les dice porque no se despidieron todos, ellos no
contestan y continua la clase.

Aos-Aas- Siguen resolviendo el ejercicio en su libro, algunos van y se dirigen a la

maestra para saber si lo estaban haciendo correctamente.

M- Hace una pausa, pregunta cuantas medallas obtuvo la delegacion mexicana
paralimpica en Sydney, habla también del respeto y admiracién que hay que
tenerle a esos atletas pues a pesar de sus limitaciones logran triunfar en la vida,
Bueno, bueno ahora si ya fue mucho tiempo, es suficiente vamos a ver y comienza

a resolver el ejercicio en el pizarron,

Aos-Aas- Participan para resolver el gjercicio
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M- Sale un momento del salén y los alumnos se muestran escandalosos pues ya

es la hora del recreo.
P- A ver ya se sientan, se callan si no, no salen al recreo, a ver ia fila que esta
mejor sentada sale primero (solo son tres filas) y asi lo hace avanza primero a la

fila que esta mejor sentada y ordenada.

A las 11: 05 regresan del recreo los nifios llegan escandalosos y bulliciosos, se

empujan, se ahorcan, gritan, se corretaen,

P- A ver escuchen, se callan

Aos-Aas- No obedecen y siguen con su relajo

P- Cuento tres para que se sientan, uno, dos y tres, finaimente los nifios {as) se
sientan y continua la practicante diciendo para mafiana van a traer por escrito en
su cuaderno una calavera pueden escribirselo a ustedes mismos o algln
personaje del gobierno.

M- Llega la profesora y continua con el ejercicio de matematicas que habia
quedado pendiente antes de salir al recreo. A ver ifuminen 2/8 rapiditos zque
parte esta iluminada con cada uno de nuestros enteros?.

Aos-Aas- Parlicipan

M- Bien hasta aqui les quiero comentar dos cosas, guarden sus cuadernos, las

noticias que les voy a dar es una buena y una mala.

Ao- Primero la mala
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M- Bueno la mala es que mafiana vamos a hacer la evaluacién porque para el
miércoles me o estan pidiendo en la direccion, tengo aqui dos listas (se refiere a
la lista de asistencia) una es de los nifios que han cooperado con la cuota de
asociacion de padres de familia.- La segunda noticia es que el proximo lunas 21
de noviembre tenemos una visita a la SEP, es una visita muy bonita porque alli
van a conocer |a historia del edificio, no tedos van a ir, ustedes saben que hay por
alli unas personitas que no iran {supongo que se refiere a los que se portan mal)
La hora de reunién va a ser a las 6:00 a.m aqui en la escuela, deben venir bien
uniformados, con et escudo y el gafete; hay que ser muy puntuales pues si alguien

no llega pues ni modos no van, asi que platiquenlo con sus papas.
Aa- Que buenao que ya cambiaron el horario porque ahara ya hay luz

M- Asi es, es por eso les digo los que viven lejos coméntenlo con sus papas,

porgue no {os vamos a exponer, todo va a ser con el permiso de sus papas,
Aa- Maestra (se refiere a la maestra del grupo) Dénde venden los escudos

M- Con la maestra Lilian, continua y dice como mafiana va a ser el examen,

saquen sus cuaderncs, vamos a apuntar Ia“guia de estudio.

Ao- El examen

M- No (rie por lo que dijo el alumno) dije la guia de estudio mas no el examen

Ao- Maestra ya no tenge margenes

M- Hay que-bonito no les dije desde que empezaron las clases que todos los

cuadernos deben llevar margenes, el dia menos pensado VOY a revisar cuadernos

y el que no tenga margen le voy a bajar un punto en la materia. Bueno ya anoten.
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Leccidn 1, Todo tiene un origen

a)¢, Cuando se formé el universo?

Ao- Juan Daniel contesta espontaneamente juuhhl hace mucho tiempo, al
escuchar esto la maestra Ana Luisa le dice si tu me pones eso en el examen te lo

pongo mal y continua dictando la guia.

b} ¢ Como esta compuesto? (al ir tomando nota los atumnos decian perese, perese

maestra)

¢) ¢ Como esta constituido nuestro sistema solar?

Leccién 2
d) ¢ Como esta formade el niicleo de nuestro planeta?

e} ¢ Qué arrojan los volcanes cuando hacen erupcién?

f) ¢ Qué es la ecologia?

g) ¢ Qué es un fésil?

Ao- Maestra dice Elfego que como se llama (el alumno no concluye con lo que iba

a decirn

M- Deja a Elego, siguiente pregunta ;A qué llamamos evolucién biolégica?
namero dos romano ¢Cuéntos... (se queja y dice hay Daniel déjame hablar) y
termina de dictar la pregunta, ¢cuantos ecosistemas hay y cuéles son?, nlimero
tres romano.

Contesta las siguientes preguntas

1.¢Cuales son los estados del agua y del carbono?

2.¢Qwé es la erosion vy 1a sedimentacion?
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3.Anoia las eras geoldgicas (corrige vy dice) anota el nombre de las eras
geolégicas, luego dice esto es todo de Ciencias Maturales todo esto lo van a
enconirar de la pagina 8 a la 43, recuerden que estuvimos subrayando. Bien creo ;
que no hay ningun problema ahora vamos con gecgrafia, les vames a dar dos dias !
para historia porque esta viene pesado es desde la independencia hasta la !

consumacion.

Aos-Aas- Al escuchar esto se quejan y dicen jhay nol

M- Ignora la queja de los alumnos y dice continuamos con geografia
Ao- Geografia esta dificil

M- No, pero ustedes ya son de sexto

P- Tere se encuentra sentada en el mismo lugar de adelante, pues la maestra es

quien ocupa el escritorio.

M- Bien primera pregunta

1.-¢A que llamanos pangea®?

2.-; Cémo cambia la tierra? ‘
3.-¢Cuales son las lineas imaginarias de la tierra? '.

4.-;Qué son los mapas?

5.-¢,Cémo cambia el paisaje?

6.-4Qué es una region natural?

7.-¢Qué es un ecosistema?

{!a maestra pierde la secuencia de la numeracién y dice niimero que sigue)

8.-¢Como le llamamos a fas montafias, a las mesetas, a las depresiones y a las

llanuras?
9.-4 Cuales son los companentes del clima?

10.-A que regiones naturales pertenece a; (y anota en el pizarron)
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a) Estepa y desierto

b) Bosque templado y pradera

c) Selva himeda (Luego dice perdén ya me equivoqué, mejor dicho a que climas
pertenece las siguientes regiones y se refiere a fas que ya habia anotado en el

pizarrén)

Ao- Hasta ahi termina geografia

M- 8i hasta alli

Ao- Esté facilito

M- Haber si es cierto, ponganle ahi historia estudiar ef tema de la independencia
de México, el inicio, el desarrollo y la consumacion, hay que revisar todos los
perscnajes que entran en el inicio, por qué se inicié hasta la consumacion, hay
que estudiar mucho porque esta si viene pesada, en cuanto a civismo sera las
partes del Estado, elementos que lo conforman, los poderes de la union esto esta
sencillo. Bueno maestra (refiriéndose a la practicante) trae algln ejercicio para los
nifios.

P- Contesta afirmativamente

M- Bien vamos a ver la maestra tiene un ejercicio sobre los derechos de los nifias,

es un tema del que ya hemos hablado vamos a ver que tanto recuerdan.

Ao- Como vamos a hacer el diario

M- Explica y dice que tienen que escribir todo lo que pasa en el saldn de clases y

gue nos involucra a todos.
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P- empieza con el ejercicio y menciona que aungue no tengamos libros de civismo
s importante revisar estos temas, luego explica brevemente el tema y dice fijense
bien aqui tengo unas ilustraciones vamos a pegarlo en el pizarron y se van a fijar
en los dibujos, me van a decir de que se trata (enseguida reparte un texto a cada
nifio (a) donde los nifios debian ubicar a que derecho corresponde con respecto al
dibujo).

Aos-Aas- Leen su texto y pasan a pegarlo en el dibujo que le corresponde

P- Sigue explicando y dice que en esta vida asi seamos, negros, blancos,

morenos, chaparros etc. todos somos iguales ante la sociedad.

Ao0- Uno de los nifios al pasar a acomodar su texto no logra ubicar correctamente
el dibujo (que correspondia a una persona discapacitada) por lo que los demds le
dicen su acostumbrada palabrita en forma de coro y contando a la de tres |burrroo!
iburroc! jburrool.

M- No digan asl se escuchan muy mal

P- A ver va a pasar Juan Daniel

Ao- Juan Daniel lee su texto y dice tenemos derecho a recibir amor y comprensién

M- Al ver que una de las nifias estaba distraida ie pregunta Ana Laura que fue lo

que dijo la maestra.
Aa- Ana Laura contesta que no debe haber violencia en la familia
M- Complementa lo que dice la nifia y agrega muchas veces no entendemos con

palabras y es necesaric que nos den un manazo o una nalgada para que

entendamos, pero que no nos manden al hospital,
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Ac- Corresponde el turno a otro alumno (no ubico como se llama} v dice tenemos

deracho a recibir atencién médica.
P- A ver Juan Daniel que dijo tu compariero
Ao- Juan Daniel no pone atencién pues jugaba con su compafiera de a lado

P- No regafia a Juan Daniel (pero ya un poco molesta} dice qué pasa nifios, Ana
Rosa te puedes sentar,

M- La proxima vez que no la obedezcan mandelos a la direccion

P- Después de haber escuchado lo que le aconseja la maestra dice ahora si
Jessica lee tu texto.

Aa- Jessica lo lee y pasa a pegarlo al pizarrén

P- La otra vez deciamos sobre gue el gobierno tiene derecho a darnos educacion

y pregunta jhasta que nivel es obligatoria la educacion?
Aos- Hasta la primaria

P- No, es hasta la secundaria y continua explicando los derechos de log nifos, a
ver Ana Laura lee tu texto.

Aa- Ana Laura lee y pega su texto
P- Ahora si Benjamin ( al fin le hace caso después de que durante la actividad

tenia deseos de participar y decia yo maestra yo, levantando la mano) léenos tu

derecho.
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Ao- Benjamin lee y dice tenemos derecho a un nombre y a una nacionalidad

P- Tenia contemplado una siguiente actividad pero ya se término el tiempo

Aos-Aas- Se ponen alegres y guardan sus cosas, acomodan sus sillas sobre [a

mesa de trabajo y salen a formarse

M- Les recuerda que ia tarea es estudiar para el examen

P-y M- Forman a los nifios y deben llevarselos hasta la puerta de salida,

< TERMINA LA CLASE>

COMENTARIO AL REGISTRO DE OBSERVACION

Después de mucho tiempo de no presenciar una ceremonia de los dias lunes en la
escuela primaria hoy lo hago y observo lo que sucede durante los honores g la
bandera. Para empezar cabe sefialar que en fa escuela primaria el horario de
entrar a clases es a las 8:00 am, y la hora de salida a las 12:30 p.m, para el tumo
matutino, durante este tiempo todos los dias lunes del ciclo escolar y en las fechas
conmemorativas en la historia de México se utilizan aproximadamente 30 minutos
de |as 4 horas ¥ del tiempao que son para las clases, descontando ademas otros
30 minutos que se le destina al recreo, por lo que en términos reales al tiempo de
clases es de 3 horas 2, sin tomar en cuenta las interrupciones que en cada clase
se presenta como por ejemplo venta de algin material didactico, avisos para
juntas, ensayos para la escolta, para el coro de la escuela etc.

En esta escuela primaria son cinco los practicantes que realizan su segundao
periodo de practicas durante la ceremonia las cuatro practicantes y el practicante

se encuentran cada quien respectivamente con su grupo, los grupos que atienden
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son: una de ellas a sexto afio “A” | el Unico practicante varén a sexto “B", las
siguientes dos practicantes a segundo afio y la Oltima a cuarto afio.- En la
formacion ellos vigilaban a los nifios para que guardaran silencio y sobre todo
respeto a la bandera.

Algo a resaltar en este dia es que los practicantes estan uniformados pues es un
" aspecto gque les inculcan en la escuela normal que la presencia dei maestro debe
sef seria y formal, de ahl la importancia de utilizar el uniforme, aunque en
actualidad solo lo utilizan los dias lunes y en alguna fecha sobresaliente.

La forma en que la practicante (T.E.A.) acordd llevar acabo las clases con la
maestra Ana Luisa es gue un dia le corresponde a la maestra y ofro dia a ella el
dar la clase, sin embargo debido a que en esta semana se encuentran en periodo
de examenes la maestra titular del grupo utiliza el mayor tiempo con los nifios para
dar guias de examenes, pues debe evaluar y entregar calificaciones a Ia direccion,
asl que la practicante debe ajustar su plan de trabajo que tenia para realizar con
los nifios. Lo sobresaliente de esta clase son los relatos que los nifios e incluso la
practicante misma comentaban con respecto al dia de muertos, ademas de esto el
aspecto gue mas llamé mi atencion fue que durante Ia clase a tnica que utiliza el
escritorio es la maestra titular, esto pareciera sin importancia sin embargo tiene
mas peso de lo que se puede observar ya que el espacio de la silla y el escritorio
representa desde mi punto de vista el simbolo del poder y la autoridad que la
maestra tiene dentro del salén de clases,

En el transcurso de la clase se puede observar que los nifios son inguietos y
traviesos, por lo que la practicante tiene que hacer uso de las frases como:
“guarda silencio”, “te puedes sentar”, "ya por favor”, “me pones atencian”, “si no se
sientan no salen al recreo”, Con esto se puede notar que el huevo maestro desde
la perspectiva dei plan 97 se esté formando en “condiciones reales de trabajo”, ya
que se esta enfrentando a la practica y que finalmente es Io que terminara de
formarlo, pues es valido hacer alusion a la polémica frase de la “practica hace al
maestro”.




3.3 EL. ALUMNO DE LA BENEMERITA ESCUELA NACIONAL DE
MAESTROS Y SU FORMACION DOCENTE.

la formacién docente adquiere su especificidad por la presencia de un discurso
particular: el discurso pedagdgico, que, por un lado, con caracter normativo,
“enuncia y justifica las decisicnes gue se deben tomar (eleccion de los fines, de los
objetivos, de los medios, de las estrategias) dentro del orden de las practicas
educativas"®®. Mientras por otro lado, se convierte, a través de la valoracion
ideolbgica de un modelo, en "el discurso del deseo, scbre el nifio, ei hombre, Ia
sociedad politica™®. Es pues, un discurso en el que se conjugan la deseabilidad ¥
la coherencia.

La formacién docente es, en consecuencia, un proceso en el que la sociedad
deposita representaciones “configuradas por rasgos y cualidades altamente
valorizadas y reconocidas a manera de verdaderos emblemas identificatorios que,
se supone, demanda y exige, deben caracterizar a todo profesor"®’. En sintesis un
proceso de transmision del “saber hacer” y del "saber-ser”, la construccion del
“deber ser" magisterial, con toda su carga de saber, deseo, imaginario y poder.

La imagen que el alumno se forma del maestro resalta los rasgos de omnipotencia
y omnisapiencia que garantizan el ejercicio del poder aunque en el trayecto de la
formacion este eiercicio se convierta en una promesa - paradoja: para ejercer el
poder, primero tienen que sufrirlo. De ahi que Rosa Maria Zufiiga afirma que en
tanto " las relaciones institucionales implican relaciones de autoridad vy de poder
{.-.) En el caso de los maestros, el autoritarismo llega a ser un elemento
configurado de la formacién magisterial normalista (...) Por ello en las normales, la
vigilancia, el control de la disciplina, la represién, la organizacién de horarios y
tareas, la evaluacion de las conductas, etc. son consideradas elementos

inherentes e indispensables del curricula”®

* Guilles FFerry. El trayecte de la formacion. Editorial Paidds. Méxica pag. 20

* Tbid. Pag,22

3" Rosa Macia Zifliga. Deseos, imaginario y formacion de maestros™ en: cero en conducta No. 20 julio-agosto
1990, México, Pig. 48

" Aurora Elizondo. “Algunas nociones para reconcebir la tarea de formacion de docentes™.en: cero en
conducta No.§ marzo-abrii 1987, México pag. 4-9
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De hecho, el deber ser es parte intrinseca de |a educacién normalista, sobretodo
si la formacion docente se sustenta en la asuncién de fa “norma” yenelapegoa la
racionalidad. Se privilegia asi la interiorizacion de la norma basica de la relacion
pedagogica tradicional: “la obediencia a fa autoridad que se supone encarna al
maestro™,

Entonces, la formacion docente encuentra en la frase * el maestro no ensefia lo
que sabe, sino lo que es”, su esencia direccional: "ser normalista es saber ser
maestro - o viceversa-, es decir, identificarse con el deber ser, siempre que
cumpla con los requisitos de vocacion, idoneidad, efectividad y la imagen del lider
de la comunidad” *°,

Por otra parte, el transito formativo hacia el saber estd delimitado por la
experiencia, de hecho, "en ninguna otra profesion las experiencias de formacién y
vividas son tan importantes para la practica profesional futura como en la del
maestro, dado que son internalizadas como modelo que tendera a reproducirse en
tanto el proceso de formacién y practica profesional transitan por el mismo camino:
la relacion pedagogica” *'.

Finalmente es en esta referencia, desde la perspectiva de la formacién docente Y,
enfaticamente, desde la def conocimiento del sujeto en la formacién, donde radica
una importante posibilidad de andlisis del alumno normalista: en tanto que la
practica docente como profesion - a diferencia de otras profesiones- se presenta
come prolongacion y continuidad de la escuela, es decir, de la relacién
pedagégica, la formacién se constituye, con base en la experiencia, a través de un
complejo proceso de continuidades y discontinuidades en las gue se confrontan o
consolidan modelos docentes que provienen de la experiencia escolar, en la
revision tecrica de la representacion social, etc. Por eso, Carrizales apunta que “la
formacion docente es producto de diversos ambitos de formacion profesional y

personal; en ella participan los diversos programas que se organizan con la

* Rosa Marla Zafiga, Op. cit. pag. 49

® Ibid, Pag. 50

" Juan M. Rendén E. “Transformar la préctica docente de los maestros de la ENM.;Realidad o utopla?” en;
Formacién de maestros y préctica docente. México, DIE-CINVESTAV- [PN, 1088 (DIE Memorias)pag. 52
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intencién de formar profesores, la misma cotidianidad institucional en que esta
inmersa, los ambitos: familiar, sindical, medios de comunicacion: ademas el

pasado como fijacién y el porvenir como modelo”*?
3.4 EL ESTUDIANTE NORMALISTA EN EL CONTEXTO INSTITUCIONAL

Una vez caracterizada ta formacion docente desde la esencia inmanente del deber
sef y sus correlatos - experiencia, saber, poder, deseo e imaginario se abordara
ahora el analisis del alumno y su accionar en el complejo conjunto de relaciones
institucionales,

En un principio es necesario comprender que ia -B.E.N.M- y en general toda
institucién educativa “ es un espacio de enfrentamiento cotidiano entre lo instituido
y lo instituyente, es decir, un espacio de contradicciones entre los actores sociales
que representan diferentes fuerzas sociales y que, reflejando concepciones
ideologicas opuestas luchan por imponer sus propios modelos de institucion™?, en
ese sentido, los sujetos a través de su practica cotidiana, impulsan consciente e
inconsciente un modelo de practica escolar y, por ende, de institucion.

Dicho de otra manera y desde la teoria de los campos de Bordieu, [a formacion
docente puede ser ubicada como un “ campo cultural’ en ef que coexisten un
capital cuftural y la lucha por su apropiacién, con una dinamica en la que “quienes
dominan el capital acumulado, fundamente del poder o de la autoridad (..) a
adoptar estrategias de conservacion y ortodoxia, en tanto los mas desprovistos de

capital o recién llegados, prefieren las estrategias de subversion, de herejia™*

Por ofra parte, el alumno aparece vinculado con el aprendizaje escolar. Visto as/ el
alumno se constituye en un sujeto de aprendizaje que se realiza en una situacion
sociocultural concreta, méas alla de su individualidad, en el que se pone en juego

multiples relaciones, “algunas basadas en la experiencia previa, otras propias del
P

* Rosa Marfa Zafiiga. Op.cit. pag.50

* Cesdr Carrizales. “Modermidad y modernizacion en fa formacién de profesotes”. En: La formacion
multicultural de los profesores. Editorial CEUTA. México 1992

* Pierre Bordieu. Sociologia y cultura. Méxica 1990
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momento y algunas mas que remiten a las expectativas del futuro” y en las que
intervienen a partir de su pertenencia a grupos, su ubicacidn dentro de una
institucién y su socio-vision.

El aprendizaje, entendido llanamente como construccion de conocimientos
significativos, se condiciona en un ambiente en el que "el maestro y el alumno
generan estrategias de control o resistencia, se ven involucrados en
negociaciones inevitables y van construyendo una rutina en practicas reiteradas,
sobre entendidos y acuerdos mas o menos persuasivos y convenientes para
ambas partes”.

En este contexto, el éxito que el alumno tenga respecto ai aprendizaje dependera
en gran medida y para efectos institucionales, de la capacidad de adaptarse y
someterse asi sea simultaneamente, a las normas de control, o de enfrentar
conscientemente, y con todos sus riesgos, esos intentos de control. En fin, un
proceso de supervivencia escolar en el que la tarea principal del alumno consiste
€N reconocer un conjunto de “pistas” gue el maestro pone en juege para uniformar
comportamientos o, en otros casos, para propiciar reflexiones.

El otro aspecto gue es importante destacar en el analisis del alumne es su
imprescindible vinculo con el maestro, mediado por un conjunto de relaciones
multiples: econdmicas, politicas, sentimentales, sexuales, etc.
Complementariamente, la posibilidad de caractetizar ese vinculo y analizarlo en el
papel protagénico se acrecientan con las categorias de “rol’, "papel” y “guién”
propuestas por Juan Luis Hidalgo, en tanto permiten reconocer a los sujetos
“alumno” y “maestro” en un vinculo que establecen en la cotidianidad y que
expresa el aprendizaje escolar en su contexto institucional. De esta manera, el
“rol" aparece inscrito en las estructuras normativas institucionales y “se expresa en
practicas reglamentadas y homogéneas” *: el “papel” se constituye en accién de
los sujetes, con cierta medificacion de lo normativo y del rol asignado al reconocer
el campo de conflictos, “el guitn” se constituye con la practica cotidiana que
‘responde a las necesidades, expectativas, capacidades, resistencias y

* Juan Luis Hidalgo. Aprendizaje Operatorio. Casa de la cultura del maestro. México 1992.pdg.21
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posibilidades reafes y que, al tener como referente a la normatividad del “rol” 6
entra en contradiccién con e} papel asumido.

&l "rol" se cumple- en apego y sometimiento a las normas institucionales- el
“papel” se asume- distancidndose relativamente de los mandatos- y el “guion” “'se
construye protagénicamente en el campo de posibilidades, configurando asi al
sujeto real y no al deber ser formal.

El curriculum, entendido de alguna manera como el espacio de transito entre el ser
y deber ser, entre el sujeto carenciado y el normal ( espacio que es cubierto desde
la racionalidad con determinados contenidos a fransmitir y determinadas formas
de transmisién, genera una relacion asimétrica de poder que involucra el binomio
autoridad-espera como base de relacion pedagogica.)

Para Hidalgo Guzman, esta relacién asimétrica de poder se concentra en el nexo
auteridad-obediencia, alimentado por ciertos valores de la tradicion: “la autoridad
incuestionable e irrenunciable del maestro y la obediencia inalterable y natural de
los alumnos, legitimados por 6rdenes institucionales™®.

Cuando esta relacion se pervierte y asume rasgos excesivos hace surgir el
auteritarismo; ésie, “no obstante que suele expresarse en actos violentos o de
abuso de autoridad, encuentra sus limites frente a las estrategias de les alumnos”.
Entonces, la relacién tradicional autoridad - moral- respeto se pervierte en
autoritarismo -viclencia-resistencia y finalmente se traduce, en la cofidianidad en
negociacion -complicidad-simulacidn.

En el trayecto de su formacion docente, el alumne normalista, como sujeto de
aprendizaje en una situacién cultural dada, se reconoce, de alguna forma, dentro
de las reglas del juege, que implican la apropiacion def capital cultural, en una
doble dimension sujete - objeto de la imagen del deber ser en la que el deseo, el
saber y el poder estan presentes. En este proceso, construyen su guitn cotidiano:
a partir de los modelos construidos a lo largo de su historia escolar y su horizonte
de expectativas, aceptando normas, internalizando valores y aprendiendo sélo

aquellos que les resulta significativo, interesante y comprensible. Lo demas, los

“ 1bid pag. 11
7 1bid pag,45
“® Juan Luis Hidalgo, Op. Cit pag. 14-17
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modelos irrelevantes o aberrantes, segln su sociovision, lo hacen objeto de
simulacion como forma de supervivencia escolar. Ello no significa que,
independientemente de las practicas institucionalizadas y los modelos
transmitidos, su practica profesional se constituya con las caracteristicas de
“desalienada” y "desalienante”, pues ello llevaria a [a tesis de con la escuela, o
pesar de la escuela, se convierte en un maestro critico: es decir negando la
funcion que cumple el curriculum oculto en la conformacién del sujeto y de su
practica.

En todo caso, en la resistencia entendida no como simple conducta de oposicion,
sino fundamentalmente como acto consciente “que contenga una critica de ia
dominacién y ofrezca las oportunidades tedricas para la autorreflexion y la lucha
en el interés de la emancipacién propia y de la emancipacién social®, se cifra |a
esperanza de protagonismo y transformacién. “La asuncién critica de los roles, la
conquista creciente de autonomia y autogestion mediante el ejercicio de un papel
activo, decidido colectivamente en los grupos donde se organizan la resistencia,
conduce a la construccion de guiones que posibilita un autentico protagonismo,
que configura una relacion pedagégica distinta, un vinculo diferente, que propicia
la transformacién de la situacion escolar y provoca procesos instituyentes, que
devela nuevos problemas y desarrolla la voluntad de saber y hacer™®

En sintesis, se trata de un alumno que conozca que la Unica posibilidad de
desalienarse es comenzar por identificarse alienado y que, valorando su
capacidad instituyente y autoformativa, constituya primero, una practica escolar y
una practica profesional; después con toda su potencialidad transformadora, a
partir del rechazo a la mimesis y & la simulacion y por el contrario, propenda a la
practica cotidiana de la resistencia.

“ Giroux, Hemuy. Teorfa y resistencia en educacién, Edit, Siglo XXI. México 1992 pag.145
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3.5 ¢{REPRODUCCIGN O RESISTENCIA EN LA FORMACION DEL
NUEVO MAESTRO?

Para abordar fas teorias de la reproduccion y de Ia resistencia en la formacion
docente es pertinente retomar a Henry A. Giroux, destacado pedagogo
norteamericano de tendencia radical formado en |a corriente tedrica de la escuela
de Frankfurt.

Giroux aborda el problema educative desde instancias completamente

antagonicas. La primera teoria se denomina de la reproduccion v plantea que los

sujetos son externos a la construccion de su propio desarrollo histérico, negando
su participacion incluso de autocreacion, mediacién y resistencia.

La segunda teorfa es el de la resistencia donde se plantea al hombre Yy a su

desarrofio como elementos que permiten analizar las contradicciones del ambito

social.

Las principales caracteristicas de las teorias de la reproduccion desde el punte de

vista de Giroux son las siguientes:

* Toman el papel de como funcionan las escuelas en beneficio de la sociedad
dominante como su preocupacion central.

* Rechazan los supuestos de que las escuelas son instituciones democraticas
que promueven la excelencia cultural, que el conocimiento esta exento de
valoracién, y los modos objetivos de instruccion.

* Se enfocan en cémo el poder es usado para mediar entre las escuelas y los
intereses del capital.

* Centran su andlisis en como las escuelas utilizan sus recursos materiales e
ideolbgicos para reproducir las relaciones sociales y las actitudes necesarias
para sostener las divisiones sociales de trabajo que requieren para la
existencia de las relaciones de produccién.

* Las teorias de la reproduccion comparten percepciones de cdmo el poder y el
control funcionan en beneficio de la soctedad dominante tanto dentro como

fuera de las escuelas.
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» Toman como problema basico la nocidn de que las escuelas ocupan un papel
central, sino critico, en la reproduccion de las formaciones sociales necesarias

para sostener las relaciones capitalistas de produccidn.
Por su parte las caracteristicas de las teorias de la resistencia son las siguientes:

* la resistencia es una valiosa creacion tedrica e ideoldgica que ofrece un
importante enfoque para analizar la relacién entre la escuela y la sociedad
amplia.

* Tiene que ser fundamentada en un razonamiento tedrico que apunte hacia un
nuevo marco de referencia y hacia una problematica para examinar a fas
escuelas como sitios sociales, particularmente la experiencia de los grupos
subordinados,

* El concepto de resistencia, mas que un nuevo lema heuristico en el lenguaje
de la pedagogfa radical, representa un modo de discurso que rechazan fas
explicaciones tradicionales del fracaso de las escuelas y conductas de
aposigcidn,

= Conlleva una problematica gobernada por supuestos que cambian el analisis
de la conducta de oposicién de los ambitos teéricos del funcionalismo y de las
corrientes principales de la psicologia de la educacion, por los del analisis
politico. “

* La resistencia tiene que ser situada en una perspectiva o racionalidad que
tome la nocidn de emancipacion como su interés guia.

* Debe tener una funcién reveladora, que contenga una critica de la dominacion
y ofrezca las oportunidades tedricas para la autoreflexion ¥ la lucha en el
interés de la emancipacién propia y de la emancipacion social,

* Como una categoria tedrica, rechaza la nocién positivista de que Ia
categorizacién y el significado de la conducta son éinénimos, con base en la

lectura literai de fa observacién de la inmediatez de una expresion.
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En el caso de la formacidon docente en México en las escuelas normales se
manifiesta las teorias de la reproduccion en la medida que los alumnos son
ajencs a la construccion de su propio conocimiento y por eso reproducen lo que
establece el mapa curricular, asi tenemos que el alumno (a) gue se forma bajo los
lineamientos de esta teoria, reproduce al tipico maestro de la escuela tradicional
que consiste en un saber dogmatico, donde el docente todo lo sabe y por lo tanto
los alumnos son sdlo agentes pasivos dentre del saldn de clases. En contraparte
con la nueva educacion podemos ubicar la segunda teoria denominada de la
resistencia donde el alumno es el que aprende y el profesor con quién se aprende,
Los estudiantes normalistas durante sus practicas pedagégicas que realizan
tienen Ia opcién de manifestar una u otra teoria dependiendo cual les parece mas
apropiada, por ejemplo en las teorias de la resistencia los alumnos se “resisten” a
reproducir lo ya establecido, que consiste en mantener la disciplina del orden en el
sal6n de clases, teniendo como alternativa una nueva forma de trabajo incluyendo
elementos innovadores como el material didactico, ademas de dar libertad al nifio
de aprender jugando. La corriente tedrica de la reproduccion se rige por la
categoria de totalidad, y esta hipotesis supone que la comprension y explicacién
de cualquier fenémeno exige diversos tipos de enfoque, inseparables entre si vy
gue se complementan mutuamente.,

Kosik seffala que “la concepcion dialéctica de la totalidad no solo significa que las
partes se hallan en interaccién y conexion internos con el todo, sino también que
el todo no puede ser petrificado en una abstraccion situada por encima de las
partes, ya que el todo se crea asi mismo en la interaccion de estas... Y agrega: es
la realidad social mediante la verificaciéon de como es creada la realidad social
misma, entrafia una cohcepci()n revolucionaria de la sociedad y del hombre™®, La
realidad social se refiere a la verdadera situacion a la que se enfrentan los futuros
docentes y que no se contempla en los planes y programas de estudio y porlo
tanto en la formacion inicial del maestro, pues existe una homogeneizacion en la
curricula y esto trae como consecuencia formar un solo tipo de maestro, olvidando

asi la diversidad cultural de la Repuiblica Mexicana.

* Karel Kosik, Dialcctica de lo conereta. Editorial Grijalbo. México 1976 pag.63-63
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Cabe sefialar aqui que los maestros de educacién basica a pesar de representar a
mas de la mitad del cuerpo docente en todo el sistema educativo nacional,
pareciera ser que estadn condenados a ser los Unicos profesionistas que no
cuentan con los materiales necesarios para desempefiar su funcién, ya que en la
mayoria de los casos solo utilizan el gis y el pizarrén como materiai para el
proceso ensefianza-aprendizaje,

La problematica de la formacion docente no es exclusivo de Mexico, pues también
se hace presente en los paises latinoamericanocs, ya que segun las tesis del
Banco Mundial los llamados palses del sur tienen una deficiente preparacion en la
formacién de sus profesores al carecer de antecedentes intelectuales vy
académicos necesarios, para adquirir aptitudes pedagdgicas adecuadas. Por ende
se hace necesario generar procesos sistematizados que contribuyan a superar el
problema entre otros, a) elevar los requisitos de educacion general para la
capacitacion de maestros, lo cual involucra siempre el riesgo de elevar los costos
de manera importante b)otra forma de resoiverlo es por la via de los salarios lo
cual es mas complicado aln, entre otras razones porque elevar los requisitos y los
salarios a nivel interburocracia puede generar un fuerte conflicto, sobre todo
economico, y seguramente es una decision que estd fuera del alcance de los
paises.

Frente a esto sugiere dicho organismo internacional “Si un pais no puede hacer que se
eleven los requisitos de educacién de los maestros sin el cotrespondiente aumento de los
salarios, la tnica opcién quizd sea contratar maestros con peor formacion pero
asequibles™!,

Esta propuesta evidentemente invita a la contratacién de los maestros sin
importar su formacion, pues de lo que se trata es cubrir el problema de la
cobertura en la educacién, haciende aun lado la calidad de esta, pues
respondiendo a ia ideclogia de este organismo internacional, Latinoamérica solo
necesita saber leer y escribir, para que de esta manera los paises altamente
desarrollados puedan seguir explotando a los subdesarrollados.

** Bance Mundial (1992) “Educacidn Primaria”. Documento de polftica del Banco Mundial, Washington,
D.C. USA. Pag. 31-37
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Los programas de formacion del profesorado representan factores de sacializacién
que incorporan normas y pautas para construir y legitimar categorias relacionadas
con competencia, rendimiento y éxito. Esto mas sirven para definir funciones
especificas (profesor, esludiante, director) a través del lenguaje que utilizan los
Supuestos y la investigacion que consideran esenciales para el ejercicic de la
profesién educativa®™ . Cuando se forma al nuevo maestro ya se tiene establecido
las funciones que ha de ejercer y para ello existe una normatividad y legitimidad
que impone estilos de trabajo y pautas de comunicacion que indican a los
individuos de gque manera han de razonar y actuar en sus relaciones vinculadas
con el modelo de ejercicio de la docencia.

Ademas de los conceptos de reproduccion y de resistencia Giroux propone una
teoria critica de la educacion, el objetivo principal de fa pedagogia critica es
potenciar a los alumnos para que ellos mismos intervengan en su propia formacién
y transformar los rasgos opresivos de la sociedad en su conjunto que hacen
necesaria esta intervencion. Giroux dice gue los agentes humanos posen la
capacidad de rehacer el mundo tante por medio de la lucha colectiva en y sobre el
mundo material como por medio del ejercicio de su imaginacidn social, para €l los
individuos son al mismo tiempo productores y productos de la historia, es esencial
dice que las escuelas sean contempladas como lugar de lucha y de posibilidad, y
que los profesores se vean apoyados en sus esfuerzos por comprender y a la vez
transformar las escuelas entendidas como instituciones de lucha democratica,
sostiene ademas que los estudiantes deberfan aprender a comprender las
posibilidades transformadoras encerradas en fa experiencia,

Los profesores —agrega- deben hacer que el conocimiento del aula sea relevante
para la vida de sus estudiantes, de manera que éstos tengan voz y voto; es decir,
los profesores deben confitmar la experiencia del estudiante como parte del
encuentro pedagdgico, para el cual han de ofrecer contenidos curriculares y
practicas pedagégicas que encuentren rescnancia en las experiencias vitales de

los estudiantes.

* Henry A. Giroux. “La formacion del profesorado ¥ la Ideclogia del control social™, En: Revista de
educacién. No. 284, septiembre-diciembre. Pég.53
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Giroux dice también que los profesores deben ser intelectuales transformativos,
esto significa emprender deliberadamente un practica de transformacion social,
por ejemplo, contra el ejercicio, bajo la apariencia de neutralidad politica, de la
inteligencia arcana o conocimiento especializado.

Como intelectual transformativo, el profesor debe comprometerse en las siguientes
tareas: la ensefianza como practica emancipadora, la creacion de escuelas como
esferas piblicas democraticas, la recuperacion de una comunidad de valores
progresistas compartidos y el fomento de un discurso publico comdn unido a

imperativos democraticos de igualdad y justicia social.
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CONCLUSIONES Y SIN AGOTAR EL TEMA

Sin lugar a dudas la formacion del maestro en nuestro pais debe ser la
preocupacién maxima de aquellos que rigen los destinos de México. Ciertamente
que a o largo del siglo XX, no se omitid esfuerzo para enriquecer su preparacion y
resoiver sus problemas econémicos, prueba de ello son las muttiples reformas a
los planes y programas de estudio que se hicieron a la educacion, resaltando de
manera singular el plan 84-L y el que lo rige en actualidad el 97, el primero recobré
particular importancia pues como ya se mencion6 en el desarrollo de este trabajo
se eleva el nivel académico a licenciatura aunque cabe sefialar que esto no
significa necesariamente la profesionalizacién del maestro.

El plan 97 adquiere su importancia debido a que emana principaimente de dos de
los documentos primordiales en politica educativa que son: el Acuerdo Nacionai
para la Modernizacién de la Educacion Basica (ANMEB) y el Programa de
Desarrollo  Educative 1995-2000, -sefialandose en el programa el caracter
pricritario de fa transformacion y el fortalecimiento académico de las escuelas
normales, _

Cabe destacar que la formacién de los maestros es uno de los puntos nodales del
ANMEB, para ello se incluye un apartado exclusivo a la revaloracién social de la
funcion magisterial, desprendiéndose de este seis aspectos principales que se

mencionan a continuacion:

* Formaciéon de maestros

* Actualizacion

* Salario profesional

*Vivienda

* Carrera magisterial

* Aprecio social por su trabajo
Al haber sido el primer aspecto la parte central de esta investigacion sobre todo la
formacion inicial del maestro que se refiere a la curricula oficial establecida pot el

Estado, se destacan los siguientes inconvenientes en el plan 97.
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+ Se cursan Unicamente seis semestres escolarizados pues el tltimo afo de
la carrera esta destinado directamente a la formacion practica, esta
situacion no es que sea errénea completamente puss, teoria Y practica es
un binomio indigoluble que deben ir de la mano para la preparacion
profesionat de todo profesionista,

» En el discurso oficial se habla de la formacion de un nuevo maestro critico,
participativo, responsable y comprometido con su profesién, sin embargo
cuando se elaboran los planes y programas de estudio no se le toma en
cuenta al principal protagonista de la educacion que es el maestro.

+ En el plan 97 existe Unicamente una asignatura destinada a las
necesidades educativas especiales, sin considerar a caso que los futuros
maestros se enfrentaran con una diversidad de niftos (as) que requieren

atenciones diferentes.

+ Considerando ef proceso de “modemizacion” que vive los mexicanos, en
la curricula del nuevo maestro debe incluirse la ensefianza del inglés de
manera “obligatoria”, ast como se contemplod el idioma del frances en el

primer plan de estudios propuesto por Altamirano.

Es importante destacar que todas las escuelas normales en el pais, ya sean
urbanas, rurales e incluso indigenas, operan bajo un mismo plan de estudios
~ ademas cuando se elaboran los planes y programas de estudio para ia formacion
del maestro no se toma en cuenta la diversidad cultural que impera en México
pues, evidentemente no es el mismo tipo de maestro que se requiere para el sur,
el norte o el centro del pais, sin embargo con el plan 97 solo existe dos semestres
de manera desarticulada asignada a la materia de asignatura regional vy con esto
se dice que el maestro se esta formando en “condiciones reales de trabajo”.

Es necesario mencionar que hubo un tiempo en la que la Benemérita Nacional de
Maestres gozo de gran prestigio, esto fue durante la década de los afios 60s y

mediados de los 70s, considerados afios de oro para el normalismo pues,
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incrementa en gran medida la matricula debido a |a necesidad de maestros que la
politica de masificacion de la educacion basica exigia; ademas de los sueldos con
mayor poder adquisitivo de las (ltimas décadas. Sin embargo sobre todo al haber
incrementado los afios de estudic la institucion sufre una espectacular caida en su
matricula y esto va sucediendo afio con afio ya que también es victima de las
disminuciones presupuestales y esto trae como consecuencia que en la actualidad
la escuela ya no tiene ese prestigio de antes y esto se ve reflejado en ta opinion de
sus propios alumnos en cuanto a la calidad de estudios de la institucién comentan
lo siguiente:

“...En términos cuantitativos y cualitativos la calidad de estudios de la escuela es deficiente
¥ creo que esto s a causa de fos nuevos planes y programas de estudio que van creando, ya
que en ellos no se nos dan las herramientas necesarias para cumplir la funcion docente.

pues algunos profesores no se comprometen con su trabajo...” (C.8.A. entrevista / 6/)

En esta entrevista se muestra que la alumna admite que la calidad es insuficiente
y se lo atribuye a los distintos cambios a los planes de estudio y esto trae como
consecuencia la nula calidad, a pesar de que en el Programa de Desarrollo
Educativo (PDE) se hace alarde a que los maestros son factor decisivo de la
calidad de la educacién, esto naturalmente se trata de un discurso oficialista pues
en la practica la situacién no es asl, ya que la calidad como lo menciona la alumna
normalista efectivamente tiene que ver con aspectos cuantitativos pero también
cualitativos, sin embargo durante estos Ultimos afios en que estamos viviendo un
proceso de modernizacion en todos los aspectos, pero sobre todo en el rubro
educativo se da mayor importancia a la cuestion cuanlitativa porque este aspecto
es lo que le interesa al modelo econémico neoliberal,

Resulta importante destacar que la revision y actualizacion permanente de los
planes y programas de estudio, en todos los tipos y modalidades de (a educacion,
es un postulado de la politica educativa, el problema radica en que cuando se

hace dichas revisiones y cambios no se toman en cuenta a los principales actores

87




inmersos dentro del proceso educativo y las decisiones se toman Gnicamente por
un grupo minoritario.

Es valido sefialar que actualmente la B.E.N.M, no es la escuela creadora de los
maestros del México moderno que estd perfilada en los variados discursos y
documentos oficiales, mejor dicho, para muchos es una institucion sin vigor y sin
lustre, que asombra por la agonia, producto de la asfixia presupuestal a la que se
le ha tenido sometida, a un manejo inminentemente politicc de su administracion,
lo que ha propiciado el declinamiento de la vida académica y de otros factores, Es
posible sefalar que el papel eminentemente socializador que a traves de toda su
historia ha desemperiado la B.E.N.M, dentro de nuestra sociedad ha venido
configurandose como resultado de politicas sexenales y determinando distintas
directivas para la escuela.

Asi mismo resuita interesante destacar que a io largo de la historia de la formacién
docente en México, se ha transitado por diversas maneras de concebir y plasmar
en acciones la intencionalidad de dicha formacién: esto ha ocurride en
concordancia no sélo con las tendencias vigentes en cada época en los diversos
paises del mundo, sino sobre todo con lo que determinados grupos sociales
asumen que debe ser el rol del maestro. Asf, podemos ubicar épocas en las que el
docente se concibe sobre todo como vigilante de que las nuevas generaciones
aprendan y respetan las normas y estilos de conducta considerados como
aceptables; épocas en que Io importante es que el docente sepa como hacer para
que los alumnos alcancen ciertos aprendizajes, épocas en que el énfasis ha sido
puesto en que el docente sepa qué ensefiar; épocas en que se ha considerado
que el docente tiene que ser un critico capaz de fundamentar teéricamente lo que
debe hacer; épocas en que se ha concebido la docencia como tarea intima y
necesariamente vinculada con la investigacion, etc.

Haciendo referencia a los programas de formacion inicial de docentes que se
ofrecen en las escuelas normales, es posible identificar en las Gltimas décadas el
paso del énfasis en el como hacer que lievé a los planes de estudio a tener su eje
en fa tecnica de la ensefianza, al énfasis en qué y cémo hacerlo que se vio

plasmado en cursos sobre las diversas disciplinas "y su didactica”, sucesivamente
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al énfasis en el por qué hacerlo y cémo generar las acciones conducentes que se
reflejo en el intento de acentuar la formacion tedrica y la de docentes-
investigadores, hasta el momento actual en que los nuevos planes y programas de
estudio (1997) parecen poner el énfasis en un perfil det docente centrado en
cudles competencias le permitiran responder ampliamente a los propdsitos
educativos del n ivel en que ejercera la docencia.

Finalmente es interesante destacar gue al indagar sobre la formacion del nuevo
maestro en la BENM, me invita a la reflexion de mi formacion inicial como
socidloga de la educacion, ya que uno de los aspectos que se descuida en la
curricula del socidlogo (a) {al menos en la UPN) es la cuestién practica y esto
representa un grave problema pues, la teorla sin la practica no pasa de ser sino

una mera buena intencion.

89




Practicante normalista en la escuela primaria el pipila
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Practicantes normalistas durante el recreo
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