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1.~ Tema: ANALISIS DEL CONTENIDO DE LOS LIBROS DE TEXTO DE
LA ESCUELA FRIMARTA.

2.~- HIPOTESIS:

3.— OBJETIVOS:

El contenido de la Légica Matemdtica no 1lle
va un orden y secuencia que dé unidad al —-
aprendizaje y tiene una gran desproporcibdn-
con relacibn a los demis aspectos matemdti-
cos y demds Areas del programa.

a) La Matemdtica siempre ha ejercido un gra
de de atraccidén en el ser humano y por ello
he eptado por aderntrarme un poco en esta —
Ciencia.

b) Me proponge demostrar la falta de una se
cuencia gque dé unidad al aprendizaje de la-
Légica y demostrar también la desproporcidn
de los objetivos de la Légica Matemdtica.
c) Realizaré un estudic del contenido de los
libros de texto de primaria e investigaré -
tanto en los programas como en los auxilia-~
res didicticos, el contenido programitico ~
para ver el orden, secuencia y proporcidn &
los objetivos.

d) Emplearé el método comparativo en las in
vestigaciones realigadas para deducir con -
base en ello, si mi argumentacidn es valida
0 no.

e) Mis fuentes de consulta serdn todos los-
1libros de texto de MAtemdticas de la Prima-—
ria, todos los programas de primaria y to——
des los auxiliares didécticos, asi como las
ebras bisicas de Matemdticas en Licenciatu-
ra amén de otras obras de consulta de que—e
debo proveerme.



PROL OGO

Al gquedar incluidas dentro del Programa Escolar—
de la Primaria, las disciplinas cientificas: Lbgica, Pro——
babilidad y Estadistica, el contenido programatico de la -
escuela primaria quedd enriquecido, més completo y més ——-
acorde a la exigencia de la vida actual, este hecho nos ——
sacbd a los maestros de la escuela primaria del rutinario -
y tradicional tratar la matemdtica sbdlo en sus aspectos, -
Aritmética y Geometria, de los que muchas veces el maestro
tomaba como meta el que el alumno llegara a una mecaniza——
cibn, en lo que radicaba un gran error en la formacidn del
nifio. Radicaba un grande error en la mecanizacibn de la la
temAtica porque en la vida real los actos mecanizades ocu-—
pan un minimo porcentaje de la misma en tanto que el mayor
porcentaje de actos de la vida diaria lo integran situacio
nes problemidticas para las que se requieren un hébil razo-
namiento 18gico que lleve a las soluciones mAs acertadas o
més probables y para las que no hay férmulas aritméticas o
geométricas validas.

El convencimiento de la importancia que en la for
macibén del nifio tiene la 16gica Matemitica me impulsd a in
cursionar con bastantes titubeos en esta investigacidn do-
cumental sobre la matemAtica; con bastantes titubeos por -
lo elevado de esta Ciencia y por los escasos recursos de —
gque dispongo para ello, pero me estimuld el ideal de que -
mi modesto trabajo encuentre utilidad en el mejoramiento -
de mi labor docente, y sobre todo el darle funcionalidad -
al esfuerzo gque mis maestros de matemiticas pusieron en ——
cada hora de docencia a lo largo de los tres afios de los -
estudios de la ILicenciatura en Educacibén Primaria y asi --
los trabajos sobre la Matemltica, los apuntes, los libros-
de texte de esta Ciencia y las discusiones habidas, tengan
cemo corolario mi sencillo aporte de investigacibn documen



tada.

Convencido de que la formacién de cada ser huma-
no no es el preducto de si mismo, sino el producto de uma-
serie de influencias ejercidas sistemética o informalmente
por cuantos nos rodean y cuanto nos rodea; al presentar es
te modesto trabajo de investigacidn documentada, no dey —-—
cabida a la falsa idea de que el mismo sea el producto de-
mis experiencias prefesionales, sino que tengo la convic-——
cibn de que es el producto de muchas y variadas experien——
cias de profesionistas valiosos entre los gque destaca la——
planta de Maestros de Licenciatura de la segunda genera———
cibn; maestros para los que va mi gratitud, porque hicie—
ren realidad le que una vez pidiera Adolfo Ruiz Cortinez,-
al maestro mexicano: "Poner en el diario trabajo docente -
MUCHOS CONOCIMIENTOS Y MUCHO CORAZON",



CAPITULO PRIMERO
PRIVERA PARTE

HISTORIA DE LOS LIBROS DE TEXTO

El antecedente més remoto .de la impresidn de 1li—
bros lo encontramos en la milenaria China, donde por los --
afios 600, durante la dinastia Tang, quedd constancia de -——
ello, pues un sacerdote taocista halld en el Turquestin en—
las cuevas del templo de los MIL BUDAS, miles de libros ma-
nuscritos e impresos de esa época. La provincia de Shu fue-
el centro tipogrifico més importante donde la impresidn se-—
hacia en tabletas de madera para después, antes del siglo -
XV, emplear la fundicibén de tipos méviles. (/)

De China pasa este avance cultural el Japbn, don-
de por el afio 748 una Emperatriz ordena la impresidn de un-
milldén de aforismos de los que gueda constancia en el museo
de Londres.(!)

Medio siglo antes de Gutemberg, en Corea se empie
zan 2 usar los tipos metédlicos en lugar de 1los de madera ——
y por fin aparece la imprenta en Europa con la creacidn de-
Gutemberg por el afio de 1460, de Alemania se extiende la —-
imprenta por toda Europa para iniciarse en nuestro lMéxico -
el 22 de Junio de 1539 con la impresidén que hicieran Juan -
Pablos y Gromberger de la doctrina cristiana en espafiol y -
néhuatl, (/)

T.os antecedentes histbéricos de los libros manus-—-
critos o pictdéricos los tenemos en la biblioteca de Egipto-
incendiada en el afio 641, en los cbddices mayas y aztecas in
cendiados muchos y conservados otros en museos extranjeros-—
y en el esfuerzo de tantos monjes gque antes de la invencidn
de la imprenta transcribieron tan valiosas obras. (//

En cada libro que pasa por las manos del lector -

+ 7 . o I'd
estd el esfuerzo humano de generaclones pasacas, estan mu——
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ches afiocs de preparacidn profesional de cada autor, estéd el
esfuerzo de técnicos y obreros de la impresibn y estén la -
tecnologia y la ciencia por convertir el pino y el oyomel--
en el papel y las sustancias minerales en las tintas.

Los antecedentes histéricos de los libros de tex—
to gratuito para la primaria los encontramos en la labor --—
educativa que realizara el Lic. José Vasconcelos, quien or-—
den’ la impresidén de sbras clésicas con el propbsito de ha—
cer llegar al pueblo, algo que estaba fuera de su alcance -
econémico, y en el grande interés de Narciso Bassols por —-—
popularizar los libros de lectura "FERMIN" y "VIDA RURAL",-
asi como 1z "HISTORIA DE TEJA SABRE", pues durante el go-——
bierno de Abelardo L. Rodriguez (1933+1934) y siendo secre-—
tario de Educacidén Piblica, Narciso Bassols se logrd un ti-
raje de 400 000 ejemplares del libroe de lectura "FERWIN", -
150 000 del libro de lectura "VIDA RURAL" y 50 000 de la —
"HISTORIA DE TEJA SABRE", (2)

Més formalmente encontramos el antecedente de los
libros de texto para la primaria en el sexenio (1934-1940)-
del Gral. Don Lizaro Chrdenas del Rio, el que cred la Comi-
sién Editora Popular encargada de la edicibn de libros de -
texto gratuitos para los seis afios de la primaria, labor —-
educativa en la que colaboraron el Departamento Auténomo —
de Publicidad y el Diario el Nacional. En este sexenio se -
imprimieron los libros de lectura del primero al sexto, 1li-
bros de texto de Historia y de Geografia. (3/

De la funcidn de Narciso Bassols como secretario-
de Educacidn hasta 1934 y de la funcibn de Lézaro Cérdenas-—
del Rio como Presidente (1934-1940) cabe hacer mencidn de -
la reaccibn habida contra la politica educativa realizada -
en la década de los treinta, pues en esa década més de 400-
maestros mexicanos fueron asesinados, muchos més fueron mu-

tilados, otros corridos de las comunidades y varias escue-—
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las fueron incendiadas, lo mismo que centenares de libros,-
todo ello como producto de la reaccidn del clero unas vecesy
y otras de los intereses creados gque velan una amenaza en -
la accibn del maestro, del libro y de¢ la reforma del arti--
culo 30. Los estados donde mAs se destacd la reaccidn fue--
ron Jalisco, Michoachn, Guanajuato, Querétaro y Puebla; es-
ta reaccidn provoca la determiracidn del Gral. Manuel Avila
Camacho, Secretario de la Defensa Nacional de permitir a —
los maestros el porte de armas para su defensa personal.(d)

En el &4mbito internmacional estid el antecedente —
més préximo a los libros de texto gratuitos de la escuela -
primaria. Bste antecedente lo encontramos en las asambleas-
internacionales que la UNESCO realizara en Ginebra y de las
que guedaron como conclusiones o acuerdos definitivos una -~
serie de recomendaciones a todos los paises participantes-
¥ que aparecen enumerados:

RECOMENDACICK NUM. 15 DE LA UNESCO CON FECHA 18-—-
DE JULIO DE 1958. Ginebra: 1l.- "Los textos escolares deben-
responder a tres exigentes categorias gque son: PEDAGOGICAS,
TECNICAS, ECONCIICAS",(5)

2.,- "E1 Estado debe vigilar la edicidn de los 1li-
bros de texto para la escuela primaria".(ﬂ

RECOMENDACION NUM, 48' UNESCC. Ginebra 6 de Julio
de 1959.(3)

22.- "Lg distribucidn gratuita de los libros de-
texto para todos los alumnos de la escuela primaria es el -
corolario 1ldégico del principic de la escuela obligatoria".(®

23.~ "Los paises que no puedan dotar a todos los
nifios de sus libros de texto, es conveniente gque cuando me-
nos se dote a los mAs necesitados econbmicamente",(

24,- "Es conveniente que los libros de texto ——-
queden en poder de los alumnos pars gue los mismos vayan —-
formando su biblioteca personal. (%
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El Lic. Adolfo Lépez Mateos, en informe del pri-—-—
mero de Septiembre de 1959 da a conocer al pueblo de México
gue ha ordenado la impresibn de 16 millones de ejemplares -
de libros de texto gratultos para los nifios de primaria. —-
Estos libros llegaron a menos de la nifiez escolar para el -
afio de 1960, sblo en los grados de primero a cuarto y para—
1961 se dotd a los seis grados escolares segln informe pre-
sidencial presentado el primerc de septiembre de 1960,

Los libros que los nifios recibieron en esa época
fueron los siguientes:

PRIMER ARO: "Mi Libro de Primer Afio". "Ii cuader
no de Trabajo de Primer Afio".

SEGUEDO AFO: "Ii Libro de Segundo Afio", "Mi cua-
derno de trabajo de Segundo Afio".

TERCER AFO: "Mi ILibro de Tercer Afio" (primera —-—
parte, "Mi cuaderno de trabajo de tercer afio" (primera parte)
"3 Libro de Tercer Afio"(segunda parte), "Mi Cuaderno de —-
Tercer Afio" (segunda parte).

CUARTO AFO: "Mi Libro de Cusrto Afio"(primera par
te), "Mi cuaderno de trabajo de cuarto afio" (primera parte)
"Mi Libro de Cuarto Afio" (segunda parte), "Mi Cuaderno de -
Trabajo de Cuarto Afio" (segunda parte).

QUINTO ARO: "Mi Libro de Quinto Afio" (primera —-—
parte), "Mi cuaderno de Trabajo de Quinto Afio" (primera par
te), "Mi Libro de Quinto Afio" (segunda parte), "Mi Cuaderno
de Trabajo de Quinto Afio" (segunda parte).

SEXTO Afi0: "Mi Libro de Sexto Afio" (primera par—
te), "Mi Cuaderno de Trabajo de Sexto Afio" (primera parte),
"Wi Tibro de Sexto Afio" (segunda parte), M cuaderno de —--—
trabajo de Sexto Afio" (segunda parte , "Mi Libro de Sexto —
Afio" (tercera parte), "Mi cuaderno de trabajo de sexto afioH

(tercera parte).
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Mientras los nifios gozosos recibian por primera -
vea su dotacibn de libros de texto gratuitos, los reacciona
rios de Monterrey y de otros Estados del Norte del pais, --
trataron de detener aguel logro para la nifiez mexicana, or—
ganizando manifestaciones piblicas y tratando de desvirtuar
la validez de aquel logro con argumentaciones tales como ——
que se pretendia comunizar a la nifiez ¥y que se violaba la -
libertad de los padres de familia a escoger los libros para
sus hijos. Para contrarrestar aguel movimiento reaccionario
el pueblo de México dio un apoyo mayoritaric a la labor del
Presidente Adolfo Lépez liateos. En la prensa Nacional de --
1962 aparecieron diversas publicaciones de apoyo al libro--
de texto gratuitos: de padres de familia, de organizaciones
sindicales y campesinas, de divergos periodistas e intelec-—
tuales, asi nacionales como internacionales, de la UNESCO -
y del Magisterio Nacional, fracasd la reaccibn y el libro -
de texto gratuito llegd a las manos de sus destinatarios —-—
para beneficio de la educacidn mexicana. (U

INMPORTANCIA DE LOS TLIBROS DE TEXTO GRATUITOS

Para considerar la importancia de los libros de -
texto gratuitos de la Escuela Primaria habri gue verla des-
de dos puntos de vista que son el econbmico y el pedagdgico.

Considero cgue el libro de texto en su aspecto ———
econdmico tuvo una grandisima importancia porque sblo asi -
pudieron contar por primera vez con sus libros miles y mi—-—
les de nifios procedentes de hogares pobres para gquienes an-—
tes de ese decreto y accibn presidencial estaba vedado eco-
némicamente el contar con una dotacibn tan completa y rica~
en contenido de libros de primaria. Antes en las escuelas -~
oficiales era comin el gue el equipo de Gtiles se redujera—
a un libro de lectura, un diario, un l4piz y un juego de --
geometria y en algunos cases ni el 1ibre de lectura sobre —
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todo en el medio rural.

Considerando al libro de texto desde el punto -—
Pedagbgico, su importancia fue también grandisima porgue ——
fue un medio para subir el indice de aprovechamiento en el-
alumnado gque por primera vez tenia los instrumentos para --
lograr el aprendizaje. El libro de texto fue un incentivo--
para el nifioc ya que en sus caras se reflejaba el interés --
gque les provocaba el recibir sus libros de texto y con ello
indudablemente que bajbé el ausentismo. La accidn del libro-
de texto se irradid a la comunidad ya gque aguelles libros -~
llegzaban a las manos de los miembros adultos de la familila—
los que, motivados por la reaccibn negativa presentada en —
contra de aguellos libros, pudieron enterarse de su conte——
nido y constatar lo falso de las argumentaciones publicadas
en contra y en otras ocasiones tomaban los libros para in—-—
formarse de algo que les inguietaba o les atraia.

ASPECTO ECONOMICO D% LOS LIBROS

Para la edicibn de tantos millones de libros de——
texto y cuadernos de trabajo, al gobierno del Lic., Adolfo -
Lépez Mateos, le quedaron dos caminos a seguir: hacer con--—
tratos con las editoriales ya establecidas o crear una edi-
torial; si hacfa contratos con editoriales ya establecidas-—
tenia que someterse a las recglas de juego de la economia y-
posiblemente el monto del costo hubiers sido superior; si -
creaba su propia editorial automAticamente se creaba una --—
fuente de trabajo y el costo de impresidn se reduciria., El-
gobierno optd por crear la editorial para los libros de tex
to lo que puede considerarse econdmicamente como algo posi-
tivo. (7

La gratuidad de los libros de texto y cuadernos-—
de travajo trajo para el gobierno una serie de gastos tales

como



—_ '7 —_—
creacibn de la Editorial, compra de materia prima, honora-
rios de la comisidn, honorarios a autores y a artistasy co
laboradores, costo de impresibn, gastos de transporte de la
capital a cada capital de Estado, de las capitalesde Estado
hasta las cabeceras de zona y los gastos de transporte des-—
de 8stos hasta cada una de las escuelas. Zsto significbd una
fuerte erogacidn para el gobierno que ponis en marcha la ——
distribucidn gratuita de libros y cuadernos, Yo significd
un avance grandfisimo en la educacibén de la nifiez mexicana.

SEGUNDA PARTE

BASES LEGALES
DECRETO (8)

La base para el impulso que se dio a la educacidn
a travéds de la reforma educativa y de la distribucidn gra--
tuita de libros de texto estd en el PLAN DE ONCE ALOS, plan
gue parte de 1960 para terminar en 1972 y en el que se fi-—
jan como metas principales las siguientes:(Q)

I.- "Reformar el sistema educativo nacional de —-
maners integral y acorde con la realidad".

IT.-"Construir edificios escolares, casas para el
maestro v anexos", concretzmente se fijaba como meta el core
truir hasta 1972, la cantidad de 40 000 aulas.

IIT,.~-"Dotar a las escuelas de equipos, materiales-
y recursos suficientes (IIBROS DE TEXTO)",

IV.-"Preparacibn de 70 000 maestros con una pre--
paracidén completa y suficiente!. Concretamente se fijaban -
5 600 maestro por afio, del 1960 al 1964 y 6 500 por el afio-
de 1965 a 1972.

V.-"Se fijaban las metas a lograr en la forma——

cidn del nifio del futuro®.
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VI.- Se calculaba que para 1972, México tendria-—
una poblacidn de 50 millones de habitantes y por lo tanto-
habria que crear 51 000 grupos escolares para satisfacer -
1la demanda de educacibn primaria, previéndose que el 55% -
de esos grupos serian nifios campesinos, pues se calculaba—
gue para 1970 habria 8 millones de nifios en edad escolar,-
tomando como base gue en 1960 habia 45 000 nifios escolares.

Bl Presidente Adolfo Lbpez Mateos, a partir de -
1960 pone en marcha el PLAN DE ONCE ANOS para incrementar-—
y expandir la educacibén primaria, previa la expedicibn del
decreto correspondiente, designa una comisidn cuya finali-
dad era: (%)

a) Formular el plan a seguir.

b) Proyectar la reforma legislativa.

¢) Proponer arbitrio para el financiamiento.

d) Estudiar la legislacidn.

e) Formular el anteproyecto de convenios.

Conforme al PLAN DE CNCE ANOS se hace la reforma-
educativa correspondiente, reforma que fija los lineamien-—
tos a seguir para el mejoramiento de la educacidn en los -
Once Afios y de la que parten las bases pedagbgicas para --
los libros de texto por editarse.

Para lo concerniente a los libros de texto, el —
Presidente Adolfo Ldpez Mateos, expide el siguiente decre—
to: (9)

"Al mArgen un sello con el Escudo Nacional, que -
dice: Estados Unidos Mexicanos.- Presidencia de la Replbli
ca. Adolfo Lépez Mateos, Presidente Constitucional de los-
Estados Unidos Mexicanos, en ejercicio de las facultades -
que me otorga la fraccidén I del articulo 89 de la Constitu
cidn Federal y el tercer pdrrafo del articulo 22 de la Ley
Orgénica de la Educacidn PGblica, reglamentaria de los ar—
t{culos 30. 31 fraccidn I, 73, fracciones X y XXV, y 123,-



fraccibén XII, de la Constitucibén Politica de los Estados—-

Unidos lMexicanos, y

CONSIDERANDO, lo.— Que segln lo disponen la 8 --
fracciones VI y VII del articulo 3o0. de la Constitucibn de
los Estados Unidos lMexicanos, la Educacibn Primmria impar-—
tida por el Estado-Federacidn, Estados y Municipios ha de-
ser, ademis de obligatoria gratuita.

CONSIDERAIDO, 20.— Que dicha gratuidad sblo seré
plena cuando ademas de las enseflanzas magisteriales los --—
educandos reciban sin costo alguno para ellos, los libros-
gue les sean indispensables en sus estudios y tareas, cir-
cums tancia, ésta (ltima, prevista en el apartado 3o0. del -
articulo 22 de la Ley Orginica de la Educacién Phblica, el
31 de diciembre de 1941.

COINS IDERANDC, 30.— Que las incidencilas con que =
le situacidn econdmica mundial ha venido reflejéndose en —
1as escalas de precios del mercado mexicano hacen cada dia
mis oneroso, particularmente entre determirmdas clases so0-
ciales el adquirir los libros de texto escolares.

CONSIDERANDO, 40.- Que mientras los libros de =
texto sean materia de actividad comercial resulta indefec
tible— pues surge entonces la tendencia a diversificarlos—
gque en sus caracteristicas y precios influye el interés —
econdmico de los distintos sectores gue los producen, los-
cuales, también por la naturaleza de las cosas, se multi--
plican, y es inversamente sometida la produccibén de dichos
1libros a las solas decisiones de un organismo extrafio a --—
los afanes del lucro, eso los abaratarid en cuantia sufi-—-—
ciente para que el estado tome y soporte sobre si, la car-
ga de proporcionarlos gratis, y

COIS IDERANDO, 50.- Que al recibir gratuitamente-
los educandos sus textos y ésto no como una gracia, Sino -
por mandato de la Ley, se acentuarid en ellos el sentimien-
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to de sus deberes hacia la patria de la gque algln dia serin
ciudadanos,
He tenido a bien expedir el siguiente

DECRETO

ARTICULO lo.- Se crea la Comisidén Nacional de los
Libros de Texto Gratuitos, dependiente de la Secretaria de
Educacibn Phiblica.

ARTICULO 20.~ Seridn funciones, facultades y debe-
res de la Comisidn Nacional de los Libros de Texto Gratui--
tos:

I.- Fijar con apego a la metodologia y a los pro-
gramas respectivos, las caracteristicas de los Libros de —-
Texto, destinados a la educacibén primarias

II,- Proceder, mediante concursos o de otro modo -
si los recursos resultan insuficientes, a la edicidn-— es -
decir, redaccibn, ilustracidn, compaginacidn, etc.— de los-~
libros de texto mencionados en la seccibn precedente;

ITI.- Nombrar, previo acuerdo de la Secretaria de -
Educacidn PGblica, el personal que la capacite para cumplir
eficazmente su migibn, y formular también con la anuencia -
de aquel funcionario las normas y procedimientos que deban-
regirla en sus actividades.

IV.- Acudir, cuando lo juzgue prudente, oportunc -
y 0til, a la ayuda que pueda prestarle la iniciativa priva-
da, cuyo concurso habrid de considerarse siempre como expre-
g8ibén de deseo, generoso y desinteresado, de participar en =
un designio patribético, y

V.- Gestionar ante las autoridades competentes -~
las medidas adecuadas 2o impedir gque los libros, materia de-
este decreto, sea motivo de lucro para nadie, salvo el legi
timo beneficio de escritores, dibujantes, grabadores, impre

sores, etc., 0 que se convierta en articulo de comercio —-—
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franco o clandestino o que se salgan del pals o que de al——
gin otro modo se presten a gque se obtenga de ellos, con fal
sas razones, cualquier fruto ajeno al propdsito original —
que se le sefiala.

ARTICULO 30.- Formarédn la Comisién Nacional de —-—
los Libros de Texto gratuito:

I.- Un presidente, un secretario general y seis -
vocales, capaces de cuidar los libros cuya edicibn se les -
confia, tiendan a desarrollar armbénicamente las facultades—
de los educandos, a prepararlos para la vida practica, a —-
fomentar en ellos la conciencia de la solidaridad humana, -
a orientarlos hacia las virtudes civicas, y muy principal—
mente a inculcarles el amor a la Patria, alimentando con el
conocimiento cabal de los grandes hechos histdricos que han
dado fundamento & la evolucibn democritica de nuestro pais.

II.~- Un cuerpo de doce colaboradores pedagbgicos:

TIT.- Cinco representantes de la opinién phblica -
a fin de que ésta se halle, en cualgquier momento insospecha
demente al tanto de los trabajos de la comisidn, y

IV.- Un contador y un auditor, ambos con titulo -
profesional.

ARTICULO 40.- El1 presidente, el Secretario, los -
vocales y los representantes de la opinidn piblica, serdn -
designados por el Jefe del Poder Ejecutivo, el nombramiento
de los componentes de la comisibn lo hard el Secretario de—
Educacidén PGblica.

ARTICULO 50.- La Comisidn Nacional de los Libros-
de Texto dispondrid de los siguientes recursos econbmicos:

I.- Las sumas que la federacidn, los estados y los
municipios le destinen.

IT,- Las aportaciones de la iniciativa privada.

TRANSITORIOS

ARTICULO lo.~ Este Decreto entrari en vigor a —-
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partir de 1la fecha de su publicaci6n en el Diario Oficial.
ARTICULO 20.- La Comisidn concluiréd su primer re—

glamento y lo someterd a la aprobacidn del Secretario de —

Educacibn Phblica, dentro de un plazc no mayor de tres se«~—

manas desde que entre en vigor este decreto.

Dado en la residencia del Poder Ejecutivo Fede—
ral, en la Ciudad de México, Distrito Federal, a los doce—
dias del mes de febrero de mil novecientos cincuenta y nue
ve.-— Adolfo Lbpez Mateos, Rabrica—~ El Secretario del Esta-
do y del Despacho de Educacién PGblica, Jaime Torres Bodet.
Ribrica.— El Secretario de Estado y del Despacho de Hacien
da y Crédito Pfblico, Antonio Ortiz Mena.- RObrica.-"

LA COMISION
Conforme al articulo lo. del Decreto anteriormen
te citado se procede a formar la Comisidén Nacional de los-—
Libros de Texto Gratuitos, Comisidn que queda integrada —-—
de la siguiente manera:
PRESIDENIT: Martin ILuis Guzmin.
SECRETARIO GENERAL: Juan Herédndez Luna.
VOCALES: Arturo Arndiz y Freg.
Alberto Barajas.
Jeslis Romero Flores.
Representantes de la opinidn plblica.
Juan Francisco Ealy Ortiz.
Rémulo O'Farril Jr.
José Garcia Valseca,
Mario Santaella .
Julio Scherer Garcia.

COLABORADORES PEDAGOGICOS:
Sole dad Anaya Solérzanoc.
Luz Coronado.

Carmen Norma lonroy.
Guadalupe Valles Patoni.
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Irma Lépez Rosado.
Amelia Monroy.
Elena Ornzco Sanchez.
Antonio Mancilla.
Gilberto Herndndez Corzo.
Presidente del Consejo Nacional Técnico: Celerino
Cano. La Comisidén Nacional de los libros de texto gratuitos
organiza el concurso para la seleccibn de las mejores obras
para libros de texto y cuadernos de trabajo con veinte ba-=-
ses que son las siguientes: (3
PRIMERA: Instrucciones para los participantes.
SEGUNDA: Propone las 24 obras para los 6 grados —
de primaris con los nombres.
TERCERA: Fija la cantidad de obras que pueden ser
premiadas en cada grado.
CUARTA: Pide originalidad en un 80% y da libertad
para que en un 20% sea de textos ajenos,
QUINTA: E1l concursante deberd ser mexicano por —
nacimiento.
SEXTA: Se puede concursar individualmente o por -
equipo.
SEPTIMA: Fija como fecha de entrega el 31 de enero
de 1962.
OCTAVA: Se deben entregar tres ejemplares.
NOVENA: Fija el tamafio de las lineas y la cantidad
de hojas.
DECINMA: Deberédn concursar bajo seuddnimo, con pli-
ca por separado.
UNDECIMA: Norma lo relativo a ilustracidn.
DUODECIMA: En lo relativo a escritura pide trabajos—
acabados en forma definitiva.
DECIMATERCERA: Anex r instructivo para los maestros.
DECIMACUARTA: Fija el monto de cada premio en =————-
$ 75.000.00 y el de $ 37,000.,00 como -
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regalias por cada afioc en que la obra fue-
ge editada,
DECIMOQUINTA: Fija la fecha de pago de premios y rega
1lias.
DECIMOSEXTA: Fija 4 afios en que el autor no podri ——
editar sus obras.
DECIKOSEPTINA: Norma lo relativo a Jurado y publicidad
de los triunfadores.
DECIMOCTAVA: Establece la inapelabilidad del Jurado.
DECIMONOVENA: Facultad del Jurado para declarar de —-
cierto, el concurso.
VIGESIKA: TFija la devolucibn de los trabajos no—
aceptados.

FINANCIAMIENTO

En el articulo 50. se fijan como fuentes de finan-—
ciamiento al gobiern: de la Federacidn, a gobiernos de los -
Estados y a Gobiernos Municipales, asi como a la iniciativa-
privada. En realidad la fuente financiera gue ha hecho fren-
te a la edicibn y distribucidbén de los libros de texto gratui
tos ha sido el Gobierno Federal por disponer de mis recursos
para ello; las presidencias municipales en alguncs casos se-—
han hecho responsables de los gastos de traslado desde las -
capitales hasta las cabeceras de zona; en otras ocasiones ha
sido la iniciativa privada la que ha hecho llegar los 1libros
hasta las cabeceras de zona y siempre desde éstas hasta cada
una de las escuelas.

Concretaménte, el Gobierno de Ia Federacibén finan-
cié la creacibn de la Editora, la adquisicisdn de materia —
prima, los honorarios a escritores, dibujantes, grabadores,-
impresores, empaque y distribucibn.

En el informe presidencidldel lo. de septiembre de
1960, el Lic. Adolfo Lbpez Mateos, dio a conocer que se ha—
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bia realizado la impresidn de 16 millones de ejemplares de~
libros de texto con un costo de $ 30,100,000,00, En 1961 ,--
también en el informe presidencial, el presidente informo —
de la impresidén de 20 millones de ejemplares de libros de —
texto con un costo de 45 millones de pesos, (3)

Parg los autores de las obras premiadas en el con--
curso, se fijé la cantidad de $ 75,000.00 como premio a la-
obra aceptada, y ademds se les fijé la cantidad de $37,000.CC
pcr derecho de autor en cedfa afio en que fuesen impresas las
obras rars le dietribucibn gratuita. En el concurso realizo-—
do hubo 36 premios de a § 75,000.00 cada uno, de maners que--
el monso de los premics fue de $ 3,700,000.00 (3)

TERCFRA PARTE

SITUACION ACTUAL

TIEROS DL TEXTO.- Durante el sexenio del Lic. Imiz
Echeverris Alvarez, se hizo una nueva reforma educativa que-
requeria la creacién de nuevas obras de texto, acordes con--—
la nueva reforma y esi en 1974 llegaron a manos de los nifios
nuevos libros de texto. Para cada grado escolar fueron cinco
ejemplares que correspondisn dos a Espafiol, uno a Matemédsi——
cas, uno a Ciencias Sociales, uno a Ciencias Naturales.

Para valorar la imporvancia de los nuevos librog -
de texto habra gue ver lo positivo y lo negativo.

ASPECTC POSITIVO DI LOS LIBROS DE TEXIO:

l.- Son el producto de un equipo de profesionistas
de prestigio avalado por instituciones superio
res de estudio.

2.,— En Dspaficl, primer grado se optd por el método
de ANATTISTS ESTRUCLURAL,

3.- 4 los alumnos del primer grado se les provid -
de un libro de ejercicios "RECORTABLE" que da-—
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efectividad al aprendizaje.

4.,-A los alumnos del primer grado se les provid -

de material como crayolas, tijeras y alfabeti-

ebn, como complemento de trabajo en el 1li—

bro RECORTABLE,

5.-

En el 4rea de Espafisl se introdujeron innova-—
ciones tales como: Nociones de Lingiiistica, -
iniciacibn de Literatura y el uso de la letra
SCRIPT.

En Matemidticas las innovaciones fueron la in-—
clusidén de la Légica, la Probabilidad, la Es-
tadistica y la Teoria de los Conjuntos.

En Ciencias Naturales, lo positivo fue el ma-—
nejo Gel método cientifico y lo relacionado -
con la funcibn sexual.

En ciencias Sociales se acabd con el tradicio
nal Historia y Civismo, para enfocarlo todo -

a las Ciencies Sociales.

ASPECTO NEGATIVO DE LOS LIBROS DE
TEXTO,

Fl afén de presentar obras de autores con un-
curricuwlum vitae avalado por Instituciones —-
Superiores hizo pasar por alto la experiencia
fresca de quienes dia a dia conviven con el -
nifio en la conduccidn del aprendizaje.

Falté complementar los libros de texto con —
los cuadernos de trabajo.

Los llamados libros de consulta no han llega-
do en cantidad suficiente para darles funcio-
nalidad.

Los textos de Espafirl y Matemidticas carecen —

de una secuencia gue dé unidad al aprendizaje



- 17 -

pues saltan de un tema a otro diferente para-
més adelante continuarlo, de manera que el ——
aprendizaje en estos libros de texto no resi-
de en ellos, sino en el modesto profesor de -
primaria sin el curriculum vitae de la UNAM -
o del COLEGIO MEXICO.

AUXTLTARES DIDACTICOS

Mucho tiempo después de la distribucibn de los ——

libros de 1los

alumnos, tiempo que a veces se contd en afios,

llegaron a manos de los maestros 1ns AUXTLTARES DIDACTICOS-—
para cada una de las 4reas de conocimiento y de este manera

cada maestro de grupo recibib cuatro auxiliares didécticos-

correspondientes a su grupo.

Como en los casos de los libros de texto del alum

no, los auxiliares didacticos tienen sus aspectos positivo-

y negativo.

ASPECTO PCSITLIVC DE LOS AUXILIARES DIDACTICOS.

ll—

2."'

Algunos si dan sugercncias de cdmo conducir—-—
el aprendizaje.

Traen la informacibn que el maestr2> necesita-—
sobre algunos aspectos que por primera vez Se

incluyeron.

3.— kMientras los programas llegaban a manos del--—

maestro, algunos auxiliares didécticos sirvie
ron como tales, ya que traen los objetivos a-—

lograr.

ASPECTC NKEGATIVO DL LOS AUXILTARES DIDACIICOS.

lo—

Traen mucha paja literaria, como la encuesta-—
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gue viene al final, de 1la que casi me atreve-
ria a dar por un hecho el que nadie la ha uti
lizado; en algunos, mis paja que viene en el—
inicio de la »>bra.

2.- Algunos son demasiado reducidos como es el ——
caso del auxiliar diddctico de MatemAticas del
sexto afio, que corsta de 31 piginas de las —
cuales 12 piginas son paja en consideraciones
19 péginas tienen interés y se incluyen 32 —
piginas para la encuesta denomimda evalua———
cidn.

3= Traen confusos conceptos, como en el caso de-
Légica en que al conectivo "o" se le dan los—
dos valores inclusivo y exclusivo y ademis —-
falta actualizacibn en tecnicismos.

CONCLUSION,.~ Como por légica sabemos gue partien-—
do de juicios particulares no siempre se llega a conclusio-—
nes con valor universal verdadero, por lo tanto de mi crite
rio particular no es vilido deducir gque TODOS los auxilia——
res didécticos y TODO su contenido adolezcan de lo negativo
aqui expuesto y por comnsiguiente no tengan un valor pedagb-
gico, pues ello seria una falsedad, por lo que concluyo -—
afirmando que si tienen un valor pedagbgico por la informa-
cibén que proporcionan, por las sugerencias para algunas ac-—
tividades y por haber suplido s los programas.

VENTAJAS Y DESVENTAJAS

Lo positivo y lo negativo asi de los libros de —
texto como de los auxiliares didédcticos ya quedd considera-—
do anteriormente, por lo que aqui s6lo se hari mencibn de -
las ventajas:

l.- Para los alumnos, sus libros de texto son un-—
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valioso instrumento para lograr su aprendiza-—
Jjee

2.— Para el maestro, los libros de texto son un -
valioso auxiliar a su labor docente.

3.~ Los auxiliares didécticos si no son un trata—
do de la didéctica de la materia, si aportan-
utilidad al maestro.

CAPITULO SEGUNDO
PRIMERA PARTE

EL CONCEPTO DE LA MATEMATICA

Richard Courant y Herbert Robbins contestando a la
interrogante planteada por ellos YQUE ES LA M TIMATICA? —-—
contestan asi: "La Matemitica, como una expresién, de la—
mente humana, refleja la voluntad activa, la razén contem—-—
plativa y 4 deseo de perfeccionamiento estético. Sus elemen
tos bésicos son: légica e intuicién, anilisis y construc———
c¢ibn, generalidad y particularidad. Aungue diversas tradi-—--—
ciones han destacado aspectos diferentes, es finicamente el-
Juego de estas fuerzas opuestas y la lucha por su sintesis—
1o que contribuye a la vida, la utilidad y el supremo valor
de la ciencia matemitica®, (/%

En el anterior concepto se presenta a la Mateméti
ca como el producto de la actividad humana a través de los—
tiempos; como el producto del razonamiento 1légico y como el
deseo de encontrar la perfeccibn estética. Para el logro del
producto de la actividad humana a través de los tiempos, pa—
ra el logro de las conclusiones vAlidas en los razonamien——
tos y para satisfacer el deseo de la perfeccidn estética se
ha valido el ser humano de la 1l6gica y de la intuicién, del.
anflisis y de la construccidn del generalizar los principics
a partir de la mmrticularidad de los mismos. Afirman 1o ———



- 20 ~

inGtil de considerar los aspectos de la Matemidtica porque——
su importancia radica en la unibn de éstos para dar valor -
y utilidad a la ciencia matemética.

Indudablemente que a estos matemdticos les asiste
toda la razbn, porque la Matemdtica estuvo en las primeras-—
actividades humanas como lo esti en las complicadisimas ac-
tividades de la actualidad; lo estuvo en la observacibén de-
los fenémenos mra llegar a conclusiones que fueron la base
de la ciencia; lo estuvo en los complicados razonamientos -
logisticos de los griegos como lo estd en el de los matema-
ticos posteriores a ellos; lo estuvo en la belleza de las--—
construcciones asi de las pirémides, asi de Egipto como de-
Mesoamérica, en los templos de Grecia y de otros lugares y-
lo estéd en todas las gapresiones de arte asi del pasado co-—
mo de la actualidad. En todo estd reflejada la aplicacién -
de la Matemitica.

OTRO CONCEPTO,- La enciclopedia SALVAT dice: "Ma-
temdtica es la ciencia que estudia por medio de sistemas —-
hipotéticos deductivos las propiedades de los entes abstrac
tos tales como: la figura geométrica, los nlGmeros, etc., —-
asi como las relaciones que se establecen entre ellos", (1

En este concepto se expone como método de la Ma—
temdtica a la hipbtesis y a la deduccidn, y como campo de -
accibn, las propiedades y las relaciones que se establecen.

Como divisidn de 1la Matemitica se la presente —-
dividida en siete aspectos que son: "LOGICA, TECRIA DE LOS-
CONJUNTOS, TEORTA DE LOS NUMEROS, ALGEBRA, ANALISIS, GEOME-
TRIA Y MECANICA", (/)

En lo particular conceptfio a la Matemética como -
una de las ciencias exactas que, junto con el lenguaje, in-
venta el hombre para cuantificar, construir, razonar en el-
porqué de cuanto le inquieta y que se convierte en un ele——
mento bisico para el desarrollo de las demids ciencias exac—
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tas y en parte de las Ciencias Sociales. ILa conceptud asi —
porque histdricamente esta ciencia sirve al hombre, primero-
para contar, medir y construir posteriormente los griegos la
emplean en sus razonamientos y por fin ya integrada como una
ciencia es un elemento para el desarrollo de la F{sica, la—
Quimica, lo mismo que para el desarrollo de las Ciencias So-
ciales.

HISTORIA

Si pretendemos encontrar al primero que usb las --
Matenéticas en su forma mis simple, no dudarfasmos en afirmar
que el primer Matemitico lo fue el colector, el cazador o el
pescador que necesitaba cuantificar el producto de su traba-—
joe '

Con el paso de los siglos aquella Matemitica empi-
rica sSe va enriqueciendo con el avance de la humanidad y asi
al llegar a la fase de la agricultura y de la genmsderia, se-—
hace necesaria una MatemAtica mAs acorde con las necesidades
de cuantificar, medir y construir, de hacer combinaciones de
valor para el primitivo comercio del trueque, de registrar—
sus observaciones de los fenlmenos naturales y del universo-
para llegar al inicio de la astronomia y del calendario.

De los pueblos de la antigiledad asi del continente
Eurasiaticoafricano como del de América, cudntos vestigios——
de la Matemdtica han quedado, pero también cuintos se perdie
ron y de cufntos pueblos no qued§ vestigio algumo por haber-—
sido los verdaderos iniciadores de la Matemitica empirica.

La Matemidtica, como toda ciencia, ha tenido que ir
pasando Progresivamente por eada una de las siguientes -—
etapass (12)

I.- EMPIRISMO, II.- EXFERIMENTACION, III.- ANALISIS, IV.- —
AXTOMATIZACION, su fase empirica corresponde a los pueblos -
de la antigliedad, cuando la Matemitica se usa en su forma -
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més elemental y a lo sumo es el principio de la Aritmética—
Por esta fase del empirismo matemdtico, unos pueblos pasa—
ron primerc y otros después, de manera gque no se puede fi-——
jar un 1imite cronoldgico para todos los pueblos. -

Ta fase EXPERIMENTAL corresponde a é&pocas peste—-—
riores al empirismo, ya que en esta fase se usa inicialmen~—
te pera medir y posteriormente como Geome tria y Algebra. —-—
Como en 1la fase anterior no hay 1limites cronolégicos exac—-
tos ni de su iniciacidn ni de su culminacibén para todos los
pueblos y de ella sb6lo nos quedan las aportaciones de algu—
nos pueblos.,

En su fase del ANALISIS, estén una Geometria, --—
una Algebra y un Cdlculo més depurados y naturalmente gue—-
esta fase corresponde a culturas mis avanzadas. Cronolbgi--
camente esta fase puede ubicarse en su inicio en una época-
anterior a Cristo.

Por Gltimo 1a fase AXIOMATICA, consecuencia del -
andlisis nos presenta a esta ciencia mAs depurada y ligada-
con la Légica. Como las anteriores, su inicio corresponce——
a antes de Cristo, sobre todo en el florecimiento cultural-
de Grecia.

En la Matemitica, como ciencia formal, la fase —-—
axiomdtica corresponde al final del siglo XIX en unién de -
1a Légica. En la época contemporénea la ciencia ma temédtica—
se ha enriquecido con un cilculo mAs depurado, con su apli-
cacidn a la probabilidad y a la Estadistica y con la tecno-—
logia en la Cibernética. (/%)

Ta Matemidtica como una ciencia aparece entre 1los
siglos Vy IV a, de C., en Grecia. Claro que esta aparicibn
no es algo esponténeo, sino el producto de las aportaciones
cient{ficas de otros pueblos como el babilonio durante el —
imperio persa y de otros durante las expediciones de Alejan
dro; a los griegos corresponde la gloria de darle el carfc-

ter de ciencia en los siglos antes citados.
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Con el propdsito de marcar los limites al desarro—
1lo de la Katemdtica, se le ubica en las siguientes etapas:i-
1.-Perfodo prehelénico; 2.~ Antigliedad clésica; 3.- Edad Me-

dias 4.- La Matemética como una ciencia. (77

ERIODC PREHELENICO

Entre los pueblos prehelénicos y traténdose de la-—
matemitica, inmediatamente se establece uma relacidén de ideas
con el pueblo sumerio, pueblo cuya actividad principal fue -
el comercio y que por consiguiente el manejo de la Matemédti-
ca para esta actividad era fundamental. Esta etapa de la Ma-
tem4tica tara el comercio corresponde a 3,000 afios antes de-
Cristo.

Posterior a la época de los sumerios, hay otro ———
pueblo, el babilonio, gue deja vestigios de sus logros en la
Matemdtica en numeracidn cuneiforme cuya base era el 60 y en
otras aportaciones, de menera que para el afio 2000 antes de-
Cristo poseian gran gantidad de material gue hoy puede con—-—

ceptuarse como algebra elemental. (/3

Del periodo de 2200 antes de Cristo se encontra-—-—
ron tablillas cuneiformes de los caldeos en Nipur, y del —-——
1350 gueda el dato de la fecha de la Gltima tablilla cunei--—
forme caldea.

Otro de los pueblos antiguos, el pueblo Chino, ——-
tarbién deja constancia de gque en el 2700 antes de Cristo ya
tenfian nociones de Aritmética, pues tenian su sistema de nu-
meracidén decimal, con el cue efectusban sumas y multiplica——
ciones. (/1)

El afic 1102 antes de Cristo queda como fecha de la
redaccibén de la Aritmética China Choy-Fei-Suan King. (//

Por Gltimo tenemos a otro de los pueblos destacae—-—

dos en la Matemitica, el pueblo Egipcio, cuyas pirémides y -

58199
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cuya numeracidn decimal son prueba de su adelanto en esta -
ciencia. El1 papiro Khun gque data del 1800 antes de Cristo,—
contiene elementos de lo que debid de ser la Geometria Egip
cia y los instrumentos de Astronomia mis antiguos. El Papi-
ro Rhind que data del afio 1650 antes de Cristo contiene el-
sistema de numeracidn decimal de la aritmética Egipcia.

En conjunto puede decirse gue Babilonia, Sumeria,
China y Hgipto tenian una MatemAtica en su etapa empirica —

y fragmentaria como cdlculo de nlmercs, medida de superfi—-—
cies y volGmenes, astronomia y calendario.

ATTTIGUEDAD CLASICA

La antigliedad clésica de la Matemitica correspon-—
de al pueblo griego, que es el gue le da el cardcter de ——-
ciencia durante los siglos V y IV antes de Cristo. A los ——
griegos ge les considera como los fundadores de la Geometria,
los mAs destacados Matem’ticos griegos fueron los siguien———
tes:

TALES DE MILETO: Se considera a este Matemidtico ——
como el creador de la Geometria, porque fue quien formuld —-
vy demostrd algunos teoremas sobre semejanzas en la Trigono—-
netria y éngulos inscritos en un trifngulo. (/%

PITAGORAS DE SALICS: Este Matemdtico dio un caric—-—
ter filosbdfico y mitico a las matemiticas, a &1 se le debe —
el descubrimiento de los nlmeros irracionales, de 4 de los -
cinco poliedros regulares, de los concepios de nlmeros par -
e impar y el teorema que lleva su nombre, se dice que le dio
un carécter mitico a la Matemiitica porgque en el afio 550 an-~
tes de Cristo organizd una HERMANDAD gue dabe importancia —-—
a las consideraciones més o menos misteriosas, sobre la po—
tencia y prerrogativas de ciertos nGmeros como el 2, 10, 7,-
5, ¥ el pentégono regular. Para ellos un nlimero par era sim-
bolo femenino y el impar masculino, el 1 simbolizaba la ra—
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z6n y la creacibn, el 5 el matrimonio y dividfan a los nfme-
ros en perfectos (amigables) e imperfectos, siendo perfectos
los que eran divisibles entre sus sumandos formadores como =
el 6 divisible entre 1,2,3. (/9

EUDOXO DE CNIDO (408-355 a.de C.) Este matemitico
dejd como aportacibn la nocibén de nlmero irracional en la —-
teoria de las proporciones, y el continuo geométrico de Eu—
doxo en que se usaba la tendencia axiomitica—deductiva. (//

En el siglo III a. de C., Alejandria se convirtid
en el centro de las Matemdticas. (/)

EUCLIDES: Como maestro matemitico ensefiaba en el-
museo de Alejandria en el aiio 300 a.de C., su obra princi-—-
pal fue "LOS ELEMENTOS", que era una obra sobre Geometria——
en la que organizd en forma coherente la Matemética y per——
manecid como texto informativo en forma intacta hasta el —-
siglo XIX de nuestra era. (/)

ARQUIMEDES DE SIRACUSA: Este Matemético descubre—
el método de estitica e hidrostitica. Otra aportacibn suya-—
es el ARENARTO con el gue supera la dificultad de la nume--—
racién griega. En Geometria, completa la Geometria Buclidia
ne con sus aportaciones sobre la esfera, el cilindro y el -
conoide, ademés en Geometria plana nos deja la formula para
nedir el circulo con su célculo ailin usando el <y =3. 14 16.
Se dedica a la solucidn de problemas de cuadratura de la ——
parédbola y por #ltimo deja lo gue es el precedente del cél-
culo infenitesimal. (//)

OTROS MATEWATICOS FOTABLES: ERATGS TENES: Descu—-
bre el método para los nlmeros primos. APOLONIO DE PERGANMO-
(IT a. de C.) En el afio de 225 a. de C., hace estudios so—
bre las curvas, estudios sobre los nilmeros, los poligonos -
vy su aritmética y adends se le considera el creador del -——-
Algebra antigua. PAPPUS de Alejandris (fines del siglo IT —
a. de c.,) Es un computador de la fatendtica de su época.——

Decae la Matemdtica. (/7/



- 06 -

EDAD MEDIA

IIDIA,~ Corresponde a este pueblo la avortacidn de
la invencibn de los nlmeros decimales que usamos actualmen—
te, hecho que tiene lugar en el siglo VI. Los indfies le die-
ron a la Matemdtica una orientacibn algebrdica y no matemb—
tica. (15)

ARABES.~ Este pueblo comerciante y guerrero en sus
correrias tuvo la oportunidad de aprender de los hindées la—
numeracibén y de los griegos sus adelantos matemdticos. Ellos
son los difusores de la numeracibdn hindd al introducir este-
sistema en Europa en los siglos del IX gl XITI iniciando la -
difusibén en Espafia. A ellos corresponde el mérito de inven——
tar el cero en el afio 876 seghn la inscripcidn de Awalios., -
Del matemitico arabe AL-KOWARAZNI en el afio 825 nos quedd el
término matemédtico "Algoritmo" que es une palabra espaficliza
da del nombre de este liatemdtico. (/5)

LA TATEMATICA EN EUROPA

En 1228 Leonardo Fovonacci de Pisa escribe la pri-
mera A ritmética financiera; mis tarde, en Alemania, se ———-
crean escuelas de Aritmética y se imprimen libros de Arit—-—
mética Comercial. (/¢)

En 1498 Pacioli publicd su obra matemitica "SUITA"-
dedicada a la Aritmética en la que pone 8 métodos para la —
multiplicacidn. Del siglo XIV nos queda el algoritmo de Co—
lumbia y del siglo XVI el método de adicidbn parcial de Gemma
Frisiusl En 1482 se traduce al latin la obra de Euclides y -
hay procsresos del &lgebra. (/7)

RENE DESCARTES (1637) Publica su Geometria Analf——
tica, (/§)

PIERRE DE FERMAT (1638) Deja la aportacidén: método
para hallar las tangentes de una curva. (/7/

GzRARD DESARGUES. A este Matemdtico se le conside-—
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ra como el verdadero creador de la Geometria pura y ademés,
el introductor de los conceptos de: Involuciém y homelogfa,
primeros elementos de la probabilidad. (29

BLAS PASCAL. En 1640 publicd ENSAYCS SOBRE IAS —
CONICAS y después inventa la primer miguina para calcular;-
en 1654 en colaboracibén con Fermat, introduce los primeros-—
elementos de cdlculo de probabilidades. (21)

PROBABILIDAD,- Se considera como el creador de-—-—
esta rama matemitica a PLERRE DE BERIMAT. Chavalier de Mare—
Se dirige a Blas Pascal para plantearle un problema de =——
azar; Pascal pasa el problema a FERMAT el que se dedica a -
darle solucidn creando asi la PROBABILIDAD. Posteriormentie—
completan la obra de FERAT, LEIBNITZ, JAVES, BERNOUCILLI,-
DE lMCRURE, EL MARQUES DE. CONDORCETYY LAPLACE, (23)

JOHN WALLIS, publicd su geometris analitica e ——-
Isacc Newton y Leibnitz crean el cdlculo INFINITESINMAL,(23)

TEORIA DE LOS CONJUNTCS. Es George Cantor ——————-
(1874-1892) el creador de la teorfa de conjuntos, lo mismo—
que el inventor de la Aritmética del infinito y nlmeros ——-
transfinitos,(29)

SIMETRIA,- Su creador es el matemidtico HERMAN ——-
WEYL (1885-1955),.(25)

LOGICA.~ El filoséfo griego Aristdteles fue el —-
primero en sistematizar la Lbgica inductiva. LEIBNITZ fue -
el primer Matemético que explord el empleo de los simbolos-—
en la Lbgica. GEORGE BOOLE en el siglo XIX se dedica a de—-—
sarrollar mas la LOGICA SIIIBOLICA, BERTRAID RCUSSELL y -—
ATFRED NORTH WAITEHEAD, en el siglo XX sistematizan la Ldgi
ca Simbélica en su obra "PRINCIPIA LATHENMATICA®, (24/

ARTTHMETTICA,~ Al hombre primitivo corresponde la -
creacidén de la Aritmética en su forma més elemental, des—-
pués son los caldeos, los asirios, los chinos y los egip——-

clos quienes impulsan esta rama Matemidtica. Pitdgoras defi-
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ne el concepto de nimero ERATOSTEFES introduce en Eurona 1l
nlmeros en los siglos XI y XII, FERMAT crea la moderna teo-
ria de los nimeros.,

GEOMEIRT. .~ En el afio 2000 a. de C., segin cons——
ta en papiros y tablillas, Egipto y Mesopotamia inician la-—
Geometria, en el xiglo IV a. de c., los griegos como Tales-—
de Mileto, Pitégoras, Euclides, Apolonio, Arguimedes, Eudo-
xo le dan el carécter de ciencia, Euclides deja estudios —
sobre el espacio tridimensional. Apolonio define el cono,——
Kepler estudia el FOCO, DESCARTES crea la GEOMETRIA ATALI-—-
TICi, MONGE crea la GEOMETRIA DESCRIPTIVA, POMCELET revalo-—
riza la GEOMETRI. PROYECTIVi, (27)

En el siglo XVIIT se destacan como los MatemAti——
cos de mayor valor EUCLZER Y LAGRANGE. EUCLER aporta su teo-
ria de las ecuaciones diferenciales, su fundamentacidn ana-
litica, su aplicacién de la mecdnica racional y su andlisis
de los métodos algebriicos, LAGRINGE aporta sus férmulas —-
resolutorias yara ecuaciones de 20., 30. ¥ 40. grados e —-——
intenta sin éxito la solucidn de ecuaciones de 5o. grado a-
las que Ruffini define como de imposible solucibn. (2¢)

NUMER:ACION,~ Para no abundar en las aportaciones-—
Matemdticas de cada pueblo ya mencionado con anterioridad -
sélo se presenta una relacibén de los diversos sistemas de—-—
nuneracidn que son los siguientes:

NUMER..CION EGIPCLL,- Tenia como base el diez, la-
FUMERACION BABILONIA cuya base era el sesenta y posicional,
la NUKER.ACION GRIEGA, el primer sistema contaba de las 24 -
letras del alfabeto, el segundo, el jbnico de 27 letras y -
el tercero, el herudiaco &tico, la NUMERLCION ROILANL gque —-—
usaba las letras y cuya base es el diez, la NUNERALCION CHI-
Ni con base 10, la NUMERACION LAYA cuya base era el veinte—
v en la que se incluia el cero y por Gltimo la NUMERLCION -
IFDO-ARABIGA cuya base es diez y posicional. (29)
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Sobre la forma actual de los signos de la numeree
cidn idoardbiga se argumenta que la forma del ndmero unc es
una raye vertical por ser la unidad simple que el nlmero 2-
se representa con dos lineas horizontales y que por la rapi
dez de su escritura tombd la forma actual, en igual caso es—
t4 el nlmero tres representado con tres lineas horizontales
y deformado por rapidez en el 3 actual, el 4 se simbolizaba
con un cuadrado que por transicibn llegd a 4, el siete se -
simbolizaba V para quedar por una rotacibn en siete, el nl-
mero 8 se simbolizaba con dos cuadrados para quedar en 38, -
el nlmero nueve se simbolizaba 8 para quedar en nueve. (39

OPERACIONES,~ SUML O ADICION.- Del siglo XIV gue-
da el algoritmo de columbia, del siglo XVI Gemma Frisius —-
(1540) deja el método de adicibén parcial, los indués usaban
el método austriaco. Li MULTIPLICACION en 1498 Paccioli en—
su obra SUMA expone ocho métodos para multiplicar, los EGIE
CIOS auplicaban y sacaban mitad, luego se usb el método ——-—
SCACHEIRO y el método de GELOSIA O CELOCIL:.(3/)

Li DIVISION,- En 1600 se usaba el método de la —
GALER:. después el método del TACH.DO y en el siglo XV el ——
método de ADANDA, (57

CONMPUT.CION .~ Uno de los primeros artificios de =—
computacidn fue el DIGITAL, 500 afios antes de Cristo se usd
el rodillo de bamb@ por los chinos que en el siglo XVI a. -
de c., usan la forma moderna del dbaco, también los japone-
ses usaban en este siglo el &baco, el &baco romano cons taba
de 7 ranuras grandes abajo y 7 menores arriba. En la Edad—
Vedia se usd el &dbaco actual y después las VAiR.LS DE NAPTER,
Fn la actualidad la computacidén estéd tan avanzada y el al—
cance de las mayorias con las calculadoras portdtiles y al-
alcance de los centros de investigacidén con las complicadas
maguinas computadofas. Pars terminar sb6lo se expone el ori-
gen de las palabras &baco y CALCULO, dbaco es palabra grie-—
ga que equivale a la palabra polvo, CALCULO se deriva de la
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palabra latina CALCULUS, cuyo significado es el de guijarro. (32)
I PORTAITCIA DE TA MATENMATICA

Para constatar la importancia de la Matemitica nos
basta oon ver en gque actividades humanas, sean profesionales
0 no profesionales, interviene la Matemdtica en diversos ——-—
grados de proporcibén y nos encontramos a la Matemftica en su
mayor proporcidn en el liatemdtico, en el fisico, en el fisi-
co-matemético, en el quimico, en el biblogo, en las diversas
ramas de la ingenieria, en el contador y en la medicina; —
luego en menos proporcidbn en el abogado, en el profesor, en-
el técenico y asi seguiriamos hasta las nds modestas activi—
dades humenas donde la lMatemdtica es un instrumento cultural
indispensable rara la vida. Si la Matemdtica esti presente——
en toda actividad humana a esta ciencia se le debe el avance
cultural de la humanidad.

Concretando méds la importancia de la Matemitica———
en la esfera educativa, encontramos que la utilidad de la ——
Matemdtica en la escuela radica en los seis siguientes pun——
tos:(33)

1.— El estudio de la MatemAtica educa la atencidn——
del estudiante al forzar su atencidén y no de—
jarle divagar,

2.— El1 aprendizaje de la matemitica ensefila a escri
bir,

3.~ El1 Jenguaje matemitico obliga a quien la estu—
dia a obtener un buen desarrollo mental pordue
su estudio es una gimnasia mental,

4.~ Lo matemitics desarrolla la imaginacidn.

5.— La matemdtica hace apreciar la belleza geomé—-—
tricae.

6.— Por filtimo es la Matemidtica la que educa la ca
pacidad del razonamiento.

Como obstéculos de la Matemética se pueden citar -
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dos que sons el carécter de una aparente
inaccesibilidad general a esta ciencia -
v su rigorismo. Estos dos obstéculos son
el origen del pavor o esa repulsibn aumen
tado por la falta de una didactica acor-
de con el alumno; y asi, no es raro que-
un ingeniero empapado en la matemidtica -
en vez de facilitar el aprendizaje lo ——
hace mis dificil.

SEGUNDA PARTE
PROGRAMA (34)

EL OBJETIVO GENIRAL,.—- De esta 4rea wara la educa-
cibén primaria es el siguiente: propiciar en el alumno el —-—
desarrollo del pensamiento cuantitativo y racional como un-—
instrumento de comprensidn, interpretacibén y expresidén de -
los fenbmenos sociales, cientificos y artisticos.

Para lograr este objetivo general, el contenido -
del programs en los seis grados escolares se ha dividido en
los siguientes aspectos: ARITMETICA, GEOMETRIA, LOGICA, PRO
BABILIDAD y ESTADISTICA.

LO3S OBJETIVOS GENERALES de cada aspecto son los -
siguientes: Pars la aritmética, manejar y aplicar los con—
ceptos y métodos aritméticos en situaciones concretas.

Para la Geometria, lograr una comprensién mis am—
plia del mundo gue nos rodea, a través del estudio de sus -
relaciones con algunos elementos geométricos.

Para la LOGICA, propiciar el desarrollo del razo-
naniento deductivo.,

Paras 1la PROBABILIDAD, conocer los fendmenos de —
AZAR ® diniciar la formacibn de bases para el estudio siste-
mético de dichos fenbmenos.

Para la IESTADISTICA, obtener informacidén a par—
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tir de la organizacidn de datos.

El programa de MatemAtica elemental de primero a-
sexto grados, estd integrado por ocho unidades en cada gra-—
do.

L0S OBJETIVOS PARTICULARES de la Matemdtica giran
en torno a los siguientces once sub-aspectos:

l.— El1 sistema decimal y sus algoritmos.

2.~ Los ntmeros enteros, las operaciones y sus —

propiedades.

3.— Las fracciones y sus propiedades.

4.,- La Lbgica

5.- La Geometria.

8).~La Simetria bilateral.

b).~Rotacibn, Simetria de rotacibn

¢) .~Area y vollmen.

d) ,~Dibujo a escala.

e) ~Simetria cartesiana.

6.~La probabilidad y la estadistica.

7.- Para primer afio ETAPA PREPARATORIA,

8.— Para el sexto grado VARTACION FUNCIONAT.

Para catalogar los objetivos especificos en cada
una de las partes de la anterior clasificacidn, hay dificul
tad en el aspecto geometria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS de primero a sexto grados -

se presentan en el siguiente cuadro:
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CUATRO DE OBJETIVOS ESPECIFICOS

I {IT | IIT| IV |V VI| %

l.-Sistema decimal y —-
algoritmos. 301 9 10 6 15 21 12

2.~ Nimeros enteros,

operaciones y pro—j
piedades., 14 | 24 29 18 118 16 24
3.— Fracciones y opera-

ciones. 0 3 9 20 119 15 (13
4,- Variacibn funcionalf O 0 0 0 0 6 1
5.~ Lbgica 11 | 14 6 4 112 5 10
6.~ Simetria. 0 2 7 6 1 i 3
7 o= Rotacibn. 0 0 2 10 0 ) 4
8.~ Areas y vollmenes 8 110 18 12 |1 9 10 | 13
9.~ Dibujo a escala 01 0O 0 7 10 10 3
10, - Geometria carte-—
Siana. 2 9) 6 3 5 0 3
11,~ Probabilidad y —
estadistica. 716 112 114138 10l 11

De la observacibn del cuadro anterior deducimos ——
que la aritmética abarca el 50% del total de los objetivos——
especificos, la Geometria el 23%, la Légica el 10% y Proba—-—
bilidad y Estadistica el 11%.

Otra deduccibn que salta a la vista de la observa-
cibn de este cuadro es la siguiente: Los grados de en medio-
se ven mis enriquecidos de objetivos especificos que los gra
dos extremos, asi iniciales como finales.

Una observacidn més es la siguiente: Hay sub-aspec
tos de la Aritm tica y la Geometria gue superan en cantidad-
de objetivos especificos a los aspectos de la Lbgica y la —
PROBABILIDAD y la ESTADISTICA,
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El programa para Jlos grados superiores, en que —
los alumnos tienen mAs madurez, es deficiente, en tanto que
en los grados de tercero y cuarto en que la madurez mental-
es inferior, estd mis rico en su contenido, lo que es una——
incongruencia por dos razones: una, la nadurez ya menciona-
da, y la otra, tembién muy importante, es que estvos Ultimos
grados son la preparacibn inmediata para la escuela secun——
daria.

Intre algunos maestros hay la ingquietud de que en
parte no hay estrecha relacidn entre el programa y los 1li-——
bros de texto del alumno y ello en minima parte, es verdad,
poraue hay objetivos especificos del programa a 10S gque no-—
se da cabida en los libros de texto del alumno, y para com-—
probar lo anterior, a conlinuacibn se presenta un cuadro ——
del contenido de los libres de texto del alumno.

CUADRO QUE REFRESENTA LA CATTIDAD DE TIHAS POR ASPECTOS IfA—
THALTICOS QUE HAY EN LOS LIBRCS DE TEXTO DE lo, a 60.GRADOS

ARTTHMETICA GEOMETRIA | TOGICA PROB., ¥ EST.
lo. 1 31 1 694 | 5 14| 4 9% 5 11 %
20. 33 75% | 11 5% | 0 0% 0 0 %
3o, 51 50% | 30 29% ; 5 5 % 16 16 %
4o, 41 | 41% | 39 39% | 4 4 % 11 11 %
50 36 45% | 15 19% 110 13 % 19 24 %
60 38 48% | 23 29% | 4 5 % 15 19 %
POTAL 230 22% 1123 28% 127 6 % 66 14 %

% |

De la commracidn del cuadro de objetivos del ——-
programs con el cuadro cel contenido del libro de texto del
alumno, se deduce que hay una cantidad mayor de objetivos —

en el programa en relacibn con el texto del alumno. Hay ——
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casos como en el segundo afio en que LOGICA Y PROBABILIDAD Y
ESTADISIICA no estén en el texto y sblo se sugieren 3l maes-
tro actividades para estos aspectos en los auxiliares didéc-
ticos y en el programa.

LUGAR DE LA NATEMATICA

Al hacer consideraciones sobre la importancia de—
la MATHEMATICA, ya quedd expuesto el lugar que esta ciencia——
ocupa en la vida humana y en el desarrollc cultural, ahora -
sblo veamos el lugar de la Natemdtica dentro del programa --—
y para apreciar cuantitativamente ésta, observemos el si-—-
guiente cuadro, que representa la cantidad de objetivos co——

rrespondientes a cada drea del programa desde lo. hasta 6o.-

grados.,
AREAS {lo. (20. |30. |40. |50. |60, |TOT

OBJELLVOS DE
ESPAROL 153 234 {116 (143 |109 1138 [793
% DE OBJ ELLVOS DE ,
ESPAROL 42% | 41% | 29% | 30% | 3Q0% | 327 34%
OBJETLVOS DE :
IMATENATICA 72 63 99 |100 71 85 { 490
% DE OBJETIVOS DE
MATTMATICA 20% | 19% | 25% | 21% i 19% | 20% 21%
OBJZTIVOS DE C.
NATURALES 40 46 54 78 60 59 | 357
% DB OBJ BTIVOS DB _
C.NATURALES 11% | 14% | 14% | 17% | 16% | 14%| 14%
03JEL1VOS DE C.
SOCIALES 38 30 58 75 53 641 318
7% DE OBJELIVOS DE
C.SOCIALES 10% of | 14% | 16% | 15% | 15%|14%
OBJETLVOS DB =
EDUC, FISICA Vi 12 1 33 30 23 14 1139
7 DE OBJ 21iV0S DE
[EDUC. FISICA 7% 4% 8% 6% | 6% 3%, 6%
OBJETIVOS DE EDUC.
ARDPTSTICA | 19 19 21 20 119 18 |116
7 DE OBJETIV0S DE
[EDUC . ARTISTICA 5% 6% 5% 4% | 5% 4%\ 5%
0BJ ELIVOS DE ACT.
TEC, 18 20 19 23 |28 42 1150

DE OBJETLVOS DE &

¢T., TEC. 5% | 6% i 5% 5% | 8% 10%1 6%
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El 4rea que maycr vorcentaje ocupa dentro del pro
grama es ESPALOL al que corresponde el 34%, incluso para ——
esta 4rea se dedican dos libros para el alumno, de manera -
que para 1los expertvos en programacidn escolar, el Espafiol -
les merecib mAs importancia.

El segundo lugar en el programa corresponde a la =
MATEIIATICA, la que abarca el 21% del contenido programitico,
es esta la conclusibn a la que se llega de la cuantifica————
cibn de objetivos del programa, y es por consiguiente la se-
gunda &rea en importancia en el programa.

El tercer lugar corresponde a las CIENCIAS NATURA~
LES y SOCIALES, el cuarto a EDUCACION FISICA Y TECNOLOGICA,-
y el ditimo a EDUCACION ARTISTICA,

A la Matemidtica corresponde el segundo lugar en la
cuantificacidn de los objesivos, pero en la diaria conduc———
cibén del aprendizaje, a esta ciencia, los maestros, por lo -
general, le damos primacia a partir del tercer afio, después—
que se ha hecho una afirmacidn del Espafiol en sus aspectos -
de lectura y escritura en los dos primeros grados escolares.

FEl porqué de la primacia de la Matemética en la —
diaria docencia estriba en lo dificil de esta 4rea vy en la -
mayor extensibén de la misma, pues el Espafiol sblo tiene cin-
co aspectos que son: l.— Expresidn oral, 2.- Expresién escri
ta, 3.- Lectura, 4.- Idngiistica y 5.- Iniciacidn a la Lite
ratura, en cambio la Matemédtica tiene més aspectos como 10 —
son: l.,— Aritmética, con varios subaspectos, 2.- Geometria -
con varios subaspectos, 3.- Légica, 4.~ Teoria de Conjuntos,
5.— Probabilidad, 6.- Estadistica, ademds esta arca tiene ru
cho de abstracciones que representan una mayor dificultad —

para el aprendizaje.

PROBLEN¥ A3

Tras reflexionar un poco sobre cudles son los pro-—
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blemas gue afronta la conducecibn del aprendizaje de la Late—
mitica en 1la escuela primaria, he encontrado los siguientes:

1.~ El prizmer problema para la conduccibn del ———-—
aprendizaje de esta &rea cientifica, lo constituye la caren-—
cia de un cuaderno de trabajo mra el alumno gque sirva €0mo
instrumento de retroalimentacidn al aprendizaje.

2.~ Otro vroblema importznte que afecta al apren——
dizaje de la Matemitica, lo representa el hecho que el pro-—-
fesor de primaria generalmente tiene que atender todas las -
dreas v en ello el factor tiempo y la inclinacién del profe-
sor por X &rca, repercute lo mismo en la matematica que las-
demis Adreas en detrimento del dominio de las misuas.

3.~ Obro problema, la pereza mental cue propicia—
el mercantilismo, »pues el alummo con las tablas para las —-——
operaciones, con la calculafora o con 0tros materiales comer
cializados, no fuerza su mente, Sino que recurre a dichos —
materiales.

4.,- Otro problema més lo constituye la presibn que
1a sociedad ejerce sobre el trabajo docente al reguerir -——-—
como medida del mismo s6lo Aritmética y Geometria.

5.— La katemdtica en si es un problema porgue re—-
guiere memorizacidn, abstraccibn, razgonamiento y nrictica.

6.~ E1 contenido programidtico Gesprovorcional de -
algunos grados, pues los dos {ltimos estin deficientes en —
tanto que los de tercero y cuvarto estdn mis completos, lo ——
que no estd en relacibén ni con la madurez ni con el hecho de
ser le culminacién de la escuela primaria y base de la escue
la secuncariae.

7.- 8i la Matemdtica tiene mucho de abstracto en——
el texto del alumno, se debe partir siempre de hechos con———
cretos de la vida real para conducirlos a la abstraccidn.

8.~ Un problema mas lo representa la falta de una-
total correspondencia entre los objetivos del programa y el-

contenido del libro de tTexvo del alumno,
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9.~ En algunos casos hay discordancia en el Lengua
je Técnico de la primaria con el de estudios superiores.
10.- Cierta aversibn a la materia nor los tecnicis—
mos, las abstracciones y lo guroso de la misma, y mis que —=—
eso, por el factor maestro.

TERCERA PARTE
ASPECTOS DE LA MAT:IIATICA (35)

La matemdtica elemental gue corresponde a la escue
la primaris consta de log siguilentes aspectos: ARITHETICA,-—-
GECME TRIA, LOGICA, THORIA DX CONJUKIOS, PROBABILIDAD Y ESTA-
DISTICA, Como se ve, la Matemitica Elemental en la primaria-
abarca todos los aspectos de esta ciencis. Istos seis aspec—
tos Matemdticos no se presentan ni en el programa ni en los-—
libros de téxto del alumno con estos nombres, sbdlo en los —-—
casos de Ldgica, Conjuntos, Probabilidad y Estadistica apa—-—
rece con ellos en algunos casos. Cada uno de los sels aspec
tos se representan, asl en el programs como en 10s libros de
texto del alumno, revueltos. Propiamente sbélo el maestro sa-
be qué aspecto estd tratando a sus alumnos y por ello a ve--—
ces surgen observaciones curiosas de los alumnos que, al oir
a sus padres ponderar su época y argumentar aue ellos apren-—
dieron mhs porque se les enseflaba Aritmética, y como porta——
voz de sus mdres repiten lo escuchado en el hogar, suponien
do gque la Aritmética es algo més importante que la Matemlti-
ca. Ahora surge la interrogante ¢ es una necesidad del alum-
no saber qué rama Matemitica estd aprendiendo?, para ello ——
habria que responder a otra pregunta ;qué es mis importante,
el norbre de la rama latem&tica o el aprendizaje del conteni
do? Indudablemente que se optaria por dair mAs importancia al
aprendizaje del contenido y no al aprendizaje del tipo de ——
aspecto matemdtico. Este criterio es el que determind el no-

poner nombre a cada aspecto en los libros de texto y en los-
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programas y con este criterio los maestros pasamos por alto
los nombres.

AMPLITUD

Para emitir un juicio bien fundamentado se Dnresen
ta a continuvacibn un cuadro que cuansifice la amplitud de -

cada aspecto en cads uno de los seis grados de la escuela -

primeria.

GRADO ARTITMEITICA G-EONE TRIA LOGICA PROB. Y ZST.
OBJETIVOS % OBJETIVOS % ¥ CONJUNTOS OBJEIIVOS %

OBJZTIVOS

1o, 30 68% 5 11.5% 4 9% 5 11.5 %

20, 32 68% 6 13 % 4 8% 5 11 %

30. 55 52% 28 26 % 7 7% 16 15 %

do. 46 A3% 40 37 % 6 6% 15 14 %

50. 36 40% 30 34 % 10 12.5% 19  23.75%

60. 40  48,75% 12 15 % 5 6 % 17 20 %

239 50% 121 26 % 36 8 % 77 16 %

De la observacibn del cuadro anterior se deduce que
en términos generales, la Aritmética ocupa el 50%, la Geome—-—
tria el 26%, Probabilidad y Estadistica el 16% y la Lbgica y-—
Teoria de Conjuntos el 8%. De esta manera quedd mostrada la--—
amplitud proporcional de cada aspecto.

Si observamos cada columna, concluimos que la Geome-
tria, 1la Légica con Teoria de Conjuntos y la Probabilidad con
la Istadistica van aumentando su amplitud del primer grado ——
al sexto en forma progresiva, en tanto que la aritmética va--—

decreciendo en amplitud del primer graco al sSexto.

TERCERA PARTE

CRECTIILNDO
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Si comparanos el contenido programbtico actual con
los enteriores, vemos cbno la Natem&tica elemental de la es—
cuela primaria ha crecido al quedar incluidos estos cuatro -
aspectos: Légica, Teoria de Conjuntos, Probabilidad y Zsta——
dfstica. Este crecimiento completa més el contenido progra——
nitico de la escuela primeria, y asi, el alumno no recibe —
une ensefianza latemitica trunca, sino por el contrsrio se le
introduce al 4rea total de la Matemética.

Si observamos el cuadro de la amplitud de la I'ate-
nidtica, fhcilmente podemos deducir que la lMatemitica Elemen-—
tal de la escuela primsria aln muestra rezagos del tradicio-
nalismo, pues la Aritmética y la Geometria ocupan el 75% del
contenido general, en tanto que a las cuatro ramas, Lbgica,—
Teoria de Conjunvos, Frobabilicdad y BEstadistica se le agigna
un 25% de su contenido. Las dos ramas tradicionales ocupan -
el 75%, las 4 ramas de aumento el 25%. Para suplir la defi--
ciencia humana en la Aritmética y Geometria y para agilizar-
sus combinaciones, la tecnologla moderana pone a disposicibn-
del hombre la CALCUIADORA, pero atn no sé que haya calcula--—
doras al alcance popular para la Lbgica o la Teoria de los -
Conjuntcos.

A pesar de lo dicho anteriormente, el crecimiento—
del contcenido programitico de la Matemdtica Elemental de la-—
escuela primariz es un paso progresivo para la nifiez escolar
porque ya no reciben una partec de la Matemédtica, sino el to-
do, porgue la tradicional mecanizacibn se completa con el ——
conducirlos a razonar, porgue emplezan a conocer porqué la -
industria o el gobierno se fija tales o cuales Drogramas, —
tras aumentar su probabilidad de éxito con el mayor nlmero =
de factores positives haciendo uso de la Estadistica, de la-
Probabilidad y de la Ldgica.
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CAPITULO IIX
PRIITERA PARTE
CONCEPTO DE IA LOGICA

nTA TOGICA" es una ciencia cuyo objcto de esvudio
lo constituyen: LAS FORMAS, LAS ESTRUCTIURLS o ESY JUTIAS DEL-
PIVSATITENDOY, Este es un concepto de la Légica en general -
va en una acepcidn de actualidad. (37

"LOGICA (de la palabra latina LOGICA y ésta del -
vocablo griego LOGIKE F. DE LOFIKOS relativo al razonamien-—
to) Ciencia que estudia la estructura del conocimiento in—-—
telectual prescindiendo de su contenido se ocupa Unicamente
de su forma". Tenbién se define a la "LOGICA como el estu——
dio de las formas del conocimiento en general ¥y del conoci-
miento cientifico en particular a causa del lugar preponde—
rante gque éste ocupa en la consideracidn de la realidadt (37

Ta raiz cultural de la Légica actual estd en la -
obre filosbfice de Aristdteles, ORGANON, en la que Aristb——
teles sistemetiza a la Lbgice Tradicional o clédsica, cuyos-
capitulos fundementales erans CONC EPTO, JUICIO, RAZORATTEN~
e DLDUG“IV& )LA TOCTICA SIFBOLICA (LOGISTICA O LOGICA TIATS-
MATICA) no se ajusta a los capitulos fundamentales de la —-
Lésica Clésicae puesto que falta el concepto, pero en cambio
enfoca su accibén a los ENUNCIADGS, a los CONECIIVCS, a los-—
CUAFTIFICADORES y RAZONAMIENTO con las reglas Légices. A la
LOZICA STIBOLICA se le dan otros nombres segin el aspecto -
a2 que se refiera y as{ tenemos a la gque trata de los conec—
tivos y enunciados llamada T0GICA DE LOS ENUNCIADGS, a la -
gque trata de la estructura de los enunciados llamada LOGICA
TROPOSICIONAL, a la gue se refiere a 1os cuantificadores —-
TOGICA CUANTIFICACIONAL, a la gue se refiere a la extensidn
11smada LOGICA DE CLASES, a la que se refiere al estudio de
1as rclaciones, LOGICA DE TAS REILACIOFNES, a la que se refig
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re al estudio del lenguaje empleado, LOGICA IMETATLOGICA, A -
pesar de la variada nomenclatura con gue Se representan las
partes de la LOGICA SILBOLICA, ésta, es fnica y no estd en~—
oposicién con 1la LOGICA CIASICA, porgue presupone a gsta. (38)

Tas partes de la Légica que se toca en la escuela
primaria es la Lbégica Proposicional y Cuantificacional que—
son las partes de la ILbgica en donde se estudian las formas
en que se relacionan unas proposiciones con otras sobre to-—
do la reclacibn que se G4 entre las proposiciones que contie
nen un razonamiento.

Como el lenguaje tiene importancia en la Légica,~
se presentan los conceptos siguientes: (39

NLENGUAJE es un medio, un instrumento por el cual
se transmite informacibn'.

TLenguajes Humenos son un sistema de signos que re
presentan algo, ya sea utilizando cada signo individualmen-
te, ya sea combindndolos de alguna manera.

IENGUAJE NATURAL es el aprendido esponténezmente—
que se emplea en la vida diaria en la que se emplean pala—-—
pras con un determinado significado y a veces con varios.

El Lenguaje Natural posee implicaciones que lo ~—
hacen indebido para la ciencia y ello ha dado origen al ILEN
GUAJE CIENPIFICO gue es un Lenguaje preciso, técnico, 1lleno
de simbolos, gque son signos de signos; es decir signos ele-
gidos cuidadosa y conscientemente para representar otros —-—
signos; este Lenguaje cientifico es el empleado en ciencias
tales como la MatemAtica, la Fisica, la Quimica y la Légica.

En la Lbgica Simbblica se emplea un lengvaje cien
t4fico o simbblico que es un lenguaje convencional cuyos ——
s{mbolos tienen siempre el mismo significado ¥y ademAs este-
lengusje debe tener sencillez, claridad y exactitud. Para -
completar el concepto de la Légica, a continuacibn se pre——
sentan los objetivos, mecanismos y etapas del razonamiento,
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que son las formas completas del concepto de la Lbgica en -
la escuela primaria.

Tl objetivo de la Lbégica en la escuela primaria -
es propiciar el desarrollo del pensamiento Lbgico, pero el:-
razonamicento Lbgico no es algo exclusivo de la Matembticea,-
sino que se emplea en todas las actividades. EL objetivo no
es enscflar a pensar puesto que el pensar es una actividad -
natural del hombre, sino pensar con eficiencia es decir L6~
gicamente, lo que consiste en que si a X informacién se le-
somete a ciertas reglas Lbgicas, ello nos a4 otras informa-
ciones. Fn el pensar con cficiencia, generalmente hay per—-
tyurbaciones que disminuyen la eficiencia de los razonemien—
tos, estas perturbaciones son: 1o0S fanatismos, la demagogia
1a falscdad repetida con aparente autoridad.( 39)

T0s mecanismos del penssmiento Ldégico son: obser—
var, registrar, buscar informacidn, experimentar y razonar,

Tas etapas por las gque pasa un razonaniento 1dgico
son:

Primero: Captar informacidn a través de los meca—
nismos como la observacibn, la lectura, la experimentacidn,
etc.(3q)

Segundo.,— Someter la informacién obtenida a las
reglas Légicas para deducir la validez 0 1o validez de ague
11e informacidn. (39

Tos elementos basicos de l1la Ldgica Proposicional-
y CGuantificecional son los conectivos: Y, 0, NO, SI...ENTON
CES SI y S0LO SI, LOS CUATTIFICADORES, (LODO, ALGUNO, NINGU-
150, LAS REGILAS LOGICAS Y LAS PROPOSICIONES, (379

Conforme a los elementos bAsicos anteriormentc ——
expuestos se han elaborado 1los objetivos de la Légica en la
escuela primeria y son los siguientes: (40/

1.- Interpreter y utilizar los cuantificadores.

2.~ Interprotar y utilizar los conectivos.
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3.~ Distinguir la verdad o falsedad de una provo-—
sicidn.

4.— Saber negar una proposicién.

5.— Intuir cuando una proposicibn implica a otra.

6.— Desarrollo de la capacidad de razonamiento.

Cabe hacer la aclaracibn que los conectivos usa—
dos en la Lbégica a nivel escuela primaria no son todos los-—
expuestos y tampoco se tratan todas las reglas lbgicas.

PUNTOS RBASTCOS DE I4 LOGICA (37

Los puntos bisicos de la Lézica Matemitica son:

1.~ La proposicibn simple.

2.~ Los conectivos.

3.~ La proposicidn compuesta.

4.~ La negacidn.

5.— La conjuncibn.

6.— La disyuncibn.

7.— La condicional.

8.~ Valores de verdad.

9.~ Reglas de inferencia.

10.— Los cuantificadores.
11.~ Argumentos en la Légica.
12,— Los conjuntos.

Todo dividido en las siguientes partes de la Légi

cas

I.- Légica Proposicional.

IT.- Lézica Cuantificacional.

La Légica Proposicional trata 1o relacionado con
las proposiciones simples, las proposiciones compuestas, =——
los conectivos, las tablas de verdad, las leyes de implica~
cibn y la argumentacién en la Légica. La Légica Cuantifica-
cional trata las partes de la proposicién, las relaciones -
entre proposiciones generales y la argumentacibn de la L6zi

ca Cuantificacional y los Cuantificadores.
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LOGICA PROPOSICIONAL

PROPOSICION SIINPIE,.- El punto de partida de la Lé-
gica Proposicional es la proposicidn simple. La Proposicibn—
simple debe tener estas caracteristicas: Ser un enunciado de
clarativo, tener sujeto y predicado, no tener cléusulas com-—
ponentes unidss por: ¥,0, SI.... ENTONCES, (37

Tas proposiciones simples se clasifican como gi—

gue:

1.— Proposiciones VERDADERAS,

2.— Proposiciones FALSAS.

3.— Proposiciones ABIERTAS.

4,- Proposiciones que NO TIENEN SENTIDO,

Sobre las proposiciones abiertas cabe hacer la —
aclaracibn de gque son proposiciones que llevan como sujeto —
a un pronombre o variable dependiente y que sSon abiertas a -
1a verdad en cuanto se supla el pronombre a variable depen—
diente. ILas proposiciones que NO ITENEN SENTIDO aparentemen—
te son verdaderas. (3%

Pn virtud que sohre verdad y falsedad hay discre—-
pancia entre personas, a veces razonada y a veces no, Se es-—
tablcce gque toda proposicibén simple para ser verdadera debe-
tener un conjunto de verdad en gque se define como el subcon-—
junto del conjunto de emplazamientos gque hace cierta a la —
proposicidn.

PROPOSICI ONES COMPUESTAS,~ Son las construidas &a -
partir de las proposiciones simples o atdmicas, asociadas —-—
con los conectivos: Y, 0, SI,.,. ENTONCES, SI Y SOLO SI, NO. (3%

Las proposiciones compuestas se clasifican, aten——
diendo al conectivo que usan y asi tenemos: a la CONJUNCIOR,
LA DISJUICION, LA NEGACION, LA CONDICIONAL Y IA BICOKNDICIO-—-
NAT.(3%)

Como 1los conectivos y las formas de establecer la—
veracidad o Talsedad estén tan ligades con las proposiciones—

compuestas, ésto se trate a continuacibn:
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CONECTIVO "KO".— Su simbolo es —] en unos textos
y en otros es U . Su funcidbn es invertir el valor de ve-
racidad de la proposicibn a la que antecede de manera que l1a
NEGACION de una PROPOSICION VERDADERA da una PROPOSICION FAL
SA; LA NWEGACION de una PROPOSICION FALSA da una PROPOSICION-

ERDADERA y 1a NEGACION DE UNA NEGACION da una AFTRMACION,(39

El NO, en realidad no es una conjuncibn, ya que ——
sélo afecta a la proposicibén que antecede y en la Lbgica se—
emplea como en el espafiol antecediendo a la proposicién 8 ——
que afecta; en la Matemitica se simboliza as{, con una linea
inclinada (/) ver. -‘;‘5 ¢ ¢C37)

CONECTIVO "Y'",~ La funcibén del Conectivo "y" eg —
afirmar las dos proposiciones que aparecerl, de manera que Si
ambas son VERDADERAS afirma una VERDAD, pero si s6lo una es-
VERDADERA o las dos son FALSAS afirma su FALSEDAD. (3 7)

PARAFRASEO DE "Y* EN ESPAKOL,~ E1 conectivo UM ALNE
en Espafivl se parafrasea de las tres siguientes maneras: (39

1.— Se le da la equivalenciat TANTO..... COoMO

5.- Otra forma de Parafrasearlo es usando: PERO,

3.~ Si hay un mismo sujeto se parafrasea con una-—

CONSTRUCCION RELATIVA o incluso adjetival.

Usando la propie dad commutativa O la doble nega———

cibn podemos obtener PROPOSICIONES LOGTICANENTE EQUIVALENTES-

como las siguientes:

pAQ = QAP pAp = PATTP (7Y

CONGCITIVO "O".~ En latin para el vocablo "O" se —
usa AUT con un valor exclusivo y VEL con un valor inclusivo-
y como en la Légica el conectivo "o" tiene siempre un valor—
inclusivo, su simbolo es un V gue nos recuerda al VEL latino (39

VAT.OR DE VERDAD.— Las proposiciones con el conec—-—
+tivo "V" gblo son FALSAS cuando ambas proposiciones lo Son;—
ya que en los dem4s casos como: DOS VERDADERAS o cuando me——
nos UNi VIRDADERA, da una VERDAD, (37
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Usando la propiedad conmutabtiva se obtienen propo-—
cioiones LOGICAITINE TQUIVALINTIS como P V Q == QVP (4/)

CONECGTIVO: ¥SI™,,.. ENTOECES.- E1l simbolo de este-
coneciivo es ——> y Se le llama PROPOSICION CONDICIONAT.

A la primera vroposicibn se le llama antecedente——
v la segunda COIBS ICULNT R,

VALOR D7 VERDAD: Sélo cuando el ANTECEDENTE es ———-
VERDADERO y el CONSECUZNTE es PMALSO da FALSEDAD, ya que en -
los demds casos, cuando ambas proposiciones son VERDADERAS o
FATSAS o cuando el ANTECEDENTE es FilSO y el CONSECUENTE es-—
VE2DADERO dn VERDAD, (39

BQUIVATENTSS DE —> . Los equivalentes en Espa——
Zol con los sigulentes: (39)

1.— SI...... ENTONCES,

2,-~ ILPLICA

3,— SIEMPRI QUE

4.~ TS UNA COFDICION SUFICIENTE IARA QUE.ees

5.~ DADO QU3...,. ENTCNCLES SE SIGUE QUE...

6.~ B3 UMi CONDICION IECESARTA PARA QUE...

T.— SI

8.— SOoLA=ITE ST

g,—- COI TAT. QUR.

CONECTIVO: "SI, SOLO SIM. Este conectivo se simbo—
liza asi > equivalente a dos condicionales 7y POT ello ~
se le 1lama BICONDICIONAL. (3

VALOR DE VIRDAD, DA VIRDAD en dos casos, cuando ——
ambas proposiciones son VERDADERAS o FALSAS; y en los demfs—
casos en que, hay sélo una VERDADERA o una F.LSL, da FiISE—~
DAD, (42)

Usando la propiedad onmutativa se obtienen OFOSI——
CTCRES LOCIC.IEFTS DQUIVALENTES como: P—HQ = Q@ — P (39)

OB3TVLACIONSES SOBRE LOS COMECTIVOS.~ Sobre los ———
cinco conectivos se hacen las siguientes observaciones 0 re-—
glas para su USO.
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l.— E1 1 sblo afecta a la proposicibn a que antece
de o a las que antecede si van asociadas.

2.- Los conectivos “A" , "V" unen en lo préximo e
igualmente.

3.— Los conectivos —> , ¢—3 , btienen més fuer—
za, SOn iguales en rango.

b= —pn V—>» = "NO AMBOS"

5= <IN N—> = "NIL.... NI"

Los valores de verdad ya presentados anteriormente

se engloban en la siguiente tabl-.

NG ACTON CONJURCION  DISJUNGION CONDICIONAL Dro s
Nal,
p |72l vl |2 A Q@ P VvV Q| P —>q |p<sg
v | mlvlvl v v v v
r | viv|e ¥ v 7 F
Plvli = v v F
FlF___ P F v v
CONCTUSTONES :

l.— LA NEGACION es el INVERSO,

2.— En 1la CCNJSUECION hay UN:i SOIA VERDAD, V con V
3.~ En la DISJUKCION sblo F con F dan FALSO.

4.- En la CONDICIONAL sélo da F.iLSO V con F.

5.~ En 1z BICONDICI ONAL hay dos ViERDLDIS V con V,-—

P con T,
PROCESO .24 FORAR UML T.RL. DE VERDAD ( 42)

l.- Cuantificar las proposiciones gque intervienen,
de ésta manera, pra 1, dos renglones; para 2,4; para 3,8; -
para 4, 163 etc., es decir se emplea ésta formula: on. (42

II.- Formar las columnas bésicas conforme a la can

tidad de proposiciones.
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III.- Calcular el valor de verdad de los elemen—
tos bAsicos empezanGo por el ﬁltimo de la derecha al que se
le asignan alternativamente un V y un F, en la sigulente se
duplica lo de la columna anterior y en las otras se vuelve-
a duplicar lo de la columna inmediata anterior,

IV.— Encontrar el valor de verdad de las proposi
ciones compuestas.
V.— Calcular el valor final de toda la proposi——

Ciéno

EQUIVALIZNTES LOGICOS (94

1.— Conjunto de verdad PAQ = PAQ interseccidu.
2.~ Conjunto de verdad FVQ = PVQ unidn
3.— Propiedad commutativa de "A" "V" PAQ = QAP
VQ = QVP
4.~ Propiedad asociativa de "A" "V P (QVR) ==
(PAQ) VR
PV(QNR) =(BVQ)AT
5,~ Propiedad distributiva de "A" "V!" PV(QAR) =

(PVQ)A(PVR)
PA(QVE) =(PAQ) V(22T
6.— (PAQ)>R = P—> (A—R)
7.-P=5Q=P V P,
8-> = = Inclusibn de conjuntos.

Sim = — Complemento.

TAUTOLOGILL es una proposicidn que es verdadera pa-—
re todos los posibles valores de verdad que se le agignen y-—
para construirla, se toman dos enunciados equivalentes coneg
tados con flecha doble o sencilla. (4%

PROPOSICION CONTRLDICTORIL es una proposicidn com-
puesta que es falsa en todos los casos DPor Ssu forma Légica;—
independientemente del valor de verdad de las proposiciones—
simples. (39)
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PROPOSICICN COITIGINTE es una proposicibén compues—
ta que es verdadera en algunos casos y falsa en otros, depen
diendo del valor de las proposiciones simples. (92)

Al razonar podemos encontrar dos tipos de verdad -
que son la verdad FORVAL y la ENPIRICA.(39)

VERDAD FORVAL es 1la que se deduce de la forma Lb—-
gica independientemente de los hechos o la realidad, como €n
1as TAUTOLOGIAS Y PROFOSICIOKES CONTRADICITCRIAS.

VERDAD EMPIRICA es una verdad que se constata con—
los hechos, con la experiencia de los mismos COMO €n lag ———
PROPOSCIONLS COITINGLETES,

STIROLIZACIOL DE PROFOSICIONES., Lasg proposiciones-—
simples se simbolizan con letras mindsculas COMO: PsUsTeee oW
y las proposiciones compuestas se simbolizan con las letras-—
de las proposiciones simples y con algunos simbolos especia-
les., Cuando una proposicibn compuesta se toma COmO un todo -
se encierra entre paréntesis. Cvando hay proposiciones ence—
rradas en paréntesis o solas y se consideran COmO un todoy -
entonces se encierran entre corcheﬁes.[:} (39)

ARGULENTO,~ Bs una secuencia de proposiciones lla-
madas premisas de las gue se obtiene una conclusién.(42)

REFRESHETTACION DE ARGUESNTOS.- Los argumentos se -
representan anotando primero las premisas y luego la conclu-
sién, asf: (39)

I.- Premisas gue se abrevian asi: Pr.

2.— p—— Signo que equivale a LUBG0, POR COMSIGUIEN

TE,

3.— CONCLUSION,

Clasificacibn de argumentos.- Los argumentos pue-—
den resultar:

1.- Correctamente construidos.

2.—- Incorrectamente construicdos.
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3.— Validos.

4,.- To v&licos.

ARGUMEITO HO VALIDO es el que partiendo de premi-
sas verdaderas llega a conclusibnes falsas.

ARGUIENTO VALIDO es el gque marte de premisas ver-
daderas para llezar a conclusiones verdaderas, O cuando l1las
nremisas son falsas y la conclusidén es verdadera, o cuvuando-
premnisas y conjuncién son falsas. (39)

Para concluir lo anteriormente expuesto se presen
ta el siguiente cuadro. (37

Si las premisas son 1Y 1a conclusidn es |El argumento es:
VERDADERAS VERDADIRA VATLIDO
VERDADERAS ) FATSA NO VALIDO

FATSAS VERDADERA VALIDO
FATSAS FALSA VALIDO

CONCLUSION: Todo argumento es valido si al ser ——
transformado en una proposicién condicional, ésta resulta -
ser una TAUTOLOGIA.

TMPLICACION es una proposicidn compuesta cuyo co-
nectivo principal es un condicional, es decir una TAUTOLO—
GIA,(39)

LEYES DB INPLICACION.- Son las formas bésicas que
pucden tener los argumentos vAdlidos y son las siguientes:

CDUS PONENDC PONENS (PP) (Vocablos latinos cuya—
fraducoidn es: Método de obtencidn (la consecuencia) median
4e la asercién (del antecedente).— Se compone de dos premi-
sas: una es una implicacibén, la otra es el antecedente de -
la implicacibn y el resultado o conclusién es el CONSECUENTE
de la implicacibn. (97)

TMPLICACION P> g
ANTECEDENTE P
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CONCLUSION g CONSECUERILE,

A esta ley en el programa escolar de la escuela ——
primaria se le llama APIANAR AFIRIATDO,

10DUS TOLLEFDO TOLLENS,.- E1 modo de negar al ante—
cedente mediante la KEGACIOL del COIBECUERIE. Como la ante—-—
rior se compone de una implicacibén en la que al negarse el -
consecuenbe se niega el antecedente. (92)

IIPLICACION r —>h

NEGACION D " h CONSECUENTE

CORCLUSION, -1r NEGACIOE DEL AITECEDENTE

A esta ley se le denomina en la Lbzica de la escue
le primaria: FAGAR, NEGATDO.

I0DUS TOLLEEDO PONENS, (TP) Esta ley nos permite—
obtener como conclusién 1a otra alternativa; mara ello se —-—
representa la disjuncidn, se niega una alternativa y asi se-—
afirma la otra alternativa. (42)

DISJUIcION P V g

N..GACION 3 F

CONCLUSION g APIRMACION,

A esta ley se le denomina en el programa de la eS—
cala primarias AFILAL TTEGANDO,

TEY DEL SILOGISIO HIPOTETICO (s.h.) @n el silogismo
hipotético entran tres proposiciones y S W estructura es la—
siguiente: (92)

La primer vremisa Torma una implicacibén con la primera y Se-=
gunée. proposiciones. La segunda premisa la forma otra impli-
cacibn integrada por el consecuente de la primera como ante—
cedente y como consecuente la tercera proposicién. La con——
clusidn es otra premisa con el antecedente de la privera ¥ =

consecuente de la segunda, como tales, asi:
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LEY DE LA STPLIFICACION.- (Simpl.) si tenemos —
mo premisa una proposicibn cuyo conectivo es una conjuncibn,
podemos simplificarla anotando como conclusibén a una de las-
dos premisas asf:(42)

(PANQ-—F ( PAQ—> Q

LEY DE TA CONJUNCION (Conj.) Establecidas dos pre
misas. Se puede formular como conclusidn la conjuncién de -
las premisas, asi:

) 1.- P 2.~ Q p—  3.-PAQ

IEY DE IA ADICION (Ad) Dada una proposicidén como-—
premisa, con la ley de la ADICION se obtiene como conclu———
gién uvna proposicién disyuntiva en la que una premisa es —
una alternativa y la otra una proposicidn cualquiera, asi:

le— P t—— 2.- FVQ P—> (QVR)

LEYZS DE BJUIVAIENCIA,— Una proposicidn compuesia—
es una eguivalencia cuando es TAUTOLOZIA y su conectiva prin
cipal es una BICORDICIOFAL, asf:(42)

( P—Q) & “T(BA Q)

KN

L oam - o <, g ¢, I s=a oy ol

l.- LEY DI QUTVALLYCIA ~ Son leyes de egquivalen-—
cia las Tormas bésicas en gue pueden ser sustituidas unas —
proposiciones por otras y son las siguientes: (42)

1.— LEY DE CORMUTATIVIDAD: FPVQ =QVP PN=Q ANE
2.~ LEY D& ASOCIACIOE (asoc)

[(va) vR] fEv (QvR))
2o i3] i (Q B)

WA
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3.— LEY DE DISTRIBUIDAD (distr.) (4%

2 A (or] = [epra) 7 (parx)]
Bv ()] = wva) A (o)

4.~ LEYES DE MOBGAN: (De M.) (42)

[—z(' p_/\qﬂ = [(72vR))
[eova)] = plea7

5.- LEY DE EXPORTACION (Exp.)(42)
(o) —>r) = [prorla—>7)

6.- LEY D2 CONTRAPOSICION (contr.) (72

(p=>d=(3pr—a)
DEOSTRACION FORMAL DE JA VALIDEZ DE LOS ARGUIEN—
T0S.- A un argumento cualquiera se le puede demostrar su va-
1idez indicando cudl es su forma Légica y mediante qué Ley de
implicacién fue obtenida su conclusién.
PROCESO PARA CONSTRUIR REGLAS DE INFERENCIA (42)

1.- E1 argumento debe trabajarse por enuncigdos.

2.— Bscribir el mbdulo de inferencia.

3.~ Comprobar si la argumentacién se pondréd o no -
por medio de una equivalencia 1égica directa——
mente en forma de una de las leyes.

4.— Comprobar si puede introducirse alguna tauto—
logia para poner el argumento en forma standard.

OTRAS REGLAS DE ARGUMENTACION (92

le— Cualquiera premisa puede usarse en cualquier —
etapa de la argumentacibn, anotando Pr.

2.~ Cualquier Tautologia puede usarse en cualquier
lugar en un argumento anotando (T)



3.~ Un equivalente Ldgico de cualguier enunciado -
puede sustitulrse por el enunciado sefialando -
HLH'

4.~ Cuando se usa una regla de inferencia, se ano-

ta la abreviatura de la ley aplicada.
LOGICA CUANILTIFICACIOIAL

Esta parte de la Légica Simbdlica ayuda a hacer —-—
una cuantificacibn del sujevo en las proposiciones, a carac—
terizar las proposiciones en singulares, Dexticulares ¥y uni-
versales y para demostrar la correccidn de arguilentos en ——
gue sc¢ uvilicen los cuantificatores.

SUJIT0 es un nowbre propic y otra palabra que e5pE
cifigue a un objeto o conjunto de ohjetos definidos {mico ——
que deberd estar en Singular.(ZQ)

PREDICADO es la propiedad © caracteristica gue se-—
afirma, del sujeto ¥ también es singular.

STIROLIZACION DE 3UJETC3 Y PRIDICADOS,- Los predi

’

cados se simbolizan con maylscula y los sujetos con nintg——-—

]

cula. Al znotarse »por escrito, primero va el sizbolo del Fre
dicado seguido del simbolo del sujeto.(37

CUANTIPICADORES .~ Los cuantificadores tlenen COIO—
frneibn limitar la extensidn del sujeto, y son los siguien—
tes: TODC, ALZUNO y NIFCURO. De la extensibn del sujeto se —
hace la siguiente clasificacién de las proposgiciones:? SINGU~
LARES, UFLVIRSALS Y EARﬂICULARES.(39)

TROPOSICION SIFGUIAR.— Bs aquella en cuyo predicas
do se ofirms de un objeto imdividual.

PR0POSICICY UNIVARSAL.- Es aduella en gue el »nre——
dicado se refiere a LCDCS O FIUTUK,

PRODCSICION TARIICULAR es aguella en gue el preci-
cado se refiere a una parte Gel conjunto universal, es de——
cir, ALGUNO,

+ 58199
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Las anteriores proposiciones poxr el modo con gue——
se avlica el predicado a las misnas, se clagifican de lag ——
seis sisuientes meneras: (1)

1l.- Proposiciones singsulares afirmativas.

2.~ Proposiciones singulares neszeativas.

3.~ Proposiciones universales afirwativas.

4,- Propogicicnes universales negativas.

5.~ Proposiciones particulares alirmativas.

5.— Proposiciones particulares negagivas.

SILROLIZACION DE CUANDIFICADORES .~ Los cuantifica-
doren ge simbolizan de la siguiente manera:(39)

e 0 TN

71 Cuantificafor Universal TCD0S O IIfTCUF se simbo

oy

1iz an as{: ¥ gue se lee: (para todo) o "para ninzgfin", ejen—
plo: TODO HOMBRE ES LICRTAL. Se simboliza ast (% x)(Hx3Lx)-
que se lee para TODA X, si X es un hombre, entonces X e mOX
tal. Fincfn nifio es malvado: (¥x) (Hx.-»M x), que se lee: Pa-
ra toda X, si X es un nifio, entonces no ocurre que X sea ——
malvado.

7] cvantificador existencial ALGUINC se simboliza -
7:J cque se lee: "EXIST AL LANCST.

CUADRO DE OFOSICICH DE Lad FROPOSICIONES.— En la -

Tbxica Tradicional desarrollada por Aristdteles, asi como en

[}

a

1o Focolidstica Medieval, se clasificaba a las proposiciones—
er. UFTVCASATES v en PARTICULARES y las siumbolizaba de la si-
cuiente manera: (39)

Proposicibn UIIV.IiSAL afirmativa A

Proposicibn UNIVEISAL negativa E

Proposicibn PARIICULAR afirmative I

Proposicibn FARTICULAR negativa O

Tas relaciones de oposicibn entre las proposicio——

ves ce mostraban en un cuadro como el sisulente:
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UNTVERSAL [ e  CONTHARIAS S F|UNVEVERSHL
RELRPARTIVA| I NEGCHTZVE
A = ==
CQN r ﬂﬁ
Ap R
te o D
cTo
£ 0P’ o
PRETIEULAR A \ PRARTICLLAR
HEZprrnrZvd | I<—SYBLONTHARETAS — SO\ VECRTIVA

COFTRADICTCRIAS .~ Son las que no pueden ser sinmul
tinesmente VAXDADERAS O FALSAS y por consiguiente serfn una
VEQDADERA y otra FALSA.

COETAARTAS .~ Son 1las cue no pueden ser simulténea
rente VARDADERAS, pero si FALSAS.

SUBCONTRARIAS.~ Son las que no pueden ser simul—-—
tineamente FALSAS, pero si VERDADERAS.

Bstas relaciones entre proposiciones s6lo se uti-
lizan »ara obbener conclusiones de arswientos sencillos que

se compongan de una premlsa y una conclusibn llamada infe—-

rencia.
ARGUMLERFTO

TRCOPCSICION UNIVS
ralizacibn gue se lace & PArvir de proposiciones singulares

LEY DF So@IPLIFICACION UKNIVIRSAL (2.U) 1.~ (¥ x)
Px 2., Pa. Si un argumento tiene una premisa que indica gue—

es el producto de Lna gene-

todos los objetos (¥x) tiene un determinado redicado (Bx)-
J

puede obtenerse COMO conclusibn una PROPOSICICH SINGULAR en

1la que de un individvo gingular se dice el mism o predicados

(Pa) por pertenecer al conjunto Ge ObJeuOS.(4Z)

TEY DE GRIRATIZACION UNIVERIAL (&.U.) (92

1.~ Pa. 2.— (¥x). Px. Si en un argumento —-

hay unz premisa singular en la gue de uvn individuo particu-
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lar (a) se afirma un predicado (P), puede obtenerse como~—
conclusibn: que TODOS los objetos (¥x) tienen el mismo pre-
dicado (Px).

LEY DE EJEMPLIFICACION EXISTENCIAL,.- (EE), (42)
lo— ( x) Px . 2.~ Pa., Si en un argumento hay
una premisa gque indica que EXISTE AL IENOS UN CBJETO (3 x)
que tiene un determinado predicado (Px), se obtiene como ——
conclusibn una PROPOSICION SINGULAR (Pa) en la que de un in-
dividuo se dice el mismo predicado,.

LEY DE GENERALIZACION EXISTANCIAL (G.E.) (42

le— Pa 2,- (§ x7) Px.- Si en un argumento—-
la premisa es una proposicidn singular (Pa) en que de un in-
dividuo particular (a) se dice un predicado (P), puebe obte—
nerse como conclusibn que EXISTE AL MENOS (3 ) wun objeto (x)
que tiene tal predicado.

TEORTA DE CONJUNTOS

Como la Teoria de los Conjuntos se presenta junto-—
con la Ldgica en la Matemdtica Elemental de la primaria, a -
continuacibn se presenta algo relacionado con la mencionada-
teoria,

CONCEPTO DE CONJUNTO,~ Desde el punto de vista Ma——
temdtico, el conjunto es una coleccibn bien definida enten—-——-
diendo por bi en definida, el que no surjan dudas sobre la -
pertenencia de un elemento al conjunto, (43)

SIMBOLISMC DE CONJUNTO,- El1 conjunto se simboliza—
con las llaves(} v ya en la notacibdn, se pone la letra ma
yiscula C seguida del signo = y de las 1laves{ } en cuyo in-
terior van los elementos separados por (,) cuédndo se hace en—
forma lineal, o bien con una frase descriptiva del conjunto.

CONJUNTO VACIO.— A1 conjunto gue no tiene elemen—-—
tos se le denomina conjunto vacio o nulo el gque se simboliza-

con la letra escandinava<¢, 0 bien con s6lo el par de llaves-
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ELEMENTO,~ Es cada miembro del conjunto que en ——
la notacidn se simboliza con letras min(sculas del alfabeto
y cudndo sc establece una relacidn entre algin elemento y -
alglin conjunto esta relacidn se simboliza asi:f: que se in-
sernreta: " es elemento de". (93) |

NEGACION DE PERTENENCIA.- Como en la Matemdtica ~
excepto en la Légica, la negacidn se simboliza con una lines
inclinada, de ahi que con ella se haga la negacidn de perte
nencia, asi: &

IGUALDAD DE CONJUNTOS.- Si A simboliza un conjun—
to y B simboliza a un conjunto, entonces para los conjuntos
A y B la proposicidn A=B significa que A y B simbolizan el-
mismo conjunto y por comsiguiente hay igualdad entre ellos-—
y ademids hay IDENTIDAD,

CONJUNTO UNIVERSAL O UNIVERSO.- Es un conjunto —
particular especifico que puede contener a otros conjuntos—
v se simboliza con una U.

DIAGR.MA DE VENN,- En los diagremas de Venn, el -
conjunto universal sec representa con un rectdngulo en cuyo-
interior con curvas cerradas, se representan 1los conjuntos—
que estén dentro del conjunto universal. (43)

CONJUNTOS EQUIVALENTES.-La relacidn de equivalen—
cia entre conjuntos no es la misma que la rclacibén de iguel
dad debido a gue si son equivalentes no necesariamente tie-
ne gquc ser el mismo conjunto, es decir no hay relacidn de -
igualdad, (93)

STIMROLO DE EQUIVALENCIA.~ La equivalencia se gim—
boliza asi ™ que se interpreta: "es equivalente a",(43)

CONJUNTC FINITO,- Ee cualquier conjunto no vacio-
cuyos elementos pueden ponerse en correspondencila biunivoca
con los conjuntos standard.

CONJUNTO INFINITO.- Es el conjunto gue no cumple-—
con la correspondencia biunivoca con el conjunto standard.

SUBCONJUNTO,~- Es cualgquier parte del conjunto, el

conjunto mismo y el conjunto vacio.
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STIBOLO DE 3UBCCHJUNTO,~- E1 subconjunto se simbo—
liza asi: L gue se lee: "es subconjunto de".

CANTIDAD DE SUBCONJUNTOS DE UN CCRJUKNTO,- La can—
tidad de subconjuntos de un conjunto estéd en estrecha rela—
cibn con la cantidad de elementos del conjunto y por ello -
se muestra el siguiente cuadro: (43)

ZLEMERTOS DE NULERO DT SUBCONJUNIOS
UK CONJUEKTOS.

11— 2 02

2 4 0 2 = 2x2

3 8 o 2 = 2x2x2

4 16 o 2 = 2x2x2x%2

5 — 32 0 2 = 2x2x2x%x2x2

6 - 64 o 2 = 2X2xX2X2X2X2

SUBCOFJUITTC PROPIO.~ Si A y B simbolizan a dos ——
conjuntos tales que A es un subconjunto de B y B tiene por-
1o menos un elemento que no pertenece a A, entonces se dice
que A es un SUBCONJUNTO FROFIO de B y simbblicamente se ——-—
presenta asi: ACB

CORRESPOIDENCIA BIUKIVOCA.~ Es cuando a cada ele-
mento de un conjunto se le asoclia uno y s8lo uno de los ——-
elementos de obtro conjunto. (93

CONJUNTO (RDENADO.~- Si ordenar es acomodar tomen

do en cuenta guién va antes y es menor, en conjunto, es la-
secuencia ordenada de los elementos,

' CONJUNTO STAITDARD.- Son conjuntos de simbolos ¥ -
cada wno de ellos es un numeral: (73)

NUMERO ¥ NUMERAL,- EL NUMERO es una abstraccibén y
el WUMERAL ES la representacibén del nimero.

UNION DE CONJUNTOS.- Es una operacibdn binaria por
lz. que se obtiene otro conjunto ¥y esta operacidn se gimbo--
liza asi:U diferente de T} (4%
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INTERSTECCICIT DE COFJUNTCS,- [ toda oDeracién bi——
naria que comprende sélo a los elementos comunes a 1los con—-—

juntos gue invervienen en la operacibn. E1 simbolo de la -—-—
INIZEASECCION es asi: ()

TRODUCTO CARTESIAFO,- Es un par ordenado de ele—-—
nentos (a,b) en el que el orden tiene importancia pues pri-——
mero es el elemento "a™ y después "b'. Su notacibn puede ser
el .pongp elementos encerrados en maréntesis. o asi: "AXB" -
gue se lee A cruz B.

E1l producto Cartesiano también se puede represen——
tar con une ﬂréfica 1lamada ARBOL. (93)

OBSTRVACIONES, - Tonto en Lbézica como en teoria de-—
conjuntos hay simbolos iguales que difieren en funcibn como-

los siguientes:
LOGICA CCHJULTOS

~- (X0) -  (EQUIVALENTE)

Ia importancia de la Lbgica y Teoria de~-
los Conjuntos estéd explicita en el objetivo gemeral de la ——
L6zica en la escuela primaria que cice: "desarrollard la ca-
pacidad del razonamiento Lbgico". ELl desarrollo de la capa——
cidad del razonamiento 1lbgico empieza con el descubrir el -—-—
valor de verdad que btiene una proposicibn simple, para se———
guir con el descubrir la verdad gue pueds tener una proposi-
cibn compuesta en la que entran los conectivos; despubs si——
gue el razonamientc con pronosiciones compuestas en dque in-——
tervienen los cuantificadores, y por fin, encontrar la ver——
dad en una argumentacibén. Como se ve siempre se busca la —-—
VERDAD O FATSEDAD con el estudio de la Lbgica.

La blisqueda de la verdad fue la que inguietd a los
griegog inmersos en btantos mitos, y por ello Aristdteles ——

sistematizbd en ORGATON, cbmo encontrar por 12 deduccidn la——
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verdad. Esg misma inquietud ha movido a los hombres posterio
res s la LOGICA CLASICA, a buscar la verdad con la LOGICA —
SIIBOLICA, porgue la verdad, asi como otros valores como Jus
ticia y bondad, traen consigo una diversidad de criterios ——
para valorarlos pues 1o que unos conceptian como vercad, Jjus
ticia o bondad, otros lo valoran como FALSEDAD, IKJUSTICIA, -
0 MATDAD,

HAY VEIDADES cuyo valor salta a la vista, pero hay
verdsdes que para valorarlas hay que razonarlas; ademis, hay
tendencias personales a no ver mds alld del propio criterio—
a lo que se denomina IS que impiden ver la verdad; como -—
también hay falsedades que repetidas como verdades y con au-
toridad se aceptan como verdades; COmoO Se decia del marxismo
"repite una mentira mil veces y acabaris por creerlo como —
verdad", '

Si antes como en la actualidad hay ISMOS que impi-
den ver la verdad o gue la deforman, si antes como en la ac-
tualidad hay intereses creados que a toda costa luchan por -
dar falsedades como verdades; entonces, es necesario liberar
5]l ser humano de los ISMOS y de la imposicibn de falsedades-
como verdades; ello puede lograrse con el desarrollo de la -
capacidad del razonamiento TLézico desde la niilez; que cduden—
para gque se convenzamn con los razonamientos, que antes de -
emitir un juicio dudoso lo razonen y si atn dudan lo callen.

Cudnto mal hacen juicios falsos, repetidos como —-—
verdades y cbémo deforman la verdad. Cuéntas veces oimos jui-
cios como estos: Todos los maestros son comunistas, todos —
los profesores se llevan en sueldos la mayor mrte del nre--
supuesto, Todos los profesores trabajan poco. Todos los abo—
gados son rateros., Todos 108 médicos son asesinos. Todos 1os
gobernantes son rateros y estafadores. Todo lo gque enseiian-—
no sirve. Todo lo de antes era mejor. Todo lo importado es-—

mejor que lo del pafs. Todos los comerciantes roban. Asi —
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podria hacerse una lista grandisima de expresiones en gue con
toda ligereza se usa el cuantificador TOD0S, cuando con apego
a la verdad deberia usarse AILGUNGS . Ahora jgqué contestarian -
los involucrados en estos falsos juicios? "NINGUNO", dirfan -
1los menos liberados y ALGURCS los liberados de prejuicios de-
clase y sinceros consigo miSmoS.

Cierto que cada ser humano posee suU 16zica, prefe-—
rentemente induectiva, Gtil para tomar sus decisiones, y cier-
to es también que la meta de la escuela primariz no es formar
a vnos fildsofos o unos expertos en el manejo de la Lbgica —-—
Simbblica, pero si es una necesidad la iniciacién del razona-
miento con cierto método para buscar la verdad; si es una ne-
cesidad el iniciar al nifioc en el amor a la verdad, y tener 1os
elementos para valorarla; si es una necesidad el razonamiento
en la vida escolar, porque la experiencia nos muestra que 1los
alumnos capaces de realigar las operaciones aritméticas o geé
metricas mecénicamente, tienen dificultades para aplicarlas——
en la golucibn de bdroblemas por falta de una gimnasia mental-—
como el razonamiento 1lézico. Si el razonamiento 1l6zico es O-—-
ti1 no s6lo en el Area de la Matemftica, sino también en ———-—
otras 4reas como la expresién en el espafiol, la investigacién
v experimentacién en las Ciencias Naturales, el valorar los -
hechos en las Ciencias Sociales e incluso en las creaciones -
artisticas del nifio; entonces, la importancia de l1a Lbzica en
la escuela primaria es algo indiscutiblomente real y que por-
importante debe incrementarse para la formacibn de unos Tfutu-
ros ciudadanos pensantes y actuantes, gue contribuyan a la su
peracibén de su pais, y no unos robots programados para servir
consumir, callar cuando deben hablar, doblegarse cuando deben
rebelarse, para superar lo negativo; més aln, cuendo los cons
tructores de lo positivo gque hay, han sido rebeldes consigo—

mismo y con la situacidén que vivieron.
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CONIPENIDO DE LOS SEIS GRADOS (44)

OBJETIVOS SSPECIFICOS T

II

IT1

. IV

v

VI

Tot

10_

2.—

40"’

lO'—

110—

12.-

Tdentificars conjuntos dada
una caracteristica————————1{1

l
[

|

Tdentificard si un elemento

dado tiene o no una cuali——

dad determinada 1

Identificaréd objctos median
te 1la negacibdn de una cua--—
1idad 1

Inferiréd un nimero dada su-
relacidn mayor que, menor =

que, con otro nimero———————"l

Inferird un nimero mediante
sus cualidades aditivas———— 1

Inferird objetos mediante —
1a eliminacibn de posibili-
dades 1

Tdentificard un objeto por-

sus caracteristicas de for-

ma, - 1L

Formaré juicios por nega——-—

cibn de sus caracteristicas.[l

T2

Interpretard proposiciones—

negativas dadas

Interpretard proposiciones =

en las cuales se emplee el -

conectivo Y

Interpretard proposiciones -

que contengan el conectivo O

Inferird un nimero por Sus -—-
combinaciones multiplicativas
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OBJETIVOS E3PECIFICOS

II

11T

Iv

Vi

Tot,.

.130"'

l4—u'—

pisE

17.'_

191""

200"‘

Establecerd la semejan-—
zo, y la diferencia en——
tre algunos objetog———-—
Determinarsd la falsedad
o veracidad de INFEREN-
CIAS DADAS

Determinerd la falsedad

o veracidad de proposi-—
ciones en las cuales se
empleen los conectivos—
Y, O - -
Formularéd proposiciones

en las gue se utilicen-—
los cuantificadores———
El alumno distinguird -
un conjunto de un sub-——

conjunto -
El1 alumno determinarid -
la Talsedad o veracidad

de alguna de las propo-

siciones que se reifieran
a la caracteristica de—-
los elementos de conjun-—
to y subconjuntos——————-
El alumno usaréd los co——
nectivos Y,0 cuindo de--—
terminen los elementos —
de los conjuntos dados——-
Determinari conjuntos a -
partir de la negacidn de-

sus caracteristicas en —-

—lp o~ e

sus elementos
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

T

IT I11

v v

Vi

Tots

21 .~ Determinari conjuntos a

partir de las caracte—-—
risticas que de éstos -

se dan-

1

TOTATES
PORCENTAJE-

20%

20% |12%

8% |28%

12%

41

OBRJEPIVCS PARTICULARE

1o,

20, 300

40- 50.

60.

Tot,.

l."‘

20—

4‘1"’

60_

70"

Aplicard la regla de TER
CERO EXCLUIDO en la de—-
terminacién de CONJUNTOS
Aplicard la regla de TER
CERO EXCLUIDO como uno -

de los elementos bisicos

del razonamiento
INFERIRA mimeros de -——

acuerdo a relaciones ———

dadas=
INFERIRA un nfmero me-—-—-—
diante sus combinaciones
aditiva y sustractiva——
Tdentificard objetos da-
dos mediante la ELIIINA-
CION de posibilidades——-—
Identificars un objeto —
por sus caracteristicas-—
de forma y color———————
Tormulard juicios por ——
NEGACION de las caracte-—
risticas
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OBJETIVOS PARTICUIARES flo. | 20. | 30.) 40. | 50. |60. |Tot.

8+~ Interpretaréd proposicio—-
nes en las cuales se em——
plee el CONECIIVO "Y"——— 1
9,— Interpretarid proposicio— 1 1 1 5

nes en las cuales sSe en-——
plee el conectivo O—————-

10,~ INFERIRA un ntmero por Sus
combinaciones multiplica—

tivas. o I 1

11.~ Interprstard las proposi—-—
ciones en que intcrvengan-—
los CUANTIFICADORERS——=———— 2 2 1 5
12.~ Establecerd SEMEJANZAS y —
DITZREFCIAS ENTRE ALGUNOS -

objetos aj 2 3
13.—~ Determinard la verdad o ——
folsedad de INFERENCIAS—~—— 1 1 2 |4

14,~ Formularid proposiciones en

gue se utilicen cuantifi—

cadores —_— 1 e

15.—~ Determinaréd conjuntos me——
diante la interpretacidn -

de proposiciones negativas 1 1

16.—~ Interpretard las proposi—
ciones que e reficren a -
las caracteristicas de los
elementos del CONJUNTO Y -
SUBCONJUNTO 1 il
17.~ Interpretard PROPOSICICHES

NEGATIVAS para dcterminar-

conjuntos —_— il ‘ 1
TOTALZS —— 8 T 5 7 3 32
PORCENTAJES 239  20% 15%  12% 20% 9%
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COFTEFIDO DEL FROGRAHA | 10.1_55.5 3o. | 40.2 50., 6o.€_Tot.
NUL.. DE UNIDADES 8 '7 15 lai 71 3 |34
PORCENTAJT DE UFIDADES o3 | 207 1154 | 10% | 20%! o
NUI., DE OBJEIIVOS ESPECI- | | | | t
FICGS I 8 g is5 {3 l11l]l 5 | 41
PORCINIAJE DE LC3 OBJETIVOS! 20% | 007 112% 8%[ 28%. 12%
LIBROS DI TEXTO Y SU comeml i ! i |
NTDO '8 .0 l5 {6 1101 4 ! 33

CONTEITIDO DEL LIBRO DE TEXTO

f 110, 120, EBO. 40.1_50.' 6o. | Tot.
. TERCTERO ELCLUTDO 'g . i 8
2.— Cuantificadores, conec | i |
tivo, implicacién. J | 1 1 |2 2 6
3,—~ Semejanzas y diferen—— !
cing LS S 4 5
4.~ Conectivo y valor de - 1 i
_wordad I ' 1 1
5,~ Afirmar, afirmando; -—-— |
afirmar, negando L__ 12 1 il 4
6.— Conectivo ¥Y,0 i | 3 1 ; 4
7.~ Conecctivos y conjuntos i; ; ] 1 3 |
8.— Negacidn de conjuntos i | i1 I |
9,— Conjunto, subconjunto, l ' | ‘
interseccibn, pertenen | ]
cia, conjuncibn y dis-— ! |
juncidn L__ ! 2 2
10.— Forma de nocgar ! J i L1 L1
'8 o !5 | eliol 4i 33

L
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PUKTOS BASICOS | 1o, 20. 30. _Ao. 50, . 60, Tot,
1.- PROPOSICIONZS 121% (0 |1 0 0 0 0 1]
5,— CONEGTIOS 174 1o |3 1 1 2 0 7

3.— RGLAS OB T4 —
INFERENCIA (I.E) |

(1TP) TT, 56% |8 5 3 1 2 4 23

A.— CUANTIFICADORES | 2% 1.0 0 0 1 0 0 1

5.~ CONJURTOS 214 10O 0 1 0 7 i g
8 9 5 3 11 5 41_T

Del anilisis comparativo se ve que s6lo en el primer——

fio las 8 uvnidades tratan sobre Légica; en el segundo ¥y aguinto—

W]

o O

sradco son s6lo 7 unidades las que tratan la Lbgica; en el ter—-
er grado son 5 unidades con objetivos de 16gica, en el cuarto—

rado son 4 unidades con objetivos de Légica y en el sexuo sblo

e

5 unidades, La cantidad de unidades coincide con la cantidacd de
objetivos particulares y que hay un obvjetivo varticular por uni
dad, Tn cuanto a 1las lecciones del libro de texto del alum
no; ouede observarsquixluinto afio corresponde el primer lugar-
con 10 lecciones de Lbgica, el segundo lugzer corresponde al ———
primer afio con 8 lecciones, el tercer lugar a cuerto afio con 6—
lecciones, el cuarto lugar a tercer afio con 5 lecciones, el ——-
quinto lugar corresponde a sexto afio con 4 lecciones y el sexto,
lugar corresponde al segundo afio cuyo libro de texto no trae ——
lecciones de Lbgica.

La relacidn entre programa y TexXcos es COmo gigues En
primero y tercer afios hay coincidencia entre el nimero de obje-—
tivos y el nimero de lecciones en el texto, en el segundo hay -
wn sotal conbraste, pues mientras que el programa consta de 9 —
objetivos especificos el texto nada trae sobre Légica; en el -
cuarto afio los objetivos son 3 y las lecciones del 1libro de —-—
texto, el doble; en el gquinto y en el sexto casi hay coinciden-
cia pues sdlo difieren por una leccidn menos cue la cantidad ——

de objetivos.
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De 1la observacibn del cuadro en gue sSe presentan —
los cinco aspectos: proposiciones, conectivos ¥y reglas de ——
inferencia; &stas ocupan el 56% del contenido; los conjuntos
el 21%, los conectivos el 17%, las proposiciones el 4%, los—
cuentificadores el 2%. Sobre lo relacionado con los cuantifi
cadores se hace la aclaracidn siguiente: Hay pocos objetivos
incluidos porque hay varios objetivos que engloban los cuan-—
tificadores con las reglag de inferemcia, entonces en regzlas
de inferencia se tratan mucho de los cuantificadores aplica-—
dos a razonamientos y esa es la razdn porque sbélo aparece un
2% de cuantificadores. Las reglas de inferencia ocupan uvn —
56% porque desde primero a sexto se da preponderancia a las-—

mismas.

SEGUNDA PARTE
PUNTOS BASICOS

Del anilisis del contenido del »rograma en 10S sels
srados de escuela primeria, Se deduce gque los puntos Dbésicos
de la Légica en la primaria son los siguientes: 1l.— Proposi-
ciones, 2.~ Conectivos, 3.— Reglas de Inferencia. 4.— Cuan——
tificadores. 5.~ Conjuntos.

In 1o cue se refiere a Proposiciones, 1oS ovjetivos
en su mayor parte se enfocan a interypretar proposicilones y =
en menor proporcidn al formularlas.

En 1o que a los conectivos respecta, se empieza DX
tratar primero el conectivo "Y", luego el conectivo "o" y —
después a encontrar el valor de verdad dados unos elementos—
de un conjunto. El conectivo "HO", se trata para engefiar a -
nesar, o incluyéndole en las reglas de inferencia, pero no -
COIO un conectivo.

Las reglas de inferencia, gque COmO ya Se hizo cons
tar ocunan el 56% del contenido del drograma, son las SR
guientes: l.— Regla del TERCIRO EXCLUIDO, 2.- AFTRMAR AFIR—
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MANDO, 3,— AFIRIAR FIGAYDO, 4.- NEGAR NIGANDO, EL TERCERO —
EXCLUIDO como razonamiento més sencillo se trata desde los ~
afios inferiores en los gue aprovechando la NEGACION se con—-—
duce a 1ia conclusidén AFIRVAR AFIRMANDO (P.P), AFIRMAR NEGAN~
DO (T.P.) Y NZGAR NIGANDO (TT) se trata del tercer grado en
adelante.

LOS CUANTIFICADCRES se tratan a partir del tercer-—
aflo, englobados con las reglas de implicacidn.

L0S CONJUNTOS gblo en los grados superiores se tra
tan en particular ya que en lo general se engoban con 108 —-—

deréds puntos bésicos de la Lbgica.

ORDEKN Y SECUENCIA

El orden en que se trata la Lbgica en la escuela -
primeria es el siguiente: 1,— TERCERC EZCTUIDO Y CORJULETOS —
en su mayor proporcibn en los grados de Dprimero y segqundo —
grados IT.— CONECTIVOS Y REGLAS D= IFFIRILCILA desde el ter—
cer grado. IIT.— CUANTIFICADORES COKX CONECTIVOS y reglas de-—
inferencia desde cuarto afio, IV.— El contenido del quinto es
como el de cuarto aflo, V.- El sexto afio trata el CONJUNIO, -
SUBCONJUNTC y lo rclacionado con cuvantificadores. En conclu-
sién el orden es: 1.- TERCIRO EXCLUIDC, II.- CONECTIVOS. IIT
REGIAS DE INFERENCIA, IV,— CUANTIFICADORES. V.~ CONJUNTOS. -
VI.— FORMULAR FPROPOSICIOFES.

SECUENCIA,~ la secuencia que rige &8l programe es l1a
sisuientes I.— Se vresenta la regla de TERCERO EXCLUIDO, =——-
relacionado con CONJUNTOS, IT.- La vpresentacidn, nrimero del
conectivo "Y", luego el conectivo "O" y después los dos rels
cionados con conjuntos y la negacidn. III.~ Las reglas de ——
inferencia se tratan estrechamente ligzados con los CUANTIFI-
CADORES y con los COKNECTIVOS,— IV.— Los conjuntos se tratan—
en relacidén con los conectivos, los cuantificadores y la s -
reslas de inferencia.— V.- La formulacidén de PROPOSICIONES -
&S LA CULMINACIOF en la secuencia.
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TERCERA PARTE
JUICIO CRITICO

ACIERTOS: como aciertos en el programa Se encuen=
tran los siguientes:

1.- Un acierto lo constituye el CRECTIIZENTO del ——
programa en lo relativo a 1a MATIMATICA, pues si sSe compara—
con programas anteriores el sctual estd mhs rico en conteni—
do ya que abarca aspectos como la Légica, la Probabilidad y=—
1a Estadistica y la teoria de los conjuntos englobada en la-
Légica, y asi; a los alumnos de primaria se les pone a Su ——
disposicidn una Metemdtica completa y no mutilada; COmO en—-—
programas anteriores y por ello ésto constituye un acierto =
de primer orden.

5,—~ O%ro acierto lo constituye la inclusibn de la—
Lézica Matemética, ciencia que antes se reservaba pare 1los -
estudios superiores y que poTr consiguiente no estaba al al—
cance de las mayoriss, ya que la mayoris de los alumnos de —
primarie no tienen acceso a estudios superiores, y ahora al-
quedar inclufdo en el programa pierde su carécter de exclusi
vidad de lae minorias para convertirse en algo al alcance —
de 1a educacién bésica y ello es un acierto de la reforma —-—
educativa en que ge basan 108 nuevos Programas .

3.—- En el programa de Lbégica, la inclusibn del TER
0T3O TXCLUIDO EF L0S AROS inferiores, ya que en forma de ———
juego se presenta este método de razonamiento sencillo muy =—
acorde con la madurez mental de 1los educandos de los grados—
iniciclese.

4.~ Continuando con el progremna, &5 Uil acierto el-
englobar la teoria de los conjuntos con la Ldgica, pues pre-—
sentados los conjuntos sblos, como gue esS algo sin sentido -
v en ceambio al englobarlo con 1los conjuntos toman sentido ——
pars el educando de primaria.

5.— Tembien es un acierto el englobar 108 cuanti——
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ficadores con las reglas de inferencia, como 108 conectivos-—
con los elementos del conjunto ya que la madurez mental del-
alumno de primaria, Trequiere de hechos concretos para noder—
pasar a las abstracclones posteriormente, y la presentacibn—
de comectivos en las proposiciones, asi como en relacibn-es—
trecha con las reglas de inferencia concreba mas la presen—

tacibn, dando funcionalidad al aprendizaje.

ERRORES

Como en el esquema de esta investigacidn documentdl
exponfa mi sigwiente argumentacibén: El contenido de Légica -
Yaten tica no lleva un orden y secuencia que dé unidad al —
aprendizaje y hay una desproporcién de ésta con el contenido
del mismo, ¥En esta parte trataré de comvrobar mi srgumenta——
cibn exponiendo y comprobando eS0S ¥ otros errores.

l.~ Hay carencia de orden y secuencia en el conte-
nido programitico correspondiente a la Lézice Matemitica.

PRIITRO.~ Porque la base de la ILdgica Simbélica --
es la proposicidén simple, asi como el razonamiento sobre su-—
veracidad, y vere &sto no hay algin objetvivo que la trate en
forme concreta en el programa, con el que se pretends cue el
alumno formule proposiciones simples ¥y las valore, Sino que-—
se inicia el razonamiento 1légico en el Tercero Excluido que-
se refiere a argumentos compuestos.

SIGUNDO.—~ Al nresentarse el Tercero Excluido en ——
los grados inilciales, no Se deja lugar a la expresidn del ——
alvmno en 1la formulacidn de proposiciones simples, sino que-—
se le cncajona por 1a negacidn de las varias posibilidaces -
dedas, a la seleccidén de un X elemento ¥y al nifio en los gra-—
dos iniciales y en todos los gracdos hay que guitarles esa —
inhibicidn a expresarse, por el temor de hacerlo mal, »nues -
mientras no se le deje expresarse y cometer errores, 5S¢ le -

gquita la oportunidad de aplicar su Légica.
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TERCERO.~ Al presentarse los conectivos nuevamente
se quita al alumno la oportunidad de usar 1os conectivos en =
1as PROPOSICIONZS (OMPUZSTAS, y sobre todo no hay orden, pPOr—
gue »rimero dcberia presentarse el copectivo "Y" en la Fformu—
lacidén y veloracibén de proposiciones, ¥ después el conectivo-
"M con su correspondiente relacidn en la proposicibdn compdues
te, y su correspondicnte valorizacibn, ya que el conectivo oM
tiene su dificultad por bomar el valor inclusivo en la Ibgica
v lo que se hace €S presentar a ambas juntas, cuando ésto se-
r{a la culminacidn.

CUARTA.- Si observamos el cuadro gue contiene los -
puncos phaicos con la correspondiente frecuencia con gue Se——
den en el programa, deducimos que 1as PROPOSICIONES SOLC EN —
g2eUTD0 ARO 4tienen una frecuencila y nada en los demis grados—
con lo que se comprueba ni afirmacibn de Taolta de orden.

QUINTA,.- ®n el mismo cuadro los CONECTIVOS azparecen
con las siguientes frecuencias primero "0", segundo 3, ter—-
cer 1; cuarto 1, guinto 2, sexto 0,y ésto es un desorden por-—
gue un orden 1bgico seria gue en todos los srados hubicse Ob-—
jetivos refercntes a loe conectivos y que la presentacién fue
se proporcional, & la nadurez mental de cada grado.

STXTA.—~ Los reglas de inferencia en el corrcspon——-—
diente cuadro de puntos bisicos aparece con las siguientes —
frecuencias: en primer alio 8, en segundo 5, en tercero 3; ——
en cuarto 1, en quinto 2 y en sexto O. Si las reglas de impli
cacidén tratades en la escuela sont TERCERO ECLUIDO, AFIRUAR
ATPTRIATDO, APIRMIAR NTGANDO, NEGAR NEGATDO; un orden 16gico se-
ria gue en primer afio se tratara un método sencillo d&e razo-
ngmiento como ya 1o estd, en segundo afio 1o tratado en prime-
ro; ya con mis amplitud y una o dos reglas de implicacibn més
en Torma sencilla, en tercer afio todog los métodos de razo——
namnicento graduados, ¥ 2sf en cada uno de los grados sigulien—

tes, tratar todas las reglas de inferencia pero cada VeZ nAs
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complicada, de manera gque ci el sexto afio se tuviera una vi-—
gibn total vy firme de los métodos de razonamiento y este or—-—
den no 1o hay en los programas y COnI cllo confirmo la caren—-—
cia de orden.

SEPTIMO.- Los cuantificadores aparecen con una fre-
cuencia como Sotal en todos los 6 grados ¥ ella corresponde dl
cuarto grado. Claro que los cuentificadores englobados con ——
reoglas de inferencla aparecen en los denés grados excepto el-
primer aio. Los objetivos para los cuantificadores ceberian -
seguir un orden pars UN mayor aorendizaje y ese orden no lo —
haye.

QCTAVO.~ En lo gue a conjuntos respecta, tampoco ——
hay un orden de primero a sexto, orden en el que el sexto —-—
grado fuese la compilacidn de todo 1lo de conjunios,., Esto conS
tituye mi octave prueba de falta de orden.

1.- Falba secuencim en el programa relativo a la -——
TLégica Simbbdlica porgue hebria de iniciarse por la base ¥y Ja~
base de la Ldzica son las nroposiciones simples; luego, se———
Ui 1s verzcidad de éstos, despuds, los comectivos engloba—-
dos con la interpretacidn y formulacibn de proposiciones cOm—
puestas y el valor de verdad de los mismos, 1luego la interpre
tacibn de argumentos englobados con las leyes de implicacibn-
y la formulacibén de erguvmentos, para terminar con la Lbzica —
Cuantificacional que abarcaris la interpretacidn, valoracién,
y formulacién de ergumentos y todo ésto en estrecha relacidn-
con los conjuntos. Esta secuencia no se sigue en el projrame,
pues en primero ¥y segundo su casi totalicdad de objetivos se -
reficre al TERCERO EXCIUIDO, y no hay nada que trate lo de la
proposicidn simple mis acorde con la ~nsefianza del lenguaje——
en esos grados. En los Gemds grados tamblén se da néds impor——
tancia a la interpretscibn de proposiciones y& elaboradas ¥ -
noco a inducir al alumno a formular sus proposiciones, En sin
tesis; se gueda la impresién gue los programacores trakaron -

de encajar los objetivos de Légica donde hublera lugar ¥ no



= "5 =

donde debfan ir y con una secuencia acorde con la ciencia y
la edad mental del alumnos.

Cusndo me refiero a la falta de secuencia estoy --—
afirmando que deberian tratarse todos los puntos bésicos de-—
la Lbégica en los primeros ailos en Torma muy sencilla e ir ——
aumentando el grado de dificultad de los mismos puntos Pési-
cos conforme hay més madurez en el alumno, Ce manera gue 1osS
41timos grados tratargn todos los puntos bésicos en forma ——
més completa. Lo gque sucede en el programe es gue Unos pun-~-—
+tos bisicos se traban mids en unos grados que en otros, de ——
manera que en el sexto grado como se den por tratados ague~=
1los puntos, ya no se incluyen y sblo se remite al maestro 2
buscer informacidbn en X libros de afios anteriores aducienco—
como justificacilm, la falta de papel quec desde luez0 no es-—
justificacibn alguna, porque muchas hojas se desperdician —
en los suxiliares en una encuesta gque considero no ha tenido
realizacidn, y sobrc todo se reileja una irresponsabilidacd —
muy grande por tratarse de profesionistas vniversitarios que
con voda ligereza »royectan un programns musilado mwra ague—
1llos grados gue requieren de un contenido m&s rico por su --
madurez mental ¥ por ser la Gltima oporitunidad de estudio —-—
para las naroriase !

OTRO ERROR es la falta de una correspondencia bius
nivoca, usando un término matemdtico, cntre progrema y li——-—
bros de btexto, incluso entre objetivos particutares y cspe—
cificos, como es el caso de cuarto aflo donde hay un objeti——
vo particular sin su objetivo especifico. Zsta falta de co——
rrespondencia entre programas y libros de texto llega a su -
climax en el segundo afio en donde el libro de texto nada —-—
trae de Ldgica y en menor rroporcién campea en los dends gra
dos, lo gue constituye umna incongruencia, porque el libro de
oxto del alumno es el instrumento con gue éstc cuenta ¥y que
quedard para su futura investigacidn, y dérselo mutilado es-—

alzo 1njusto.
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Podria argumentarge que estd la preparacién del macstro, los—
programas y los auxiliares didécticos, 1o gque es un hecho irre
futable que de todas maneras no justifica el gque los aucores—
con titulos uvniversitarios mutilen la herencia cultural del -
nifio esperando gque el auténtico maestro llene esas lagunas.
Otre parte de mi argumento es: la carcncia de pro--—

-

porcionalidad en la distribucibn de los objetivos a lo largo-—
de los sels grados. Isto trataré de comprobar con lo siguien—
te:

PRIITRO.—- Del observar la cuantificacidén del conte—
nido del progrems Gonde, al primer afio corresponde un 23% de—
los objetivos especificos, al segundo un 20% del total de ob—
jetives especificos, al tercero un 15%, al cuarto un 12%, al-
guinto un 20% y al sexto un 9%, se deduce la Talta de pronor-—
cionalidad cue argumento.

SEQUNDC.~- Ia proporcidn en la distribucidén de obje-
+tivos deberia esbtar en relacibn directa con la madurez nental
del cducando ¥y no en oroporcidn inverse como aparece en gl ==
cualdro, donde la proporcionalidad directa va decreciendo con-—
forme aumenta la madurez psicoldgica. Claro que se podria ar-—
gumentar gue si hay proporcionalidad con la madurez porque ——
en los grados iniciales 1los razonanicntos son wmuy simples y -~
después su contonido en objetivos es n&s variado, dero aitn ——
asi, hay desproporcibn en los grados superiores, cuya nadurcez
requiere mis objetivos para asi tener uvn avrcendizaje y una ——
reafirmacibn de la Légica Simbélica.

TERCERO, — También hay desproporcidn en el contenido
de los libros de texto, pues hay textos como el de segundo —
gue nada trae de Légica. La misma desproporcidn habida en 1los

2r

=

ovjetivos del i

ograma se repite en los libros de texto, pues
¢l livro de texto de sexto grado sblo trae 4 lecciones de L6-
~ica, cuando por ser el graco superior deberia abarcar TOGOS—

los puntos basicos en forma mas completa..



-8 —

CUARTO,- Igual desproporcidn se advierte en el ——-—
cuadro de los puntos bésicos donde, a las proposiciones co—-
rresponde un 4%, a los cuantificadores,; un 2% a los métodos-
dc razonamionto, un 56%. Esta desproporcidén se compensa en —

relacionando las reglas de infercncia con 1los denbs —

parte;
puntos basicos.

Un 1timo crror se cncuentra en los tecnicismos —-—
de la Ldgica que vienen en los auxiliares didécticos donde -
el conectivo 0% se le da ya el valor inclusivo, ya exclusi-
vo. BEste indecisibn es impropia de la Légica Simbbdlica, donde
los signos deben tener invariablemente el mismo valor. Tam-—-
bién en los auxiliares didécticos se emplea el término “jui-
cio™, wropio mis de la Ldgica Cldsica que de la Simbdlica y—
aunque ouede tomarse como un equivalente de 1a Logica Simbé—
lica, sin embargo dcbe haber precisidn en el empleo del Len-
guaje cientifico. Lo mismo sucede con los nombres de las re-
zlas de inferencia gue no corrcsponden con los nombres ecmplea
dos en la Légica Simbblica. Tzl vez csos nombres Son mis ===
accesibles para el alumno, pero como la informacibn es para—
el maestro y &1 cstéd més familiarizado con los tecnicismos -

)

1

actuzles de la ILbgice Simbdlica; debe haber unidad de tecni-

cismos.,
S UGCERENCIAS

Como es 16zico que las sugerencias deben partir de
las obgervaciones de lo negativo, mis sugerencias son 1as -—-—
giguientes:

1.— Dar orden a los puntos bisicos tratados en los
seis grados de primaria, de manera gue en los primeros grados
se traten los puntos dosificados y acordes con la madurez del
nifio v los mismos punbtos bésicos se continfien tratando en los
demds grados, pero graduando.su Gificultad y asi en los gra-—

dos superiores sc vean todos ellos en una Torma mis completa.
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2,~ Dar proporcionalidad al programa, Ge manera que
haya una graduacibn ascendente acorde con la edad mental y -
con los antecedentes de anteriores aprendizajes de tal modo—-
gque el alumno de los grados superiores Se lleve una informa—-—
cidn bisica para que si no continGa estudiando, ella lo sirva-—
en la vida y si lo sigue haciendo le sirva de base para com—-—
prender mejor futuros aprendizajes.

3.~ Otra sugerencia es el unificar los tecnicisnos—
167icos, de acuerdo con el lenguaje propio de la Lbgica Sim—-
bblice para estvablecer una estrecha Ic clacibn de lo trovado ——
en primaria con lo de estudios postprimarios.

4.— Una sugerencia mis, es el que haya concordancia
entre el contenido del programa y el de los libros de texto —
del alumno.

5.,~ El libro de liatemAticas debe complementarse con
su correspondiente cuaderno de trabajo, para gue el alumno ——

retroalimente ¢l avrendizaje, aspecto importonte en el apren—

dizaje.
6.~ Sugerenclas técnicas de equivalencia.
LOGICA CONJUETOS
1.— T0ODO CONJURNTO
2.,— ALGUIV SUBCOLJUET
3.~ HIEGUEO COIIJUNIO VACZIO
4 ,~ COUIECTIVO "OU UNION, IRTERSECCION
5,—- CONECTIVO Y™ INTERSECCION,

CONCLUSTIOINES_

-..—.—..—.-———-—._._.._..—_.-..

-
]
K
';

Tictoria de la Educacidn de I7éxico, deben
’
estar como destacados impulsores de la Bducacibn, el Lic. —

Adolfo Lbdpez liateos y el Dr, Jaime Torres Bodet por haver ——

Juesto las bases legzles pnara el libro de texto gratuivo -
.p () o
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y por la ejecucibn del decreto en bien da la nifiez.

2.~ Cada reforma educativa he sido un avance en la-
educacibén y ha respondido a inguietudes de su época. ILas cri-
ticas constructivas que solamente se hagan a las reformas, —-—
son positivas porcue implicen une inconformidad con lo nega——
tivo y un deseo de ser mejores.

3.~ Los actuales librosde texto gratuito, indudable
mente plasmen la inguietud de poner en manos de la niflez ——-
algo mejor, pero en torno a éstos libros de texto estidn sur——
giendo incuietudes gue deben ser canalizadas a realizar un ——
andlisis, para de &1l sacar conclusiones v4lidas que den la —-
pauts para mejorar los libros, ya que la encuesta ni se ha -
rcalizado ni tendrias el valor comparable 2l del andlisis.

4.~ Tos actunles programas responden a la necesidad
de una educacidn integral y cientifica, plasmada en el arti—
culo tercero constitucional y todo ello es positivo, pero lo-
dque np es positivo, es la desproporcidn de la Matemdtica con
el espaficl, ya que la Matemitica tiene una gran importancia -
coro instrumento para las demids areas, para miltivles activi-—
dades humanas, pera otras ciencias y para salir del subdesa——
rrollo.

5.— Un probleme para el aprendizaje de la Matemiti
1o constituye 1la carencia de un cuaderno de trabajo prepara—
do con bases didicticas, para complementar al libro de texto.

6.— E1 crecimiento del contenido del programa es ~-—
algo positivo, vorgue quedd mids completo con los aspectos gque
se incluyeron tales como Ldégica, Teoria de Conjuntos, Proba——
bilidad y Estadistica y asi el nifio recibe une Matenftica ——
completa y no mubtilada como antes acontecia.

7.- Doy la impresidn de estar cayendo en un Tanatis
mo por la Légica Matemitica, al desear una proporcibn mis ——-
acorde con la importancia de esta ciencia, pero lo hago pen—

sandd en lo fundemental que es el razonaniento para la solu-—
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cibn de problemas. la toma de decisiones en la vida y el ——
ajuste de nuestra conducta.

8..- Si queremog que cada unidad cel prograna tenga
su equivalente unidad en los 11bros de texto, 0 que cada ob-
jetivo se refleje en el contenido del texto, y analizando ~-
asf{ el contenido el programa, como el de 1los textos, la con
clusibén rovunda es que no hay estrecha relacibn entre ambos-
y esa carencia de relacién es algo negativo en los libros de
texto cue debe superarse en bien del educando.

Q.- Tradicionalmente el profesor de primaria tiene
que ser un bodista, es decir tener dominio y atender todas -
las &4reas, 1lo que ya no cst4 de acuerdo con la época de la -
espeoializacién y con la importancia de la educacidn para sa
1ir del subdesarrollo. Para superar esta falla habria que —
crear las especialidades como en la escuela secundaria y ha-
bria que pensar seriamente en el problema que representa el-
medio rural-

10.- No niego que haya orden y secuencia en lo rela
tivo a la ILbgica en la primaria, pero s{ es palpable en el -
anflisis que el contenido del programa adolece de falta de -
ordein, secuencia y desproporcibn, asi como la falta de estre
cha relaoiéﬂ con los libros de texto.

11... Tos libros de texto del alumno asi como los —-—
programns ya no deben elaborarse dando la espalda a los maesg
tros de orimaria, porque es dar la espalda a la experiencia,
y i se da la espalda a la exneriencia, el resultado es una-
serie de errores que significan al nals una fuga de recursos
econbmicos y al maestro de primaria, una duplicacidn de tra-
bajo al tratar de enmendar errores ajenos.

12.-Ia Historia de nuestro pais nos muestra como -—-—
sistemdticamente ha habido grupos opositores a todo cambio -
progresista, sobre todo cuando el cambio afecta los intere--
ses muy personales de grupos minoriterios con influencia en-
1la economia o en el poder; tal fendmeno ha puesto a prueba——
gl sistema educativo del pafs cuando Juirez, Bassola, Cérde-

nas, Lbpez Mateos, Tcheverria y Lépez Portillo, dieron cabi-
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da a caaxbios progresivos de la educacibn. REsos grupos oposito
rios han gozado de la libertad de oponerse al progreso Ge ﬁé—
xico, vero desconocen O 1o acentan que México tiene btambién -
1a libertad a defender st independencia y a luchar por supe--
rarse. =2sa oposicidn, que incluso los maestros acabamos de -~
sentvir al »nedir 1la creacibn de la Universidad Pedagbgica, ha-
tenido como aspecto nogitivo el fortalecer la unibn entre pue
blo y goblerno »Hara defender su patrimonio y luchar por un —-
fuburo mejor para la nifiez mexicana.

13.-- Ta conduccibén del aprendizaje de la Matemdtica
o de otra 4rea, afrounta varius problemas, sursidos unos del -
maestro, otros del medio, 0tros de la carencia de material y-
otrogs 14s de la ciencia misma. La latenitica en si representa
un problema por el alto grado de abstraccibén v de razonamien-
to que la misma requiere ademds del prejuicio de que la l'ate-
mética es inaccesible. Fl maestro es un problema nés, Nno por-—
su incapacidad o por su falta de dedicacibn a su profesidn, -
sino por lo abrimado Ce actividades que tiene que realizar, -
problema que se agudiza cuando el mismo maestro ticne que -—-
atender dos o mAs grupos. msbe problema 45 que del maestro -
es del presupuesto nacional insuficiente para satisfacer ple--
namente Ltodas las necesidades educativas,

7] medio sismifica un problera nara el aprendizaje

S

en cuanto no ofrece al estudiante los egtimulos gue reguiere
nara su suneracibn, pues cl cue el estudionte vea en su futu
ro el desewpleo no es muy esbirulante,coio tampoco lo es el-
que prevea Su imposibilidad para hacer eatudios superiores,-—
donde hay cabida solo a la minoria dada la alta demanda y la
incanacidad de las institmeinmes mara aceptar a todos los as
pirantee. lampoco €8 estimulante para el estudiante el ver -
que otras personas sin el esfuerzo de una preparacién,ocupan
puestos en la vida nolitica de las comunidades o bien han -~
airacado Fortuna haciendo gala de la nulidad ce los estudios--
para triunfar en la vida, Acabar con esta influencia negati-
va en el estudiantc debe ser una meta que dard como fruto -—-
mejores estudiantes, capacidad en el trabajo ¥ poner fin a -

la indolencia.
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14,.- El profesional de la educacidn en la actuali
dad difiers en mucho del de antafio, pues en el maestro ac—-—
tual hay una ingquietud por superarse y asi en cada capitael-
de estado nueden encontrarse cientos de »Hrofesores que sg=-—
crifican sus vacaciones con la ampicidn de superarse; pPero-
la sociedad como que Se niega a aceptar al maestro tal como
es en la actualidad y se empecina en ver en &1l wmismo a un -
profesional inferior a cualguier profesionista universita—-
rio; csta subestimacibn del maestro se agudiza cuando se le
presenta al pueblo como el aceparador de la mayor parte del
presuiuesto nacional, cuando la realidad es que es un ser -
gue vive con privaciones, pero con la ambicidn sana de supe
rarse y buscar la superacibén del pueblo.

15.,— Una Gltima conclusidn es mi experiencia en la
elaboracidn de este trabajo ajustédndome a una técnica, téc-
nica que al exponerla al maestro asesor, me aié la impresién
de ser una pérdida de tiempo el elaborar fichas, pero des—-—
ples al ajustarme a esa téenica, comprendi el verdadero va-
lor de elaborar las fichas, pues éstas son como el ladrillo,
blogue u otro material para la construccidn de edificios, -
ya que sin esos materiales no hay edificios, como tampoco -

hay obra sin sus correspondientes fichas.
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