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ANEXOS 



INTROOUCCION 

La adquisición del lenguaje es uno de los aprendizajes que más 
satisfacciones causa, tanto a los padres como a las personas que 

rocJean a los seres que comienzan a decir sus primeras palabras. 

El lenguaje es parte fundamental en el desarrollo del niño ya que 

le permitirá manifestar abiertamente sus emociones, sentimientos, 

deseos y pensamientos. 

Desde el momento Oel ru~clrniento el niño se expresa por medio del 

llanto, siendo ést8 la primera forma en que él se comunica con su 

medio y así sucesivamente. 

Los padres de familia juegan un papel primordial en la configura­

ción clel habla del niño, el vocabulario que utilice será, sin duda, el 

reflejo ele lo que es habitual en casa; si los padres expresan riqueza 

y conocimiento df~ su lenguaje, el nitio, desde su más tierna edad 

gozará de un léxico apropiado. 

E.n los tiempos actuales, padres de familia y maestros debemos 

formar un frente común para lograr que el niíío no deforme su lenouaje 

y lo conduzca a una mejor apropiación de la lengua escrita y sus 

implicaciones. 

E.n esta ocasión ,ni objeto de estudio es el planteamiento de un 

tema que ha repercutido enormemente en la enseíianz.a de la lengua 

escrita, en alumnos de sexto grado, como es la apropiación de las 
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reglas ortográficas, primordialmente las reglas de acentuación de las 
palabras. 

En el apartado de la justificación planteo los motivos por los cuales 
he (iecidido abordar dicha problemática. 

En el primer capítulo se aborda el origen y desarrollo del lenguaje 
humano como un instrumento de comunicación entre los hombres, la 
evolución del mismo y las relaciones que existen entre el lenguaje oral 
y el escrito, su apropiación y uso en el contexto escolar y social. 

Más adelante se analiza al sujeto, su evolución y el aprendizaje 
que hace del lengua.je escrito según su edad e interés. 

El capítulo tres hace un análisis más a fondo de la problemática 
que me llevó a realizar esta estrategia. El lenguaje y su dependencia 
hasta llegar al lenguaje escrito, las reglas ortográficas y principalmen­
te las de acentuación. 

Después explico conceptualmente cada una dei las estrategias que 
utilicé en esta propuesta corno son; el texto libre, la correspondencia 
interescolar y el juego. 

De todo lo anterior se deriva la preocupación por encontrar alter­
nativas, para despertar el interés del niño por utilizar adecuadamente 
una buena ortografía en sus escritos. 

En este trabajo expreso algunas alternativas que servirán de apoyo 
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a los docentes que t<~ngan deseos de ayudar al nif\o a convertirse en 

un ser bello y positivo tanto interior como exteriormente. 

Posteriormente~ señalo las conclusiones, ésto, con el objetivo de 
contrastar resultados y prever acciones posteriores que vengan a 

apoyar nuestra labor en beneficio de los nif\os. 

Por último presrmto la bibliografía que me sirvió de apoyo para 
realizar este trabajo. En los anexos se presentan algunos trabajos 
rea liza dos por los nií'íos, donde se pueden ir comprobando los adelan­
tos que presentaron los nifíos durante el desarrollo de esta estrategia 
y la operativización de la misma. 



OEFINICION DEL. OBJETO DE ESTUDIO 

El pensamiento y el lenguaje son el medio de comunicación a 
través del cual, el ser humano refleja su realidad. 

En el sistema escolar actual, ha existido una preocupación perma~ 
nente sobre el lenguaje oral y escrito, particularmente en la ortografía, 
que es utilizada en la expre~.;ión escrita. 

Para nuestra sociEH:lad es importante la ortografía, se nos exige en 
todas las actividades que a diario realizamos; en ella se refleja la 
imagen de la preparación de un Individuo, siendo por eso una gran 
necesidad el que sepamos mane_jar este conocimiento y, así poder 
emplear mejor y eficientemente el pensamiento y el lenguaje. 

De lo expuesto anteriormente, nace en mi, la necesidad de afrontar 
principalmente, el siguiente problema: 

¿Cómo lograr la apropiación necesaria para el buen uso de las 
reglas ortográficas, específicamente en los acentos en los alumnos 
de sexto grado de educación primaria? 

Que, a manera de propuesta pedagógica, marca una pauta a 
seguir para el buen desempefio en el proceso enseñanza"aprendiza­
je, puesto que, si se logra lo antes expuesto, el alumno logrará llegar 
a niveles más altos de apropiación de la lengua y, así alcanzará 

mejores conocimientos de las diferentes áreas del saber humano. 
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Lograr que los alumnos lleguen a adquirir la habilidad necesaria 
para plasmar correctamente sobre el papel sus ideas, pensamientos 
y sentimientos, es para mi, una gran responsabilidad. 

Los elementos principales que interviE~nen en esta problemática a 
tratar son: El alumno, el maestro, las relaciones maestro-alumno, 
alurnno--alumno y el contexto socioeconómico-cultural que circunscribe 
la institución en que se realiza esta propuesta. 

El alumno, es la pieza principal de toda nuestra labor educativa, y 
debernos concebirlo corno un ser biopsicosocial, es decir, corno el 
punto de encuentro en la~1 determinaciones biológicas, de los carac­
teres psicológicos y de las influencias sociales que se encuentran en 
constante reciprosidad y que vienen a formar un ser integral, que 
posee sus propios inter<~ses e inquietudes acordes con su edad. 

Es necesario, que el alumno comprenda que la expresión escrita 
debe ser espontánea y natural, como es el hablar, se le debe propor­
cionar un motivo suficientemente s<➔rio, que justifiqe esa necesidad y 
también ejercitar adecuada y eficientemente esa aptitud para conce­
bir y encadenar adecuadamente sus ideas. 

Por nuestra parte, los maestros debernos ser unos constantes 
investigadores, no conformarnos con lo que sabernos, sino mejorar 
profesionalmente cada día y, así, comprender que la imposibilidad de 
algunos alumnos para expresarse por escrito, depende en muchas 
ocasiones de no poseer ideas o sentimif3ntos a exteriorizar. 



"Recordarnos a este respecto el chasco sufrido 
por un maestro que, sin haber averiguado pre­
viamente nada acerca cJe si sus alumnos tenían 
o no algunas ideas sobre la aurora, aquella luz 
sonrosai:la que precede inmediatamente a la salí 
da del sol, ordenó a los nil'\os que escribieran 
una composición con este terna, y como los alum 
nos no tenían, por falta de experiencias personales 
nada que decir acerca del asunto, escribieron el tí 
tulo y debajo una o dos vulgaridades."(1) 
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El nHlestro no debe SEff, solo un transmisor de conocimientos, sino 

el guía en toda labor educativa, que ayude, asesore, colabore y 

estimule al alumno en cada una de sus experiencias escolares. 

La interacción que debe existir entre maestro-alumno y alumno­

alurnno, f)S necesario que sea lo rnás positiva poi~lble, pues solo así 

lograremos éxito en lo propuesto anteriormente. 

Muchas veces este acercamiento es el que nos permite que la 

educación lc>gre formar seres analíticos, críticos y reflexivos, tan 

necesarios en nuestra sociedad. 

Un punto esencial dentro de la problemática a tratar, es sin duda 

el campo de acción en que se desarrolla o circunscribe la institución 

en que se lleva acabo la operativización de esta propuesta. 

Ubicándome en el medio dentro del cual se encuentra la escuela, diré 

que la escuela "Narciso Mendoza" está ubicada en la colonia Sánchez 

Célis y que pertenece a la zona escolar 047. 
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Esta colonia a pesar de ser una de las más populares de la ciudad, 

se encuentra rodeada de fraccionamientos, centros educativos, co­

merciales y recreativos de gran prestigio en nuestra sociedad. 

La población de la colonia, está compuesta principalmente por 

empleados, obreros y alguno que otro profesionista. Existen en la 

colonia graves problemas de pandillerismo que muchas veces afecta 

la vida personal y escolar de los alumnos, ya que éstos emplean un 

lenguaje un tanto diferente al establecido por la escuela, dando como 

consecuencia que muchas veces los alumnos adquieran esa forma de 

expresarse, pero también se pueden aprovechar esas diferencias de 

lengua.je, para establecer el adecuado y aceptado por la sociedad en 

que vivimos. 

En esta colonia y sus alrededores, corno antes lo mencioné, 

existen varios centros educativos, tanto públicos como privados, 

centros recreativos que son accesibles a la población escolar de esta 

institución. Los grandes centros comerciales que hay cerca de la 

colonia sirven para que, algunos de los alumnos y padres puedan 

trabajar en ellos. 

Considero que el nivel socio--cultural de esta población es bueno, 

pues ta mayoría de los jóvenes y niños están estudiando algo acorde 

a su edad. 

La escuela es una institución de organización completa, que 

funciona en dos turnos, tiene doce aulas, cada grado tiene grupos 

paralelos, cuenta con una sala de computación recientemente cons 
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truída, una cancha y sus bafíos en perfectas condiciones. 

El personal lo formamos: Un director sin grupo, doce maestros, 
uno para cada grupo, una maestra para el manejo de la sala de 
computación, un profesor de educación física, un conserje y por este 
año funcionó una maestra de actividades culturales que atendió en 
forma conjunta con los maestros, los grupos de quinto y sexto grados. 

El personal en su mayoría son titulados, algunos estudiarnos en la 

Universidad PedatJógica Nacional, puede decirse que la convivencia 
que priva es buena, lo cual facilita las buenas relaciones humanas y 
el buen desarrollo del proceso enseñanza-aprendizaje. 

El grupo de sexto "B" al cual Sf) hace referencia, está formado por 
treinta y dos alumnos, veinte de los cuales son hombres y el resto 
mujeres, sus edades fluctúan entre los once y trece años. 



JUSTIFICACION 

El interés que me lleva a realizar este trabajo pedagógico respon•• 

de a la gran dificultad que he observado en mia alumnos a lo largo de 

mi vida profesional, sobre el buen uso de las reglas ortográficas, para 

poder expresar con claridacl sus ideas y pensamientos, en lo que a 
lenguaje escrito se refiere. 

Es por todos sabido que la formación inicial de nuestros alumnos, 

constituye uno de los eslabones más importantes del proceso ense­

ñanza-aprendizaje, sin embargo se ha observado la poca importancia 

que se le da a la buena presentación de un trabajo escrito, principal­

mente en el uso del acento ortográfico, pero, ¿a qué se deben estas 

fallas? tal vez a los maestros, a los padres de familia y, porque no 

decirlo, a los medios de comunicación. 

Los maestros seguirnos utilizando técnicas obsolet.as que no 

interesan a los niños, repetir muchas veces las reglas ortográficas, 

las clases de acentos, la clasificación de palabras por su acentuación, 

pero sin discernir junto con él, sobre la importancia que tiene el buen 

uso de esas reglas, lográndose así, en ellos un profundo malestar 

cada vez que se hace alusión a éstas. 

los padres de familia muchas veces ignoran estos aspectos, así 

que, su ayuda hace que este problema sea nulo o irreal, ¿cómo 

logrará un padre de familia ayudar a su hijo a corregir fallas ortográ­

ficas, si él mismo fué educado de una manera mecánica e irreflexiva? 
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Que bonito serla que el padre se intE,resara sobre la necesidad que 

existe entre una palabra acentuada y otra que no, para lograr así una 

buena interpretación de lo leído o escrito en algún lugar. 

Pero, sin embargo, nos darnos cuenta que, a pesar de la moderni­

zewión educativa, muchos docentes seguimos empleando viejas téc­

nicas que ya son historia, el tradicionalismo de repetir reglas ortográ­

ficas a los alumnos, sólamente por perder el tiempo, sin lograr un 

avance, ni cuestionar estas reglas, etc. 

¿Qué provecho saca el alumno de este tipo de e,jercicios?, ningu­

no; por el contrario, lo bloquea, lo hace mentir, porque escribe lo que 

acaba de repetir, pero es incapaz de volver a utilizar esas mismas 

reglas en otro momento igual. 

También es necesario mencionar a los medios audiovisuales que 

solo muestran un mundo diferente, lleno de fantasías que no dejan 

lugar al cuestiona miento sobre la forma de lenguaje escrito y, muchas 

veces esos medios sirven de ejemplo a enormes errores de ortografía. 

Para alcanzar un resultado eficaz en lo que planteo en rni propues~ 

ta, a continuación expongo los siguientes objetivos: 

1. Crear seres más reflexivos y positivos, que sean útiles a la 
sociedad en que viven. 

2. Concordar lo propuesto en los contenidos curriculares y los 

intereses que el niflo posee en esta edad. 
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3. Facilitar el camino para que, los compaf\eros maestros, llagan 
que sus alumnos del último grado escolar, logren la apropiación de las 
reglas ortográficas, específicamente de los acentos. 

4. Mejorar las estartegias didácticas que se han utilizado para esta 

finalidad 



CAPITULO 

or-tlGEN y DESARROLLO DEL LENGUAJE 

A. Teorias sobro el ol'igen del lenguaje. 

Para sat>er el origen del lenguaje, se han realizado infinidad de 
estudios, pero sin llegar a una conclusión real. En la historia de las 
ciencias humanísticas se han realizado diferentes investigaciones 
sobre esta problemática. 

la dificultad estriba en que las causas y factores determinantes de 
su aparición, se extinguieron conjuntamente con el tipo de hombre 
que impuso la palabra, sin dejarse documentos físicos, históricos y 

sociales. Dos son las teorías o hipótesis formuladas por los sabios, 
a los que les atañía el origen del lenguaje. 

·1. Teoría Onomatopéyica. 

Esta teoría dice, que las palabras nacieron, como su nombre lo 
indica, onomatopeya; símbolo acústico de los objetos que producen 
ruidos naturales: animales, agua, viento, movimiento telúrico, etc. 

O sea que la imitación fué la clave principal para la aparición del 
lenguaje. 
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2. Teoría de las Interjecciones. 

Los setJuidores de esta teoría, establecieron que el lenguaje nació 

de los sonidos emitidos espontaneamente por el hombre, para expre­

sar sus contenidos emocionales; hambre, furia, dolor, placer, etc. 

Es dE-) gran importancia sef\alar, que ambas teorías llegaron en un 
principio a especulaciones discursivas que se relacionaban con inte­

reses metafísicos, religiosos u otro tipo de pensamientos Idealistas. 

Los sabios tenían un gran interés por desprender los fenómenos 
humanos del marco escolástico del pensamiento. 

Sin embargo, lo interesante es saber que, las dos teorías atienden 

el mecanismo de la formulación y origen de las palabras desde un 
esquema mecánico causa-efecto. 

CAUSA 

Ruido natural 
(Lluvia, animales, etc.) 

EFECTO 
Imitación 

(Plaf, guau, etc.) 

AP/\RICION DE LA PALABRA 

CAUSA 

Emoc:ión 

(llambre, miedo, etc.) 

EFECTO 
Expresión 

(Ay, uf, oh, uy, etc.) 
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B. Evolución del lenguaje. 

En términos generales, es posible seiialar dos etapas fundamen­
tales en la formación (JE~! lenguaje. La primera etapa estarla formada 

por el período en que no existía un lengua.ie articulado, en el propio 

sentido de la palabra; la otra etapa, por el momento en que apareció 
el lenguaje articulado. 

Lenguaje inarticulado: Este lenguaje carecía de unidades fónicas, 
suponiéndose en sus principios, algunos ademanes que hacia el 
hombre, a la vez que profería algún sonido, estos ademanes no 

pertenecían al habla, pero fueron utiliz.ándose poco a poco para 
hablar. 

Hablar del hombre primitivo, es imaginarnos que su comunicación 

era a través de su trabajo en grupo y en la realización de los 
instrumentos de trabajo. 

Las operaciones que realizaban, constituían de por si la forma en 
que el pensamiento tornaba caracter real. 

Lenguaje articulado: Se da en la época del Cro--magnon, ante todo, 

por el sentido de las actividades que desarrollaban estos individuos al 
trabajar y por las formas de relación social que se cree poseían en sus 

grupos. 

La división del trabajo, jugó el papel más importante en la forma~ 

ción del lenguaje articulado. 
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"C:lenéticamentf? la lengua hablada, precede a la escrita y podemos 
formular la hipótesis dfJ que favorece su organización."(2) 

Vigotsl<y, nos dice que "para aprender el lenguaje escrito el niño ha 

pasado por una serie de momentos de simbolización, desde una 

manera f;irnple, como es el caso del gesto, hasta una forma más 

elaborada de simbolizar, corno lo hace cuando juega a través del 
dibujo."(3) 

El niño primeramente hace sus representaciones de significado a 

través del Juego y del dibujo, siendo éstas, las bases para el desarrollo 

de la lengua escrita. 

Después, se da lu~Jar a la representación del lenguaje oral, o sea, 

a un sistema de signos, dándose cuenta el mismo niño de que no 

solamente puede dibujar objetos, sino también lo puede hacer con 

palabras. 

C. Pensamiento y lenguaje. 

El pensamiento y el lenguaje aparecen y viven en el hombre corno 

procesos; es decir son totalidades dinámicas. Los dos ocurren en el 

tiempo y se relacionan con todas las otras formas temporales, histó­

ricas, que sitúan al ser humano como un complejo de actitudes: 
culturales, estéticas, afectivas, psicológicas, políticas, etc. 
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El lenguaje es básico para alcanzar una meta, porque con su 
ayuda se crean mejores posibilidades de realizar acciones. Posee 
una función organizadora, que se introduce en el proceso de uso de 
instrumentos y produce nuevas formas de comportamiento. 

"1..a relación entre lenguaje y acción es una relación dinámica en el 
desarrollo del nirío"(4). 

El nirío, por medio del lenguaje se hace más reflexivo, deja a un 
lado sus impulsos y espontaneidad, para dar paso a la práctica 
pensada y reflexionada. 

El cambio crucial se produce del siguiente modo: 

"En un primer estadio, el lenguaje acompaña a las acciones del 
pequerío y refleja sus vicisitudes de la resolución de problemas, de 
forma caótica y desorganizada."(5) 

En este período, el nif\o necesita terminar un dibujo para verlo y 

decidir el nombre que le pondrá. 

"En el segundo estadio, el lenguaje se acerca cada vez más al 
punto de partida del proceso, de modo que acaba por preceder a la 
acción."(6) 

Aquí, el nirío es capaz de decidir por adelantado el nombre de sus 
dibujos. 
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"En estadios superiores, el lenguaje guía, determina y domina el 
curso de la acción; la función planificadora del lenguaje, hace su 
aparición junto con la ya existente función del lengu+aje de reflejar el 
mundo externo."(7) 

En estos estadios, el niño establece una nueva relación entre 
palabra y acción, aprenden a usar el lenguaje, que les facilita ir más 
allá de las experiencias que preceden a una acción futura. 

O. Relaciones entre lenguaje oral y escrito. 

Todos los individuos, al vivir en sociedad, se encuentran ante el 
problema de la comunicación. La comunicación es el camino, por 
medio del cual se desarrolla la vida social y el lenguaje en cualquier 
aspecto viene a ser el vehículo por el cual se reali2:a. 

La relación entre el lenguaje oral y escrito, es necesario, ya que, 

hasta para leer, es necesario comunicar y para escribir es indispen~ 
sable leer. 

La escuela básica, tiene la responsabilidad de iniciar 1.a ensef\anza 
del alumno, en el aprendizaje de la lengua escrita, a partir de la 
consolidación del lenguaje hablado. 

a. Lenguaje oral. 

"El lenguaje oral es la herramienta básica a través de la cual el nif\o 
conoce el mundo."(8) 
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la expresión oral comprende dos tipos de condiciones: 

~ La primera consiste en que el nilio pueda acceder a la libertad, para 

que sus ideas y vivencias circulen, dándoseles diferentes oportunida­
des para expresarse, respetando siempre los cambios propios de su 

experiencia comunicativa. 

- La otra, tiende a perfeccionar esta capacidad, de modo que sea 
hábil para verbalizar ideas, necesidades y experiencias más complejas 

cada vez. 

Lenguaje escrito. 

La meta básica de est<~ lenguaje, es que el niño pueda expresar todo 

lo que desee. El desarrollo de esta lengua, es tan importante como el 
desarrollo de la lengua oral. 

. El maestro debe ser capaz de aprovechar los ejercicios de expre­

sión oral, para que los exprese en forma escrita. 

Hay que hacer que el niño escriba, que escriba tal y como habla, con 

toda naturalidad. 

1. Origen del lenguaje escrito en relación con el desarrollo del pensamiento. 

La escritura constituye la forn1a visual de fijar el lenguaje. La aparición de la 

escritura fué un producto de la ampliación progresiva de los medios de 

interr..omunicación de las personas estimuladas por las necesidades prácticas. 
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La escritura es el resultado de la actitud creadora y conciente de los 

seres humanos, exige del hombre atención suma y plena conciencia de 
lo que ejecuta. 

2. Tipos de escritura. 

El hombre halló la manera de salvar los angostos límites del 
lengua.je en el espacio y el tiempo. mediante la escritura. 

Escritura pictográfica: 

Esta forma de escritura, constituye el resultado de una representa~ 

ción deliberada del objeto, con fines comunicativos. 

la forma inicial de la escritura, en el sentido auténtico de la palbra, 
es la pictográfica. 

Este género de representación simbólica, exponente del desarrollo 

alcanzado por el trabajo de abstracción del pensamiento, preparó 

gradualmente, el paso al siguiente tipo de escritura, a la pintura 
jeroglífica. 

Escritura ideográfica o jeroglífica: 

El paso de la primera escritura a la siguiente, se debió a las 

necesidades materiales de la sociedad en desarrollo. El crecimiento de 

las relaciones comerciales y políticas entre los pueblos, etc., ampliaron 

sensiblemente la esfera de aplicación de la escritura, surgió la necesi• 

dad de emplear en la escritura, materiales que pudieran ser transporta-
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dos con relativa facilidad. El hombre pasó a la representación 

esquemática, tan solo de algunos detalles del objeto representado. 

Escritura silábica y fonética: 

La escritura jeroglífica fué sustituí da en la mayoría de los pueblos, 
primero por la escritura silábica y luego por la fonética, que constituye 
un sistema de signos en forma de letras. 

Con este tipo de letras no es posible fijar palabras enteras, sino, 
tan solo unidades particulares del material fónico de la lengua. 

El signo escrito, equivalente visible del sonido, no necesita de 
ningún otro contenido que no sea convencional. 

La escritura alfabética, constituye el grado de abstracción más 

elevado. Surge como resultado de la diferenciación y de la fijación 
material, consientemente realizada por el hombre, de las unidades 
invisibles del lenguaje, de los sonidos particulares. 

Para ello, fué necesario que el hombre adquiriera conciencia de 
que, mediante el signo en forma de letra, se podía fijar y transmitir 
cualquier sonido del lenguaje y, combinando estos signos se formaba 
cualquier palabra. 

Los fenicios dieron los primeros pasos para la invención del 
alfabeto, terminándolo los griegos tiempo después. 
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E. Desarrollo y avance de la escritura. 

Los niños utilizan su lenguaje, mediante un sistema de signos, 
siempre de acuerdo con ciertas normas e ideales. 

Algunas de estas normas son flexibles, porque reflejan los cam­
bios que experimenta la lengua y toman en cuenta las tendencias de 
uso de sus hablantes y comunidades respectivas, pero también exis­
ten las normas rígidas, Intolerantes, que inhiben y condicionan la 

expresión. 

Conforme el niflo crece, va adquiriendo y comprendiendo los 
principios y categorías de la escritura, ésta le va a servir para demos­

trar su actitud creadora y conciente; siendo ahí donde el niño fija su 

lenguaje. 

El maestro, es un factor importante para que el niño supere alguna 

di.ficultad que se le presente en esta etapa. 

Wallon dice: "El dibujo aparece espontáneamente, su desarrollo 
está basado en la interpretación que el niño da a sus propios garaba­

tos. La escritura aparece como una imitación de las actividades de los 

adultos."(9) 

Hasta la edad de uno o dos anos, los bebés imitan a otros niños o 
a los adultos, para hacer marcas sobre superficies planas, usando un 
papel o dedo sobre la arena etc. Aquí lo que interesa al niño son los 

movimientos, no las marcas. 
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los nil'íos de tres al'íos abandonan los marcadores que no dejan 
huellas y utilizan para sus dibujos solamente los que dejan una huella 
visible, en esta edad, también prefieren los libros con ilustraciones. 

Desde esta edad en adelante, el dibujo y la escritura comienzan a 
divergir, esta divergencia ocurre como resultado de la imitación al 
adulto. 

1. la escritura en niños pequeños. 

Getta Goodrnan categoriza el desarrollo de la escritura en los 
siguientes tres principios: 

a. Principios funcionales: 

Estos se desarrollan a medida que el niño va resolviendo el 
problema de cómo escribir y para qué escribir. las funciones especí­
ficas, en este principio dependen de la necesidad que sienta el nifio 
por utilizar un lenguaje escrito. 

Existen ciertas funciones de la escritura, corno son; contro de 
conducta, decir palabras de cariiio a los demás, presentar experien­
cias reales o imaginarias, etc. 

b. Principios lingüísticos: 

Aquí, el niño se da cuenta de que la escritura tiene 
convencionalismos ortográficos y de puntuación, percibe que hay re-
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glas sintácticas, semánticas y pragmáticas, que pueden ser iguaw 

les que en el lenguaje oral, pero diferente en otros momentos. 

Principios ortográficos: 

Se refieren a las letras con que se escriben determinadas palaw 
bras, tanto las formas de su representación como son la escritura 
cursiva y la manuscrita, mayúsculas y minúsculas, la direccionalidad,la 
puntuación y las letras convencionales de las palabras. 

Principios sintácticos: 

Este aprendizaje se dará en función de la escritura que realizan los 
nifios y, poco a poco aparece el control paulatino sobre el principio de 
que algunas terminaciones morfológicas son independientes de su 
composición fonológica. 

Principios semánticos y pragmáticos: 

los nli'los advierten si el significado está representado en el 
lenguaje escrito, de la misma manera que lo está en el lenguaje oral. 

Por ejemplo, el niño escribe en n cuento "érase una vez ... ", es que el 
nifio indica tener conciencia de la estructura del cuento. 

Principios relacionales: 

Se desarrollan a medida de que el niño comprende cómo el 

lenguaje escrito llega a ser significativo. 
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Se llega a comprender que el lenguaje escrito, representa las 
ideas de la gente. 

Con estos principios, nos damos cuenta de que, el escritor debe 
llegar a conocer que la escritura puede relacionarse con el objeto y el 
significado del objeto que está representando. 

1. Relacionar la escritura con el objeto y su significado: 
El niño dibuja una letra inicial y representa en ella a varios dibujos. 

2. Relacionar la escritura con la percepción visual de la ortografía: 
Ciertos rasgos ortográficos representan el significado en modos 

organizados y el niño se empieza a dar cuenta de ellos. 

3. Relacionar la escritura con el lenguaje oral: 

Se piensa que el nií'ío conoce primero el nombre de la letra y lo 
relaciona luego con el sonido. Los niños desarrollan relaciones entre 
la percepción visual de la ortografía y lo que está escribiendo. 

Cada principio antes expuesto, tiene su propio desarrollo limitado, 
con relación al desarrollo que tienen los otros principios. 

El niño se apropia de la lengua escrita, como anteriormente lo 

expuse, desde el momento en que traza una linea, aunque no sea con 
el fin de representar una letra. Muchas veces, los niños presentan más 
complejidad en el inicio del desarrollo de la escritura, que después, 
hablándose de esa iniciación dentro de la escuela donde se enfrentará 

a muchos principios y sistemas complejos para él. 



CAPITULO 11 

DESARROLLO Y EVALUACION DEL SUJETO 

A.Características del niflo do sexto !Jrado. 

El ser humano en su desarrollo, presenta un proceso continuo y no 
es posible determinar con precisión el paso de una etapa de creci­
miento a otra, menos aún, es posible saber las diferencias de un grado 
escolar al siguiente. 

El desarrollo físico, la aparición de la conciencia sexual, la amistad 
extrovertida y la curiosidad sin límite del niño de esa edad, responden 
a un organismo en transformación. 

El desarrollo de las capacidades mentales, en esta edad es 
intenso, su capacidad de abstracción y de pensamiento lógico en el 
niño le permite realizar complejas, que antes no podía hacer, también 
puede percibir y explicarse el mundo que le rodea con mayor objetivi­
dad. 

Las características de estos niños se presentan en los siguientes 
aspectos, para así facilitar su organización y análisis respectivo. 

Desarrollo Cognoscitivo: 

El niño de sexto grado, es capaz de comprender secuencias y 
llegar a conclusiones, recordando hechos, recorridos y lugares. 
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Correlaciona elementos de sucesos anteriores y preve conse­
cuencias futuras. 

Con respecto al lenguaje, sabe que las palabras pueden tener 
significados diferentes, según sea su contexto, dándole a una misma 
palabra diferentes significados. 

Su lenguaje se incrementa y es capaz de expresarse oralmente, 
también interviene espontáneamente. 

En esta edad, el niño debe ser estimulado adecuadamente en 
todos sus aspectos, para así logarar un mejor aprendizaje. 

Desarrollo Socioafectivo: 

El niño se encuentra en la preadolescencla, etapa que se caracte­
riza por la necesidad de establecer una relación de amistad estrecha, 
con un compañero del mismo sexo y, a la vez empieza a interesarse 
por el sexo opuesto. 

Existen muestras de rechazo y reconciliación entre su grupo de 

amigos, ésto viene a ser parte del proceso de desarrollo y organización 
de sus emociones. 

Deja el egocentrismo a un lado y es capaz de darle tanta importan. 
cia a los asuntos ajenos, como a los de él. 

- --- -- _,. __ S 1lll ... ., ....... ,..,.M....._._ 
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Surgen los líderes naturales, en esta edad es común mostrar 
rechazo a órdenes y reglas establecidas por la sociedad en que vive. 

Sus estados de ánimo son extremosos, debido, tal vez, a los 
cambios fisiológicos por los que está pasando. 

El maestro debe ser comprensivo con el alumno en esta etapa de 
su vida, para evitar en éste la formación de sentimientos de frustra­
ción. 

Desarrollo Psicomotor: 

los niños logran una mayor organización y control de las relacio­
n(~S espacio-temporales, desarrolla destrezas más complejas. 

Es capaz de imprimir ciertas reglas; de velocidad, precisisón, 
distancia. etc. 

Es necesario ofrecerle al nifío, la posibilidad de deasrrollar nuevas 
destrezas motrices; hacerlo pasar del ejercicio motor a la expresión 
verbal de sus experiencias motrices. 

El contexto social es básico en el desarrollo del niño de esa edad, 
siendo por éso que, el maestro debe conocer más a fondo los aspectos 
de su hogar. Las diferentes situaciones que envuelven al niño se 
reflejan en las deficiencias que presentan en el desarrollo del lenguaM 
je, la comprensión de lo leido, las estructuras mentales y la motricidad. 
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Algunos niw"\os presentan estas capacidades en grados anterio­
res y es en el sexto ~Jrado donde únicamente las desarrollan. 

Puesto que el nií\o es un todo, estos aspectos antes menciona­
dos están íntimamente relf1cionados, de ahí, que el desarrollo o 
estancami<~nto de alguno, repercuta en los demás, ya sea en forma 
positiva o negativa y como consecuencia lógica en el desarrollo 
integral del educando. 

B. El nlfto y su sirnbolismo. 

Entiendo por lenguaje, todo sistema de signos de un tipo defini­
do, que sirven al propósito de la comunicación humana y lo usamos 
para comunicarnos con otros, es decir, se aprende y se desarrolla 
en la interacción social. 

El gesto, el juego, el dibujo y la escritura, son aspectos del de­
sarrollo humano que sirven para la adquisición del lenguaje. 

Para que el nií\o aprenda el lenguaje escrito, es necesario que 
pase por una serie de momentos de simbolización, desde un gesto, 
hasta cuando es capaz de representar un dibujo. 

Estos símbolos se dividen en: simbolismos de primer orden y 
simbolismos de segundo orden. 

El simbolismo de primer orden, se da cuando en el nií\o surgen 
las primeras representaciones de significado por medio del juego y 

- -- -•-••...,_,._ ,._,._.._~ ••~•.._.. ... 8-""' '"'l&JU,o:t.Dlll-li•ll■ A.M.a. 
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del dibujo. Estas manifestaciones son consideradas como base 
para el desarrollo de la lengua escrita. 

El simbolismo de segundo orden, es cuando el nir'lo da paso a la 
representación del lenguaje oral, o sea, que el niño es capaz de dar 
nombre a ciertos objetos que transforma en reales en sus juegos, 
adoptando al objeto. 

Es decir, cuando se logran los signos escritos y los símbolos 
hablados, se establece el simbolismo de segundo orden. 

"El secreto de la ensefíanza del lenguaje 
escrito, es la preparación y organización 
adecuada de esta transición natural. Una 
vez realizada, el niiio, domina el principio 
del lenguaje escrito y tan solo le resta per~ 
faccionar el método."( 1 O) 

Hetzer señala que: " ... un ochenta por ciento de los niños de tres 
afíos, son perfectamente capaces de dominar su combinación arbitra-• 
ria de signos y significados, mientras que casi todos los niños de seis 
años pueden realizar dicha operación."(11) 

Pero descuida el hecho, de que la escritura es un símbolo de 
segundo orden. 

El descubrimiento de sustituir dibujos por los signos conduce a los 

nifíos a la escritura que lleva a cabo a través de métodos de enseñanza 
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en la que cada día se procura que el niño logre su aprendizaje, 
partiendo de lo que él ya sabe, acorde co1i su nivel de conceptualización. 

C. la lecto-escr'itura y su apropiación en alumnos de sexto grado. 

Gran parte de nuestra vida es el lenguaj◄~. la adquisición plena de una 
lengua implica el desarrollo armonioso de cuatro habilídades lingüísticas 
básicas: hablar, entender, escribir y leer. Para la práctica de la enseflanz.a de 
la lengua, es necesario abarcar los siguiente1:1 aspectos: 

Expresión oral: 

El alumno de este grado, es capaz de expresarse, respetando las 
modalidades propias de su experiencia r.omunicativa. Las actividades más 
elaboradas deben aparecer en esta etapa, para que los alumnos se habitúen 
a las formas de expresión adecuada en diferentes contextos, y sepan 
participar en debates o asambleas. 

Expresión escrita: 

Aquí, es necesario que el niño elabore sus propios textos, ensayando la 
redacción de mensajes, cartas y otras formas de comunicación. Para ésto, se 
sugiere en los niflos de esa edad, la elaboración de resúmenes y esquemas, 
fichas bibliográficas y notas, a partir de un tema. 
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Recreación literaria: 

En este aspecto, se le pide al alumno que se adentre en los 
materiales literarios, analice su trama, sus formas y estilos, maneje 
argumentos, expresiones y desenlaces. 

Cabe mencionar que el nino, en esta edad es capaz de elaborar 
sus propias producciones literarias. 

La lingüística: 

Los contenidos gramaticales y lingülsticos diflcilmente pueden ser 
aprendidos como normas formales o separadas de su utilización, en la 
lengua hablada y escrita. 

El propósito de este aspecto, consiste en mostrar al alumno 
diversas posibilídadt~s de estudio del lenguaje de su propio país. 

se pretende que el niño, por si mismo descubra los mecanismos de 
la ciencia, con b~se en ejercicios y juegos orales y escritos. 



CAPITULO 111 

ORTOGRAFIA Y DIDACTICA DEL LENGUAJE 

A. La ortografía y su dependencia. 

Ortografía, es la parte de la gramática que enseña a escribir 
correctamente las palabras y a emplear con acierto los signos auxilia­
res de la escritura. 

la enseñanza de la ortografía debe ser gradual, siempre en 
relación con la escritura y la lectura que el nif\o sepa utilizar. 

Es necesario que las reglas ortográficas se den en el menor 
número posible, pues éstas guardan una gran relación con el nivel 
cronológico y madurativo que el niño presente en ese momento de su 
aprendizaje. 

Dentro del lenguaje, la ortografía se encuentra en el punto de 

partida, asume tiempos dependientes y relativos y ocupa posiciones 
de proceso durante el aprendizaje del lenguaje escrito. 

El alumno debe de poseer previamente habilidades lingüísticas en 
general, de expresión oral y escrita, para poder dominar hábilmente 
las situaciones ortográficas que se le presenten. 

El objetivo principal de la ensef\anza de la ortografía en los niflos, 

debe ser, para ,~1 maestro, el de perfeccionar su forma de expresión. 

--- --- --- - --- - - ----- . --··-· -- ... 
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El sistema ortográfico de nuestra lengua presenta serías dificulta­

des en su representación gráfica, cometiéndose grandes errores en la 

escritura con regular frecuencia, especialmente en aquellas palabras 

que llevan fonemas que tienen varias grafías. 

A continuación se muestra gráficamente la ortografía y su depen­
dencia. 

LENGUAJE 

EXPRESION 

EXPRESlON 

ESCRITA 

ORTOGRAFIA 
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B. Reglas ortográficas. 

El uso didáctico de las reglas ortográficas deben de partir de su 
aplicación y así llegar a la memorización de éstas, y no, a la inversa. 

Dadas las dificultades implicadas en la comprensión y adecuado 
manejo de las convencionalidades ortográficas, es necesario, que 
éstas cumplan al menos con las siguientes condiciones: 

A. Enunciado claro y sencillo. 
B. Abarcar gran número de palabras. 
C. Poseer poca o ninguna excepción. 

"Tradicionalmente, la ensef\anza de la 

ortografía se realiza mediante la me­

morización de las reglas que la norman. 

Esta actividad resulta sumamente dificil 
y frecuente inoperante dado que las re­

glas ortográficas son arbitrarias, su me­
morización no garantiza su compren­
sión."( 12) 

También la falta de planificación y la omisión, son faltas principales 

en esta ensef\anza, siendo muy importante que, en una lección 

ortográfica se atienda solamente el objetivo planificado y no todos a la 
vez. 

La Heal Academia ha autorizado y aceptado diferentes reglas orto-



gráficas, como las que a continuación menciono: 

Reglas de letras: 

Uso de las mayúsculas 
Uso de la "b" 
Uso de la "v" 
Uso de la "b" y la "v" (homófonas) 
Uso de la "h" 

Uso de la "h" (homófonas) 
Uso de la "g" 
Uso de la "j" 

Uso de la "i" y de la "y" 
Uso de la "m" y de la "n" 
Uso de la "r" y de la "r"r 

Uso de la "d" y de la "z" al final de la palabra 
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La ortografía en su enseflanza ha estado constiuida por un conjun­

to de reglas orto9ráficas, entre ellas, las siguientes: 

Reglas de acentuación: 

La acentuación de las palabras por su silaba tónica y su clasifica­

ción en agudas, graves y esdrújulas 

Casos especiales: 

Acentuación diacrítica: Estas reglas las trato más profundamente 

a continuación, pues son la base fundamental de mi propuesta. 
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Reglas de signos de puntuación. 

- Signos de puntuación 
-Coma 
- Punto y coma 
- Punto, puntos suspensivos 
- Dos puntos 
- Interrogación y admiración 
- Guión 
- Raya, paréntesis 
- Comillas, diéresis 

C. La acentuación. 

El acento es una rayita oblicua colocada sobre la vocal de la sílaba 
que queremos darle más fuerza o pronunciación. 

. El acento se clasifica en: Ortográfico, prosódico, diacrítico y 
enfático. 

Todas las palabras tienen acento prosódico y, solamente uno. 
Algunas palabras tienen un acento ortográfico y solo uno, éste se 
coloca sobre la vocal de la sílaba tónica, que es la que se pronuncia 
con mayor fuerza dentro de la palabra. 

Acento prosódico: Es la mayor intensidad de voz, con que se 
pronuncia una palabra y la silaba en la que recae el acento se llama 

sílaba tónica, al resto de las sílabas de la palabra, se les llama átonas. 
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Acento ortográfico: Es una rayita oblicua llamada tilde que se 
escribe sobre la vocal de la sílaba tónica de algunas palabras. 

Acento diacrítico: Se utiliza para distinguir dos palabras que se 
escriben de igual manera, pero que tienen distinto significado. 

Clases de palabras: 

Las palabras según su sílaba tónica se clasifican en: 

Agudas: Son aquellas cuya sílaba tónica es la última y se acentúan 
ortográfica mente cuando terminan en vocal, en "n" o en "s". 

Ejemplos: corazón, café, compás. 

Graves o llanas: Son las palabras que su sílaba tónica es la 
penúltima y se acentúan cuando terminan en consonante que no sea 

"n" o "s". 
Ejemplos: árbol.cáncer, lápiz. 

Esdrújulas: Son las que su sílaba tónica es la antepenúltima y se 
acentúan todas, sin excepción. 

Ejemplos: zócalo, indice, fábrica, plátano. 

Sobreesdrújulas. Estas palabras llevan acento antes de la 
antepenúltima sílaba y se acentúan todas, 

Ejemplos: dlgamelo, llévatelo, póngaselo. 
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3. Casos especiales: 

Estos casos se presentan cuando existen las siguientes caracte~ 
rísticas: 

a. Cuando una vocal tónica debll va delante o detrás de una vocal 
átona fuerte, no hay diptongo, sino hiato, y la vocal tónica llevará 
acento ortográfico. Ejemplos: país, Maria. 

b. Cuando existe una "h" colocada entre dos vocales se pondrá el 
acento ortográfico, como si no existiera, en caso necesario. Ejemplos: 
Vahído, búho. 

c. Las palabras que terminan en una vocal tónica, seguida de un 
diptongo y "s_'' final_,_ llevarán acento ortográfico de dicha vocal tónica. 
Ejem: decíais, escondíais. 

4. Acentuación diacrítica: 

Esta acentuación es la que se usa para distinguir palabras de 
idéntica escritura. 

a. Tú, mí, él, se acentúan cuando están en lugar del nombre; no 
llevan acento cuando son adjetivos posesivos o artículos. Ejemplos : 

--Tú tienes frío. 

~ Tu coche es rápido. 
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5. Acentuación enfática: 

Enfático se aplica a lo dicho con énfasis y a las personas que 
hablan o escriben enfáticamente. 

Los relativos que, cual, quien, cuyo y los adverbios cuando, cuan, 
cuanto, como y donde, llevarán acento cuando se usen con sentido 
interrogativo, admirativo o con énfasis, y no en los demás casos. 
Ejemplos: 

- ¿Qué quieres? 
- Qué vengas 

Los pronombres éste, ése, áquel , tanto sus femeninos, como sus 
plurales, llevan acento ortográfico. No lo llevan cuando son adejetivos, 

esto, eso aquello (neutros) no llevan nunca acento ortográfico. 

Dentro de éstos se conocen a los anfibiológicos que pueden 

prescindir del acento, cuando no haya riesgo de doble sentido. Ejem­

plos: 

- Con este coche no ganaré 

Si se acentuan los siguientes: 

- Dé: del verbo dar. 

- SI: adverbio de afirmación; pronombre. 
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- Sé: de los verbos ser y saber. 
- Té: nombre. 
- Por qué: nombre . 
.. Más: adverbio de cantidad. 

Ejemplos: 

- Dé usted limosna. 

- Dijo que sí. 

la partícula "aun" llevará tilde cuando se pueda sustituir por 

todavía. la palabra "solo" podrá llevar acento cuando pueda ser 

sustítuido por solamente, únicamente, etc. Ejemplos: 

- Aún está enfermo. 

- Aun los sordos han de oírme. 

Existen algunas palabras con dos formas de acentuación ambas 

son correctas: 

amoniaco 

atmosfera -

cardiaco 

amoníaco 

atmósfera 

cardiaco 

Estas son las caracterlsticas de las reglas de acentuación que el 

nifio de entender, utilizar y comprender para un uso correcto de su 

lenguaje escrito, para lograrlo me di a la tarea de buscar una 

herramienta por medio de la cual el niflo de sexto grado pudiera 
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D. El texto libre. 

El texto libre es lo que el nif\o escribe libremente en el momento en que 
él lo desee y según sea su inspiración, creándole el deseo y la necesidad 
de expresarse. 

Debe ser natural y espontáneo en los nifios, sin que los métodos 
tradicionales influyan nenativamente en su elaboración, pues los nii'los, 
por si solos, poseen ideas en abundancia, pero muchas veces las 
prohibiciones escolares no permiten que se logren expresar con libertad. 

Algunos maestros contribuimos a que los niflos no se puedan expresar 
con libertad, ya que, tenemos el hábito de "recoger" cada día los textos 
libres, para su corrección y crítica, etiquetándolos como buenos y malos. 

Esta práctica representa solamente un disfraz del control que tenemos 
los maestros sobre nuestros alumnos, situación que pone a los niños en 
des.ventaja y crea en ellos un sentimiento de frustración y decepción. 

Es por ésto, que muchas veces solo podemos lograr redacciones 
escolares y no textos libres en toda su plenitud. 

F. El Juego. 

La actividad lúdica es estimulante para los seres humanos de cual~ 
quier edad, siempre que se nos invita a jugar estamos dispuestos a 
conceder un poco de nuestro tiempo. 
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El juego es el elemento fundamental para todo nlflo. Es el dador de 
oportunidades para experimentar con el medio que le rodea, para encon~ 
trar en él escape a sus deseos y lograr la formación de hábitos, en su 
forma de trabajo y su modo de aprender. 

"La actividad lúdica es el gran libro que proporciona la misma vida, 
donde el niflo aprende todo lo que necesita para desarrollarse."(14) 

Esta actividad está sujeta a cambios que la "civilización" endereza y 

corrige, según lo permitido por nuestra sociedad, surgiendo así, el juego 

educativo. 

Los juegos libres, en todo plan de trabajo educativo deben estar 

coordinados con los juegos educativos pslcomotrices, los cuales buscan 

alcanzar objetivos de forma sistemática y a su vez, amplían y brindan 

recursos de juegos infantiles. 

Vigotsky, afirma que: Es erroneo pensar que el juego constituye una 

actividad sin objetivos. 

Cuando el niflo juega, es libre de determinar sus acciones, no siendo 

P.sto verdad en tll juego educativo, debido a que, el juego se encuentra 

s11jeto al significado. 

A Decroly tampoco le pasa desapercibida la importancia del juego 

con un valor educativo, siendo por esto, que en su método, lo utiliza en 

todas tas actividades. 
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El juego, dentro de mí propuesta pedagógica constituye una parte 
importante, pues la edad de mis alumnos y sus intereses actuales, se 
adaptan a ciertas actividades lúdicas que me llevaron al fin deseado. 

Estas actividades estimulan los siguientes aspectos del desarrollo 

humano: 

El desarrollo intelectual: 

El alumno de sexto grado realiza sus actividades lúdicas de una 
manera más compleja y abstracta, debido a la diversidad de reglas que 
poco a poco se van adhiriendo al juego. 

La mayoría de las personas, creen que a los pequef\os se les debe 
ensenar a muy temprana edad todo lo relacionado a la lectura, a la 
escritura y realización de operaciones aritméticas, sin embargo, es 
poco a poco como se ponen las bases para un aprendizaje mayor. 

El desarrollo físico: 

El nilio que juega, se desarrolla sano tanto física como mentalmen­
te. Por medio de actividades de tipo locomotor, es decir, de activida­
des que implican movimiento en el espaci<>; correr, trepar, etc., y las de 
tipo estático; agacharse, contorsionarse, etc. 

El juego, cumple una función básica, ya que desarrolla las destre­

zas físicas de los pequeños. 
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El desarrollo social: 

A través de las actividades lúdicas, los alumnos de sexto grado logran 
un mejor desarrollo social y comunitario, se hacen responsables de actos 
sociales. 

El juego debe ser utilizado en forma moderada, sin exageraciones, 
para que así logren llegar a formar parte de sus actividades que realizan 
en sus tiempos libres. 



CAPITULO IV 

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FAVORECER LA ORTOGRAFIA 
EN EL NIÑO 

Estrategia, en su definición general, es el acto de emplear diferentes 
t{1cticas y acciones para resolver un problema. 

El propósito de una estrategia en el aspecto educativo es alcanzar los 
objetivos fijados, utilizando los medios de que se dispone, para producir 
et resultado deseado. 

Considerando que uno de los grandes problemas del lenguaje es la 
ortografía, correspondiente a la gramática del lenguaje escrito, pretendo 
implementar una alternativa didáctica que me permita lograr un aprendi­
zaje más significativo, en lo que se refiere a la utilización de las reglas 
ortográficas, específicamente los acentos, en alumnos de sexto grado. 

Haciendo un análisis más detallado, he encontrado que, el origen de 
este problema es una serie de situaciones que entorpecen el proceso 
enseñanza~aprendizaje de este contenido. 

Los programas que laSecretaría de Educación Pública ha establecido, 
son muy extensos, con dificultad logramos cubrirlos, en el tiempo que 
utilizamos en su trabajo, cayendo en el error de cuantificar los conoci­
mientos que el niño adquiere, sin tomar en cuenta la calidad de éstos. 
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Además del trabajo diario del maestro frente al grupo, existen activi­
d<'ldes ajenas a los programas, pero que tenemos que realizar, como son: 
cámpatias de vacunación, ecología, actividades cívico-culturales, etc. 

Los concursos a los que convoca la SEPyC y muchas veces a la 
carrera y mal organizados, con materiales antipedagógicos, muchas 
veces, hace que los maestros olvidemos los temas tan importantes que 
nos marca el lenguaje y demás, y que deberíamos acrecentar en nuestros 
alumnos. 

Es por todos sabido, que la formación que el nitio reciba ha de ser 
íntegra! y que todas las actividades antes mencionadas se pueden traba­
jar de manera coordinada con temas que vayamos viendo, pero no para 
concurso, pues el aprendizaje no es una competencia, y si así lo hiciéra­

mos, estaríamos seleccionando a los nif\os, etiquetándolos, con resulta­

dos crueles y humillantes para ellos mismos. 

Es por eso que yo considero que, tanto maestros como autoridades 

educativas somos responsables de la baja calidad educativa. 

El material didáctico y estrategias utilizadas son aspectos muy impor­
tantes en la enseñanza"aprendizaje. 

Casi siempre nos limitarnos a trabajar en el pizarrón, olvidándonos de 

que el nitio vive una realidad ajena a lo que nosotros le presentamos, 

clr1hHmos olvidarnos del tradicionalismo que solo logra que el alumno se 

n·Hugine, sin darle participación en el desarrollo de sus capacidades. 
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Debemos propiciar que sea el mismo niflo quien colabore con noso­

tros, ésto permitirá que valore su trabajo y se involucre de manera directa 

en este proceso. 

El trabajo del maestro no debe ser improvisado, pues resulta más 

provechosa una clase cuando es planeada con anticipación, no debemos 

confundir la transferencia de objetivos corno el propósito primordial del 

docente. 

Es básica la interrelación que se establece con las tres esferas del 

conocimiento y los niños, ya que de ello dependerá que el trabajo sea 

favorecido y obtengamos un mejor resultado. 

Lo más importante en nuestra labor es que el niño se interese y 

preocupe por él mismo, para que el conocimiento llegue sin presiones ni 

rigor. 

Por todo ésto, perseguí con esta propuesta pedagógica el siguiente 

objetivo: 

Que el niño desarrolle la acentuación en todas y cada una de las 

palabras que utilice en la impresión de sus ideas, a través del lengua.je 

escrito. 

Para que mi estrategia didáctica tuviera el resultado deseado, dividí el 

trabajo en tres momentos: 

El primer momento consistió an la aplicación de una prueba diagnóstica. 
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Un segundo momento es cuando se llevaron a cabo las actividades de 
aprendizaje, y el tercer momento fué, cuando se efectuó la evaluación de 
las actividades. 

Primer momento: 

La justificación de poner en práctica esta estrategia es, porque 
después de haber aplicado una prueba diagnóstica a mis alumnos, me di 
cuenta de que la apropiación de las reglas de acentuación en sus 
expresiones escritas estaban muy lejos de lo que deben haber alcanzado 
según nuestro currículum escolar, en los programas vigentes. 

Esta prueba diagnóstica consistió en: 

Pedirle a cada uno de mis treinta y dos alumnos que escribiera una 

ri:>dacción sobre el tema que ellos quisieran y les di la siguiente indicación. 

Texto libre. 

INSTRUCCIONES:Escribe una redacción sobre el tema que más te 

parezca en este momento, de unos diez renglones. 

Con esta prueba, me di cuenta de que la mayoría de mis alumnos 

presentaban problemas en lo que a apropiación de reglas de acentuación 

se refiere. (ver anexo no. 1) 
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Segundo momento: 

En este segundo moemnto llevé a cabo algunas actividades las cuales 
consistieron en: 

Establecer correspondencia con un amigo de su grupo, para esto, 
ellos iban a escribirle a quien más les gustara, aproveché para esta 
actividad la necesidad normal de esa edad, en donde empiezan a desper­
tar intereses sexuales hacia el sexo opuesto. 

La mayoría de los niños se entusiasmaron y le escribieron a uno 
de sus compañeros (as), pero sin escribir el nombre del 
remitente.(ver anexo no. 2) 

Después poco a poco se fue perdiendo el interés pues se fueron dando 
cuenta de quien era el autor de los escritos, además hubo algunos de los 
nit1os que no recibieron correspndencia alguna, por no ser del agrado de 
sus compañeros, mientras que otros (as) recibieron una gran cantidad de 
cartas. 

Implementamos establecer correspondencia entre los alumnos de los 
dos grupos de sexto grado que existen en esta escuela. 

Aquífué necesario que los niilos pusieran más interés en sus escritos, 
pues llegaron a la conclusión que podrían descubrir la identidad a través 
de sus escritos. 

Para ello, fué necesario que fueran apropiándose, poco a poco de al-
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gunas reglas ortográficas, principalmente los conduje a entender que 
In mala acentuación de las palabras da un entendimiento equivocado de 
los escritos, pues muchas veces, un acento de más o la falta de él, cambia 
ni siqnificado de lo que se pretende decir.(ver anexo no. 3) 

A continuación nos adentramos en la ejercitación directa de lo que a 
re~Jlas de acentuación se refiere, empezando con ejercicios sobre silabas 
tónicas y átonas.(ver anexo no. 4) 

Algunos otros ejercicios fueron acerca de la clasificación de palabras 
atendiendo a la silaba tónica, en agudas, graves, esdrújulas y 
sobreesdrújulas.(ver anexo no. 5) 

Otro ejercicio más consistió en la colocación de acentos a las palabras 
que así lo requirieran y que debían llevarlo, logrando una diferenciación 
en la clasificación de las palabras. (ver anexo no.6) 

Por último mis alumnos escribieron a diferentes personas e institucio­
nes donde una misma r>alabra hubo de ser utilizada de diferente modo, 
según fuera el lugar y el mornento.(ver anexo no. 7) 

Tercer n,omento. 

En este tercer y último momento de los tres en que dividí mi estrategia, 
la actividad consistió en aplicarles una prueba de ortografía donde se 
cRlificaron, errores en la utilización correcta de una letra determinada, el 
oro correcto de acentos, según la clasificación de las palabras y la 

utilización de signos de puntuación, dándome cuenta de que, la mayoría 
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de los nii'los se habían apropiado no solamente de las reglas de 
acentuación sino de otras reglas ortográficas que forman parte del len~ 
guaje escrito y que, al apropiárselas el niflo enriquece su léxico y adquiere 
la capacidad de expresarse con mayor seguridad y confianza. 

Por lo que a continuación, y para verificar que mi estrategia didáctica, 
si arrojó los resultados esperados, los remito a la última parte de los 
anexos. 



CONCLUSIONES 

Lograr que esta propuesta diera los resultados esperados durante y 

después de su operativización fué un poco dificil, pues, los nifíos creyeron 
en un principio que todo sería un juego acorde a sus intereses del 

momento y nada más. 

Poco a poco, los nit'íos furon adentrándose en la importancia que las 
palabras tienen dentro de un lenguaje, ya sea hablado o escrito. 

Con estas estrategias el alumno estuvo en un dinamismo continuo, en 

donde participaba y aportaba nuevas formas para desarrollar la estrate~ 

gia. 

Es motivador para el nifío el hecho de salir de la monotonía, de la 

rutina en la que caemos la mayoría de las veces y principalmente en los 

grupos superiores, por lo equivocados que estamos los maestros en todo 

lo referente a las reglas ortográficas, principalmente en la acentuación de 

palabras. 

Siento que la forma de problematizar al nifío y la de operativizar las 

estrategias, son escenciales para llegar al fin deseado. 

Al alumno no se le debe dejar solo, hay que hacerlo sentir importante 

en todos los momentos de su vida, hacerlo participe de su propia forma­

ción. 

Para lograrlo, es necesario adentrarnos en sus inquietudes naturales 
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que su propio cuerpo le va demostrando, es decir, atender a sus 
necesidades e intereses en la planeación, desarrollo y evaluación de 
cualquier actividad. 

El éxito o fracaso de las diversas estrategias dependen fundamental~ 

mente del conocimiento que tenga el maestro acerGa de sus alumnos y del 
momento en que éstas se desarrollen. 

Crear en el nifio la apropiación de las reglas ortográficas, es hacerle 
sentir que es tan importante y bello, tanto en su exterior como en su 
interior, porque muchas veces, son los escritos los que hacen que 

admiremos o amemos a determinado personaje y no su bella cara o 
cuerpo. 

Afirmo que, para el nifio de sexto grado, escribir debe ser un placer y 
no un sufrimiento, un acto libre y deseado y no un ejercicio forzozo y 

utilizado cuando éste se hace merecedor de un castigo. 

Nosotros, los maestros, debemos mostrar al nif\o, que el lenguaje, 
tanto hablado como escrito es bel lo, en todos y cada u no de los momentos 
en que lo usemos. 

Ezhorto a mis cornpaf\eros a motivar a sus alumnos y conocer sus 

intereses, para así, llevarlos por el camino correcto y deseado a desarro­
llar un bello lenguaje. 
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Ndmero de errores en signos de puntuación •••• ,, ••••••••• (_ _ _) 
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1-e. ""º'"'áo e5·~0.. Ce-".,,.\,'\ po.to. \/e.1 Co,.,.,,<:l es\"'s,., fe.fe ·t·,,""\:,;~.,, 

ce¡ IJ (,. \. ~ e..'lf, \ t c,,'~-ó 1'Y'\ v c,h ó . 

T(\Mbién ¡>oY"lve' }e. f'v,~t~."\, d,e., C\(.lu(r eid 'jcl Si \e. s: ";_)l' 'f(..CrSYd<xflJ,, 

'I yo Y-..c.se'. s: ~ú \.e <\C.u'-'JJc.,Scl~ 1"\ltn"- Q<'.'v11..rd0 C.lJ"'" de jv~(" \,",,.,"'i> 

._\ .., t'\ +~s 1 ·, b <UVlCG "' ('" 5,ecq-' '10% co l'I \'YI ; $ f' e,""'$ 'i "o'S á: \/ e. ..,. {; <\,,.,. c.rs 

rr, 1) ,:.J,, e ._ • 

pe.vo \e. s:~c e.><~tc.;"íc~í\(\c, pol'l:JUf!. i,.> <!,Y<>"~ l'V\; ""'c,,í<Yl' c.1"1•·~01 

n1.>t1 Ce. -pe\:c.bomt1,SJ$;,e_,.'111(!. C.o"'f'''" \;"'""º'S ~o do 
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SOY YO 
2:.sc.or1DS,-{jQ/ Yc:1 S/2- Que1 \\O 11,e cof\ose.._S,,; 

)e,cD \\'\ \Jy ~{)ó\\·1-0 

:-1u,~e.:"o · que:, -~e- c_-.(e.c.\s
1 

('_~\Ci:) 

3ua Pei1 ~D y que_ u 'C\O, ~ '\ov; 
Yo se_ 9ue. YO o f-1~ 

-

'(\0 r.:-.¡ o; é'.,'({.) que. SQ~o,e::, "'\e. ,r\ ~ ·en. \L..l'(\"'-º ~ 

-\ · c,o'< q__30 yo s '<. 9 u r¿ + \.l fVle. 90 x.e..<e.5 _ y y o 0-
1 

; 

c,vo.-f\cic:, <?.....S\-1?..MO,S 9'<'°'-r,rj('._.;, Yó--MÚ~ \;D...Cc'< (\O'-J 10.S 

Pº"" 9 oQ.. e ,e.s C0 0'\o (J f\ 0-,_ r \ o~ <.!!'('(c.:; ('v\ l' . C.-OY'o.Z.<c> f'\ 

- ~'--., (\ M' c,or\,r:) Q_"('Q'.',(O(V\Ü l.)<'- O,<t.,,_Mll)..(\+-<i!.. e¡-_ uQ (('_, "- e._ ' \ "-·'"' . - -

il'oJ iso 'V""\°'- "'oso-. te.. c¡v,e..1cro rv\ucho rv\'°'-r-~c.rJ~_ 

·k.. «>-..do.-o r'-'\_0. ::> u.s +0-1 MU ch<> 
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-
::)o...n e.c;ye·f-o_ ()O e'í'o.,_ 50-1,;¡\-a Vi \J, o.., COMO V<:.S t,O. 

)ebe. 
1 

\/\\/\Q COM"I:) 
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EJERCICIOS 

Separa la sílaba tónica de cada palabra y escríbela en 

la línea correspondiinte. 

! 

l. Jóvenes 

2. Celebrado 

3. 

4. 

5. 

Sí n t es i ~ ! <::~~-.. : )'- \('\ ,-~,~ \ \·~· 

Ej etcicios ~'.,-~™•·-- e 
i ~¡'~-------~-~--~--~ 

Clá1~sula ¡ (- _\ • .• -,.,,_' "-:~.:.~~ \ -,-"""=-'-~-~-=----~--
6 .- Jardín 

! 

i 7. Mayor 

1 

8. Sombrero 
1 

! 
1 

9. Hambre 
1 

10. Bárbaro 

e 

i 
Nombre del alumno: 

1
, 

·-. 
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EJERCICIOS 

1 

Separa la sílaba tónica de cada palabra y escríbela en 

la línea correspondiente. 

4 

-\ 



EJERCICIOS 

3. Copia las palabras siguientes colocándolas en lasco 

lumnas: en J.a primera agudas,en la segunda graves o llanas 

en J.a tercera las esdrújulas y en la cuarta las sobreesdrú 

jul.as. 

Farfalá,contesté,colibrl,descansó,al.ajú,alacrán,patatús 

áspid,útil,dúctil,virg~n,cráter,álburn,6nix,cáliz,médul,,hi 

pérbole, albumineí, parálisis, década, pagárnosla, pintábamos tela 

oprimosela,marroqui,barnbú. 

AGUDAS GRAVES 

' { ¡ i ·-.J l 

' 
l \- ¡., -r:, ,Y"v\· 

--'--~'c.-'-,'·----

ESDRUJULAS 

\ 
. , \ 

1 '. 

1 . 

,. 
' j 

' 
\ ;\ 1 y·· 

SOBREESDRUJUU\S 

\ . 1 . 
'\ .. 1 L 
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E,JERCICIOS 

3. Copia las palabras siguientes colocándolas en lasco 

lumnas: en la primera agudas,en la segunda graves o llanas 

en la tercera l,w esdrúj u.las y en la cuarta las sobreesdrú 

julas. 

FarfalA,contesté,co.libri,descans6,a.lajú,alacrán,patatús 

áspid,út1l,dúctil,vírgen,cráter,álbum,6nix,cáliz,médula,hi 
' pérbole,album:Lna,parálisis,década,pagárnosla,pihtabamostelo 

oprtmosela,marrogui,bambú, 

AGUDAS GRAVES 

' . 
(._j_\\_l_, -¡' 

\ . ) " e . . . . ) , 
1 \. ·-

\ ' 
_:i_,l~J__, 

, 
~LLC.L.~· _,, __ _ 

ESDRUJULAS 

' -...:~.~-~r,~· '\~,~· .. *~--

1 •. \ 

~.Jl.-'=·--

SOBREESORUJULAS 

«;!, r-, \<-.;,h,i. rv, o~e \<1 

o~, YÍ w, n ,ak:.__. . . 
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Escribe los acentos que intencionalmente se ,.,han omitido, 

actemas de poner una A en el pa.réntesi!l si la palabra es agu­

cta,una G si es grave y una F:si es esdrt,jula. 

pár1•afo [~-) I • { c. ) 
) (A' l. t '7. Angell.na 13, examen 

2. doctor ( P:.\ ) B, ingleses ( A ) 141. Ac6sta ( (:\) 

francés '1 
,, 

mate:ría1es ( (:) 3. \ ¡.. ) 9. Mendoza t L-- ) .15 .. 

4. ,cal:Í.do { e;:~ )10. asp!cl t A) 16, ajonjolí ( e)· 

(f1)11, candidato ( e / 
( ({;;:, ) 5. sutil ) 17. camara 

( € I r .. ' <A' 6. miráme )12. pajaros ( ..... ) l!J, carbon 

Acentda cada una de las pa~abras que van a continuación 

con.l?orme a las reglas aprendidas. 

1. angel 9. 
I 

comision 17. débil 
/ 

dÍficil escona:Ccto .! • correccion 10. 18 • 

asei-r:l'.n 
1 Lázaro 3. 11. torrido 19, .. 

~ 

I ester1,l 
1 

4, cantaro 12. 20, caracter 

5. cojín l '' _,. logica 21, án.eo:ra 

6. :raíz 14. tecnÍca 22. maS:z 

15, 
1 ' 7, cancer Raul 23. vendras 

8. ct:í'.as 16, actios 24. 
_/ 

Mexico 

NOMBRE DEL ALUMNO: 

ANEXO 5 



l!lscribe el acento ortográfico de las palabras que deben ' 11,~varlo. 

Bl átomo,uni'.verso en minlatura.:tm'agiiieiHii el lector que al­
~ruien lo invitara a levantar un baúl del tamafl.o de una cajet:1.-,, .tla de cigarros y que no pudiera hacerlo a pesar de grandes es 
fll<!:rzos , y que al ver que era Ímposible lograr su. intento, J.J.a­
mara en su ayÚda a cinco mozos,y que las seis personas juntas 
no pudiesen levantar aquel pequef:to cui~rpo. 

I' Supóngase que despites,por medio de una gru.a,se colocara el 
fardo sobre una bascula y que esta marcara,no una,sino varias 
trJnelc1<1«,; <:ie ~•e!,o y <JtH.' c,1 ;;1bri.r el minusCt.llo batfa, solo encon 

I trase un grano ae polvo. 

De este párrafo_, t:<>mocmdo l.as pa1abx•as que hayas acentuado 
.forma los si.gu.:l.entes grupos. 

AGUDAS GRAVES ESDRUJULAS 

\ / t 
~ ;'1 .,, _____ _ -~:kuc.~-·-- ~~~~H~t: lL~~ ..... Sw.' r:.. .... ~ ,...;~-----· 

4,)./· "") '';:;( 
\'ó~lC 

·--
... Jr· ·· , \>l 1• '.::.; •, -, ) )> ,ib , ::. ,\ ;\1" 
-----' _.\_\'+-/..,_\ ... , ... ~_\lo.;1 ... , ---- __.(_.',i.,_, 1.-n ... 1 .. ·,_..),..,' _,,_ ---· ~- l ,_ ·-·· ~ -
'. ·¡ 1 \ k

1
1\ ,, 't') \e· 

1 ' 

---------
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EJERCICIOS 

l. Todas las palabras que se te dan son agudas,coloca el 

acento a las que deban llevarlo y cópialas en la columna 

que les correponda. 

l. marfil 

2. pasaras 

.3 • expresion 

4 . fistol 

5. ilusion 

6. guinque 

7 • azul 

8. tricolor• 

9. calamidad 

10. Jose 

11. paso 

12. emperatriz 

13. cantidad 

14, Jesus 

15. bondad 

16. farol 

17. Ruben 

28. Julian 

29. · virtud 

' 30 ·/•juventud 

ACEN'l'UADAS SIN ACENTUAR 
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,, 

Escribe los acentos que intencionalmente se ,.,han omitido, 

además de poner una A en el paréntesis si la palabra es agu­

cta,una G si es gx•ave y una Esi es esdrdjula. 

// ' 
( ~) Angélina l • parrafo 7. ( \:_ ) 

, 
( r\ ' 13. examen 

2. ' doctor { f\ ) 8. . l ' :i.ng eses <A> 141. 
I 

Acosta ( Í-\ ) 
' I < A > 

I 

3. . 1':rances 9 • Mendoza {A ) ,15. I I A materiales( ) 

4. ' ' ,cal l.dO { /\ )10, asp:(a { A> 16. ajÓnjoli ( \~- ) 

sut!1 ( [.\)11. ' 5. -cand.idato ( t:. ) 17. 
I cama:ra { E., ) 

6, 
I 

mírame {A )12. 
I pajaros ( \;~) 18. carbón ( f\,) 

Acentda cada una de J.as palabras que van a cont.inuacl6n 

conforme a las :reglas aprendidas, 

1. angel 9. 
I 

comision 17, debÍl 
, 

dificÍl escondido 
~o co'l"l:'ecc ion 10, 18, 

3. aserrín ll. tórrido 19. 
, , 

Lazaro 
~ 

4. 
f ' , 

cantaro 12. esteril 20. caracter 

5. cojín 13, l<Ígica 21 • 
, 

anfo:r·a 

6, 
., 

ral.Z 14. tecnica 22. maíz 

7. cancer l 5. Raúl 23, venara's 

c1:l'.as 
I 

8. 16. adio's 24. Mexico 
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Se.ñ0~ \X'e.c:\d~-rne. c\C?_ Méx:cr.,~ : 
C1.Yrnc, e::.~<:>... (;'~':>?e.fu '-'\'::>e. \:,~<?.'..(\ d.12. &..\\.:lct.., 'os:ie.~a \~ ~,e.'\'O c:\.,¿_c.~t- \:>t~ 

C.,)Q,,_~~u..(!, tA\c..'o~..:~ ~o...~o... C\ 1.:>e.. ~~ me. ci;~o., ~~~<::id.Q; -~~~º. \.e..¡ 
€.'.:;QJ:<'OQ C\ 1.:>e. \:i~<::J::\ C:!.::, ~,'/ \o,::RS'O <-\1:.:>e.. e0 'l\~:i'/ '\'~'i?O~~\:,\e,. ~~ f 

;:'.,\:i "1\:c:~::i;;-so, Y \'2. o.)lldc:,_ ,,_ \i'.'.!,_ ~{l\V\~ '\)c:.\:J<;'~. ~oe. \.1~'3~ e.~ \c.._,'('~\~ 
, ' ,,,c.._ "l:é..:m'ot<i!'.n. W\E:. ll':.i... 't:l,)e;·tc:1 C\_,~e \..P.. \-.¡::,_\:,es ·m~l::i);,C) \~~ e~. eE\~ 

Qf\a 1/ C\ <:J~ lodo~ \o,.._'3 '\(\<,:)(~~\.'fl.C\.'.:) \m.\r.l.."\'.\<2.\'\ ~".l(\.Q'(\_CI \>O..W,..,. (~e ... ,. ' 
(.'\.,_\¡'(;)el{¿_\'\ (.),, t),, ~w,\U~ \vt,:)en.() <2.~e e:;) \O c\Q e.1;:,"e~ C\\;)i¿_ ~~ 
\'.H\ c:..;~ <:l 0-.\j ~c\.~\:i \e., 
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l \ .. '\ · ~l ~· ~;-.,",, \e-~ (',\ ,-n,-, e,':, 

'.\ ~\11-c:.>¿o t,\..,,,.,c\ctc.01'/ \e:, 
\.., ?:> O \'t,(,..,~ le\~, \~w ~? .1 ''> 

e,1 ,;}, u,c\c .. mt,S ,y1u<::\,_.,e;, 
1 
~ 

~('"(At.: \ O~• 
~\si Q,.r\0. --~, á<'.:., \°' 6,~u•-'"1 

'<:'.'~;,\e-,,-t,?,,. Q'<'....\: <:..\\(?.(n('\o _:) (~o,...,,'('.') 

\\\,,,d'> '1/c.\-.,~\e,,~ I '\.)e,,.."1,Í\!. · <!:\~.- e:,"\,-.~ 

,.\¿,:-,,:-,\~.TT\O~~ <t:x°"-\~ '(" c:k\c..\o..A\t.-

•···\:~rn~):Cr, \&-e, ~•,\.J,e$ ~:,<:: .... ~~•:\,.:.,,. e\._ <!'.\~'-'°',..~""" ~:)~<:-tt.)"Z 

k:·.';, { '':tº c7vc. <¡:)e"'"'~t':. \C" \.-c,, ... n,0:, ,e:," k f'fW:,i~- 'b,:,"t"c..,(H•.;,~ 

e 0(1(~, Q..,," \e,':!, \"-\.i;i,,,•,., 'l '"' i__:ci<tr.\ (l'{J"'.\", e,., \ <'.'A '-he.:;;:,. 

·\:).,,.no, -<:::., t"\ \ e" ~~.;_,,·n<'k, ~''"°' \ <l!'l:,S, \)e,.,,, o~ "'- \ ._..,,,. '"'--~ \'.'<:,_\-ccco () t? 

~~)<s,,, t')(<'),._;\b~• 
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FE DE ERRATAS 

Pág. Párrafo Renglón Dice Debe decir 

17 1 3 - -- lengu+aje lenguaje 

19 4 10 palbra palabra 

20 5 13 consientemente concientemente 

22 5 15 contra centro 

23 4 16 en n en un 

26 4 9 logarar lograr 

27 6 13 deasrrollar desarrollar 

39 4 10 adejetivos adjetivos 

50 1 2 moemnto momento 

50 4 13 correspndencia correspondencia 

54 6 18 ezhorto exhorto 


