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NUm. Ex LEIP (014/2023)
FORMATO DICTAMEN
En mi caracter de Sinodal del Examen Profesional, del (I1a) pasante: JUAN CARLOS AGUILAR
CASTILLO, quien presenta el Proyecto de Desarrollo Educativo titulado: LA EDUCACION
PLURILINGUE EN MEXICO: PROPUESTA DE ACTIVIDADES, informo que después de revisar
detenidamente el documento recepcional, emito el DICTAMEN siguiente:

APROBADO (x ) NO APROBADO( ) CONDICIONADO ( )
A continuacion indico, con base en los criterios senalados, los comentarios, observaciones y

sugerencias con el fin de apoyar el proceso de correccién, adecuacién y/o aprobacién del
documento recepcional.

CRITERIO Observacion y/u sugerencia de mejora

Se trata de una propuesta de intervencién en
escuelas generales en relacion con el

plurilinglismo. Lo que no es claro es a qué

A) DESCRIPCION DE SUJETOS Y sistema, nivel, etc. se refiere. Es un tema muy

ESCENARIOS DE LA INTERVENCION pertinente en este momento en que se abren

las oportunidades para desarrollar las lenguas

en México. Esta bien argumentado el motivo

por el que ha escogido el tema.

Primero describe el contexto general de las
lenguas de México y los niveles logrados en la
docencia de inglés. Muestra la importancia de
ver un panorama mucho mas rico linguistico
de México, para incluir también el espanol
como lengua de herencia y las lenguas
indigenas.

Proporciona una vision panoramica de los
desarrollos conceptuales relacionados con el
marco tedrico que subyace a la perspectiva de
la educacién plurilingle muy completa,

B) MARCO TEORICO CONCEPTUAL vinculdndolo con los problemas de la
educaciéon en México relacionada con las
lenguas.

También desarrolla muy cuidadosamente los
tipos de investigacion relacionados con la
intervencion educativa, permitiendo asi, tender
un puente entre el marco tedrico y la practica.
Ademas de desarrollar cuidadosamente el
marco tedrico, también presenta un estudio
concreto de diagndstico de las percepciones y
opiniones que tiene un grupo de estudiantes
universitarios relacionadas con el conocimiento
sobre las lenguas, sus actitudes y capacidad de
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identificar elementos sintacticos, muy
revelador.
Vincula la nocién del plurilingudismo con un
desarrollo utilizado en Europa llamado el éveil

C) PROCESO DE LA INTERVENCION aux langues. Realiza el diagnodstico y desarrolla
secuencias didacticas que aplica a manera de
pilotaje, con un pequeno estudio exploratorio.

Podria haber un poco mas de vinculaciéon
D) ANALISIS, CONCLUSIONES Y explicativa entre los resultadqs de] qiagnéstico
RECOMEN D'ACIONES y el desarrollo de: las secuencias d:dac':tlca?s: que
son muy pertinentes, pero su explicacion

podria tener algo mas de sustancia.

E) REFERENCIAS DOCUMENTALES Esactualy muy pertinente.

La redaccion es excelente y el texto es

coherente. Sélo no entiendo por qué la
;)E%iisggLAgF?TNO(GCg :FE[E)ENCIA, explicacion metodoldgica se hace al final,
' ' después de la presentaciéon de la encuesta y de
sus resultados. Sugiero que se hagan ajustes

ahi.

Atentamente
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR”
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PROFR (A). ELIN EMILSSON INGVARSDOTTIR
PRESIDENTE (a) del Jurado

NOTA: Oficio revisado y aprobado por el Consejo de la Licenciatura en Educacién e Innovaciéon Pedagégica y por la
Comision de Titulacion de la Licenciatura en Educacion e Innovacion Pedagogica
c.c.p.- Comisién de Titulacion.
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En mi caracter de Sinodal del Examen Profesional, del (la) pasante: JUAN CARLOS AGUILAR
CASTILLO, quien presenta el Proyecto de Desarrollo Educativo titulado: LA EDUCACION
PLURILINGUE EN MEXICO: PROPUESTA DE ACTIVIDADES,informo que después de revisar
detenidamente el documento recepcional, emito el DICTAMEN siguiente:

APROBADO (X ) NO APROBADO( ) CONDICIONADO ( )
A continuacion indico, con base en los criterios sefalados, los comentarios, observaciones y

sugerencias con el fin de apoyar el proceso de correccién, adecuacién y/o aprobacion del
documento recepcional.

CRITERIO Observacién y/u sugerencia de mejora

A) DESCRIPCION DE SUJETOS Y El documento explicita los sujetos y el contexto
ESCENARIOS DE LA INTERVENCION del diagnéstico

B) MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Es adecuado al tema que se aborda
C) PROCESO DE LA INTERVENCION Se trata de una propuesta

o) aNALISS CONCLUSONESY | T Spareey smeratzocn o degnaateo
RECOMENDACIONES o R LORCH P
sintesis y la prospectiva

E) REFERENCIAS DOCUMENTALES

F) PRESENTACION (COHERENCIA,
REDACCION, ORTOGRAFIA). Buena presentacion

Las referencias son pertinentes

Atentamente
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

PROFR (A): A SOLEDAD PEREZ LOPEZ
SECRETARIO (a) del Jurado

NOTA: Oficio revisado y aprobado por el Consejo de la Licenciatura en Educacion e Innovacion Pedagégica y por la
Comisién de Titulacién de la Licenciatura en Educacion e Innovacion Pedagdgica
c.c.p.- Comision de Titulacién.
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FORMATO DICTAMEN

En mi caracter de Sinodal del Examen Profesional, del (la) pasante: JUAN CARLOS AGUILAR
CASTILLO, quien presenta el Proyecto de Desarrollo Educativo titulado: LA EDUCACION
PLURILINGUE EN MEXICO: PROPUESTA DE ACTIVIDADES, informo que después de revisar
detenidamente el documento recepcional, emito el DICTAMEN siguiente:

APROBADO ( X) NO APROBADO ( ) CONDICIONADO ( )
A continuacion indico, con base en los criterios sefhalados, los comentarios, observaciones y

sugerencias con el fin de apoyar el proceso de correccién, adecuacién y/o aprobacién del
documento recepcional.

CRITERIO Observacion y/u sugerencia de mejora

La descripcion es adecuada, presenta la
informacion suficiente para tener un
acercamiento al contexto en estudio.

Mediante un cuestionario se recabaron
datos relacionados con la competencia
plurilingue: principalmente los
conocimientos del alumnado sobre las
diversas lenguas habladas en Méxicoyen el
mundo; la habilidad que tienen para
identificar elementos linguisticos tanto del

A) DESCRIPCION DE SUIETOS Y espanol como de otras lenguas.

ESCENARIOS DE LA INTERVENCION . .
Contestaron el cuestionario 1,240

estudiantes de bachillerato de Ia
Universidad Auténoma del Estado de
México (UAEMéx). en los municipios de
Almoloya de Alquisiras, Amecameca,
Atlacomulco, Texcoco, Tenancingo y Toluca.

Esta descripcién sienta las bases, mediante
las cuales se consolida tanto la construcciéon
del problema como el diseno de |la
propuesta de intervencioén.

y 2023
Francisco
VILEA
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Este apartado cuenta con los referentes
tedricos apropiados, a partir de los cuales se
sustenta tanto el desarrollo conceptual de
los temas abordados, como el analisis de la
informacién empirica.

Desarrolla principalmente los temas sobre:
competencia plurilingle (saber, saber
hacer y saber ser acerca de la lengua propia
y otras lenguas), bilinglismo y el despertar
a las lenguas, este ultimo como un enfoque
de ensenanza de lengua.

B) MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Ademas, se fortalece la fundamentacion
tedrica metodoldgica de la propuesta de
intervencién pedagodgica.

Plantea apropiadamente cémo se llevaria a
cabo el proceso de la intervencién. De
manera detallada, amplia y completa,
presenta la planeacién de dos secuencias
didacticas, con el fin de dar cuenta de que
es posible crear situaciones de aprendizaje
basadas en contenidos que se vinculan con
los aprendizajes curriculares.

Las secuencias incorporan contenidos de
otras dareas como geografia, biologia,
formacion civica, matematicas. El desarrollo
de estas secuencias proyecta un trabajo
creativo para planear, desarrollar, disefar,
implementar y ajustar los materiales en
medida de las necesidades del alumnado.

C) PROCESO DE LA INTERVENCION

Define y fundamenta con claridad la
propuesta de intervenciéon, encaminada a
proporcionar las bases para que docentes
con interés de trabajar el desarrollo de la
competencia plurilingue en el alumnado,
puedan disefar sus propias secuencias
didacticas.

y 2023
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Tanto el andlisis como las conclusiones
estan basados en los planteamientos de los
referentes tedricos y destacan la
importancia de haber considerado la
D) ANALISIS, CONCLUSIONES Y propuesta innovadora que se disefid.

RECOMENDACIONES
Las recomendaciones se ven reflejadas en
la misma propuesta, con la idea de
transformar la realidad por intervenir.

Cuenta con los materiales de consulta
E) REFERENCIAS DOCUMENTALES suficientes para la elaboracion del proyecto
de desarrollo educativo.

En general concuerda con los criterios para
la elaboracién de un trabajo recepcional,
establecidos por el programa educativo de
F) PRESEI\JTACION (COHERENCIA, la Licenciatura en Educacién e Innovacion
REDACCION, ORTOGRAFIA). Pedagdgica. En el manuscrito se sefalaron
algunas observaciones, encaminadas a
mejorar la presentacion del documento en
este sentido.

Atentamente,

“EDUCAR PARA TRANSFORMAR"
F\\ aua WedNaa 95

PROFRA. NORMA ALCANTARA GOMEZ
VOCAL del Jurado

NOTA: Oficio revisado y aprobado por el Consejo de la Licenciatura en Educacion e Innovacién Pedagdgica y por la
Comision de Titulacién de la Licenciatura en Educacion e Innovacion Pedagdgica
c.c.p.- Comision de Titulacion.

y 2023
Francisco
VILA



Secretaria Académica Area Académica 5 Teoria
Pedagogica y Formacién Docente
Programa Educativo:

’-‘ EDUCACIéN 45$ Licenciatura en Educacién e Innovacién Pedagogica

Fecha de recibido del dictamen: Ciudad de México a 26 de octubre de 2023.
Fecha de entrega del dictamen: Ciudad de Méxicoa 27 de noviembre de 2023

Num. Ex LEIP (014/2023)

FORMATO DICTAMEN
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ACTIVIDADES, informo que después de revisar detenidamente el documento recepcional, emito el DICTAMEN
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APROBADO [ X) NO APROBADO ( ) CONDICIONADO | )

A continuacién indico, con base en los criterios sefalados, los comentarios, observaciones y sugerencias con el fin
de apoyar el proceso de correccién, adecuacion y/o aprobacién del documento recepcional.

CRITERIO Observacion y/u sugerencia de mejora
A) DESCRIPCION DE SUJETOS Y ESCENARIOS DE LA Excelente trabajo
| INTERVENCION
B) MARCO TEORICO CONCEPTUAL Excelente trabajo
C) PROCESO DE LA INTERVENCION Excelente trabajo, aunque se sugiere detallar las rubricas
D) ANALISIS, CONCLUSIONES Y Excelente trabajo
RECOMENDACIONES
E) REFERENCIAS DOCUMENTALES Ajustar las fuentes al formato APA7
F) PRESENTACION (COHERENCIA, REDACCION, Sin observaciones
ORTOGRAFIA). I
Atentamente
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR”

PROFR (A). SHELICK ERIKA GARCIA GALVAN
SUPLENTE (a) del Jurado
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Ihcuac thalhtolli ye miqui | Cuando muere una lengua

Ihcuac tlahtolli ye miqui

mochi in teoyotl,

cicitlaltin, tonatiuh ihuan metztli;

mochi in tlacayotl,

neyolnonotzaliztli ihuan huelicamatiliztli, ayocmo
neci

inon tezcapan.

Ihcuac tlahtolli ye miqui,

mochi tlamantli in cemanahuac,

teoatl, atoyatl,

yolcame, cuauhtin ihuan xihuitl

ayocmo nemililoh, ayocmo tenehualoh, tlachializtica
ihuan caquiliztica

ayocmo nemih.

Inhuac tlahtolli ye miqui,

cemihcac motzacuah

nohuian altepepan

in tlanexillotl, in quixohuayan.

In ye tlamahuizolo

occetica

in mochi mani ihuan yoli in tlalticpac.

Ihcuac tlahtolli ye miqui,

itlazohticatlahtol,

imehualizeltemiliztli ihuan tetlazotlaliztli, ahzo
huehueh cuicatl,

ahnozo tlahtolli, tlatlauhtiliztli,

amaca, in yuh ocatcah,

hueliz occepa quintenquixtiz.

Ihcuac tlahtolli ye miqui,
occequintin ye omiqueh
ihuan miec huel miquizqueh.
Tezcatl maniz puztecqui,
netzatzililiztli icehuallo
cemihcac necahualoh:
totlacayo motolinia.

Miguel Leon-Portilla

Cuando muere una lengua

las cosas divinas, estrellas, sol y luna;
las cosas humanas, pensar y sentir,
no se reflejan ya

en ese espejo.

Cuando muere una lengua
todo lo que hay en el mundo,
mares Yy rios,

animales y plantas,

ni se piensan, ni pronuncian
con atisbos y sonidos

que no existen ya.

Cuando muere una lengua
entonces se cierra

a todos los pueblos del mundo
una ventana, una puerta,

un asomarse de modo distinto

a cuanto es ser y vida en la tierra.

Cuando muere una lengua,

sus palabras de amor,
entonacién de dolor y querencia,
tal vez viejos cantos,

relatos, discursos, plegarias,
nadie, cual fueron,

alcanzara a repetir.

Cuando muere una lengua,

ya muchas han muerto

y muchas pueden morir.

Espejos para siempre quebrados,
sombra de voces

para siempre acalladas:

la humanidad se empobrece.
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Introduccion

El proyecto de investigacion-intervencion que se presenta se centra en el analisis y estudio
del plurilingismo y en una propuesta para su desarrollo en escuelas generales. El
plurilingtiismo se refiere al fendmeno de convivencia y uso de varias lenguas en un mismo
contexto, ya sea a nivel individual, comunitario o social. Como lo refiere el Centro Virtual
Cervantes (2022), es la capacidad y practica de utilizar y comprender més de una lengua de
manera fluida.

El estudio del plurilingliismo en educacion me ha interesado por cinco razones:

1. Inclusién y equidad linglistica: El plurilingiismo reconoce y valora la diversidad
linglistica presente en las aulas. Al considerar y promover el uso de diferentes lenguas, se
fomenta la inclusion de todo el alumnado, independientemente de su primera lengua o
competencia linguistica con lo que se estaria contribuyendo a una educacion mas equitativa
y justa.

2. Desarrollo de habilidades comunicativas: El plurilingtiismo en educacién permite que el
alumnado desarrolle habilidades comunicativas en diferentes lenguas. Lo anterior no solo
amplia su capacidad de comunicarse con personas de diferentes culturas y contextos, sino
que también mejora su capacidad de comprensidn y expresion en diferentes lenguas.

3. Apertura intercultural: El plurilingtiismo fomenta la apertura intercultural al permitir al
alumnado entrar en contacto con diferentes lenguas, culturas y formas de pensamiento. Esto
promueve el entendimiento y el respeto hacia otras culturas, fomentando asi la tolerancia y
la convivencia pacifica en sociedades multiculturales, asi como permitiendo que el alumnado

se descentre de su cultura y de su lengua. Asimismo, aunque quiza menos explorado, se



encuentra que el alumnado al estar inmerso en ambientes plurilingties reduciria estereotipos
y prejuicios hacia hablantes de lenguas minoritarias 0 no hegemonicas.

4. Ventajas cognitivas y académicas: Estudios han demostrado que el aprendizaje de varios
idiomas puede tener beneficios cognitivos, como el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico, flexibilidad mental y resolucion de problemas. Ademas, el plurilingliismo puede
mejorar el rendimiento académico, ya que el alumnado puede acceder a una mayor variedad
de recursos y conocimientos en diferentes lenguas.

5. Competencia global: En una sociedad cada vez mas globalizado, el plurilingiismo se ha
convertido en una habilidad valiosa y demandada en el &mbito laboral y académico.

El proyecto de investigacion-intervencion se compone de tres capitulos. En el primero
intitulado “Antecedentes” se revisa el marco normativo de las leyes mexicanas sobre el
plurilingliismo, asi como la ensefianza de lenguas en el contexto escolar. En €l se plantea
también “La problematica social” en la que se presentan datos que interrogan los marcos
normativos que encuadran la politica educativa mexicana y su relacion con el plurilingtiismo
al identificar la problematica de la ensefianza de lenguas en el contexto mexicano, asi como
el estatus e incorporacion de las lenguas originarias mexicanas en aulas mayoritariamente
monolingies de esparfiol. Se cierra con la revision de investigaciones recientes, asi como
literatura referente a la didactica del plurilingliismo, especificamente del éveil aux langues o
despertar a las lenguas.

El segundo capitulo, titulado Fundamentacion teérica y marco metodoldgico. Esta dividido
en dos grandes secciones. La primera tiene por objetivo proporcionar las bases conceptuales
necesarias para la elaboracion, tanto del diagnostico, como de la propuesta elaborada. Se
examina la evolucion del concepto de plurilingliismo, destacando los cambios que, en la

perspectiva del dominio de lenguas, se han imprimido en los Gltimos diez afios. Se exploraran
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los fundamentos tedricos y las investigaciones relevantes que han llevado a la concepcion
actual del plurilingtiismo como un fendmeno mas complejo y enriquecedor que el simple
dominio de dos lenguas. Para, finalmente, examinar una estrategia pedagogica como es “el
despertar a las lenguas” que busca fomentar la conciencia linguistica y cultural de los
estudiantes.

La segunda seccion del mismo capitulo expone la metodologia que guio la realizacion del
trabajo. Esta se sitla en el campo de la didactica de las lenguas y revisa las modalidades de
investigacion relevantes en este campo, con el objetivo de establecer un marco sélido para el
analisis y la aplicacion de las teorias y enfoques discutidos anteriormente, fundamentalmente
las metodologias de intervencion como son la investigacion accion, la investigacion basada
en el disefio y la ingenieria didactica. Estas modalidades ofrecen enfoques practicos y
aplicados para abordar los desafios y oportunidades del plurilingtiismo en el ambito
educativo. Ademas, permiten una estrecha vinculacion entre la teoria y la practica,
promoviendo la mejora continua de la ensefianza de las lenguas en entornos plurilingtes.

El tercer capitulo de esta tesis presenta el diagnostico realizado, en él se proporciona una
vision detallada de los sujetos de investigacion y su contexto, se describe el problema que se
abordard, utilizando categorias analiticas clave: saberes, saber hacer y saber ser. Ademas, se
enfoca en la construccion del problema de investigacion relacionado con el despertar a las
lenguas, el desarrollo de la conciencia linglistica y la competencia plurilinglie. Se busca
comprender en qué medida los sujetos estan conscientes de la diversidad linglistica, como
perciben y valoran las diferentes lenguas presentes en su entorno y qué barreras o desafios
enfrentan en su desarrollo plurilingle con la finalidad de sentar las bases para el andlisis y la

propuesta de secuencias didacticas.



Por altimo, en el cuarto capitulo se muestran dos secuencias didacticas que se elaboraron al
considerar los dominios de actividades propuestos por Hawkins (1985), asi como con una
extension de actividades del plurilingtismo propuestos por EOLE (2024). A partir de dichos
planteamientos tedricos se desarrollan entonces dos secuencias didacticas que se componen
del material didactico para el alumnado, a saber: 1) ejercicios y 2) rubrica de autoevaluacion,
asi como la guia de la secuencia didactica para el profesorado. Como se expondra en el
capitulo, se presentan dos secuencias didacticas con el fin de dar cuenta de que es posible
crear situaciones de aprendizajes basadas en contenidos que se vinculan con los aprendizajes
curriculares. E igualmente, las secuencias dan paso para incorporar y mezclar contenidos de
otras areas como geografia, biologia, formacion civica, matematicas. El desarrollo de las
secuencias se enmarca por un claro trabajo creativo por parte de quien planea, esboza,

desarrolla, disefia, aplica y ajusta los materiales en medida de las necesidades del alumnado.
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Capitulo 1. Antecedentes

En el presente capitulo se exponen los antecedentes sobre el objeto del proyecto de
investigacion-intervencion. En primer lugar, se presenta el marco normativo retomando
documentos como la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la Ley General
de Derechos Linguisticos y la Ley General de Educacion con la finalidad de revisar como se
enfoca el plurilinguismo desde las disposiciones de ley. En segundo lugar, se muestra la
problemaética de la ensefianza de lenguas en Mexico y la forma en que, a pesar de las
disposiciones normativas, el plurilingliismo no es reconocido generando estigmatizacion

hacia los hablantes de lenguas originarias y con ello, amenazando la riqueza linglistica del



pais. Finalmente, en la tercera seccion de este capitulo, se recuperan los trabajos realizados
con la finalidad de sensibilizar al alumnado hacia el plurilingtiismo a través del enfoque del
éveil aux langues o Despertar a las lenguas con la finalidad de mostrar como se han
desarrollado una serie de trabajos en Europa sobre sensibilizacion a las lenguas, mientras que
en nuestro pais son apenas incipientes por lo que este trabajo pretende aportar a su

crecimiento.

1.1. Marco normativo

En la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM) en el articulo 3°
fraccion Il inciso b se estipula que toda persona tiene derecho a recibir educacion y que dicha

educacion:

Tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a todos los derechos, las
libertades, la cultura de paz y la conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia; promovera la honestidad, los valores y la mejora

continua del proceso de ensefianza aprendizaje (DOF, 2021, p. 5).

Para esto, el Estado determinard los contenidos y Planes de estudio “que contemplen las
realidades y contextos, regionales y locales.” (DOF, 2021, p. 5). Entre los contenidos
explicitados en la misma CPEUM, la ensefianza de lenguas tiene un lugar importante ya que
se especifica la lecto-escritura, la literacidad, las lenguas indigenas y las lenguas extranjeras.
Con lo cual se advierte la voluntad del fomento del plurilingtiismo.

Igualmente, en la CPEUM, en el articulo 2° se reconoce a la nacion como un territorio

pluricultural; se sefiala y se reconoce que los pueblos indigenas “son aquellos que descienden
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de las poblaciones que habitaban en el territorio actual del pais al iniciarse la colonizacion y
que conservan sus propias instituciones sociales, econdémicas, culturales y politicas, o parte
de ellas” (DOF, 2021, p. 2). Desde esta dptica, el Estado mexicano reconoce a las personas
indigenas como sujetos de derecho, entre los cuales el de asegurar el respeto de sus
instituciones, asi como de la lengua y la cultura propias, ademas, en la fraccion 1l inciso B,
se estipula que “En los pueblos y comunidades indigenas se impartird educacion plurilingie
e intercultural basada en el respeto, promocidn y preservacion del patrimonio historico y
cultural” (DOF, 2021, p. 7) y en el inciso B, fraccion VIII, se especifica que incluso en la
migracion, tanto nacional, como internacional se garantizaran programas especiales para la
difusion de sus culturas. En concordancia con lo anterior, en el articulo 3° de la CPEUM, de
manera adicional, se acota que la interculturalidad debera “promover la convivencia
armonica entre personas y comunidades para el respeto y reconocimiento de sus diferencias
y derechos, en un marco de inclusion social” (DOF, 2021, p. 3)

De acuerdo con los planteamientos juridicos de la Ley General de Derechos Linguisticos
(CDHCU, 2022) de los Pueblos Indigenas, las lenguas indigenas son parte del patrimonio
cultural y linglistico nacional; representan una de las mayores expresiones de la composicién
pluricultural de la Nacion Mexicana. En ese sentido, a través de las autoridades educativas
federales, se tiene el comprometido institucional de asegurar que la poblacion indigena tenga
acceso a la educacion obligatoria, bilingle e intercultural. Asimismo, el articulo 11 de la
LGDL asegura el respeto a la dignidad e identidad de las personas, asi como a la practica y
uso de su lengua indigena. De manera particular le LGDL hace mencién del fomento de la
interculturalidad, el multilingliismo y el respeto a la diversidad y los derechos linglisticos en

el nivel medio superior y superior, para dar continuidad a la Educacion Intercultural Bilingte
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instituida ya en la educacién bésica a traves de la Direccion General de la Educacion
Indigena.

De manera paralela, el articulo 13 en su fraccion 1V sefiala la inclusion en los programas de
estudio de la educacién basica y normal, el origen y evolucion de las lenguas indigenas
nacionales, asi como de sus aportaciones a la cultura nacional (DOF, 2003). Si bien se plantea
la ensefianza de las lenguas indigenas como lenguas de alfabetizacion de los grupos étnicos,
también destaca la relevancia de incorporar las lenguas indigenas de manera transversal
destacando el legado que han aportado en diversas areas de la cultura mexicana. No obstante,
socialmente persiste la idea de que las lenguas indigenas han desaparecido pues Unicamente
eran habladas por los pueblos precolombinos, por lo que los Unicos rasgos de herencia
cultural mas visibles hacia la cultura nacional sean los gastrondmicos, artesanales o
arqueoldgicos.

En conformidad con estas disposiciones, la Ley General de Educacion, en el articulo 15,
fraccion VII, precisa que la educacion que imparta el Estado tendrd como fin “Promover la
comprension, el aprecio, el conocimiento y ensefianza de la pluralidad étnica, cultural y
lingtistica de la nacidn, el dialogo e intercambio intercultural sobre la base de equidad y
respeto mutuo; asi como la valoracion de las tradiciones y particularidades culturales de las
diversas regiones del pais” (DOF, 2019, p. 8). De manera explicita, el articulo 13, de esta
misma Ley, hace un claro sefialamiento sobre el fomento de una educaciéon basada en
aspectos como la identidad, el sentido de pertenencia y el respeto desde la interculturalidad
gue promueva la convivencia armonica entre personas y comunidades. En el mismo sentido,
en el articulo se estipula que la educacion tiene como finalidad promover la comprension, el
aprecio el conocimiento y ensefianza de la pluralidad étnica, cultural y linguistica de la nacién

y especifica, en el Capitulo I, articulo 36, que “La educacion, en sus distintos tipos, niveles,
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modalidades y opciones educativas respondera a la diversidad linguistica, regional y
sociocultural del pais, asi como de la poblacion rural dispersa y grupos migratorios, ademas
de las caracteristicas y necesidades de los distintos sectores de la poblacion.” (DOF, 2019, p.
16), reconociendo, en la misma Ley, los derechos ya no sélo de los pueblos indigenas en
movimiento sino también de los repatriados de los Estados Unidos (Capitulo 111, inciso XI)
y de otros grupos migratorios que ingresen al pais (inciso X) (DOF, 2021). En suma, se busca
el didlogo e intercambio cultural que permita el respeto y reconocimiento de las diferencias.
Por su parte, el Plan y Programas de Estudio para la Educacién Bésica, en consonancia con
las disposiciones normativas revisadas, comprende el campo formativo de lenguaje y
comunicacion en el que se especifica que este contendra las materias de 1) espafiol: lengua
materna y segunda lengua; 2) lengua indigena: lengua materna y segunda lengua e 3) inglés,
lengua extranjera (SEP, 2022). Con esto, la educacion nacional reconoce el plurilingtiismo
existente en el pais y el papel que la educacion debe jugar en él.

Como conclusion de esta seccion se destaca que la normativa educativa en nuestro pais
reconoce a los pueblos indigenas y las lenguas habladas por estos y sugiere el fomento del
plurilingllismo no sélo son estas lenguas sino también con la ensefianza de una lengua
extranjera. Podemos decir que en el plano del discurso politico se observa un reconocimiento
de la diversidad cultural y linguistica, asi como una clara necesidad de reconocer, revalorizar
y proteger la identidad de las diferentes comunidades que componen el pais, afiadiendo
también una lengua extranjera. Sin embargo, frente a ese posicionamiento, contrastan los

datos educativos que revisamos en el siguiente apartado.
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1.2. La problematica social

La ensefianza y aprendizaje de lenguas es uno de los pilares para promover el plurilingtiismo
en un pais y, como vimos es destacado en la normativa educativa. Sin embargo, en México,
los resultados en lenguas presentan una serie de problematicas que pueden explicarse, en
parte, por la heterogeneidad de los perfiles linguisticos que necesitan ser atendidos para
lograr los propositos de la politica educativa y, en parte, por las estrategias de ensefianza con
las que se ha tratado de fomentar.

En primer lugar, podemos hablar de los resultados en el campo de lenguaje y comunicacion
que arrojan los diferentes examenes que evallUan los resultados. Segun el extinto Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa (INEE, 2019), 49.5% del alumnado de 6° de primarias
generales logran un nivel insuficiente en “Lenguaje y Comunicacion” y 62.8% en
“Matematicas”, la proporcion es mucho mas alta para el alumnado indigenas con 80.0% y
83.3%, respectivamente, lo que es entendible si pensamos que estos ultimos son evaluados
en espafiol, lo cual representa su segunda lengua. Estos resultados, ademas, se presentan en
un contexto en donde hablar una lengua indigena es visto como una practica que debe ser
eliminada. Como lo reporta el INEE (2019), 5.1% (356 150) de los estudiantes de primaria
gue cursaban cuarto, quinto y sexto grados, en 2014, menciond que en su escuela se le ha
regafiado o castigado por hablar alguna lengua indigena. En general, es visible que la
poblacién indigena sufre desigualdades en el campo educativo y laboral. Asimismo, de
acuerdo con Solis, Gliémez y Lorenzo (2019), este grupo de poblacién es sujeto de
discriminacion y racismo por tres criterios étnico-raciales: pertenencias lingisticas,

adscripcion o autorreconocimiento e identificacion fisica a partir del tono de piel. Este
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fendmeno da cuenta de la persistente discriminacion hacia personas hablantes de lenguas
indigenas quienes erroneamente son percibidos como hablantes de “dialectos.

De esta forma, hablar una lengua indigena se convierte en un rasgo estigmatizado que no
permite recuperar la riqueza de conocimientos que expresan y que dan lugar a un proceso
rapido de riesgo de desaparicion de las diferentes lenguas, como lo muestran los datos del

Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI, 2008).

Tabla 1. Grados de riesgo y criterios segun el INALI (2008
Numero de
Condiciones variantes
lingiisticas

Riesgo de

Grado
desaparecer

Localidad con menos del 30% de Hablantes de Lengua Indigena
(HLD) 64
Con menos de 100 hablantes en localidades atin con el 30% de HLI
Localidad con mas del 30% de HLI
2 Alto riesgo  Con menos de 1000 HLI 43
La proporcion de nifios HLI sea menor al 25%

Mediano Localidad con mas del 30% de HLI

3 Con 1000 hablantes de HLI 72

Muy alto
riesgo

r1€sgo La proporcidn de nifios HLI sea mayor del 25%
No Varias Localidades con més del 30% de HLI
. . Con maés de 1000 HLI 185
inmediato

La proporcidn de nifios HLI sea mayor del 25 %
Fuente: Elaboracion propia de acuerdo con datos del INALI (2008, p.19).

De acuerdo a esta tabla, dentro de las 68 lenguas originarias habladas en nuestro pais, existen
64 variantes dialectales en muy alto riesgo de desaparicion, 43 en alto riesgo, 72 en mediano
riesgo y 185 en riesgo no inmediato, que al sumar todas dan el total de las 364 variantes
dialectales existentes en México.

Otro sector vulnerable es el alumnado repatriado. Vargas (2018) identifica barreras
educativas de tipo estructural, cultural y social a las cuales se enfrenta el alumnado retornado
de EE. UU a México. En particular, las barreras educativas de corte cultural que son aquellas

en las que sobresale la dificultad de dominio del espafiol en el alumnado transnacional. En el
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mismo sentido, se observa el escaso bilinguismo del personal educativo que favorezcan un

acompariamiento y apoyo educativo del alumnado.

En lo que respecta a la barrera cultural, una vez que el alumnado proveniente de EE. UU.
logra superar los obstaculos administrativos para ingresar a la escuela, se enfrenta con otros
desafios como aprender espafiol académico, convivir con sus compafieros en un ambiente
escolar y en una lengua distinta; aprender valores educativos; nivelarse en materias
desconocidas como historia de México, entre otros (Vargas, 2018). Especificamente, se
observa un problema linguistico compuesto por dos elementos: 1) el alumnado al ser hablante
de espafiol como lengua de herencia posee habilidades desiguales y 2) el profesorado
mexicano escasamente ha seguido una formacion o capacitacion en pedagogia intercultural
y, en muchos casos, no dominan el inglés. El alumnado retornado de EE. UU. se caracteriza
propiamente por haber aprendido la lengua y la cultura en el hogar y por tener un dominio
mayoritario de la produccion y comprension oral —speaking y listening, respectivamente—,
pues como sostiene Beaudrie et al., (2015), las habilidades de comprension lectora (reading)
y de produccion escrita (writing) frecuentemente no se desarrollan con respecto a las
habilidades orales. Derivado de lo anterior, el alumnado tendria problema de incorporacion
escolar pues de manera individual poseen un desequilibrado dominio de sus habilidades
lingtisticas. Como se ha sefialado previamente, este panorama se encuentra enmarcado
a nivel nacional por un claustro docente que tiene escasa habilitacion de ensefianza en

contextos interculturales, asi como bajo o escaso dominio de inglés.

Resalta el hecho de que, igualmente, se tiene muy poca informacion documental sobre la

incorporacion al sistema educativo nacional de estudiantes mayoritariamente haitianos que,

16



en su paso por México para llegar a EE. UU., no logran cruzar la frontera por lo que mientras
que se resuelve su situacion migratoria reciben escolarizacion en instituciones en donde no

se cuenta con perfiles docentes que les acomparien y guien.

Por su parte, el estado del aprendizaje de inglés en educacion basica no es alentador. En una
investigacion realizada por Székely et al., (2015), se identificé que, de un total de 4 727
estudiantes de primer afio de la escuela preparatoria, que habian pasado por lo menos 360
horas en clase de inglés en la secundaria, 4 de cada 5 demostraron un desconocimiento total
del inglés; 1 de cada 10 alcanz6 nivel que se esperaria para el alumnado de 4° de Primaria
correspondiente al nivel A1l del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER). Mientras
que 1 de cada 20 tenia el nivel A2 del MCER correspondiente a 1° de Secundaria. Es posible
rastrear la incorporacion de la lengua inglesa en el curriculo nacional en diferentes
momentos, por ejemplo, en 2011 se creo el Plan de Estudios 2011, en donde se establecia, en
el Acuerdo 592, el aprendizaje del inglés como una segunda lengua (Calderén, 2015) . Lo
anterior representd un punto de partida fundamental pues ademas se incluia el inglés como
el perfil del egresado e igualmente, se reconocia la interculturalidad como patrimonio

personal del alumnado (Calderén, 2015).

Si bien la SEP ha consolidado esfuerzos por sistematizar la ensefianza del inglés en la
educacién basica mediante la creacion del Plan Nacional de Inglés para la Educacion Basica
(PNIEB) v, posteriormente, del Programa Nacional de Inglés (PRONI), el profesorado posee
una identidad ambigua caracterizada por, al menos tres elementos: 1) formacion, 2) didactica,
3) monolingtismo. El primero de ellos alude a la formacion recibida. Como lo sefiala
Mexicanos Primero (2015), el profesorado que imparte clases de inglés en educacion basica

egresa de escuelas normales, ostentando el titulo de “licenciado en educacioén secundaria con
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especialidad en ensefianza” o bien, egresa de universidades con titulos en “letras inglesas”,
“lenguas” o “lingiiistica”. Frente a este grupo, se encuentra el profesorado que es licenciado
en otras areas de la ciencia, pero cuenta con un dominio personal de la lengua. Asimismo, se
otorgan nombramientos a profesores frente a grupo porque “hablan inglés”. El planteamiento
anterior es concordante con la investigacion realizada por Ramirez-Romero (2013) quien
identifica: 1) profesores de inglés con formacion inicial correspondiente a un area del
conocimiento distinta a la ensefianza de la lengua inglesa; 2) profesores que tienen
conocimiento del inglés como producto de haber residido en EE.UU. Entre sus hallazgos el
mismo autor identifica que el profesorado posee alguna certificacion que avala su
conocimiento de la lengua, pero reconoce una carencia pedagogica, asi como didactica. Este
aspecto se vera acentuado ante el hecho de que el profesorado tiene al “libro de inglés” como
el principal insumo para planear las actividades, los proyectos, los examentes e incluso
establecer la dinamica de la clase (Mexicanos Primero, 2015). Este marco de accion es
comprensible si se parte de que dicho profesorado no recibi6 una preparacion profesional que
les habilitara para seleccionar una metodologia de ensefianza de lenguas, establecer objetivos,
planear secuencidas didacticas, ofrecer tratamiento especificos a los errores del alumnado,

entre otros.

Como se acaba de mostrar, la didactica de la lengua es el segundo factor que incide en el
nivel de pertinencia de contenidos linguisticos en el aula. En 1968, Chomsky propuso el
concepto de competencia linguistica para referir al conjunto de reglas que constituyen el
sistema linguistico de los hablantes de una lengua (Izquierdo et al., 2014). Se auguraria que
un gran segmento del profesorado considera que hablar una lengua es sinénimo de poseer un

gran repertorio de estructuras linguisticas. Frente a ese posicionamiento, se encuentra que

18



desde 1972 Hymes present6d su concepto de competencia comunicativa con el cual hacia
énfasis en la produccion y empleo de la lengua, mas alla del conocimiento linguistico. Afios
mas tarde, en 1980, vendrian Canale y Swain a aportar al concepto de competencia
comunicativa al indicar que son aquellos sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad
requeridos para la comunicacion (Canale, 2023). Aplicar estos conocimientos tedricos en la
planeacion didactica de una clase de lengua es uno de los retos enfrentan a los que se enfrenta
el profesorado para atender a sus grupos. Todavia mas complejo resulta cuando el
profesorado tiene un aula multilingle, en ese sentido ¢cudl seria el desarrollo esperado de
una clase que logre integrar, por una parte, la lengua mayoritaria del grupo, asi como la
diversidad de lenguas originarias, asi como otras variedades lingtisticas?

En el pais, cada una de las entidades federativas implementa actividades de revitalizacion
lingtistica de lenguas indigenas, ademas de que existen algunos programas para la atencién
educativa de la poblacion migrante como el Programa de Educacion Primaria para Nifios y
Nifias Migrantes (PRONIM) que atiende a la poblacion jornalera migrante o el Programa de
Basica sin Fronteras para la atencion de los repatriados. Igualmente, el inglés ha sido
impulsado con el Programa Nacional de Inglés (PRONI). Sin embargo, cuando lo hacen, los
programas se enfocan en una sola lengua, sobre todo en lenguas extranjeras. Asimismo,
destaca el hecho de que a pesar de que la composicion actual de las aulas de educacion basica
es un mosaico plurilingue, el profesorado continta concibiendo el aula como un espacio
monoligiie, dejando al margen al alumnado hablante de lenguas originarias, hablantes con
variaciones linguisticas regionales, asi como hablantes del espafiol como lengua de herencia

repatriados.
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De lo anterior, se observa la necesidad de atender el plurilingtiismo en México, de tomar en
cuenta las lenguas originarias, extranjeras y las de la migracion y, por ende, la importancia
de generar politicas educativas mas robustas en las que el alumnado logre desarrollar
competencias plurilinglies o, en su caso, estar sensibilizados hacia la diversidad de las

lenguas.

Actualmente, desde la didactica de las lenguas se llevan a cabo acciones educativas que
permiten sensibilizar al alumnado e igualmente al profesorado sobre aquellos elementos
linglisticos y culturales que pueden ofrecer las diversas lenguas para desarrollar aptitudes
metalinglisticas que faciliten ese aprendizaje. En la seccidn siguiente se presentan algunos

de estos proyectos.

1.3. Estado del arte de la investigacion-intervencion en el enfoque del

despertar a las lenguas

Existen varios trabajos que abordan didacticas de sensibilizacién al plurilingliismo en otros
paises, con el objetivo de enfrentar contextos de multilingtiismo. Una de ellas es el éveil aux
langues, que cuenta con los trabajos seminales de Dabene (1992) y Perregaux (1995). De
manera similar, para el caso europeo destacan los proyectos de investigacion EOLE (Eveil
au langage et ouverture aux langues a ’école) y EVLANG (Eveil aux langues a I’école
primaire). El primero tiene como finalidad desarrollar en el alumnado actitudes de apertura
frente a la diversidad linguistica y cultural, tanto al interior como al exterior de la clase. El
proyecto fue desarrollado en escuelas francofonas suizas derivado de diversas experiencias
llevadas a cabo en los cantones de Ginebra y Neuchatel, en las que el multilingtiismo es

oficialmente reconocido, de ahi la relevancia de tomar en consideracion el contexto
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plurilinglie existente en la escuela en dichos cantones. Para estos proyectos, las actividades
de sensibilizacion favorecen la construccion de capacidades de observacion y analisis Utiles

para facilitar aprendizajes linguisticos (IRDP, 2023).

En cuanto a EVLANG, este proyecto fue creado en el marco del proyecto SOCRATES de la
Comunidad Europea. El proyecto se distingue por retomar aspectos del lenguaje y de la
lengua formulando actividades de aprendizaje sobre una pluralidad de lenguas o variantes
dialectales ensefiadas en la institucion (lenguas del alumnado, lenguas presentes en el
territorio, o bien, otras lenguas del mundo) (Dabene,1992). Noguerol y Vila (2001) destacan
que es un proyecto que surge del interés en Europa por educar en las lenguas en contextos de

alta migracién en los que las aulas se convierten en multiculturales y en el cual:

Se trata de alguna manera de superar los planteamientos de “ensefiar la
multiculturalidad™ y el folklorismo que con frecuencia acomparia este tema, para
pasar a ""ensefiar en y para la diversidad lingiiistica y cultural”. Dado que en nuestra
sociedad se produce la introduccion de las visiones de otros pueblos, se tiene que
ofrecer a nuestro alumnado aquellas competencias que le haran ser criticamente

constructivo ante esa diversidad (Noguerol y Vila, 2001, p.4).

Noguerol y Vila (2001) dan cuenta de las diferentes denominaciones que ha recibido el
language awareness como conciencia linguistica, despertar a las lenguas, sensibilizacion a
las lenguas o bien, abrirse a las lenguas y las culturas. Destaca la tltima definicion planteada
por los autores debido a que al incorporar las lenguas y las culturas se abre la ventana
conceptual de las lenguas pues, como se ha discutido con anterioridad, el language awareness
o0 el éveil aux langues también refiere a la comprension linglistica a través de elementos

socioculturales. Derivado de lo anterior, Noguerol y Vila (2001) hacen una propuesta de 12
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dominios como referentes para la elaboracion de los materiales consiguientes elementos de
la competencia plurilingte (p.8 ), a saber:
i.  Las relaciones entre lenguas y culturas.
ii.  Las relaciones entre las lenguas: historia y evolucion de las lenguas, los préstamos
lingtisticos.

iii.  No se escribe como se habla ni se habla como se escribe.

iv.  Los sistemas verbales y no verbales.

v.  Los sistemas de escritura y las grafias.

vi.  Las regularidades en la lengua: morfosintaxis, Iéxico, texto, entre otras.
vii.  Lavariacién linglistica.
viii.  Los sistemas fonoldgicos.

iX.  Las lenguas en el espacio: el nifio y las lenguas, su entorno, Europa y el mundo.

X.  El bilinguismo y la diglosia.

xi.  El estatuto de las lenguas.
xii.  Laapropiacion de las lenguas: adquisicion y aprendizaje.
Xiii.
El enfoque didactico adoptado por Noguerol y Vila (2001) es de corte socioconstructivista,
con 4 bases: 1) situacién inicial o de entronque, 2) situacion problematica y de
experimentacion, 3) procedimientos linguisticos y 4) fase de sintesis y evaluacion global de
la unidad. Sin embargo, existen propuestas que se han desarrollado en paises hispan6fonos
sobre el tema.
Por altimo, analizamos otro proyecto, también realizado en Espafia del que da cuenta Zuheros
(2008). Se trata de la unidad didactica “La semana de las lenguas”. Durante el desarrollo de
las sesiones, el alumnado lleva a cabo tareas de analisis y descubrimiento sobre las lenguas
que les permitira realizar hipotesis sobre la organizacién y funcionamiento del sistema
lingtistico. Entre las primeras actividades que contempla Zuheros (2008) se encuentran
cuestionarios basados en lecturas que tienen como eje principal la diversidad lingistica en
el mundo, pasando por actividades de clasificacién, interaccion o desarrollo, por ejemplo,
mapas mentales.

Si bien es cierto que para llevar a cabo la comparaciéon de las lenguas es practico tener

elementos graficos, la unidad de aprendizaje “La semana de las lenguas™ de Zuheros (2008)
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contempla actividades de interaccién y comprension oral, asi como produccién escrita. Como
destaca la autora, se consideraron actividades que tuvieran como prioridad hacer reflexionar
al alumnado sobre la propia lengua, factor fundamental para comprender el funcionamiento
de otras lenguas, ya sea a través de las semejanzas o del contraste.

La Unica intervencion desarrollada en México con este enfoque fue llevada a cabo por Didier
(2018) quien coordind un trabajo de intervencion educativa en una escuela primaria de la
ciudad de Guadalajara, México en el estado de Jalisco. La intervencion realizada fue en el
marco de preparacién para que estudiantes de la Licenciatura en Ensefianza del Francés de la
Universidad de Guadalajara comenzaran con la ensefianza del francés lengua extranjera con
el alumnado de la escuela primaria. Sin embargo, previo a la ensefianza propiamente dicha
del francés se ofrecio al alumnado de educacion basica sesiones de sensibilizacion a las
lenguas las cuales consistian en comparar las lenguas, interrogarse sobre lo que sabian con
respecto a la diversidad de lenguas, sobre sus componentes, asi como con respecto a la cultura
de los paises o las regiones en donde se hablaban las lenguas estudiadas. El taller se realizo
alo largo de dos meses en el que se disefiaron actividades. De entre los hallazgos se identifico
que el alumnado, después de las actividades, tenia una mayor motivacion por aprender el
francés e igualmente, tenia mas seguridad al reconocer los elementos linguisticos del espafiol.
En otro articulo de la misma autora (Didier, 2019) sobre el mismo proyecto, al hacer la
evaluacion sobre el disefio de materiales, se identificO como una de las mayores
problematicas la dificultad para encontrar documentos sobre diferentes lenguas para las
actividades.

Para cerrar esta revision podemos decir que en los proyectos presentados se observan

elementos de coincidencia, entre ellos:
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i.  Se busca que el alumnado realice comparaciones de semejanza o diferencia entre las
lenguas para observar razgos morfoldgicos, sintacticos, fonéticos, graficos o
comunicativos.

ii.  Se pretende que el alumnado adquiera un conocimiento mas amplio de la realidad
linguistica al incorporar elementos geograficos, historicos o socioculturales.

iii.  Se tiene el interés de que el alumnado comprenda la relacién entre: sistemas verbales
y no verbales; sistema de escritura y grafias; variaciones linguisticas, entre otras.

Frente a dichas semejanzas, con respecto a este trabajo que tiene como eje el enfoque del
despertar a las lenguas, se observan puntos de diferencias:

i.  Se centra en la comparacion entre el espafiol y lenguas como el arabe, el francés, el
hebreo, el inglés, el italiano o el ruso e igualmente se incorporan lenguas originarias
mexicanas.

ii.  Se hace un especial énfasis en integrar aspectos socioculturales de los hablantes de
lenguas originarias mexicanas como: cosmovisiones, alimentacion, tradiciones,
leyendas.

En el mismo sentido, de las actividades expuestas en la seccion, se rescata el hecho de que
en el marco del enfoque del despertar a las lenguas se puedan presentar actividades como
realizacion de mapas mentales, asi como lecturas.

Sin embargo, como ya lo precisamos, de la revision de la literatura de investigaciones o
intervenciones llevadas a cabo en México sobre sensibilizacion hacia la diversidad
lingUistica, muestra que estos son incipientes. Destaca el trabajo realizado por Didier (2018)
con alumnado de primaria llevada a cabo por estudiantes de la Licenciatura en Didactica del
Francés de la Universidad de Guadalajara. En su investigacidn-intervencién, la autora
destaca la utilizacion del éveil aux languese como una via de acercar al alumnado a la
diversidad linguistica previo al inicio del curso de francés lengua extranjera. Didier (2018)
considera que las actividades del éveil aux langues fueron positivas en el sentido que

permitieron desarrollar en el alumnado representaciones, actitudes y aptitudes, motivandoles

a aprender una lengua extrajera y a interesarse a otras culturas. No obstante, la percepcion
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por parte de docentes y directivos fue diversa. La investigadora sefiala que incluso ciertos
docentes o directivos se mostraron reticentes a la aplicacion de las actividades del éveil aux
langues por considerar que retardaria el inicio del “verdadero” aprendizaje de la lengua
extranjera. Sin embargo, la experiencia europea y canadiense sefiala que es un camino largo
para gque se entienda esta estrategia como una forma de apoyar a las aulas multilingties cuando
el profesorado no domina las lenguas de todo el alumnado, ya que permite desarrollar la
conciencia linguistica, requisito, tanto para un posterior aprendizaje de las lenguas, como
para combatir situaciones de discriminacién en el aula.

En los siguientes apartados se desarrollan los marcos tedricos y conceptuales bajo los cuales
se ha ido constituyendo el campo del plurilingtiismo y los nuevos enfoques para estudiarlo.
A manera de cierre de este capitulo, podemos decir que la ensefianza de segundas lenguas,
lenguas adicionales o extranjeras se encuentra considerada en la normatividad educativa. Sin
embargo, el alumnado de educacion basica escasamente alcanza los niveles esperados de
aprendizaje de segundas lenguas o lenguas extranjeras (inglés). Asimismo, el alumnado
hablante de lenguas originarias frecuentemente recibe una escolarizacién en castellano una
vez que alcanza niveles mas amplios de autonomia linguistica. Estas acciones se enmarcan
en contextos en donde el profesorado no cuenta con el desarrollo de habilidades didacticas
interculturales que le permitan ensefiar una lengua extranjera o alfabetizar al alumnado
hablante de lenguas originarias en su propia lengua.

Esta problematica se ve acentuada por los procesos migratorios que experimentan jovenes
gue son retornados a México desde EE. UU. quienes al regresar al pais e ingresar a
instituciones educativas encuentran problemas de integracién educativa pues el ethos

institucional (desde docentes hasta la organizacion curricular) no considera sus
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caracteristicas de aprendizaje, los cuales también se suman junto con los estudiantes
hablantes de lenguas originarias a un abandono educativo nacional.

Sin embargo, podemos preguntarnos con qué competencias cuentan los y las docentes
para reconocer el plurilingiismo y para desarrollar actividades en diversas lenguas dirigidas
al alumnado en general, es decir, para atender publico con perfiles linglisticos tan
diferenciados como los revisados en este apartado y que van, desde aquellos que solo
manejan el espafiol en una variante, hasta aquellos que presentan un trilingliismo producto

de sus recorridos migratorios.

Igualmente, como vimos en este capitulo, no se tiene evidencia de la implementacién de
préacticas de sensibilizacion de lenguas indigenas o de lenguas de migracion en contextos

escolares definidos como mononolingties, salvo la ya documentada por Didier (2018).

Es asi que, para esta investigacion-intervencion, el objetivo principal es el de utilizar el éveil
aux langues para contrastar las lenguas originarias con lenguas extranjeras bajo los mismas
finalidades y principios planteados por los trabajos realizado por Didier (2018) y por el IRDP.
De manera adicional, se busca desarticular en el alumnado actitudes de discriminacién y
racismo hacia los hablantes de lenguas indigenas o de lenguas de migracion, ademas de
sensibilizar al alumnado para acercarse al aprendizaje de lenguas adicionales. De esa manera,
en el presente trabajo se busca acercar al alumnado a lenguas extranjeras e indigenas
mexicanas con el fin de que esa aproximacion a la pluralidad de lenguas construya un puente
entre los saberes y las experiencias generados por la sensibilizacion al plurilingtismo vy el
mundo que les rodea. Resulta imprescindible destacar que la competencia plurilingle varia
de acuerdo con las experiencias que haya vivido el individuo. Sobre este planteamiento, se

busca sensibilizar al alumnado al integrar aspectos linglisticos y culturales de lenguas
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indigenas y extranjeras. En el mismo sentido, el Instituto Cervantes destaca que desarrollar
de manera simultanea el plurilingliismo y la interculturalidad se convierte en un “proceso
natural pues las competencias lingtistica y cultural respecto a cada lengua interactan, se
enriquecen mediante el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a desarrollar destrezas,

capacidades y actitudes interculturales” (Centro Virtual Cervantes, 2022).

Capitulo 2. Fundamentacion teérica y marco metodologico

El presente capitulo se integra por tres secciones. La primera se intitula “Fundamentacion
conceptual” en la cual se hace una revision tedrica de conceptos que integran al bilingtiismo
y al plurilingliismo, asi como los diferentes debates y posturas que han caracterizado y
definido a ambas propuestas conceptuales. Asimismo, se revisa profusamente el
plurilingtiismo, concepto fundamental que articulo este trabajo de investigacion. Igualmente,
como concepto nodal se encuentra el despertar a las lenguas, enfoque que se basa en los
planteamientos de la conciencia linglistica y bajo el cual se desarrollara este proyecto.

La segunda seccion “Marco metodologico” se presentan algunos trabajos de investigacion
sobre la didactica de las lenguas. En dicha seccidn se presenta la plataforma de proyectos que
han centrado su estudio en la didactica de las lenguas. En ese sentido, a la luz de dichos
trabajos de investigacién se mencionan las modalidades de investigacién utilizadas en el
campo de la didactica de las lenguas, a saber: ingenieria didactica, investigacion basada en
el disefio e investigacion accion.

Finalmente, la tercera seccion “Metodologia de la investigacion-intervencion” se indica de

manera analitica cuales son los componentes que integraran la construccion del diagndstico.
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Asimismo, se plantea la estrategia de elaboracion de las secuencias didacticas del despertar

a las lenguas que se elaboraran para el alumnado.

2.1. Fundamentacon conceptual

2.1.1. Del bilinguismo al plurilinguismo

Como afirma Edwards (1994), Einar Haugen —en su estudio sobre noruegos en
norteameérica—, sugirio que el “bilingiiismo comenzd con la habilidad para producir
declaraciones completas y significativas en una segunda lengua” (Edwards, 1994, p. 56).
Uriel Weinreich, una figura central en el campo de la sociolinguistica definid, en la misma
época, al bilingliismo en su obra Languages in contact. Findings and problems como el uso
alterno de dos lenguas (1979). Bajo esa misma linea, se inscribe la definicion de Siguan y
Mackey (1986), para quienes es bilingiie una persona que, ademas de su primera lengua, tiene
competencia parecida en otra y es capaz de usar una u otra con semejante eficacia segln la

circunstancia.

Dada la complejidad que existe en torno al concepto de bilingliismo, Sanchez-Casas (1999)
plantea adecuado determinar los factores que puedan ser importantes al momento de
caracterizar lo mas completamente posible al individuo bilingle. En ese sentido, es posible
destacar la tipologia que realiza Signoret quien identifica cuatro criterios: 1) neurologicos;
2) linguisticos; 3) edad durante la adquisicion; 4) contexto fisico-social y 5) factores

sicosociales (se puede consultar el cuadro con la tipologia completa en el anexo 3).

Asimismo, es posible distinguir entre el bilinguismo social y el bilingtiismo individual. Como

sefiala Molina (2003), el primero se produce en sociedades en donde se hablan dos lenguas

28



0 mas en distinto grado y forma. Por su parte, el bilingiismo individual se produce
unicamente en individuos que ocasionalmente hablan dos idiomas. Para el presente trabajo
de investigacion, resulta imprescindible centrarse en el bilingtismo individual como una

forma de sensibilizar al alumnado sobre la composicién plurilingiie del pais.

Como lo establece Signoret (2019), especialistas en psicologia y psicolinguistica considera
que el desarrollo del bilingiismo coordinado, completo, aditivo e igualitario (CCAI) permite
un bilinguismo idoneo, es decir, un equilingtiismo o bilingtiismo equilibrado. En ese sentido,
el bilinguismo es coordinado pues el individuo posee “dos sistemas linguisticos
independientes”; es completo pues se dominan dos lenguas; aditivo pues el contexto personal
y social le transmite al individuo que el bilingliismo es un enriquecimiento cultural e
igualitario pues la relacion entre la primera lengua y la segunda lengua es de igualdad dado
el estatus social positivo de cada una de las lenguas. Los aportes que estos marcos teoricos y
conceptuales hicieron en su tiempo tuvieron por resultado, como lo indica Signoret (2019),
que diversos autores de la mitad del siglo XX plantearan que el bilingliismo es un factor que
genera ventajas para el desarrollo intelectual, cognitivo y psicolinguistico del nifio (Cook y
Bassetti, 2011; De Groot, 2011 en Signoret, 2019). Desde esa perspectiva, gracias al

bilinglismos los infantes desarrollan muy pronto una conciencia linguistica.

Sin embargo, para Signoret (2019), en el campo de la psicolingdistica, resulta polémica la
definicion de este concepto pues ciertos autores consideran que “un bilingiie es una persona
dos veces monolingiie” (Signoret, 2019, p. 65). Como sefiala Signoret (2019), existe una
tendencia actual en donde se entiende el bilingtiismo en términos de un continuum en donde
diferentes areas linguisticas del bilinglie presentan distintas organizaciones y niveles de
desarrollo psicolinglistico. No obstante, no siempre se tuvo una construccién positiva del
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bilinglismo. En la segunda década del siglo XX se discutia que el bilingliismo causaba
confusion mental y handicap en el lenguaje (Cummins, 1983). Afios mas tarde, Cummins
(1983), a través de diversas investigaciones dio cuenta de que el bilingtismo influenciaria

positivamente el desarrollo tanto cognitivo como linguistico.

Es en ese sentido que los enfoques mas actuales han cuestionado estas concepciones
generadas en esa época. Los trabajos de Cummins (1983) introdujeron nuevas formas de
concebir, tanto el comportamiento de las lenguas a nivel cognitivo, como su manejo en la
educacion a través de las hipdtesis del umbral, del desarrollo interdependiente y de la
transferencia translinglistica. Cummins (1983) plantea mediante el concepto de
“competencia subyacente comtn” que las lenguas no se alojan en lugares separados en la
cognicion de las personas. Debido a que comparten “un lugar comtn” existen transferencias

entre ellas.

La transferencia de lenguaje es definida por el Instituto Cervantes como el empleo en una
lengua (comunmente, una lengua extranjera 0 LE) de elementos propios de otra lengua
(comunmente, la lengua propia o L1). En ese sentido, en el aprendizaje de una LE, el
individuo intenta relacionar la nueva informacion con sus conocimientos previos, lo cual
facilita la tarea de adquisicién. Al recurrir a los conocimientos de la L1, asi como de otras
lenguas en la formulacion de hipdtesis sobre la LE, se pueden producir procesos de
transferencia. Desde esta perspectiva, el aprovechamiento de su propio conocimiento del
mundo linglistico constituye una estrategia de aprendizaje y comunicacion mediante la que

se compensan algunas limitaciones en la LE (Centro Virtual Cervantes, 2022).
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Recientemente, en el campo del bilinglismo se ha desarrollado el concepto de translenguaje
(translanguaging) para referirse a los procesos que se dan entre lenguas. Conviene citar a
Otheguy, et al. (2015) quienes definen el translenguaje como “el uso personal del idiolecto,
es decir, el uso del repertorio lingiistico propio sin considerar lo que social y politicamente
es definido por las fronteras de la lengua” [Traduccion propia] (297). De la definicion
presentada por los autores es preciso tener en cuenta al menos dos elementos que dan forma
al translenguaje: 1) se trata de un despliegue del repertorio linglistico propio y 2) no se tiene
en cuenta la adhesion vigilante a los limites social y politicamente definidos de los idiomas
nombrados. En el contexto en el que se desarrolla este trabajo de investigacion, se agregaria
a los dos limites referidos el limite escolar en donde con frecuencia se restringe o, en su caso,
se margina el uso de repertorios linguisticos por considerarlos marginales (lenguas

originarias) frente a repertorios institucionalizados (espafol o lenguas extranjeras).

En este punto conviene reflexionar cuél es la importancia del translenguaje en el aula
mexicana, como construir aulas en donde se aproveche la diversidad linglistica del
alumnado. Por su parte, Zimmermann (2019), ademas de coincidir en las caracteristicas de
translenguaje que ofrecen Otheguy, et al. (2015), destacan que desde la perspectiva del
constructivismo neurofisioldgico se asume la perspectiva del sistema cognitivo del hablante.
Sin embargo, los factores de politica linglistica nacional reducen o limitan el uso del
repertorio linguistico personal por lo que, al menos en el contexto escolar, Zimmermann
(2019) sugiere una “planificacion lingiiistica desde abajo” ejecutada entre los hablantes de

forma democratica para manejar las diversas lenguas en situaciones de contacto.

31



En ese marco de andlisis conviene reflexionar qué nuevos derroteros han abierto este tipo de
postulados. Todos estos cuestionamientos a las teorias pioneras del bilingtiismo han dado

lugar al desarrollo de la competencia plurilinglie que revisamos en el siguiente apartado.

2.1.2. La perspectiva del plurilingtiismo

El Instituto Cervantes define plurilingliismo como la presencia simultanea de dos o mas
lenguas en la competencia comunicativa —capacidad de una persona para comportarse de
manera eficaz y adecuada en una comunidad de habla—de un individuo y a la interrelacion
que se establece entre ellas (Centro Virtual Cervantes, 2022). De acuerdo con el Marco
Comun Europeo de Referencia (Consejo de Europa, 2001), en el plurilingliismo se enfatiza
el hecho de que la lengua que es hablada por el individuo —desde el lenguaje familiar
pasando por el de la sociedad en general, hasta las lenguas de otras naciones— no se guardan
en compartimientos mentales estrictamente separados. Al contrario, se desarrolla una
competencia comunicativa integrada por todos los conocimientos y las experiencias
lingUisticas en donde las lenguas se relacionan entre si e interactdan; no son independientes.
En el contexto educativo, es valiosa la aportacion del plurilingismo en situaciones en donde
el alumnado puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta competencia para
comprender conceptos o Iéxico de areas como las ciencias naturales, exactas o sociales. En
el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) el concepto de plurilingtiismo se diferencia
del de multilingtiismo en el sentido que este ultimo alude al conocimiento de varias lenguas
0 a su coexistencia en una sociedad determinada (Consejo de Europa, 2001), mientras que el

de plurilingtiismo se refiere a al conocimiento y las habilidades desarrolladas por los sujetos.
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De acuerdo con el Centro Virtual Cervantes, para lograr una competencia plurilingiie es
imprescindible desarrollar un repertorio linguistico en el que se ejerciten todas las
capacidades lingisticas que posee el individuo, asi como los mecanismos que faciliten la

interaccion de las competencias en sus diferentes lenguas (2022).

Adicionalmente, es preciso mencionar que generalmente se observa un desequilibrio entre
las competencias en las diferentes lenguas que posee el hablante plurilingiie. No obstante, en
algunas de ellas, tiene un caracter transitorio y que varia con el tiempo cuando se consigue
un mejor dominio. Sin embargo, en la concepcion del plurilinglismo el perfil de
competencias (oral o escrita; productiva o receptiva) puede ser diferente en una lengua u
otras y las estrategias que utiliza el hablante para comunicarse pueden variar segun la lengua

implicada (Centro Virtual Cervantes, 2022).

Los “enfoques plurales de las lenguas y las culturas” son definidos por Candelier (2008)
como enfoques didacticos que ponen en préactica actividades de ensefianza y aprendizaje que
implican méas de una variedad linglistica y cultural. Como se muestra en la siguiente tabla,

dentro de los enfoques plurales se cuenta con cuatro enfoques.

Tabla 2. Enfoques plurales considerados en los “enfoques plurales de las lenguas y las culturas”.

Enfoque plural Caracteristicas

ha tenido una clara influencia en la didactica de las lenguas pues,
aunque originalmente se refiera a la educacion de actitudes,
Enfoque intercultural conocimientos y competencias relacionadas con la diversidad
cultural (Byram, 1997), sirve para estudiar aspectos relacionados
con la diversidad linguistica.
las actividades se realizan con lenguas que la escuela no tiene la
intencion de ensefiar. Integra todo tipo de variedades linguisticas,
Eveil aux langues de la familia, del entorno y de todo el mundo. Se considera como
un tipo de aprendizaje propedéutico de las lenguas que potencia un
mejor reconocimiento en el contexto escolar de las diversas
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lenguas del alumnado. Se plantea como un proyecto que promueve
los aprendizajes linguisticos a lo largo de la escolaridad.

Intercomprension se propone un trabajo en paralelo sobre varias lenguas de una
entre las lenguas de  misma familia. Se aprovechan las ventajas mas tangibles de la
la misma familia lengua relativas a la comprension.

tiene como finalidad ayudar al alumnado a establecer relaciones
entre un numero limitado de lenguas. Se apoya en la primera
lengua (o0 en la lengua de la escuela) para facilitar el acceso a una
primera lengua extranjera, posteriormente se basa sobre estas dos
para facilitar el acceso a una segunda lengua extranjera.

Fuente: elaboracion propia con base en Candelier (2008) y Byram (1997).

Didactica integrada
de las lenguas

Los cuatro enfoques comparten el concepto de pluralidad en dos niveles: 1) su ensefianza en
paralelo contribuye a que el alumnado reconozca diferencias o similitudes de las lenguas a
través del contraste o la diferenciacion; 2) se incorporan elementos linglisticos e igualmente
socioculturales.

Los enfoques plurales de las lenguas y las culturas permiten disefiar lecciones, asi como
actividades o secuencias didacticas teniendo como tema principal o eje articulador la
diversidad linguistica y cultural. A través de este enfoque se fomenta la comparacion
lingtistica en niveles fonéticos, graficos o sintacticos, asi como un descentramiento de la
primera lengua frente a una variedad linguistica. Asimismo, se crea una conciencia sobre el
caracter intercultural de las sociedades contemporaneas. Aunque todavia no se cuente con
datos o evidencia consolidada, se advertiria que gracias a los enfoques plurales el alumnado
reduciria sus estereotipos, asi como actos de discriminacién hacia personas hablantes de una
lengua determinada con estatus de minoritaria o con menor prestigio frente a lenguas

hegeménicas.

2.1.3. El despertar a las lenguas

El éveil aux langues (EVL) es, como ya lo habiamos mencionado, un enfoque de ensefianza

de lengua desarrollado gracias a los trabajos de investigacion de Louise Dabéne en 1992 en
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Grenoble, Francia y Christiane Perregaux® en Ginebra, Suiza en 1995 (De Pietro y Matthey,
2001) siguiendo los trabajos de Hawkins iniciados en los afios 80 en Gran Bretafia (Didier,
2018). El objetivo de dichos trabajos era aportar una respuesta a tres problemas constatados
en ese momento: 1) las dificultades de integracion y el constante fracaso escolar de
estudiantes provenientes de familias migrantes; 2) las dificultades de estudiantes angl6fonos
al aprender lenguas extrajeras y 3) las dificultades al aprender inglés, las cuales eran
atribuidas a un nivel muy limitado de capacidades metalinglisticas (De Pietro y Matthey,

2001).

A través de este enfoque, mas que el aprendizaje de una segunda lengua o lengua extranjera
per se, se busca la preparacion del alumnado hacia el aprendizaje. La sensibilizacion se basa
en el anélisis contrastivo y comparativo entre la primera lengua y otras lenguas, asi como en
la descentralizacion lingiistica y cultural. De tal manera, el alumnado intentard resolver
problemas mediante la observacion, la escucha, la clasificacion, el analisis, la comparacion,
etcétera entre diferentes lenguas y culturas y la suya. Si bien la comparacion se da a nivel
linglistico, también se centra a nivel semidtico, por ejemplo, otros diversos sistemas de
escritura —alefato, arabigo, cirilico, etiope, hangeul, griego—, pictogramas, entre otros. Su
objetivo principal es el de desarrollar actitudes positivas y de tolerancia hacia sus hablantes,

asi como la disminucién de estereotipos. Asimismo, como se busca constatar en el presente

! De Pietro y Matthey (2001) destacan el caréacter precursor jugado en Suiza por la obra de Roulet (1980)
desde una perspectiva de aprendizaje.
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trabajo, el EVL también permitiria disminuir el racismo o la discriminacion linguistica hacia

hablantes de lenguas indigenas.

De acuerdo con Cuq y Gruca (2005 en Didier, 2018), el EVL se trata de acciones
propedéuticas hacia el plurilingliismo, hacia la interculturalidad y hacia la reflexion
metalinglistica. En ese sentido, se trata de desarrollar en el alumnado un conjunto de
competencias prelinguisticas cuyo objetivo es el de prepararlos antes de aprender segundas
lenguas. La descentralizacion y el distanciamiento les permite: 1) abrirse a la diferencia con
respecto a los otros; 2) tomar distancia frente a su propia lengua y cultura; 3) despertar su
consciencia metalinglistica; 4) tomar consciencia de la arbitrariedad de las lenguas y de las
culturas (Didier, 2018). Las actividades se integran por “problemas” diversos que Hawkins
(1985, 1987 en De Pietro y Matthey, 2001) reagrupa en seis campos: 1) la comunicacion
(descubrir las cualidades especificas de la comunicacion humana); 2) la diversidad y la
evolucidn de las lenguas; 3) funcionamiento de las lenguas (reglas, funciones); 4) sus usos
(variaciones sociales, geograficas); 5) el lenguaje oral y el lenguaje escrito (asi como los
diferentes sistemas de escritura) y 6) el aprendizaje de lenguas. La desagregacion de los temas
anteriormente sefialados se presenta en su totalidad en el anexo 2. Los temas conforman el
programa para alcanzar los objetivos del EVL, el cual se compone por doce dominios. En la

siguiente seccién destaca su relevancia.

Como argumenta Candelier (2011), el EVL tiene como finalidad contribuir a la construccion
de sociedades solidarias linglistica y culturalmente plurales. Para alcanzar ese ideal es
necesario desarrollar dos competencias principales. Por un lado, la competencia para
aprender lenguas. Por otro lado, la competencia para vivir en una sociedad multiple y

multicultural. De esa manera, Didier (2018) apunta que el EVL pretende desarrollar actitudes
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(saber-ser), aptitudes (saber-hacer) o saberes relativos a las lenguas tales como la apertura a
la diversidad linguistica y cultural, e igualmente la motivacion para aprender lenguas. En lo
que respecta a las aptitudes de orden metalingiistico o metacognitivo se encuentran la
observacién y el razonamiento. Sobre las aptitudes de tipo cognitivo, estas permiten el acceso
al dominio de lenguas. Para alcanzar los objetivos previamente mencionados, Candelier
(2011 en Didier, 2018) y Kervan y Candelier (2003 en Didier, 2018) han construido un
programa organizado en doce dominios, entre los que se encuentran, por ejemplo, la relacion
entre lenguas y culturas; el sistema de escritura, sonido y grafia o el bilinguismo y la diglosia.
Para conocer los doce dominios consultar anexo 2.

Asi, en el caso del presente proyecto de investigacion si bien no se pretende gque el alumnado
sea bilingue en los términos establecidos por Siguan y Mackey (1986) pues el éveil aux
langues si es deseable que lo sea en término de la definicidn planteada por Weinreich (1979)
e igualmente, gracias al acercamiento a la diversidad lingistica, contribuya a la construccién

de un estatus positivo de las lenguas originarias.

La relacion de la transferencia de lenguaje con respecto al presente trabajo de investigacion
es relevante en el sentido que permite justificar el marco a través del cual el alumnado al
aprender elementos linglisticos —o incluso culturales— de una L2 intenta relacionar la
nueva informacion con sus conocimientos previos y, asi, facilitarse la tarea de adquisicion.
De esta manera, a traves de la sensibilizacion a la pluralidad de lenguas a través del éveil aux
langues y del conocimiento metalinguistico de su propia lengua, el alumnado tendra una
mayor posibilidad de hacer transferencia entre las lenguas. Este aspecto permitird que el

alumnado construya estrategias de aprendizaje y comunicacion entre su L1y su o sus L2.
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2.2. Marco metodoldgico

En las ciencias es necesario definir el procedimiento o el camino que se sigue para llegar a
recolectar la informacion, procesarla, exponerla, derivar conjeturas y presentar hallazgos.
Bajo esa premisa, el presente apartado tiene como finalidad dar cuenta de las decisiones, asi
como de los procesos y de los elementos que posibilitaron la realizacion del presente proyecto
de investigacion-intervencion.

Este apartado se integra por tres secciones a través de las cuales se expone, en primera
instancia, el lugar de la investigacion en el campo de la didactica de la lengua, en tanto que
dirigida a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje de lenguas. En esta seccion titulada
“La investigacion en didactica” se plantea el objeto y el objetivo de de realizar estudios sobre
didactica de lenguas pues la lengua al ser un vehiculo que permite desarrollar otros
conocimientos, habilidades y actitudes posibilita un aprendizaje de otras areas del
conocimiento e igualmente, ofrece al alumnado poder desarrollar diversos grados de
autoaprendizaje. El segundo apartado, “Las modalidades de investigacion”, analiza tres
modalidades de investigacion -intervencion que contemplan la intervencién como un
momento privilegiado, a saber: la ingenieria didactica (ID), la investigacion basada en el
disefio (IBD) y la investigacion-accién (1A). Tener un panorama de estas tres modalidades
posibilita construir una metodologia propia que articule el presente trabajo de investigacion-
intervencion. Finalmente, en la tercera seccion intitulada “Metodologia de la investigacion-
intervencion”, a partir de las modalidades de investigacion revisadas, se expone la
metodologia seguida para el desarrollo de este proyecto de investigacion-intervencion cuyo

objetivo es el fomento de la competencia plurilingie en el alumnado del nivel medio superior.
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2.2.1. La investigacion en did4ctica de lenguas

De acuerdo con Chevallard (1989, citado en Camps, 2000), el campo de la didactica se sitla
en la constante interrelacion entre las actividades de aprender, las actividades de ensefiar y el
objeto de ambas. Para este autor, en este campo, el “nucleo duro” se ubica en el sistema
didactico el cual estd compuesto por los participantes en la situacion de ensefianza y
aprendizaje; 1) el docente, 2) el alumnado y 3) la materia que se aprende y que se ensefia. De
acuerdo con Camps (2000), el conocimiento cientifico o el lenguaje tedrico se encuentra
mediado por la intervencidon del profesor quien reconoce e identifica las necesidades sociales
y culturales del alumnado y de su capacidad de aprendizaje. Desde esta perspectiva, es
posible aproximar una reflexion sobre para qué se investiga y qué se investiga en la didactica
de lengua.

Como se desarrolla en el parrafo anterior, el profesorado es la persona mediadora entre el
conocimiento cientifico, entre las capacidades de aprendizaje del alumnado, de las
condiciones y necesidades sociales, asi como culturales del grupo de estudiantes. Ese gran
margen posibilita el estudio de problemaéticas particulares en relacion al aprendizaje de temas
de carécter gramatical, fonética, asi como discursivo o comunicativo. Dicho de otro modo,
debido a las amplias interacciones que ocurren en el espacio escolar entre docentes y
estudiantes, asi como con el proceso o los procesos de aprendizaje del alumnado o aquellos
que se dan entre ellos, es posible enfocar la mirada de estudio sobre diversas problematicas
sobre la lengua. Sin embargo, no solamente se pueden estudiar temas especificos de un area
en particular. Al respecto, Camps (2004) indica que los contenidos de una materia entran en
relacién con otros conocimientos y saberes, asi como con practicas sociales, por lo que una

materia no Unicamente puede ser estudiada en términos del area de la ciencia a la que se
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circunscriba; tambien puede ser analizada con respecto a situaciones o dinamicas sociales.
En este sentido, la lengua puede ser ensefiada con respecto a los usos sociales. Sobre este
punto, Camps (2000) agrega que la ensefianza de la lengua no se puede abordar sin
“contemplar la complejidad de interacciones entre saberes cientificos, practicas sociales,
conceptos [...] y funciones de la escuela” (p. 9). En el mismo sentido del argumento de
Camps (2000), Dolz et al. (2009) indican que la transposicion didactica en la didactica de las
lenguas no solo refiere a los saberes de la lengua, sino también a las practicas linglisticas de
referencia.

En concordancia con lo anterior, como lo sefiala Camps (2000), el objeto de la investigacion
didactica no son los “hechos en bruto”, sino los interpretados por quienes participan en la
actividad. Es decir que el objeto de la didactica de la lengua sera la transformacion de los
procesos de ensefianza de la lengua que inciden en la escuela. Camps (2000) considera que
la investigacion en el campo de la didactica debe conducir a “elaborar conocimientos tedricos
que den razon y permitan comprender e interpretar la actividad de ensefar y aprender lengua”
(p. 17). De esa manera, se obtendran teorizaciones que den cuenta sobre como la actividad
discursiva se interrelaciona con otros tipos de actividades. En tanto que &mbito cientifico, el
conocimiento en la didactica de la lengua se crea en el entrecruce de la linguistica, la

psicologia y las ciencias sociales (Camps, 2000).

2.2.2. Las modalidades de investigacion en didactica de lenguas

Aungue Camps (2000) precisa que la didactica de lenguas puede hacer un llamado a las
metodologias que se conocen para la investigacion, dependiendo del objetivo que se propone,
en este apartado hacemos una revision de algunas de ellas que nos parecen interesantes para

el objetivo que nos proponemaos.
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Estas son, la investigacion-accion (1A), la investigacion basada en el disefio (IBD) y la
ingenieria didactica (ID), todas ellas se presentan como metodologias educativas de
investigacion-intervencion. Tras la revision de éstas y al compararlas, las reflexiones que
permiten generar cada una de las metodologias, asi como las etapas que las conforman y las
areas educativas en las que intentan aportar, considero que las tres metodologias tienen mas
elementos en comun que diferencias. Las tres metodologias tienen como finalidad
comprender y mejorar las situaciones en donde tiene lugar una problematica educativa.
Considero que hay una interrelacion entre las diferentes metodologias, asi, por ejemplo, de
acuerdo con Godino et al. (2003) la ingenieria didactica ademas de proponerse como una
metodologia de investigacion se pretende como una transposicién didactica en la ensefianza.
De entrada, las caracteristicas que se pueden distinguir entre las cuatro metodologias se
encuentran:

1. Mejorar o transformar la préactica social a la vez que se procura realizar una mejora
de dicha practica.

2. Atrticular de forma permanente la investigacion con los procesos educativos que
ocurren al interior del aula.

3. Acercarse a la realidad con la vinculacién entre las acciones que ocurren en el aula y
el conocimiento tedrico.

4. Producir explicaciones descripciones explicativas en lugar de descriptivas

5. Identificar y describir patrones del pensamiento del alumnado estudiante y
relacionarlos con los medios utilizados para apoyar y organizar el desarrollo
educativo

Es importante destacar que en las tres metodologias los experimentos que son planteados por
el investigador se disefian para desarrollar teorias y generar conocimientos nuevos que
permitan mejorar recurrentemente los procesos de ensefianza-aprendizaje y no para

comprobar empiricamente “que funcionan” (Cob et al., 2003, p. 9 citado en Godino et al.,
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2003, p. 3). En este sentido, es posible destacar que cada una de las tres metodologias posee

una serie de fases o de ciclos.

Ingenieria didéactica (I1D)

De acuerdo con Godino et al. (2003), la ingenieria didactica (ID) estd ligada a las
intervenciones didacticas o experimentaciones en las clases, las cuales toman forma de
secuencia de lecciones. La ID se trata del disefio y evaluacion de secuencias de ensefianza
con la intencion de provocar la emergencia de determinados fendmenos didacticos, al tiempo
que se logra elaborar recursos para la ensefianza cientificamente experimentados.

Las principales caracteristicas de la ingenieria didactica son: 1) que estd basada en
intervenciones didacticas en clase, es decir, sobre la concepcién, realizacion y analisis de
secuencias didacticas y 2) la validacion es esencialmente interna, fundada en la confrontacion
entre el analisis a priori y a posteriori. En la ID se distinguen las siguientes fases: 1) analisis
preliminares, b) concepcion y analisis a priori de situaciones didacticas, ¢) experimentacion

y d) andlisis a posteriori y evaluacion (Artigue, 1989 en Godino et al., 2003).

Investigacion Basada en el Disefio (1BD)

La investigacion basada en el disefio (IBD) o Desgin-Based Research (DBR) es una
metodologia que permite estudiar el aprendizaje en contexto; utiliza el disefio y el andlisis
sistematico de estrategias y herramientas instruccionales (Godino et al, 2013). La definicién
anterior puede ser complementada con la de Easterday et al, (2018) para quienes la IBD es
una meta-metodologia cuya finalidad es crear intervenciones practicas y modelos teoricos de
disefio a través de un proceso de disefio consistente en siete fases iterativas: enfocar, entender,
definir, concebir, construir, evaluar y presentar. En el mismo sentido los autores plantean que

la IBD anida recursivamente otros procesos de investigacion con el fin de “buscar
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iterativamente soluciones empiricas a problemas practicos del aprendizaje humano”
(Easterday et al, 2018, p. 151). Los autores comparan la IBD con la teoria fundamentada o
grounded theory en el sentido de que la segunda—en tanto que metodologia de investigacion
cualitativa— igualmente sigue un proceso similar de fases. No obstante, la diferencia entre
ambas radica en que la teoria fundamentada tiene como finalidad construir teoria, no verificar

hipdtesis como en el caso de la IBD (Easterday et al, 2018).

Figura 1. Fases de la investigacion basada en el disefio.

Design research

FOCUS UNDERSTAND DEFINE CONCEIVE BUILD TEST PRESENT

Grounded theory ‘ Experiment ’
I

Oopo®ogo.’-o¢o. Oopo@o!o.”o“o.

FOCUS UNDERSTAND DEFINE  CONCEIVE  BUILD TEST PRESENT FOCUS UNDERSTAND DEFINE ~ CONCEVE  BUILD TEST PRESENT

l Literature review

FOCUS UNDERSTAND DEFINE ~ CONCEIVE  BUILD TEST PRESENT

Fuente: tomado de Easterday et al., (2018, p. 148).

Como se observa en la figura anterior, siguiendo los planteamientos de Easterday et al,
(2018), en la IBD no existe una linealidad entre cada uno de los siete elementos que la
conforman. En ese sentido, algunos proyectos educativos suelen reiterar las fases de concebir,
construir y evaluar hasta obtener resultados satisfactorios (Easterday et al, 2018). De esa
forma forma, se ponen a prueba los supuestos de los investigadores, se estiman costos y

tiempo de aplicacion y creacion, lo cual permite la realizacion de ajustes en un cierto
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momento para que el resultado final cumpla con los criterios u objetivos iniciales (Easterday
et al, 2018).

En concordancia con el planteamiento inicial de esta seccion, la IBD se articula en el disefio
y en el andlisis sistematico de estrategias y herramientas instruccionales (Godino et al, 2013).
Para Confrey (2006 citado en Rinaudo et al, 2010), el término disefio refiere
especificamente al disefio instructivo que se elabora, implementa y se somete a escrutinio de
investigacion. De lo anterior se desprende que los estudios se desarrollen en torno a la
introduccién de nuevos temas curriculares, nuevas herramientas para el aprendizaje de esos
temas o nuevos modos de organizacion del contexto de aprendizaje.

Frente a los siete elementos iterativos de Easterday et al. (2018), Rinaudo et al. (2010)
propone una metodologia de la IBD integrada por tres momentos o fases: 1) Primera fase:
preparacion del disefio; 2) Segunda fase: Implementacion del experimento de disefio y 3)
Tercecera fase: Analisis retrospectivo. La primera fase implica definir las metas de
aprendizaje o puntos finales hacia las que apunta el disefio; describir las condiciones iniciales
0 puntos de partida; definir las intenciones teoricas del experimento, y desarrollar el disefio
instructivo que deberia llevar al logro de las metas fijadas (Gravemeijer y Cobb, 2006 en
Rinaudo et al. 2010). La segunda fase no solo implica la implementacién, sino también
probar y mejorar la teoria que fue planteada en la primera fase y desarrollar una mejor
comprension de su funcionamiento (Gravemeijer y Cobb, 2006 en Rinaudo et al. 2010).
Finalmente, la tercera etapa relativa al analisis retrospectivo tiene como primer proposito
realizar el analisis de todos los datos recabados en las etapas anteriores y como segundo
propdsito reconstruir la teoria instructiva elaborada durante la preparacion del disefio

(Rinaudo et al 2010).
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A manera de cierre de esta seccion, es importante regresar sobre el objetivo de la IBD pues,
como lo sefialan Easterday et al (2018), aunque exista poca claridad sobre cuél es su
estructura, las etapas que lo componen y sus particularidades, la IBD tiene como objetivo la

mejora del aprendizaje recurriendo al desarrollo, tanto de teoria como de la intervencion.

Investigacion-accion (1A)

La investigacidn-accion es definida por Elliot (1993 en Mena et al., 2019) como “un estudio
de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (p.
370). Dicho de otro modo, se entiende como una reflexion sobre las acciones humanas y
situaciones sociales dentro del espacio escolar y que permiten la comprension por parte del
profesorado de sus problemas practicos. Una vez que se identifiquen las acciones o se
comprendan los problemas se propone modificar las situaciones (Mena et al., 2019). Suérez
Pasos (2002), plantea cuatro preguntas para adentrarse a la investigacion-accion: 1) qué se
investiga; 2) quién investiga; 3) como investiga y 4) para qué investiga.

Sobre el por qué, Suérez Pasos (2002) plantea que el objetivo de la investigacion-accion es
explorar la préctica educativa tal y como ocurre en los escenarios naturales del aula y del
centro, tratando de que una situacién problemética sea mejorada. La autora destaca que no
se trata de plantear problemas tedricos ni de cuestiones de expertos. Si bien reconoce que
puede haber coincidencia, es imprescindible que la exploracion sea un problema vivido como
tal por el profesorado. En relacion con los agentes que desarrollan la investigacion, Suérez
Pasos (2002) destaca que las personas implicadas directamente en la realidad objeto de
estudio son también investigadores. En ese sentido, el profesorado es a la vez claustro
docente y de investigacion que explora la realidad. Desde esta perspectiva, se trasciende la

nocion de profesorado como objeto de estudio para ser agente que decide y toma decisiones.
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En lo que respecta a como se investiga, Suarez Pasos (2002) menciona que al ser una
metodologia cualitativa existe una preponderancia de documentos de recogida de datos que
posibiliten un conocimiento amplio de la situacion. En ese sentido, se encuentran registros
anecdoticos, notas de campo, observadores externos, registros en audio, video y fotograficos,
entrevistas, cuestionarios, entre otros. Asimismo, Suarez Pasos (2002) agrega que la
investigacidn-accion se estructura en ciclos de investigacion en espiral, a saber: 1) fase de
reflexion inicial; 2) fase de planificacion, 3) fase de accion y 4) fase de reflexion. Finalmente,
Suéarez Pasos (2002) alude a Carr et al (1988) para resaltar que en tltima instancia la finalidad
de la investigacion-accion es mejorar la préctica, al tiempo que se obtiene una mejor
comprension de ellay de los contextos en los que se realiza. Para resumir, podemos observar
en el siguiente cuadro un comparativo de las tres modalidades de investigacion expuestas en

este apartado.

Tabla 3. Comparacidn entre investigacion-accion, ingenieria didactica e investigacion basada
en el disefio.

Godino, J.D., Batanero,
C., Contreras, A., Estepa,
A., Lacasta, E. y
Wilhelmi, M. (2003)
Investigacion basada en
el disefio (IBD)

Suarez Pasos, M.
(2002)
Camps (2004)

Rinaudo, M. C. y
Danolo, D. (2010).

Investigacion accién
(1A)
Investigacion-accion:
encaminada a resolver
problemas practicos y
urgentes. Se trata de la
realizacién de tareas

Ingenieria didactica
(ID)

Investigacion basada
en el disefio: el
término disefio refiere

Modalidades : L especificamente  al Investigacion Basada en
sisteméticas basadas en " . . N
de - L Lo disefio instructivo que Disefio (IBD)
. L evidencias; implica o
investigacion . se elabora, Ingenieria did4ctica (ID)
mejorar, comprender.
implementa 'y se

Es una modalidad que
se interesa por el punto
de vista de los

somete a escrutinio de
investigacion.

implicados.
.. Primera fase: IBD
Fase de  reflexion L .
Momentos de inicial preparacion del Preparacion del
la investigacion Fase d'e lanificacion disefio. Implica experimento
P definir las 1) metasde 1D
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aprendizaje; describir Fase preliminar

las 2) condiciones Concepcion y analisis a
iniciales o puntos de priori

partida; 3) elaborar el

disefio instructivo; 4)

definir las intenciones

tedricas del
experimento.

Segunda fase:
Implementacién  del
experimento de

IBD
Experimentacion
Analisis retrospectivo

disefio: 1) microciclo
de disefio y 2)

Momentos de  Fase de accién microciclo de D
intervencion Fase de reflexion analisis. . .,
. ... EXperimentacion
Tercera fase: Analisis e .
S Anélisis a posteriori
retrospectivo: 1) S
P Validacion
andlisis de los datos y
2) reconstrucciéon de
la teoria instructiva.
Disefios de
secuencias
instructivas que
parten del IBD
conocimiento del D

Registros anecd6ticos, campo disciplinario

. Disefio y desarrollo de
Instrumentos  notas de campo, en que se realiza la

productos que operan en

de observadores externos, investigacion y el . .
. S . - I sistemas e incluye el
investigacion  registros de audio, conocimiento de una I 4
. . . ..~ proceso de disefio, asi como
video y fotografia. teoria del aprendizaje roductos  tangibles  de
que de cuenta de los proat g
disefio.
procesos que

conducen a las metras

pedagdgicas

esperadas.
Fuente: Elaboracién propia con base en Suarez Pasos (2002), Camps (2004), Rinaudo et al (2010) y
Godino et al (2003).

De manera general, es posible identificar que en las tres metodologias existe una
planificacion de la situacién o intervencion didactica. Posteriormente, se identifica una etapa
de puesta en préactica o de actuacion y, finalmente, una etapa de reflexion o de analisis de los

resultados con base en la reflexion teérica.
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2.3. Metodologia de la investigacion- intervencion

La actividad de investigacion-intervencion que se propone en este trabajo se inscribe en el
campo de la didactica de la lengua pues al aproximar a los estudiantes hacia la diversidad de
lenguas originarias y extranjeras se esta apelando a generar reflexiones desde la linguistica,
la sociologia, la sociolingistica, la antropologia, la psicologia o la pedagogia. Desde la
lingtistica porque al contrastar y reflexionar sobre las diferencias y similitudes del espafiol
con otras lenguas (originarias y extranjeras) los estudiantes generaran reflexiones a niveles
sintacticos, fonéticos o morfologicos. Sobre el aspecto sociolégico, los estudiantes
comprenderan que la lengua es un elemento de interaccion social entre diferentes grupos
sociales. En el area sociolinguistica, los estudiantes podran reflexionar sobre las diferentes
situaciones comunicativas en las que se utiliza su primera lengua y cémo interactan diversas
lenguas en un mismo espacio geografico. En lo que respecta a la antropologia, al realizar las
actividades, los estudiantes analizardn que una lengua no solo son palabras y sonidos. Al
contrario, también hay una relacién estrecha con la realidad social de sus hablantes, de sus
costumbres, de su alimentacion, de su entorno geografico o sus creencias espirituales.
Finalmente, en lo que respecta a la generacion de ideas y pensamientos derivados de
contrastar diversas lenguas, los estudiantes distinguiran situaciones de aprendizaje y de
adquisicion de la lengua o situaciones en donde una misma persona hable dos lenguas como
producto de situaciones familiares o de confluencia de lenguas por la migracion. Asimismo,
mi trabajo se alinea con la didactica de la lengua porque no se busca una explicacion causal
de los hechos, sino porque se intenta comprender las relaciones “complejas y dinamicas”

(Camps, 2000) de los intercambios linguisticos de diversas realidades.
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Igualmente, mi proyecto de investigacion-intervencion se encuentra dentro de la didactica de
la lengua porque, como lo ha definido Camps (2000), se exige una investigacion orientada a
la comprension de la realidad para fundamentar la accion en la practica. Finalmente, como
destaca Mendoza Fillola (2011), la investigacion en didactica de la lengua “esta dirigida a la
creacion del conocimiento especifico que se requiere para el desarrollo de sus objetivos:
innovar y superar dificultades” (p.44). Al desarrollar el proyecto de investigacion-
intervencion se espera que los estudiantes tengan una mayor curiosidad y disposicion para
aprender lenguas originarias y extranjeras, a relativizar el conocimiento del espafiol como
lengua Unica y evitar alguna forma de exclusion de estudiantes o personas que no tengan
como primera lengua el espafiol.

Es asi que la metodologia que se adoptara en este trabajo es una construccion a partir de las
modalidades de investigacion-intervencion que se han generado en el campo de la didactica
de lenguas expuestas en la seccion anterior y de los requerimientos de la Licenciatura en
Educacién e Innovacion Pedagdgica (LEIP).

De acuerdo a estas modalidades, la metodologia para la realizacion de un proyecto contempla
varios momentos que podemos resumir como el diagnostico inicial, el disefio de secuencias,
su aplicacién y su evaluacién. Sin embargo, de acuerdo con la normatividad para la titulacion
de la Licenciatura en Educacion e Innovacion Pedagdgica (LEIP) el Proyecto de desarrollo
Educativo (UPN-LEIP. 2012) puede quedarse sélo en la propuesta, por lo que hemos
decidido realizar solo dos momentos de los planteados en las modalidades revisadas: 1) el
diagnostico, 2) la concepcidn y el analisis a priori de situaciones didacticas (disefio). A
continuacion, detallamos cada uno de estos momentos. La primera para dar cuenta de como
se realizo el diagnostico y la segunda para plantear como se proyecta el disefio de la propuesta

con base a la problematica definida a partir del diagnostico.
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Diagnostico

Para la realizacion del diagnostico se inicio con la aplicacion de un cuestionario (ver anexo
1) con el que se busco recabar informacion relacionada con la competencia plurilingle. En
ese sentido, partiendo del concepto se tomaron como variables los tres elementos esenciales
que, de acuerdo con Candelier (2018), integran a dicha competencia: conocimientos (saber),
habilidades (saber hacer) y actitudes (saber ser), asi como los descriptores generales que
integran la competencia en cada dimensién. Un desglose mas detallado se encuentra en el

anexo 2.

Tabla 4. Operacionalizacion de variables
CONCEPTO DIMENSIONES INDICADORES

Conoce principios del funcionamiento de la lengua.
Conoce la diversidad sociolinguistica del entorno.
Identifica que en el mundo hay una diversidad de lenguas.

Saber

Analiza elementos linguisticos de otras lenguas.
Identifica palabras de diferentes procedencias.

Expresa propios conocimientos sobre las lenguas.
Tiene curiosidad por saber como funcionan las lenguas.
Acepta que otras lenguas pueden funcionar de manera
distinta a la propia.

Reacciona sin prejuicios a la diversidad lingistica.
Esta abierto a la diversidad de lenguas y culturas.
Fuente: Elaboracion propia con base en Candelier (2018).

Saber hacer
Competencia

plurilingte

Saber ser

Se recurrié a la utilizaciéon de cuestionarios pues, como lo sefiala Bisquerra (2009), estos
proporcionan informacion sobre los sujetos, asi como sobre su entorno. Ademas de las tres
dimensiones identificadas, se integraron variables de identificacibn como sexo, edad,
semestre, plantel de la escuela preparatoria, lenguas habladas por el alumnado y lenguas
habladas en el entorno familiar.

La propuesta de cuestionario permitié recoger datos sobre los conocimientos que posee el

alumnado sobre las diversas lenguas habladas en el pais, asi como en el mundo; sobre su

50



habilidad para identificar elementos linguisticos (especificamente gramaticales) sobre el
espanol, asi como de otras lenguas gracias a items de comparacion. Finalmente, se recabaron
datos sobre su percepcién de las lenguas extranjeras y lenguas indigenas con relacion a
estudios, ingresos y grados de dificultad.

El cuestionario se aplico a 1 240 estudiantes del nivel medio superior de la Universidad
Auténoma del Estado de México (UAEMEX). La aplicacion se realizo en los diez planteles
de la escuela preparatoria con los que cuenta la Universidad. Es importante destacar que el
bachillerato de la UAEMéx se encuentra en los municipios de Almoloya de Alquisiras,
Amecameca, Atlacomulco, Texcoco, Tenancingo y Toluca por lo que recuperar las
respuestas de estudiantes que residen en regiones en donde hay presencia de grupos étnicos
permitio comparar el nivel de conocimiento de las lenguas originarias, sus percepcionesy su
vinculacion con ellas.

Los datos recuperados se problematizaran con los ejes de analisis que integran el concepto
de competencia plurilingtie planteado por Candelier (2018). Dicha competencia se integra
por los conocimientos (saber), las habilidades (saber hacer) y las actitudes (saber ser).

De acuerdo con Massot et al (2009), la triangulacion consiste en contrastar informacién a
partir de diversas fuentes. Este recurso tiene una doble intencionalidad, por una parte, permite
un enriguecimiento de las fuentes de informacion y el empleo de diversas técnicas para su
recogida. Por otra parte, permite controlar la calidad en la interpretacion al permitir multiples
lecturas. La estrategia de analisis utilizada en este trabajo de investigacion trianguld tres
elementos: 1) literatura (competencia plurilingle, plurilingliismo), 2) resultados del
cuestionario de identificacion de la competencia plurilingte en el alumnado y 3) rdbrica de
actividades de desarrollo de competencia plurilinglie 4) datos de identificacién para

establecer cruces entre resultados y perfil del estudiantado. El cuadro de triangulacion
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utilizado para definir las categorias que integraron el cuestionario y la rabrica de desarrollo

de competencia plurilingie es el siguiente:

Tabla 5. Indicadores presentes en el cuestionario de recogida de datos.
DOCUMENTAL
FUENTE ALUMNADO ALUMNADO e

Rubrica de Datos de Analisis y sintesis
competencias del identificacion  de planteamientos

Categorias de la ribrica de competencias A ; . .
plurilingiiismo. del cuestionario. de literatura.

Saber

e Conoce principios del X X
funcionamiento de la lengua. Competencia

e Conoce la diversidad plurilingue.
sociolingtistica del entorno. X X Plurilinglismo.

o Identifica que en el mundo hay
una diversidad de lenguas.

X X
Saber hacer X X

e Analiza elementos linglisticos
de otras lenguas. Competencia

o Identifica palabras de diferentes X X plurilingue.
procedencias. Plurilingliismo.

e Expresa propios conocimientos
sobre las lenguas.

X X
Saber ser

e Tiene curiosidad por saber X X
cémo funcionan las lenguas.

*  Acepta que otras lenguas Competencia
pueden funcionar de manera lurilinaiie
distinta a la propia. X X puritingue.

. : - Plurilingliismo.

e Reacciona sin prejuicios a la
diversidad lingliistica. X X

e Esta abiero a la diversidad de
lenguas y culturas.

X X

Fuente: Elaboracion propia.
Como sefiala Denzin (2009), al combinar mdaltiples teorias, métodos, observadores y
materiales se superan sesgos que hubieran tenido lugar al utilizar Gnicamente una teoria, un

método, un observador o un material. El planteamiento anterior es concordante con lo que
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establecen Andrzejewski et al. (2019), en el sentido de que triangular informacién posibilita
centrar la atencion sobre la forma que toman los datos narrativos, los cuales pueden apuntar
hacia los mismos resultados con lo cual se consolidaria un caso mas robusto.

Con base en este analisis de los datos recabados se elabord la problematica sobre las
competencias plurilingtes de los sujetos encuestados para la cual el disefio de las secuencias

didacticas pretende delinear alternativas.

Concepcion y anélisis a priori de secuencias didacticas

El disefio de secuencias didacticas se elaborara con base en los elementos que se reflejaran a
través del instrumento de recogida de datos y de las propuestas sobre los elementos que
componen la competencia plurilingle (ver anexo 2). Para el desarrollo didactico se trabajara
con el enfoque por tareas, entendido como una serie de actividades que se llevan a cabo y
gue son determinadas por los contenidos linguisticos y en donde se usa principalmente la
lengua mas que centrar la atencion en las estructuras sintacticas (Breen, 1987; Candlin, 1987;
Nunan, 1989 en Estaire, s/f).

Asimismo, aunque las secuencias didacticas estan planeadas para que sean aplicadas en el
nivel medio superior, también se busca que el profesorado de educacién basica pueda
utilizarlas como recursos didacticos. Para lograr este ultimo fin, se disefiaran guias del
docente por cada una de las secuencias. El orden en que se presentan los ejercicios, el objetivo
de las actividades, asi como contenidos linglisticos que apoyen y den soporte a las
explicaciones que ofrezca el profesorado dado que el objetivo es no s6lo proponer actividades

para el alumnado sino, al mismo tiempo, elementos formativos para el cuerpo docente.
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Se tiene considerado que las secuencias didacticas disefiadas se integren en la seccién del
sitio web Realin? como parte de un proyecto de fomento del plurilingiiismo. El objetivo de
este proyecto es ofrecer materiales de acceso libre al profesorado dado que, como vimos en
el estado del arte, la escasez de materiales es una de las partes que se complica mas al
profesorado (Didier, 2019). Asimismo, actualmente no es posible encontrar materiales que
tengan como objetivo el desarrollo del plurilingtiismo en el aula. Por lo tanto, es importante
contar con materiales como los que propongo en esta tesis en los que 1) converge el enfoque
del despertar a las lenguas, 2) se trabaja en la comparacion del espafiol con lenguas
originarias mexicanas, asi como lenguas extranjeras, 3) se integran aspectos linguisticos,
culturales, geogréaficos e histdricos de las lenguas estudiadas, 4) se contemplan guias de
apoyo para el profesorado en las que se propone cémo plantear e introducir el tema, asimismo
se explicam aspectos de corte linglistico en caso de que el profesorado no tenga formacion
en el area de la linguistica.

En resumen, en este capitulo se presentaron conceptos importantes desde los cuales se
construye el objeto de estudio de esta investigacidon, entre ellos el del plurilingtiismo. Como
se ha discutido, el plurilingliismo alude a la presencia simultanea de dos 0 mas lenguas en la
competencia comunicativa del alumnado. En el capitulo anterior se destacaron los razgos
principales de la conformacion de los paisajes linguisticos de las aulas mexicanas, dicho de
otro modo, actualmente las aulas de educacion basica se conforman por hablantes de espafiol

e igualmente, por hablantes de lenguas originarias por lo que, aunque en su mayoria se tengan

2 https://realin.upnvirtual.edu.mx
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aulas con un grueso de hablantes monolingties del espafiol, también existen aulas con
alumnado bilingie y trilingle. No esta demas mencionar que incluso quienes aprenden inglés
y hablan espafiol desarrollan un determinado nivel de bilingismo por lo que convendria
transitar hacia una concepcion mas amplia de aulas, en donde las aulas plurilingiies sean la
norma, mas no la excepcion. En ese sentido, de acuerdo con los enfoques plurales, entre ellos
el del despertar a las lenguas, al sensibilizar al alumnado sobre la diversidad linguistica que
existe a través de la comparacion o la diferenciacion de elementos gréaficos, fonéticos,
sintacticos y culturales de diversas lenguas, el alumnado se encuentra en posibilidad de
desarrollar un sentido metalinguistico. Por el lado sociocultural de las lenguas, el alumnado
se muestra receptivo hacia la cultura de otras lenguas, al tiempo que se reducen prejuicios y
estereotipos hacia determinados grupos de hablantes.

Asimismo, en el capitulo se presentd que para construir el diagnostico se aplicaria un
cuestionario, el cual se estructurd con base en las tres categorias presentes en la competencia
plurilinglie: saber, saber hacer y saber ser. Por otro lado, se planted el mecanismo de
estructuracion de las secuencias didacticas de intervencidn, las cuales se basan en el enfoque

por tareas.
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Capitulo 3. Diagnostico e identificacion del problema

El presente capitulo tiene como objetivo 1) sefialar las caracteristicas del alumnado
participante en la prueba diagndstica; 2) mostrar los resultados de los tres saberes de la
competencia plurilingiie y 3) presentar la estructuracion del problema que sera estudiado.
Este capitulo se integra por tres apartados. El primero intitulado “Los sujetos y su contexto”
se ofrece un panorama general de las caracteristicas del alumnado a quien se le aplicé la
prueba. En dicho apartado se presenta la cantidad de estudiantes a quien se les aplico la
prueba diagndstica, su sexo, edad, semestre, asi como su lugar de residencia. Los datos
anteriores se cruzaron con estadistica estatal de hablantes de lengua originarias del Estado de
México con el fin de contextualizar las respuestas recogidas.

En el segundo apartado “Descripcion del problema” se realiza una presentacion de los tres
saberes que integran la competencia plurilingie: saber, saber ser y saber hacer derivados de
la aplicacion de la prueba diagndéstica. En dicho apartado se muestran las respuestas del
alumnado para cada uno de los tres saberes anteriormente referidos. Este apartado se vincula
con el tercero “Construccion del problema u objeto de intervencion” pues de los hallazgos
encontrados deriva la construccion del objeto de estudio: preguntas de investigacion,

referente tedrico y referente empirico.

3.1. Los sujetos y su contexto

La prueba diagnostica se llevo a cabo en octubre del 2022. Como ya se habia mencionado,
se aplicd un cuestionario de 44 preguntas a estudiantes de nivel medio superior de la
Universidad Autdnoma del Estado de México de tres planteles, dos ubicados en la ciudad de

Toluca y otro en Almoloya de Alquisiras. Se recuperaron 1 240 respuestas del alumnado a
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través de Forms de Microsoft Teams, 759 correpondientes al sexo femenino; 481, al
masculino.

Como se muestra en la siguiente grafica, participo el alumnado de todos los semestres. No
obstante, fue mayor la participacion de estudiantes de primer semestre (750 respuestas),

quinto semestre (269 respuestas) y tercer semestre (196 respuestas).

Gréfica 1. Cantidad de estudiantes por semestre que participaron en prueba diagnéstica
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Fuente: elaborado con base en el cuestionario de competencias plurilinges.

Con respecto al lugar de residencia, el alumnado participante vive en Toluca (529), Metepec
(234), San Mateo Atenco (132), Zinacantepec (107), Xonacatlan (42), Ocoyoacac (40),
Almoloya de Juérez (37), Otzolotepec (37), Temoaya (28), Almoloya de Alquisiras (16),
Calimaya (15), Chapultepec (5), Ixtlahuaca (5), Tenango del Valle (5), Capulhuac (3),

Jiquipilco (3) y Xalatlaco (2).
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Figura 2. Lugar de residencial del alumnado participante en prueba diagnostica, mostrada por municipio del Estado
de México.

Zinacantepec

Fuente: elaborado con base en el cuestionario de competencias plurilingtes.

Segun la Consejo Estatal de Poblacién (COESPO) la poblacion hablante de lenguas indigenas
en el Estado de México representa actualmente el 2.6% (Coespo, 2022). En 10 afios ha habido
una baja tanto en porcentajes relativos como en nimeros absolutos de un punto porcentual
ya que en 1990 representaban 3.7%. Las principales lenguas habladas son matlazinca,
mazahua, nahuatl, otomi y tlahuica (INEGI, 2010).

En la siguiente tabla podemos ver el porcentaje de hablantes en los lugares de residencia del

estudiantado encuestado, asi como las principales lenguas indigenas habladas.

Tabla 6. Hablantes de lenguas indigenas (HLI) en los municipios encuestados.

N° de

Hablantes Lenguas habladas

encuestados

Principalmente hfiahfiu, seguido por mazahua y una

Toluca 529 22,929 decena de lenguas de la migracion nacional
Principalmente hfiahfiu, seguido por mazahua y una

Temoaya 28 20, 786 decena de lenguas de la migracion nacional

Ixtlahuaca 5 19, 773 Principalmente mazahua, seguido de hfiahfiu, ndhuatl

y una decena de lenguas de la migracion nacional
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Hfahfiu, seguido por mazahua y una decena de

Otzolotepec 37 5,638 lenguas de la migracion nacional
L Principalmente hfiahfiu, seguido por mazahua y una
Jiquipilco 3 5319 decena de lenguas de la migracién nacional
Ocoyoacac 40 852 HpahnL-J,, nahuz_ﬂl, mazahua y una decena mas de la
migracién nacional
Almoloya de Juarez 37 840 Mazahgg, hnat_mu, ndhuatl y una decena més de la
migracién nacional
Metepec 234 822 HpahnL-J,, maza_hua, n&huatl y una decena més de la
migracién nacional
. HAahfiu, mazahua, ndhuatl y una decena mas de la
Zinacantepec 107 794 migracién nacional
. HAahfiu, nahuatl, mazahua y una decena mas de la
Xonacatlan 42 741 migracion nacional
HAahfiu, nahuatl, mazahua y una decena mas de la
San Mateo Atenco 132 277 migracién nacional
Tenango del Valle 5 253 No especificado, mazahua
Xalatlaco 2 198 Principalmente ndhuatl y otras cinco
Calimaya 15 120 No especificado
Capulhuac 3 105 No especificado, mazahua
Almqlc_)ya de 16 19 No especificado
Alquisiras
Chapultepec 5 39 Néhuatl, hfiahfiu

Fuente: Elaboracién propia con datos del INEGI (2010) tomados del Sistema Nacional de informacion
Municipal (SNIM).

Como podemos observar hay cinco municipios con un alto namero de hablantes, 5 con un
numero intermedio y cinco que registran pocos hablantes. Otra caracteristica es que la
mayoria concentran lenguas de migracion de otros estados del pais. Sin embargo, como
veremos enseguida, esta realidad no se refleja en las respuestas sobre las lenguas habladas.

Sobre la cantidad de las lenguas que hablan el alumnado, 674 mencionaron hablar solo una;
454, 2 lenguas; 95, 3 lenguas; 14, 4 lenguas y 3, 5 lenguas. En ese mismo sentido, se le
cuestiono al alumnado que mencionara qué lenguas hablaba sin importar si tenia un
conocimiento basico, intermedio o avanzado. A dicha pregunta se presentan lo siguientes

resultados.

59



Gréfica 2. Lenguas habladas por el alumnado.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

Si bien se registraron 14 respuestas relativas a lenguas originarias, esto no concuerda con los
datos presentados en la tabla ya que tendriamos un porcentaje 1.1% de la muestra, mientras
que el porcentaje del estado es de 2.6%. Igualmente, las lenguas declaradas fueron nahuatl
(6), otomi (4), mixe (2) y maya (2), mientras que en los datos el hiiahfiu y el mazahua serian
las lenguas mas habladas.

Por otro lado, al cuestionar al alumnado sobre qué lenguas hablan sus padres y madres, se
obtuvieron las siguientes respuestas: una lengua (767), dos lenguas (436), tres lenguas (30),
cuatro lenguas (5) y cinco lenguas (2). De entre las cuales destaca que 844 hablan espafiol
(68%), siendo la principal lengua. En contraste con dicha cifra, el alumnado respondié que
sus abuelos hablan mayoritariamente una lengua (1 024 respuestas), seguido de dos lenguas
(201 respuestas), tres lenguas (4 respuestas) y cuatro lenguas (4 respuestas).

Grafica 3. Numero de lenguas habladas por generacion
1500

1000

" II
, -

1 lengua 2 lenguas 3 lenguas 4 lenguas 5 lenguas

Encuestado(a) ™ Padresy madres ® Abuelo(a)s
Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.
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La comparacién entre el dominio de las lenguas de los padres y de los abuelos del alumnado
conduce a la reflexion que los padres aprendieron més lenguas frente a los abuelos del
alumnado. En relacion con las lenguas habladas por los abuelos del alumnado, 93% mencion6
hablar especificamente espafiol, mientras que 5% reportd que sus abuelos hablaban espafiol
y otra lengua como francés, inglés o italiano. Asimismo, 2% sefialé que sus abuelos hablaban
espafiol y alguna lengua originaria, a saber: mazahua, nahuatl u otomi.

Esta primera seccidn permite tener un panorama general sobre las caracteristicas linguisticas
declaradas por el alumnado, asi como de sus familiares. Dicho de otro modo, es posible
identificar los vinculos que tienen con otras lenguas (extranjeras u originarias) en razén de
un aprendizaje de diversas lenguas en el hogar o por la residencia en un contexto geografico
plurilingle, pero también nos habla de sus representaciones sobre su plurilingliismo algo que
seria interesante profundizar en otra investigacion ya que sugiere varias preguntas: Si, como
lo vimos, se hablaban mas lenguas indigenas en décadas anteriores, ¢por qué esto no se refleja
en los datos sobre las lenguas habladas por los abuelos?, ¢ por qué las lenguas mas declaradas
son las lenguas extranjeras en las nuevas generaciones? Responder a estas preguntas
necesitaria de un trabajo més cualitativo o de un instrumento cuantitativo mas dirigido.

En seguida, se presentan las tres secciones contempladas en el cuestionario de diagnostico:
saberes, saber hacer y saber ser.

En lo que respecta a la seccion de saberes, se pregunté al alumnado sobre informacion
relacionada con la variedad linglistica nacional, asi como internacional. En la misma seccion
se incluyen preguntas de corte sociolinguistico, por ejemplo, posicionarse frente al hecho de

que las lenguas originarias son “dialectos” mas que “lenguas”.
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En la seccion de saber hacer se propuso al alumnado un par de oraciones en chinanteco e
inglés con el fin de que el alumnado identificara categorias verbales variables como
sustantivos o pronombres. Asimismo, se solicitd al alumnado seleccionar la estructura
morfosintactica del espafiol.

En la dltima seccidn relativa a saber ser, el alumnado puso de manifiesto sus actitudes con
respecto a las lenguas a través de una decena de preguntas de opcion multiple. Este conjunto
de cuestionamientos ofrece informacion sobre la valoracion y vinculacién del alumnado con
las lenguas extranjeras y originarias, asi como con la identificacion de comportamientos con

sus hablantes.

3.2. Descripcién del problema

Saberes

Esta seccion se integrd por una serie de 14 preguntas a traves de las cuales el alumnado
expresd su conocimiento de las lenguas extranjeras y nacionales. 13 respuestas fueron de
opcién maltiple, mientras que una fue abierta.

El primer conjunto de pregunta se planted con la intensién de que el alumnado partiera de lo
internacional, pasando por lo nacional y concluyendo con lo estatal en relacion a la
identificacion de lenguas. La primera pregunta de este apartado cuestionaba, cuantas lenguas

existen en el mundo.
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Gréfica 4. Respuestas del alumnado sobre cantidad de lenguas en el mundo.
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingties.

Como se puede observar en el grafico, 61% de las respuestas indican que a nivel global
existen méas de 1 000 lenguas. En segundo lugar, se encuentra que el alumnado no tiene idea
de cual es la cantidad de lenguas en el mundo (24%). Para esta pregunta, efectivamente, en
el mundo existen mas de 1 000 lenguas, en especifico se considera un aproximado de 7000
segun la organizacion Etnologue (2023). Esta pregunta es relevante en el sentido que refleja
gue, de manera global, el alumnado identifica una clara diversidad de lenguas en el mundo.

Posteriormente, al interrogar al alumnado sobre la cantidad de lenguas habladas en México,
de mayor a menor, se encuentran 740 respuestas (60%) en donde se considera que se hablan
100 lenguas a nivel nacional. En seguida, 305 respuestas (25%) correspondientes a 10
lenguas. La tercera pregunta con 164 respuestas (13%) se considera la presencia de 1 000
lenguas y, finalmente, 31 respuestas (2%) refieren que solo existe una lengua. La respuesta
mayoritaria ofrecida por el alumnado es relevante porque, si bien en México no existen 100
lenguas, de acuerdo con datos del INALI (2008) se contabilizan 68 lenguas originarias

pertenecientes a 11 familias lingiisticas (Algica, Yuto-nahua, Cochimi-yumana, Seri, Oto-
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mangue, Maya, Totonaco-tepehua, Tarasca, Mixe-zoque, Chontal de Oaxaca y Huave), se
acerca, habla de la conciencia sobre la diversidad constitutiva del pais, aunque no de una

politica educativa que promueva el conocimiento de la misma.

Gréfica 5 . Respuesta del alumnado sobre cantidad de lenguas habladas en México.
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.

Finalmente, en el area regional, el 54% del alumnado respondi6 que en el Estado de México
existian entre 2 y 6 lenguas con 672 respuestas; seguida de entre 1y 2 lenguas, representando
el 27% de las respuestas; mas de 6 lenguas con 202 respuesta, correspondiente al 16% vy,
finalmente, una lengua con 30 respuestas (3%). Estas respuestas nos hacen considerar una
situacion sobre el conocimiento de la diversidad lingiistica parecido al anterior, nocional
pero no exacta. Una pregunta que no se hizo fue sobre qué lenguas se hablan en el estado,

seria interesante recuperarla en un préximo trabajo.

Gréafica 6. Respuesta del alumnado sobre cantidad de lenguas originarias habladas en el Estado de México.
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.
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Enseguida, se cuestiond al alumnado sobre la definicion de dialecto, para lo cual se le
presentaron tres opciones: a) una forma diferente de hablar en cada region; b) una lengua
diferente y ¢) una lengua que no tiene gramatica. Esta pregunta fue planteada teniendo como
base el hecho de que con la seguridad que produce el desconocimiento, existe un gran
segmento de la poblacion que asocia las lenguas originarias a dialectos desde una Optica
peyorativa o con un estatus inferior al de lenguas hegemonicas como el espariol, el francés o
el inglés. No obstante, las respuestas del alumnado fueron alentadoras en el sentido que 77%
del alumnado respondié que se trata de una forma diferente de hablar en cada region; seguida
de “una lengua diferente” con 18% del total de las respuestas y, finalmente, 5% respondio6
que se trataba de lenguas sin gramatica. A continuacion, se presenta la grafica con cifras del

total de respuestas.

Gréfica 7. Total de respuestas a la pregunta: “Un dialecto es [...]”.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

Si bien es importante el conocimiento declarativo de conceptos como el de dialecto, fue
necesario incluir una serie de preguntas en donde se involucrard ese tipo de elementos
analiticos con aspectos de la vida cotidiana, asi como con valores. En ese sentido, se planteo
la pregunta: “El medio de comunicacion de los hablantes indigenas de México ;son lenguas
o dialectos? Al respecto, aunque en la pregunta anterior una mayor cantidad de estudiantes
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tenia clara la definicion de dialecto, al interrogar puntualmente por el medio de comunicacion
de las personas indigenas, los resultados fueron menos esperanzadores con respecto a la
pregunta precedente. 789 estudiantes respondieron que el medio de comunicacion de los
hablantes indigenas se llaman lenguas, correspondiente al 64% del total de las respuestas. En
cambio, 451 considera que son dialectos, es decir, 36%. A continuacién, se presenta el grafico
con el total de las respuestas.

Gréfica 8. Respuestas a la pregunta: “El medio de comunicacion de los hablantes indigenas son:”
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

En concordancia con el item anterior, se propuso al alumnado la oracion siguiente: “Las
lenguas se hablan en las ciudades y los dialectos en zonas rurales”. Dicha oracion afirmativa
fue planteada en el mismo sentido que la precedente: se buscaban identificar si el alumnado
realizaba asociaciones de lengua dirigidas hacia un constructo “civilizatorio”, mientras que
el “dialecto” lo asociaba a personas residentes de zonas rurales. Se propusieron cinco
opciones de respuestas: a) Totalmente en desacuerdo, b) En desacuerdo, c) Ni de acuerdo, ni
en desacuerdo, d) De acuerdo y e) Totalmente de acuerdo. Los resultados se presentan en la

siguiente gréfica.
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Graéfica 9. Respuestas a la pregunta: “Las lenguas se hablan en las ciudades y los dialectos en zonas rurales”.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

En orden descendente se identifica que 48% del total, es decir 595 respuestas, muestra que
no se esta de acuerdo ni en desacuerdo con la afirmacion. Enseguida, 24% correspondiente a
301 respuestas se declaran en desacuerdo, contrastando con el 16% (190 respuestas) quienes
dicen estar de acuerdo. Finalmente, 9%, bajo un total de 114 respuestas dicen estar totalmente
en desacuerdo, frente a 3% (40 respuestas) que menciona estar totalmente de acuerdo. Este
item conjunta informacion tedrica, por un lado, implica saber la diferencia entre lengua y
dialecto, y, por otro, da cuenta de las construcciones sociales que tiene el alumnado sobre
una persona hablante de lengua originaria como que vive exclusivamente en zonas rurales.
En la seccion de saber ser se encuentra una serie de items que, en conjunto, confrontados
con algunos de esta seccién, dan cuenta sobre los valores y la percepcién que tiene el
alumnado encuestado sobre las lenguas originarias, asi como de sus hablantes, de su forma
de vida y de sus practicas.

Las cuatro preguntas siguientes se incluyeron en el cuestionario a fin de que el alumnado
identificara las zonas geograficas en donde se habla una cierta lengua. Se parte del hecho de
gue —debido a la asociacion geopolitica de la lengua y de su territorio, por ejemplo, en

Francia se habla francés y en Inglaterra, inglés—, en ocasiones se tiene una asociacion de la
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utilizacion de las lenguas a una cierta region. En otras palabras, se buscaba que el alumnado
diera cuenta de aquellas latitudes en donde una lengua es hablada, yendo maés alla de la
referenciacion anteriormente mencionada.

Derivado de lo anterior, se le cuestiond al alumnado en qué estados de la Republica Mexicana
consideraban que el otomi (hiidhfiu) era una lengua originaria. La respuesta fue variada, en
donde se encuentra que 805 del alumnado la ubican como lengua del Estado de México; 566,
como lengua de Puebla; 535; lengua del estado de Hidalgo y, finalmente, 324 como lengua
de la entidad federativa de Guanajuato. A continuacion, se presenta el grafico con los datos

mencionados.

Figura 3. Estados de la Republica Mexicana donde de acuerdo con el alumnado el otomi (hfidhfiu) es una lengua
originaria.

Estados de la Republica Mexicana donde el alumnado considera que el otomi (hiidhfiu) es una lengua originaria
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.

En el grafico anterior se observa que de manera general es comun entre el alumnado que la
lengua hiidhfiu se habla en el centro del pais, mayoritariamente, lo cual ha sido documentando
por el INALI, siendo el Estado de México como uno de las mayores entidades federativas

con pobliacion hablante de lengua hidhfiu.
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En el mismo sentido, se solicité al alumnado que seleccionara el pais donde de acuerdo con
sus conocimientos existian poblaciones que hablaran nahuatl. Los resultados fueron los
siguientes: 57%, equivalente a 1 112 respuestas, considera que el nahuatl se habla en México,
seguido del 32%, 623 respuestas, de quienes opinan se habla en Guatemala frente a 11% sean
218 respuestas del alumnado que considera se habla en El Salvador. A continuacion, se
presenta el grafico con cifras totales.

Gréfica 10. Paises en donde de acuerdo con el alumnado existen comunidades que hablan nahuatl.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

En la misma linea que las preguntas anteriores, se pregunté al alumnado qué paises
consideraban que empleaban més el inglés. Para esta pregunta el alumnado pudo seleccionar
mas de una opcién de las cuatro proporcionadas. De acuerdo con las cifras, el alumnado
considero6 que Estados Unidos es el pais en donde se emplea el inglés con un total de 1 220
respuestas; seguido por Canada con 973, asi como por Australia con 600 respuestas. No
obstante, aunque el inglés es lengua oficial en Sudafrica, 160 estudiantes la seleccionaron

como respuesta. Enseguida se muestra la gréafica con los datos anteriormente mencionados.
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Figura 4.Paises donde de acuerdo con el alumnado el inglés es la lengua mas empleada.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilingtes.

En concordancia con la pregunta anterior, se interrogé al alumnado sobre los paises en donde
el francés es la lengua mas empleada. Igualmente, el alumnado podia seleccionar mas de una
opcidn. Se observa que, globalmente, el alumnado considera que Francia es el pais donde se
habla francés con 1 209 respuestas, seguido de Canada con 614 respuestas; Bélgica, 396

respuestas y, finalmente, Costa de Marfil, 283 respuestas.
Figura 5.Paises donde de acuerdo con el alumnado el francés es la lengua mas empleada.

614

—396
1209

283

Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.
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Finalmente, para concluir esta seccion de saberes, se integraron cuatro preguntas
relacionadas con el sistema de escritura, asi como la distincion entre lengua oral y lengua
escrita. La incorporacion de las preguntas tuvo como objetivo apreciar si el alumnado
distingue que existen diferencias entre el lenguje oral y el escrito. Asimismo, si discrima
sistemas de escritura mas alla del alfabético. En lo que respecta al lenguaje oral frente al
lenguaje escrito se buscaba identificar una tendencia hacia el conocimiento de codigos
especificos, pero sobre todo dar base para indagar su concepcion de la nocion de
escrituralidad de cualquier lengua. De la misma manera, ante la capacidad de distincidn entre
diversas formas de escritura realizadas por el alumnado se parte para hacer analisis sobre los
tipos de lenguas, a saber: flexionales, aglutinantes, aislantes, asi como por el tipo de
pronunciacion: vocalicas o consonanticas.

Se le pregunté al alumnado si consideraba diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita.
1 191 respuestas consideraron que si hay diferencia entre ambas, mientras que 49
mencionaron que no existen diferencias. A continuacién, se muestra el grafico con cifras

porcentuales.

Graéfica 11. Respuestas a la pregunta: “;Hay diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita?”
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

71



Por otro lado, ante la pregunta: “;Existen lenguas que no se escriben”, se encontrd que 817
estudiantes consideran que si hay lenguas que no se escriben, mientras que 423 consideran

que no. Enseguida, se presenta el gréafico de dicha pregunta con resultados porcentuales.

Gréfica 12. Respuestas a la pregunta: ¢Existen lenguas que no se escriben?

=Si mNo

Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.

Las respuestas no nos aportan criterios de problematizacién ya que tal vez tendria que haberse
redactado en posibilidad, si hay lenguas que no se pueden escribir. Se anota el problema.

En la misma linea que las preguntas anteriores, se interrogé al alumnado cuantas formas de
escritura conocian. Al respecto, se encontraron las siguientes: Hangul, Kanji, Alfabeto,
Hirigana, Hatakana, Katakana, Cirilico, Jeroglificos, Braile, Arameo, Fenicio, Semita. Entre
las respuestas también se encontraron: codigo binario y morse; ldeogréfico, logografico,
silabico y alfabético. Estas respuestas muestran un conocimiento extenso de la diversidad de
sistemas de escritura.

Finalmente, la Gltima pregunta de esta seccidn se cuestiona al alumnado si, desde su opinién,
en espafiol se utilizan palabras que proceden de otras lenguas. En orden descendiente se
observa que 39% se pronuncian “totalmente de acuerdo” con la afirmacion, seguido de 36%

que igualmente tienen una percepcion positiva al mostrarse “de acuerdo”. En seguida, 13%
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menciono “no estar de acuerdo, ni en desacuerdo”. Finalmente, con mejores afirmaciones, se
encuentran con 9% “totalmente en desacuerdo” y 3% con “en desacuerdo”. A continuacion,

se muestra el grafico con cifras totales.

Graéfica 13. Respuestas a la pregunta: “En espaiiol se utilizan palabras que proceden de otras lenguas”.
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Fuente: elaboracién propia con base en el cuestionario de competencias plurilingties.

Saber hacer

En esta seccion del cuestionario se presentan los ocho cuestionamientos realizados al
alumnado cuya finalidad fue la de observar su habilidad analitica al identificar
inductivamente unidades de significado, asi como diferencias en los encadenamientos
sintacticos. No se tratd de identificar conocimientos gramaticales, sino si son capaces de
elaborar hipétesis adecuadas sobre los componentes de un idioma adicional con base en sus
conocimientos de la primera lengua, al recibir input comprensible, para evaluar el desarrollo
de la competencia metalinglistica. Para tal efecto, se le mostr6 al alumnado una serie de
oraciones en chinanteco —lengua hablada en Oaxaca—, con su equivalente en espafiol, en
inglés y al final en espafiol. A continuacion, se muestran las oraciones incluidas en el

cuestionario.
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Tabla 7. Oraciones en lengua chinanteca incluidas en el cuestionario.

i hna hman Tomo yo agua
i ‘un hman Tomas td agua
i "'ye hman Toma él agua

t ‘yu hman Toma ella agua

Fuente: elaboracion propia.

Se le pidi6 al alumnado que con base en el cuadro respondieran una serie de preguntas. En la
primera de ellas se les preguntd cuél de las palabras en chinanteco correspondia al verbo
“tomar”. Al respecto, 853 estudiantes, correspondiente al 69% del total de respuestas,
contestaron correctamente “t. Enseguida, 387, 31%, no lograron identificar el verbo.
respondieron “hna” bajo un 17% vy, finalmente, 14% con 178 respuestas considerd que
“hman” era el equivalente en lengua chinanteca.

La segunda pregunta fue que identificaran cual palabra correspondia al pronombre personal
femenino. 89% del alumnado, correspondiente a 1 100 respuestas, logrd identificar
satisfactoriamente el pronombre femenino al hacer la comparacion entre el chinanteco y el
espafol mientras que 11% del alumnado aporto respuestas inadecuadas: 5% (59 respuestas)
identifico “hna”, seguido de 4% (50 respuestas) con “i”’ y, finalmente, 2% (31 respuestas)
que considerd que “hman” era el pronombre solicitado. En el Gltimo item derivado del cuadro
en lengua chinanteca, se pidio al alumnado que identificara la palabra “agua”. Se obtuvieron
1 053 respuestas correctas, correspondientes al 85%, mientras que 15% dieron una respuesta
inadecuada: 71 estudiantes equivalente al 6% propusieron “i”, es decir, 6%; 67 estudiantes
consideraron que “hna” era la respuesta correcta (5%) y, finalmente, 49 estudiantes bajo un
4% seleccionaron “’ye” como respuesta.

Para concluir el ejercicio de comparacion entre la lengua chinanteca y el espafiol, se solicitd
al alumnado que seleccionara la construccion sintactica que mejor representara al chinanteco.
A este efecto, 824, 66.4%, estudiantes respondieron correctamente que la forma era “Verbo
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+ pronombre personal + sustantivo”, mientras que 30.6% dieron una respuesta inexacta: 272
estudiantes respondieron que la forma “Pronombre personal + sustantivo + verbo”
correspondia al orden de los elementos sintacticos en chinanteco. Finalmente, 110
estudiantes seleccionaron “Sustantivo + pronombre personal + verbo” como respuesta. Por
otro lado, 34 estudiantes indicaron que ninguna de las tres opciones multiples respuestas
representaba, de acuerdo con el ejercicio, el orden de los elementos de la lengua chinanteca.

En la siguiente grafica podemos observar el concentrado de las respuestas en porcentajes:

Gréfica 14. Analisis de enunciado en chinanteco.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

Como podemos observar en la grafica, la mayoria logro identificar las partes solicitadas,
sobre todo en relacion a la identificacion del nombre y del pronombre, el verbo y el orden de
los elementos presentaron mas dificultad.

Para continuar con el analisis de las lenguas, se planted un segundo ejercicio. No obstante, a
diferencia del primero en donde se les plante una lengua poco familiar para el alumnado, la
segunda lengua de comparacion con el esparfiol fue el inglés. Para tal efecto, igualmente se
propuso al alumnado una tabla con oraciones simples en presente del indicativo en inglés con

su equivalente en espafiol. A continuacion, se presenta la tabla.
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Tabla 8. Oraciones en inglés y espafiol incluidas en el cuestionario.

She drinks cold water Ella bebe fria agua

They drink cold water Ellos beben fria agua

We drink cold water Nosotros bebemos fria agua
| drink cold water Yo bebo fria agua

Fuente: elaboracion propia.

Del cuadro derivan cuatro ejercicios. El primero consistia en identificar el verbo en la oracion
“She drinks cold water”. Al respecto, 1 058, el 85%, selecciond correctamente la opcion
“drinks”. En cambio, 182, 14.6% lo hicieron de manera inadecuada: entre los cuales se
identifica que 100 selecciono “She”; 59, “cold” y 23, “water”.

La siguiente pregunta consistia en identificar y seleccionar el pronombre personal. De las 1
240 respuestas, 1 163 de ellas correspondieron a la identificacion de “Ellos” como
equivalente de “They” en inglés lo que corresponde al 94%. Frente a ese resultado, 77
estudiantes, el 6%, respondieron incorrectamente. De entre ellos, en orden descendentes, 42
consideraron que “beben” era la respuesta correcta; 26, “fria” y 9, “agua”. De igual manera
que con la lengua chinanteca, se le pidi6 al alumnado que identificara la forma que
correspondia al orden de los elementos en el enunciado en inglés. 1 011 estudiantes,
correspondiente a 81% del total, respondieron correctamente que el orden era “Sujeto + verbo
+ sustantivo”, mientras que 229 estudiantes equivalente al 19% seleccionaron opciones
incorrectas, a saber: 113 (9%) selecciond como opcion “Verbo + sujeto +sustantivo™; 59
(5%), “Sustantivo + sujeto +verbo” y, finalmente, 57 (5%) se decidio por “Ninguna de las

anteriores”. A continuacion, se muestra el grafico con el concentrado de resultados.
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Gréfica 15. Elementos del enunciado en inglés
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingties.

Como podemos observar en la grafica, la identificacion de los elementos en los enunciados
en inglés obtuvieron mas respuestas adecuadas que en chinanteco. Pero al igual, la mayor
dificultad fue identificar el orden de los elementos.

Finalmente, como ultima pregunta del ejercicio comparativo, asi como el Gltimo de la seccion
de saber hacer, se pregunt6 al alumnado que, con base en las tablas previamente utilizadas,
identificara la estructura de los elementos del espafiol. Del total de respuestas 720, es decir
58%, fueron incorrectas. Unicamente, se tuvieron 520 respuestas, es decir 42%, que
seleccionaron como correcta la estructura sintactica “Sujeto + verbo + completo directo +
adjetivo” como forma de organizacién sintactica del espafiol. El desglose de respuestas
inadecuadas es el siguiente: se obtuvieron 499 respuestas con la opcioén “Sujeto + verbo +
adjetivo + complemento directo”, representando 40% del total. En tercer lugar, con 159
respuestas se posiciona la opcion “Verbo + sujeto +complemento directo + adjetivo”,
representando 13% del total. Finalmente, se obtuvieron 62 respuestas bajo un 5% para indicar

que “Ninguna de las anteriores” propuestas sintacticas del espafiol era correcta.
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En la siguiente grafica podemos observar los resultados comparativamente entre las tres

lenguas sobre este ultimo analisis:

Gréfica 16. Estructura del enunciado en espariol, chinanteco e inglés.
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingties.

A manera de cierre de esta seccion, destaca el hecho de que en la mayoria de los ejercicios
el alumnado es capaz de identificar categorias verbales variables incluso si la lengua a través
de la cual se realiza la comparacion no les es familiar, pero hay una leve diferencia entre una
lengua que es mas cercana, geograficamente hablando como es el chinanteco, pero que no es
abordada en la escuela, que una lengua como el inglés que forma parte del curriculum.
Asimismo, resulta importante considerar que el alumnado es capaz de identificar categorias
gramaticales de manera aislada; sin embargo, se observan dificultades al momento de poner
los elementos en conjunto para construir secuencias sintacticas. Y sobre todo llama la
atencion que es en esparfiol en donde tuvieron una mayor dificultad. Es posible que se deba a
gue no se les presentd un enunciado en espafiol, por lo que el ejercicio requeria un esfuerzo
de abstraccion y de un desarrollo avanzado en competencia metalinglistica para llevar a cabo
la comparacién. Esto significa que, aungue puedan identificar elementos aislados y su
equivalencia en espafiol, para casi la mitad del estudiantado encuestado todavia es necesario

desarrollar la competencia metalinguistica.
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Saber ser

De acuerdo con el MCER (2001), el saber ser alude a las caracteristicas individuales, los
rasgos y las actitudes. Dicho de otro modo, tiene que ver con el conjunto de valores
personales que son definidos y construidos por el entorno familiar, social o religioso.
Especificamente, en el estudio de las lenguas, el saber ser renvia a la idea de los valores que
se asocian a las lenguas, asi como a sus hablantes, a sus caracteristicas y a sus costumbres.
En el cuestionario, se pidio al alumnado que, de un par de adjetivos calificativos, seleccionara
una respuesta para tres lenguas: espariol, nahuatl e inglés.

En lo que respecta a los resultados de la valoracion del espafiol, se observan los siguientes

resultados:

Grafica 16. Respuestas a la pregunta: “Yo pienso que el espaiiol es:”
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilinglies.

Por otro lado, se obtuvieron las siguientes valoraciones con respecto a la lengua nahuatl.
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Gréfica 17. Respuestas a la pregunta: “Yo pienso que el ndhuatl es:”
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingties.

De los resultados de la valoracion de la lengua espafiola destaca que existe una percepcion
casi equilibrada ante el hecho de que el espafiol es una lengua facil o dificil. Como se
planteard en secciones posteriores, en el despertar a las lenguas se tiene el objetivo de
contrastar la propia lengua con otras lenguas con el fin de aprender de la propia lengua de
una manera mas tersa, asi como de interesarse por otras lenguas. Al observar el resultado de
esta valoracion, se puede plantear que el alumnado ha tenido dificultades con la ensefianza
del espafiol debido a factores como una didactica basada en ejercicios de repeticion.

Por otro lado, sobre los resultados de la lengua néhuatl existe una tendencia del alumnado
por valorarla de manera positiva pues se considera que es una lengua necesaria, importante
y bonita. No obstante, también se encuentran valoraciones como: dificil, antigua o poco util.
Algunas de este Gltimo grupo de valoraciones se centran en ideas preconcebidas, por ejemplo,
el hecho de que sea dificil o poco util depende de los contextos individuales del alumnado.
Es “poco util” si se compara con el inglés como lengua franca, pero “Gtil” en zonas o
poblaciones donde el nahuatl es hablado cominmente junto con otras lenguas para llevar a

cabo transacciones cotidianas.
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La tercera grafica que a continuacion se presenta muestra las respuestas a la oracion “Yo

pienso que el inglés es:”

Graéfica 18. Respuestas a la pregunta: “Yo pienso que el inglés es:”
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.

Con respecto dicha grafica se muestra una mayor valoracion positiva frente al nahuatl. Por
ejemplo, es una lengua util, necesaria, importante, bonita y moderna. En cambio, también se
observa que, de acuerdo con el alumnado de media superior, es una lengua dificil.

Dentro de esta seccidn, también se cuestiono al alumnado qué nivel de escolarizacion era
mas probable que tuviera una persona que habla inglés y alguien que habla maya. Al respecto,

se obtuvieron los siguientes datos:

Graéfica 19. Nivel educativo de una persona que habla inglés.
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.
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Gréfica 20. Nivel educativo de una persona que habla maya.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilingies.

Al comparar los resultados de ambas graficas se muestra una tendencia clara: baja o escasa
escolarizacion para quienes son hablantes de la lengua maya frente a un grado alto de
escolarizacion para un hablante de inglés. La pregunta anterior guarda una relacién con la
siguiente pregunta, la cual fue: “;cual crees que sea la profesion mas probable de alguien que
habla ndhuatl?”. Se plante6 el mismo item, pero para quien habla francés. A continuacion, se

presentan los resultados de ambas preguntas.

Graéfica 21.Profesién méas probable de alguien que habla nahuatl
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilingies.
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Gréfica 21. Profesion mas probable de alguien que habla francés.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilingtes.

En concordancia con el grupo de preguntas anteriores, se observa que a los ojos del alumnado
de bachillerato la poblacion que habla una lengua originaria se dedica a actividades como la
agricultura, el comercio o la fabricacion de artesanias. En cambio, las personas hablantes de
francés son en su mayoria profesionistas. Si bien resalta que un gran segmento del alumnado
respondio y reconocid que es dificil determinar la profesion por la lengua que se hable, resalta
que globalmente existe una tendencia a relacionar las lenguas originarias a un bajo nivel de
escolarizacion, asi como de cualificacion profesional, frente a las lenguas extranjeras
comUnmente atribuidas a mayores grados de escolarizacion. Dentro de este grupo de
preguntas, también se incluyé un item en donde se le cuestionaba al alumnado si
consideraban que una persona hablante de aleman es mas inteligente que una persona que
habla maya. Es importante precisar que, si bien esta pregunta puede generar debates desde la
antropologia, dicha pregunta se plante6 con el fin de recolectar informacion que permitiera
articular la respuesta ante el pensamiento erréneo de que las lenguas originarias son
“dialectos”, por lo que “valen menos” frente a las lenguas hegemonicas. E igualmente, por
ser “dialectos” sus hablantes “no se encuentran al mismo nivel intelectual” de hablantes de

lenguas hegemonicas. Al respecto, se obtuvieron los siguientes resultados:
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Grafica 22. Respuesta a la pregunta: “Pienso que una persona que habla aleman es mas inteligente que una persona
que habla maya”.
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Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de competencias plurilingtes.

Del grafico anterior se puede observar que mas de dos tercios de las respuestas indican
desacuerdo con respecto al planteamiento del item; sin embargo, 207 no se pronuncian. En
cambio, 72 respuestas reflejan estar de acuerdo con la afirmacion.

Finalmente, para cerrar esta seccion de saber ser, se pregunté al alumnado qué lenguas les

gustaria estudiar. Para esta pregunta el alumnado pudo seleccionar hasta tres respuestas.

Gréfica 23. Respuestas a la pregunta: “;Cuadl de las siguientes lenguas te gustaria estudiar?”.
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Fuente: elaboracidn propia con base en el cuestionario de competencias plurilingiies.
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Del grafico anterior destaca el hecho de que existe un interés entre el alumnado por aprender
lenguas originarias, pero también se identifica una tendencia mayoritaria por aprender
lenguas extranjeras, el ndhuatl se presenta como una de las lenguas originarias favoritas,

seguida del maya y del otomi.

3.3. Construccion del problema u objeto de intervencion

En esta seccion se presenta la construccion del objeto de estudio, asi como la identificacion
y el planteamiento del problema. De acuerdo con Buenfil (2012), el objeto de estudio se
encuentra en constante tension entre tres elementos: 1) las preguntas de investigacion, 2) el
referente empirico documental y 3) el referente teérico. Estos tres elementos constituyen lo
que Buenfil (2012) denomina como triangulo del objeto de estudio. A continuacion, se

presenta el triangulo del objeto de estudio de esta investigacion.

Figura 6. Construccién del objeto de estudio.
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¢(Cuél de los tres elementos de la
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Fuente: elaboracion propia con base en Buenfil (2012).
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Como ya lo habiamos precisado anteriormente, la competencia plurilingle se integra por el
saber, el saber hacer y el saber ser acerca de la lengua propia y otras lenguas. Como se
observa en los resultados de la seccion anterior, de los tres elementos de la competencia
plurilinglie que se evaluaron con el instrumento, en su mayoria el alumnado tiene
conocimientos sobre el saber de las lenguas. No obstante, aunque en la siguiente seccién se
profundiza sobre la concatenacion de los tres saberes, es preciso destacar que el diagnostico
arroja que, si bien el alumnado es capaz de enunciar de manera declarativa conocimientos
sobre la composicion linguistica del pais, asi como identificar a través del contraste y la
comparacion elementos entre lenguas, se observan valoraciones negativas, erroneas o
peyorativas sobre las lenguas originarias, asi como sobre sus hablantes.

La competencia plurilingiie es definida por Zuheros (2008) como la capacidad de una persona
para interactuar en diferentes lenguas. Esta definicion es completada por el Consejo de
Europa (2002) quien ademas agrega que, si bien se utilizan lenguas para fines comunicativos,
también se participa en una “relacion intercultural en que una persona, en cuanto agente
social, domina con distinto grado varias lenguas y posee experiencias de varias culturas” (p.
167). Es preciso resaltar dos aspectos de ambas definiciones. Por un lado, Zuheros (2008)
advierte que el plurilingtiismo no es Unicamente la presencia simultanea de dos o mas lenguas
en su competencia comunicativa. Dicho de otro modo, “ser plurilingiie” va mas alla de
conocer varias lenguas, de ser un poliglota. Al contrario, también se movilizan las
experiencias linglisticas y culturales personales. Asimismo, igualmente propuesto por
Zuheros (2008), se desarrollan actitudes positivas hacia la propia lengua para apreciar las de
otros. Por otro lado, aunque las definiciones en forma estricta planteen “la utilizacion de

lenguas para fines comunicativos”, se puede comprender que, en un sentido mas amplio, una
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variacion linglistica de una lengua pueda caber en lo que se concibe como “utilizacion de
lenguas”.

El péarrafo anterior funge como puente entre la literatura y los hallazgos derivado del
cuestionario aplicado al alumnado. Zuheros (2008) menciona que la competencia plurilingte
se entiende como una “red de relaciones complejas de conocimientos y experiencias
lingiiisticas que una persona va adquiriendo progresivamente y de forma gradual” (p. 12). En
el caso del alumnado de bachillerato, se observa que este grupo posee conocimientos
declarativos amplios sobre la composicién e integracion de las lenguas. Esta informacién se
muestra en la seccion anterior en el apartado de saber. No obstante, a grandes razgos, el
alumnado es capaz de estimar el nimero de lenguas habladas en el mundo, en México y en
la entidad. Asimismo, sabe distinguir entre una lenguay un dialecto e igualmente, diferenciar
gue una lengua originaria puede tener dialectos o variaciones. En el aspecto internacional, el
alumnado logra identificar de manera satisfactoria los paises angloparlantes o
francoparlantes. No obstante, sita aquellos paises mas comunes en donde se hablan las
lenguas, por ejemplo, inglés: EE.UU, Canada y Australia y, con menor respuesta, Sudafrica.
En otras palabras, es preciso que el alumnado sea capaz de identificar otros paises como
lugares en donde se hablan lenguas hegeménicas, mas alla de aquellos paises que tipicamente
se utilizan como ejemplo.

Por otra parte, en lo que respecta a otros elementos también del saber, se observa que el
alumnado es capaz de distinguir aspectos como que hay diferencias entre lengua oral y lengua
escrita o bien, que existen diversas formas de escritura como al emplear el alefato, el cirilico,
el hangul o a través de caracteres chinos. Asimismo, el alumnado reconoce que en espafiol
se utilizan palabras que proceden de otras lenguas. Estos conocimientos sobre la lengua, asi

como por las relaciones e intercambios constantes que existen entre lenguas permiten
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entrever que, de manera global, el alumnado percibe cambios y continuidades entre las
lenguas. No obstante, como con elementos mencionados previamente, es necesario que se
generen procesos de reflexion que permitan al alumnado comprender las razones por las
cuales, por ejemplo, existen diversas formas de escritura o0 por qué en espafiol hay palabras
que proceden de otras lenguas. En un sentido amplio, si bien el alumnado es capaz de
distinguir diferencias y discontinuidades entre las lenguas, da la impresién de que son
conocimientos producto de una memorizacion.

En otras palabras, el alumnado posee un conocimiento explicito acerca de la lengua. Ese
conocimiento junto con la percepcién, la sensibilidad consciente al aprender la lengua, al
ensefarla y al usarla es parte de lo que la Association for Language Awareness citada por
Zuheros (2008) define como “conciencia linglistica”. Para Zuheros (2008) la conciencia
linguistica supone la reflexion de la lengua y de la comunicacion. En ese sentido, aunque el
alumnado sea capaz de identificar elementos constitutivos, no se asegura ese desarrollo
consciente sobre la lengua.

En concordanica con lo anterior, como se describe en la seccion de saber hacer, resalta el
hecho de que, en el ejercicio del cuestionario, el alumnado es capaz de identificar items
variables con significado de lenguas familiares como el inglés o el espafiol o0 desconocidas,
como el chinanteco. De manera global, el alumnado identifico los sustantivos, los
pronombres personales o los verbos conjugados de las tres lenguas presentadas, pero tuvo
mayores problemas para identificar las diferencias en los encadenamientos sintacticos sobre
todo en espafiol, su primera lengua. Dicho de otro modo, se observa como situacion
problematica que, en el contexto escolar, la educacién basica prioriza la adquisicion de
conocimientos declarativos y memoristicos. En cambio, el aprendizaje de una segunda o

tercera lengua demanda la movilizacién de dichos conocimientos, la posibilidad de
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segmentar el input recibido en unidades con forma y significado, asi como la interaccion. En
ese sentido, el enfoque del despertar a las lenguas propuesto en esta tesis es ad hoc pues se
busca que el alumnado experimente con otras lenguas en los diferentes niveles de la
lingtistica, entre ellos el fonético/fonoldgica y, en consecuencia, pierda el miedo al
experimentar con otros sonidos o expresiones.

No obstante, Noguerol (2007 en Zuheros, 2008) destaca el aforismo donde no necesariamente
a hablar y a escribir se aprende hablando y escribiendo. El hecho de identificar categorias
gramaticales no aporta conocimientos acerca de uso contextualizado, asimismo, tampoco se
facilita la posibilidad de descentramiento y distanciamiento sobre la lengua que dé paso a la
reflexion metalingistica. Asimismo, el identificar de manera aislada elementos constitutivos
de la lengua, se simplifica el sentido de las lenguas como elementos cargados de
cosmovisiones y creencias. En breve, es esencial trabajar el saber vinculado con elementos
socioculturales de la lengua, por ejemplo, hacer que el alumnado compare lenguas aislantes,
flexionales y aglutinantes, pero que al mismo tiempo comprendan que las lenguas
aglutinantes como el tseltal para expresar el momento del dia evocan la posicién del sol, de
la luna o de los colores propios del dia: azul, blanco, claro, oscuro.

Finalmente, en la seccion del saber ser, relacionada con los valores, asi como con la manera
en la que el alumnado se vincula con otras lenguas, se observa que en general existe una
valoracion positiva de las lenguas originarias. No obstante, las lenguas originarias también
se asocian a valoraciones como antiguas o dificiles. Por el contrario, de acuerdo con la
percepcion del alumnado, lenguas como el inglés son mas modernas que las lenguas
originarias, pero igualmente dificiles como estas ultimas. De esta seccidn se observa que el
alumnado tiene conocimiento del valor histérico de las lenguas originarias, pero no

necesariamente posee un rico perfil de las culturas en donde se encuentras o pertenecen
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dichas lenguas originarias. Al respecto, Zuheros (2008) comenta que “un buen perfil
plurilingiie no presupone un rico perfil pluricultural”. Dicho de otro modo, si bien el
alumnado puede llegar a tener conocimientos generales sobre la importancia que en su
momento tuvo la lengua nahuatl, con valoraciones como que dicha lengua es “antigua” se
entrevee un bajo conocimiento de las comunidades que las hablan pues, de acuerdo con el
INALI (2016), actualmente el nahuatl es la primera lengua originaria mas hablada en el
territorio nacional con identificacion de hablantes en el extranjero en paises como Guatemala,
Honduras, entre otros. Como lo sefiala Solis y Alcantara (2023), en un principio, se habia
tenido una retdrica que valorizaba culturalmente la pertenencia a pueblos indigenas por su
pasado mestizo y, posteriormente, como parte fundamental en la integracién de un mosaico
de identidades. En ambos casos, sea como remanente de una historia de mestizaje o bien,
como riqueza cultural, se tiene una vision reduccionista y cosificada de los pueblos indigenas,
evidenciando un desconocimiento de la cultura de la comunidad.

El pobre conocimiento de los hablantes de lenguas originarias, asi como de sus formas de
vida se reflejaron en el cuestionaro en preguntas como en la que se le solicitaba al alumnado
que determinara el grado de escolarizacion de hablantes de lengua maya. De acuerdo con los
resultados, el alumnado considera que este grupo originario no cuenta con escolarizacion o
si la cuenta es de tipo primaria o secundaria. Frente a dichos resultados, también hubo
estudiantes quienes consideraron que habia hablantes de lengua maya en licenciatura,
maestria o doctorado; sin embargo, los de este Gltimo nivel de escolarizacién con cifras
minimas. En general, se observa que el alumnado transparenta en sus respuestas los discursos
que se perciben sobre los pueblos originarios y sus hablantes. En su mayoria, estos discursos
son reproducciones basadas en estereotipos o prejuicios y colaboran al desplazamiento de las

mismas puesto que se identifican como una problematica para la escolarizacion.
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Sobre la competencia plurilinglie, ¢qué problema se identifica con respecto al alumnado que
respondio el cuestionario? En primer lugar, se reconoce la capacidad que tienen al identificar
items con significado, es decir que son capaces de segmentar y reconocer qué significan las
palabras, pero tienen mas dificultades en reconocer las diferencias en el encadenamiento
sintactico entre ellas. De igual manera, se nota una mayor dificultad con lenguas que no se
encuentran en el curriculum, como son las lenguas originarias. Es entonces preciso trabajar
con la comparacién entre lenguas originarias y extranjeras con el fin de que el alumnado
desarrolle su conciencia linguistica. Asimismo, ademas de fortalecer la competencia
metalinguistica, es necesario fortalecer su perfil pluricultural, permitiendo deconstruir
prejuicios que, a la postre, derive en la erradicacion de actitudes segregacionistas, de
violencia o discriminacion.

A manerade cierre, en este capitulo se observa que la competencia plurilinglie es un problema
para el alumnado en términos de como se relaciona y como piensa a los hablantes de lenguas
originarias. Destaca el hecho que el alumnado es capaz de identificar items como
determinantes, sustantivos, verbos, entre otros. No obstante, es necesario trabajar en la
comparacion con otras lenguas extranjeras u originarias para desarrollar su conciencia
lingtistica. Asimismo, como se presenta en parrafos anteriores, no basta con tener sélidas
competencias linglisticas si no se desarrolla en igual proporcién el perfil cultural. Dicho de
otro modo, las secuencias didacticas que se proponen tendran un componente del
plurilingliismo y, en igual proporcion, aspectos de las culturas de los hablantes pues se tiene
el compromiso de lograr una vision de mancomunidad linguistica que traspase las fronteras

fisicas y culturales.
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Capitulo 4. Diseino de la estrategia de intervencion

Como vimos en el diagndstico, las probleméticas detectadas en cuanto al desarrollo de la
competencia plurilinglie se convierten en un desafio para el alumnado. Por una parte, se
observa que existe un desconocimiento en lo que respecta a su interaccion con las lenguas
originarias, asi como con sus hablantes. No obstante, por otro lado, destaca el hecho de que
el alumnado identifica items como articulos, nombres, y verbos de lenguas originarias y
extranjeras. Sin embargo, es capital enfocarse en la comparacién con otras lenguas con el fin
de fomentar el desarrollo de su comprension linguistica. Es por esto que el objetivo del disefio
didactico que nos propusimos pretende proporcionar las bases para que docentes interesados
0 interesadas en trabajar el desarrollo de la competencia plurilingie en el alumnado puedan,
en un momento dado, disefiar sus propias secuencias didacticas.

Como se ha mencionado anteriormente, se proporcionan los seis dominios de actividades
propuestos por Hawkins (1985), asi como con una extension de dominios de actividades del
plurilingliismo propuestos por EOLE (2024) a partir de esa primera propuesta y con la cual
se construy6 el referencial anexo (anexo 1). En este capitulo se desarrollan entonces dos
secuencias didacticas de forma completa, a partir de ese referencial, como una propuesta que,
una vez subidas en el sitio web Recursos para la ensefianza-aprendizaje de Lenguas Indigenas
Nacionales (REALIN), sirvan de referente para los y las docentes interesadas por la tematica.
De manera sintética, este capitulo se integra por tres apartados. ElI primero presenta el
enfoque didactico bajo el cual se desarrollaron las dos secuencias propuestas y se argumenta
la decision metodoldgica de retomar dicho enfoque. En el segundo apartado se despliega la
parte técnica del disefio de las secuencias didacticas, el pablico a quien se dirigen, los

objetivos, los contenidos, la estructura de los contenidos y, finalmente, los tiempos. Es
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relevante mencionar que, como se sefiala en la seccion de estructura, los elementos
planteados pueden variar en funcion de las tematicas. No obstante, en lo general se presentan
como una guia para que al desarrollar secuencias didacticas se consideren los elementos
como minimos bésicos en la elaboracion de otras secuencias.

En el tercer apartado se desarrolla de manera detallada la composicion de las dos secuencias
didacticas. Para cada una de ellas se describe el procedimiento para introducir la tematica
con el alumnado, el desarrollo de las actividades, las respuestas a las actividades, asi como
informacién complementaria de linguistica con el fin de que el profesorado pueda resolver

dudas o comentarios y la evaluacion.

4.1. Enfoque didéactico: El enfoque por tareas

Tareas y enfoque por tareas han sido conceptos educativos utilizado de manera
intercambiable para hacer referencia a un proceder que tiene como finalidad centrar al
alumnado en una serie de secuencias didactica cuyo fin ultimo sera el de desarrollar
habilidades. Para Estaire (2004), existe una diferencia conceptual entre tareas y enfoque por
tareas en la ensefianza de lenguas adicionales. Enfoque por tareas es el punto de partida de
una programacion didactica. La programacion por tareas tiene como primer elemento una
lista de tareas que se deben llevar a cabo y que determinan los contenidos linguisticos. Estaire
(2004) sefiala que en una programacion por tareas no se decide anticipadamente qué
funciones o puntos gramaticales o vocabulario se va a ensefiar. El enfoque por tareas parte
de un punto de vista mas global e integrador enfatizando la dimension instrumental de la
lengua, pero sin dejar de incorporar la dimensién formal al proceso. La autora define las
tareas como unidades linguisticas para las cuales se utiliza la lengua en la vida cotidiana

(Long, 1985 citado en Estaire, 2004). Como lo sostiene Estaire (2004) una tarea se integra
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de otras pequerfias tareas comunicativas. De entre las caracteristicas que definen las tareas
comunicativas se encuentra: 1) se centra en el significado, no en aspectos formales de la
lengua; 2) implica a todo el alumnado; 3) tiene la finalidad de utilizar la lengua oral o escrita;
4) reproducen procesos de comunicacion oral o escrita de la vida cotidiana y 5) tienen un
objetivo de aprendizaje y deben ser evaluadas en su aspecto comunicativo y como
instrumentos de aprendizaje. Ahora bien, las tareas de apoyo linglistico tienen: 1) un objetivo
de aprendizaje concreto; 2) un procedimiento y 3) un producto de aprendizaje.

Segun Estaire (2004), el enfoque por tareas tiene una construccion particular. Entre ellas:

1. Eleccion del temay la tarea final: se selecciona un tema que sea del interés del grupo
de estudiantes.
2. Completar y ajustar pasos anteriores del marco: parte en donde se realizan retoques

finales a la programacion realizada.

Como lo sostiene Fernandez (s/f), el enfoque por tareas pasa de la teoria a la accion, es
decir, pasa de los contenidos a los procesos, trasciende la nocién de aprender cémo se hace
algo para realmente hacerlo de verdad y, en consecuencia, que se aprenda de manera mas
real y efectiva. En ese sentido, Fernandez (s/f) destaca que la orientacién que posee este
enfoque despierta la motivaciéon del alumnado, provoca que se activen y que desarrollen
durante la clase procesos de comunicacion auténtica e igualmente, que se generen las
estrategias de apropiacion de los recursos linglisticos necesarios para cumplir con la
actividad. De acuerdo con (Fernandez, s/f), el MCER —en el animo de potenciar la
autonomia del alumnado— sugiere la autoevaluacion diagnoéstica, asi como de procesos y de
logros. Para lograr la evaluacion es necesario que el alumnado conozca los objetivos y que
los criterios de evaluacion sean transparentes. En concordancia con lo anterior, Estaire (2004)
plantea que si se contempla la inclusion de la autoevaluacion sera necesario disefiar fichas de
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evaluacion para etapas parciales y para etapas finales de la unidad e incluso para etapas una
vez que se haya finalizado el proyecto.

Como se observa en la figura 1, Estaire (2004) propone una ficha individual de
reflexion y evaluacion que deberd completar el alumnado individualmente evocando sus
experiencias de aprendizaje durante la unidad. Asimismo, en la figura 2 se presenta la ficha
de auto-evaluacion de contenidos propuesta por Estaire (2004) la cual se construye con los
objetivos que fueron explicitamente mencionados por el profesorado al inicio de la actividad.

Figura 1. Ficha individual de seguimiento del proceso: reflexion y evaluacion.

Ficha para el seguimiento individual del proceso: reflexion y evaluacién

Los alumnos rellenaran esta ficha al final de la unidad.

Titulo de la unidad

1. £ Qué hemos hecho en esta unidad?

| v = v -
2. ;Qué ha sido lo 3. iQué podriamos 4. ;Qué tal lo he hecho?
que mas me ha cambiar? ;Como?
gustado y por qué?

5. ¢Qué he 6. ;Qué me queda
aprendido y qué por hacer, repasar,
soy capaz de hacer | estudiar?

como resultado de

ello?

Fuente: Tomada de Estaire (2004, p. 17).
Tabla 2. Ficha de autoevaluacion de contenidos.

Unidad: Describimos personas (segun sus caracteristicas fisicas) — nivel A1
PLUEDCY el
1 = =

Mo, atn necesito  Si. pero necesito Si. muy bien

trabajario mejorar
1. —
a. Dar informacién sobre el — — —
b. Preguntar color de ojos —
c. Comprender informacién — — —
2. — - 1 r
a. Dar informacidn sobre el — — —_—
b. Preguntar color/longitud — — —
c. Comprender informacién del pelo C—1 — C—
3. — - -
a. Dar informacion sobre la — P ]
=8 Preguntar estatura I— [ — | E—
c. Comprender informacicn — — —
“_
a. Dar informacion sobre — — L emm—
(=} Preguntar L — — —
c. GComprender informacion _ | 1 [ ] [ 1
5. Describir una persona utilizando los 1 [ 1 [ 1
puntos 1 al 4, de forma oral y escrita.
6. Comprender la descripcién oral o escrita —— —— (—
de una persona, basada en los puntos 1 al
.

Fuente:
Tomado de Estaire (2004, p.18).

4.3. Enfoque por tareas en la sensibilizacion a las lenguas.
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La propuesta de Estaire (2004) se refiere a la ensefianza de segundas lenguas, pero
recordemos que la sensibilizacién a las lenguas no tiene por objetivo el aprendizaje de una
lengua sino el desarrollo de competencias plurilingiies. Sin embargo, un enfoque por tareas
permite que el alumnado interactie con la materia, que desarrolle habilidades de
comparacion, de segmentacion y andlisis con base en significados.

Dadas las caracteristicas de ambas evaluaciones, asi como de la informacion que puede
proporcionar al profesorado y de la toma de consciencia sobre el avance de saberes y sobre
el proceso metacognitivo del cual el alumnado es participe se considera que seria importante
la implementacion de las evaluaciones en el proyecto de sensibilizacion a las lenguas. Si bien
el fin del proyecto es impulsar el interés por la diversidad lingtistica y cultural y reducir los
prejuicios hacia las lenguas originarias, también se busca reforzar la motivacion para
aprender las lenguas y desarrollar habilidades y aptitudes metalingisticas que faciliten ese
aprendizaje.

El planteamiento de Estaire (2004) sobre el enfoque por tareas posee elementos que son
coincidentes con la estructuracion de las secuencias didacticas del trabajo de sensibilizacién
a las lenguas. Para evaluar el aprendizaje, se ha desarrollado una rubrica de autoevaluacion
para cada una de las actividades.

A manera de cierre de este apartado, considero que el enfoque por tareas al permitir que el
alumnado interactue en el salon de clases gracias al establecimiento de actividades en donde
se desplieguen conocimientos previos. Asimismo, el enfoque por tareas al considerar una
fase en donde se evalula el proceso de aprendizaje contribuye a que el profesorado conozca
el desarrollo de habilidades o competencias logrado por el alumnado. Esta accién, permitiria
que el profesorado considerara en clases posteriores algun tipo de ejercicio que apoye las

areas en donde el alumnado tuvo alguna serie de errores. En lo que respecta al alumnado, la
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autoevaluacion posibilita el desarrollo de procesos de metacognicion a través de los cuales
es capaz de auto percibir cuanto ha aprendido y, en el mismo sentido, qué necesita hacer para

lograr los objetivos planteados en la tarea.

4.2. Disefo didactico

4.2.1. Publico

Las actividades se desarrollan para publico escolarizado que domina la lectura y la escritura
de niveles de primaria, secundaria y hasta bachillerato. Como se ha planteado y discutido en
capitulos anteriores, el “éveil aux langues” se enfoca en hacer descubrir al alumnado la
diversidad linglistica a través de la comparacion, la similitud y la diferenciacion. En ese
sentido y siguiendo el planteamiento de Cummins (1983) sobre el hecho de que solamente
se alfabetiza una vez, basta con que el alumnado haya adquirido la habilidad de leer y escribir
para posteriormente desarrollar la habilidad metalingistica reflexionando sobre los diversos
elementos que constituyen la lengua, asi como las funciones y relaciones que guardan entre
ellos, los sentidos, los aspectos culturales que integran la lengua y, posteriormente, generar
hipétesis sobre dichos aspectos en otras lenguas. En breve, se parte de la capacidad que tiene
el alumnado para leer y hacer hipdtesis sobre el funcionamiento de su lengua para

posteriormente extrapolarla hacia otras lenguas.

4.2.2. Objetivos

El objetivo principal de las secuencias didacticas de ensefianza de la diversidad linglistica es
promover el respeto, la valoracion y la comprension de la variedad de lenguas y formas de

hablar que existen en el mundo, ademas de desarrollar habilidades y actitudes que le permitan
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mas adelante abordar el aprendizaje de lenguas adicionales. Mediante las secuencias

didacticas se busca fomentar una actitud positiva hacia la diversidad linguistica y cultural,

reconociendo que todas las lenguas son igualmente validas y dignas de ser respetadas.

Los objetivos especificos de las secuencias didacticas incluyen:

Vi.

Vii.

viii.

Conciencia de la diversidad linglistica: Ayudar al alumnado a reconocer que hay una
amplia gama de lenguas en el pais y en el mundo, cada una con su propia historia,
cultura y contexto de uso.

Valoracion de la diversidad cultural: Fomentar la valoracion de las distintas culturas
y comunidades que se expresan a través de diferentes lenguas.

Ayudar al alumnado a adquirir habilidades para comunicarse eficazmente en
contextos multilinguies y multiculturales.

Promover una actitud de respeto hacia las personas que hablan lenguas distintas y
evitar actitudes discriminatorias o prejuicios linguisticos.

Sensibilizar al alumnado sobre las desigualdades y los desafios que enfrentan algunas
lenguas minoritarias o en peligro de extincion.

Resaltar la riqueza y diversidad que las diferentes lenguas aportan al patrimonio
cultural de la humanidad.

Proporcionar estrategias para la inclusion del alumnado que habla diferentes lenguas
en el aulay en la sociedad.

Fomentar la reflexién sobre el poder del lenguaje y como su uso puede afectar a las

personas y las comunidades.
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4.2.3. Contenidos

Las secuencias didacticas se integran por alguno de los seis campos propuestos por Hawkins
(1985, 1987 en De Pietro y Matthey, 2001): 1) la comunicacion (descubrir las cualidades
especificas de la comunicacion humana); 2) la diversidad y la evolucion de las lenguas; 3)
funcionamiento de las lenguas (reglas, funciones); 4) sus usos (variaciones sociales,
geograficas); 5) el lenguaje oral y el lenguaje escrito (asi como los diferentes sistemas de
escritura) y 6) el aprendizaje de lenguas. Sin embargo, es preciso considerar que EOLE
(2014) presenta nueve dominios frente a los seis propuestos por Hawkins (1985, 1987 en De
Pietro y Matthey, 2001). A continuacion, se presenta una tabla con los nueve dominios de

EOLE (2014), clasificacion que fue considerada al estructurar las secuencias didacticas.

Tabla 9. Dominios de actividades del plurilingtiismo de EOLE (2014).
Dominio Descripcion

Las actividades de este dominio permiten que el alumnado tome
1. Diversidad de las consciencia de la cantidad de lenguas que existen en el pais, asi como
lenguas en el mundo, algunas similares entre ellas y otras con grandes
diferencias.

A través de la identificacion de lazos de parentesco de las lenguas, asi
como de la clasificacion en familias linglisticas, se fomentan aptitudes

2. Evolucién de las de comparaciéon y estrategias de intercomprension entre lenguas

lenguas pertenecientes a la misma familia linguistica.

(historia, préstamos) En el mismo sentido, a través de los préstamos que se realizan entre las
lenguas se muestra una forma de vinculacion la cual contribuye a una
mejor comprensién de la incorporacidn histérica y cultural.

Se muestra que existe una diversidad basada no solamente en la
comunicacién verbal, como, por ejemplo, el empleo de sistemas de

3. Comunicacion signos como cifras, pictogramas, ideograma, emojis, sefias, entre otros.

(lenguaje verbal y no  El analisis de sistemas de signos no verbales permite ejercitar, a traves

verbal) de diversos materiales, operaciones que habitualmente son empleadas
en lecciones de gramatica (identificacién de unidades, clasificacion,
etcétera).

Se enfoca al estudio de la estructura y al funcionamiento de las lenguas,
dominio que mas se acerca a los enfoques de lecciones de gramatica a
los cuales estd acostumbrado el alumnado. Sin embargo, el punto de

4. Funcionamiento y
reglas
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inflexidn con respecto a la ensefianza tradicional de las lecciones de
gramatica con las que se asemeja este dominio es la incorporacion de
lenguas. A través de actividades como la identificacion, la
comparacion, la similitud o la clasificacion el alumnado enriquece su
reflexion sobre nociones gramaticales, dandose cuenta de que las
lenguas no funcionan de la misma manera, que su funcionamiento no
es “natural” ni “evidente”, sino que es el resultado de una construccion
social y humana.

5. Relacion oral-
escrito

Se distingue el funcionamiento y el uso de la lengua oral y de la lengua
escrita, asi como de lo que implica utilizar cada una de ellas. En el
mismo sentido, se muestra que cada una de ellas se articula bajo ciertas
caracteristicas por lo que “no se escribe como se habla” ni se “habla
como se escribe”. Como resultado, el alumnado es capaz de reflexionar
sobre su hablar, asi como de las propiedades subyacentes de los dos
modos de comunicacion.

El alumnado toma consciencia de que la relacién o correspondencia
entre grafema y fonema no es idéntica en todas las lenguas.

6. Escritura
(sistema de escritura)

Se presentan actividades que permite al alumnado adquirir un primer
conocimiento de los sistemas de escritura y, en consecuencia,
incrementar su cultura sobre las lenguas. Entre algunos elementos se
encuentra la utilizacién de diversos sistemas de escritura ademas del
alfabeto, como hangul, alefato, cirilico, entre otros; direccion de
escritura, por ejemplo, de derecha a izquierda o de arriba hacia abajo.

7. Oralidad
(escucha,
discriminacion
auditiva)

Se trabaja la capacidad de escucha, de concentracion y de
discriminacion auditiva. Es posible incorporar discriminacion de pares
minimos; sonidos de la misma lengua, por ejemplo, decaimiento
vocalico; de lenguas originarias, por ejemplo, tonos como en la lengua
hiidhfiu o pronunciacion en lenguas extranjeras.

8. Usos y variaciones
(variaciones de las
lenguas, estatus de las
lenguas)

Se introducen variaciones de las lenguas las cuales se encuentran
vinculadas a la historia, a la situaciéon de comunicacion, al estatus de
las lenguas o las personas. La relevancia de este dominio se encuentra
en que a través de las variaciones se trabajan las presentaciones que
tiene el alumnado de las lenguas y de sus hablantes. Con este dominio
se tiene el objetivo de prevenir 0, en su caso, erradicar discriminacion
hacia hablantes que emplean una variedad linglistica de prestigio
frente a otras que no gozan del mismo estatus.

9. Aprendizaje de
lenguas
(estrategias de
comprension)

Se reflexiona sobre las estrategias de aprendizaje empleadas cuando el
alumnado esté confrontado a una lengua que le es conocida o familiar.
Se integra una “caja de herramientas” con estrategias de aprendizaje y
de intercomprension utilizables a lo largo de sus aprendizajes
linguisticos.

Fuente: adaptado y traducido de EOLE (2014, p. 10-12).
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Los contenidos de las dos secuencias didacticas elaboradas en el marco de este trabajo de
investigacion son transversales a los dominios propuestos por EOLE (2014). Dicho de otro
modo, se disefiaron secuencias didacticas cuyo tema central fue un dominio, pero también
las actividades tienen elementos de otros dominios. Es posible confeccionar actividades
incorporando mas de un dominio, asi, por ejemplo, al elaborar una secuencia didactica de las
diferentes formas de escritura relativa al dominio seis de EOLE (2014), también es pertinente
incorporar el dominio nueve sobre estrategias de aprendizaje y metacognicion con el fin de
que el alumnado comparta los procedimientos o cavilaciones realizadas durante el desarrollo
de la actividad.

En el disefio didactico se incorpora la seccion “Sabias qué...?” cuya finalidad es presentarle
al alumnado aspectos histdricos, sociales, culturales y geograficos de las lenguas, de los
hablantes o bien, algunas costumbres. Esta seccion es capital en la descentralizacion del
alumnado monolinglie al promover una actitud de respeto hacia las personas que hablan

lenguas distintas, logrando evitar actitudes de discriminacion linguistica.

4.2 4. Estructura de las secuencias

Las secuencias didacticas se integran por secciones que por la naturaleza de la tematica la
estructura puede ser variable. No obstante, las dos secuencias que se presentan en este trabajo
tienen como rasgo principal iniciar partiendo de los conocimientos del alumnado a través de
ejercicios de observacién, evocacion de la lengua o las lenguas dentro de su contexto social
o familiar. Posteriormente, se retoma el conocimiento del alumnado para introducirle a
tematicas linguisticas o culturales a través de preguntas abiertas, mediante el llenado de tablas
0 cuadros, a través de la relacion de informacidn presentada, discutiendo los temas con otros

estudiantes o con el docente o bien, trabajando de manera individual. A continuacion, se
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presenta un cuadro resumen de la estructura de las secuencias didacticas que, como se ha
mencionado, aunque no se presentan necesariamente en dicho orden, se encuentran en las
secuencias.

Las secuencias didacticas se integran por tres secciones: i) introduccion/exploracion, ii)

analisis, practica y reflexion y iii) profundizacion.

Tabla 10. Estructura de las secuencias didacticas.
Parte de la estructura Caracteristicas

Se introduce el tema a través de imégenes, preguntas o pequefios textos.
En esta parte se busca acercar al alumnado a la tematica mediante la
evocacion de algunas experiencias personales lingiisticas vy
socioculturales. Al ser una seccion de exploracion no se presenta al
alumnado conceptos o nociones lingiisticas. Al contrario, es la
oportunidad que tiene el alumnado para expresar sus saberes y
conocimientos. Al finalizar las actividades de esta parte, el alumnado ha
logrado generar dudas o inquietudes sobre la tematica planteada,
asimismo se encuentra listo para transitar de un conocimiento empirico
a un conocimiento de tipo lingistico y sociocultural.
Aspectos presentes: linglisticos y socioculturales.
Se plantean actividades lingisticas que, a través de la comparacién, la
similitud o la diferenciacion se busca que el alumnado logre un
descentramiento de su lengua y de su cultura. De manera paralela, se
busca que el alumnado realice hip6tesis sobre el funcionamiento de las
lenguas. En esta parte se presentan ejercicios cuyo principal objetivo es
que a través del input proporcionado el alumnado observe, analice,
compare, realice hipdtesis y concluya sobre la tematica planteada.
Asimismo, en esta parte el alumnado practica a través de la repeticion o
la sustitucion de ciertos elementos o patrones. Cabe resaltar la
Andlisis, practica y importancia de la préctica dentro de las actividades pues, como se ha
reflexion discutido, el “éveil aux langues” tiene como finalidad la sensibilizacion
hacia la diversidad linguistica, misma que es posible lograr a través de la
experimentacion. Por lo cual, es natural que el alumnado al practicar se
equivoque al pronunciar, hablar o leer; sin embargo, estas situaciones son
sendas para que el alumnado comprenda que existe la posibilidad de
equivocarse al tiempo que se aprende que cualquier persona bilingle
experimenta emociones o sentimientos similares a los que personalmente
se viven al realizar los ejercicios. Dicho de otro modo, se busca que el
alumnado aprenda, se sensibilice y se divierta a través de los errores que
de manera intrinseca se encuentra al aprender una segunda lengua.

Introduccién-
exploracién
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Aspectos presentes: linglisticos y culturales.

Una vez que el alumnado ha realizado reflexiones e hipétesis sobre las

lenguas se presentan contenidos linglisticos que ofrecen la posibilidad

de reforzar conocimientos previamente ensefiados en la clase de espafiol,
Profundizacion lengua o similar. Se presentan contenidos que explican algunos

elementos presentados en la actividad, por ejemplo, verbos

pronominales, pronombres, adjetivos, entre otros.

Aspectos presentes: linglisticos.

Fuente: elaboracion propia.

Destaca el hecho de que no se dejan tareas para realizar en casa. La sensibilizacion a las
lenguas se da especificamente en el espacio escolar a través de la mediacion del profesorado.
Finalmente, es preciso mencionar que en el contenido de las secuencias didacticas se ofrecen
explicaciones mas amplias para el profesorado sobre temas linguisticos con el propoésito de
brindarles las herramientas que les faciliten responder a preguntas o dudas del alumnado. Lo
anterior hace de los materiales documentos flexibles para que el profesorado que no tenga
formacion en didactica o ensefianza de la lengua pueda ser mediador de conocimientos y

saberes.

4.2.5. Tiempos

Las secuencias didacticas estan planteadas para ser desarrolladas en diversas sesiones. Para
el caso de la primera secuencia “Presentandonos en diferentes lenguas” se estima una
duracion de 4 sesiones de una hora cada una. Por otro lado, la segunda secuencia “Horas del

dia” se planteo para llevarse a cabo en 5 o 6 sesiones de una hora cada una.

4.3. Secuencias didacticas

Antes de presentar las secuencias desarrolladas haremos algunas observaciones. Aunque en
el planteamiento inicial de este trabajo no se considero el piloteo de las secuencias, una de

ellas fue aplicada en el marco del proyecto de servicio social. La secuencia didactica que se

103



piloted fue Presentandonos en diferentes lenguas, su aplicacion fue realizada por José Luis
Bahena Sandoval en una escuela primaria publica del sur de la Ciudad de México en octubre
de 2022. Para su aplicacion se solicito el apoyo de la profesora titular del grupo. Se conto
con el apoyo de diez estudiantes de sexto grado de primaria. La aplicacion se realiz6 en cuatro
sesiones, cada una de ellas de una hora. Al pilotear las secuencias didacticas se tuvo como
principal dificultad las pocas horas con las que la profesora contaba para revisar temas de
espafol. En un principio, al momento de plantear el proyecto de investigacion e ir
desarrollando las secuencias didacticas se considerd alinearlas a los planteamientos
curriculares de la Secretaria de Educacion Pablica. En ese sentido, se habia considerado hacer
un analisis de los objetivos, campos formativos, areas de desarrollo personal y social, perfil
de egreso de la entonces Reforma Educativa 2017 en el area de Lengua materna. Espafiol
(SEP, 2017). Sin embargo, con los cambios curriculares que emanaron de la propuesta de la
Nueva Escuela Mexicana, se opt0 realizar actividades generales. No obstante, el
planteamiento inicial buscaba superar la problematica que implica llevar al aula materiales
gue no tienen una vinculacion directa con el plan de estudios: una marginacion en el aula
producto de una hipotética falta de vinculacion con el contenido curricular oficial.

En lo que se refiere a los aspectos didacticos de la secuencia, se observé que la introduccion
al tema, las imagenes de la presentacion personal, el tipo de ejercicios, asi como el nivel de
complejidad fue adecuado para el alumnado de primaria. En particular, el alumnado con
ayuda de la profesora logré responder el cuadro de identificacién de los pronombres
personales, asi colocar en mixteco, tseltal, otomi, francés e inglés el saludo, como se dice el
nombre, como se dice donde vive y a qué se dedica.

Relativo a aspectos de distribucion de espacios, asi como consignas resulta necesario

mencionar que el alumnado estd acostumbrado a responder bajo el esquema de utilizar
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espacios para escribir o poner “R=". No obstante, a través de las actividades se busca que de
manera indirecta el alumnado con la guia del profesorado construya respuestas entrelazadas
entre si, dejando atras respuestas aisladas. Como a continuacion se muestra, la mayoria del
alumnado escribi6¢ “R=".
A las lenguas indigenas se les ha llamado dialectos errdneamente porque se pensaba que eran
lenguas que no tenian una gramética, que no eran lenguas completas en el sentido de que carecian
de un sistema de escritura o porque les faltaban elementos lingiisticos con respecto al espaifiol. Con

base en las actividades que has realizado y con el pequefio didlogo que hiciste en la Actividad 4,
;qué piensas sobre los dialectos?, jtodas las lenguas tienen dialectos?, ;el espafiol de México es un

dialecto?, ;por qué?
R=CL'~J" :E\O 1“&,¢.\c‘\\o\c3 0O w \c. \U\J\X' dc ona wedud © uo oD

Q=ue oo ace

R’\\O, O UnQa \fl’\ﬁ,;x

Asimismo, se requirio hacer un ajuste en las instrucciones en donde se le solicita al alumnado
identificar en el mapamundi los paises donde se habla espafiol, inglés y francés pues no se
especificd de qué color se debia iluminar cada lengua. A continuacién, se muestra la

estrategia utilizada por una alumna para identificar la lengua y el pais.

2. En el mapamundi identifica los paises del mundo donde se habla espaifiol, inglés vy francés.

De manera general, la primera secuencia didactica tuvo modificaciones menores. Esta se
volvié a aplicar con otro grupo de 35 estudiantes de educacion primaria. De esta aplicacion
no se relevaron problemas especificos, con lo cual se consideré que ya estaba lista para

publicarse en la pagina web mencionada. En lo que respecta a la segunda secuencia, debido
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a la escasa vinculacion con instituciones educativas de nivel basico y a las vicisitudes del

servicio social, fue dificil llevar a cabo su piloteo.

4.3.1. Secuencia 1. Presentdndonos en diferentes lenguas

4.3.1.1 Introduccién

La actividad que se propone en esta secuencia didactica estd dirigida a sensibilizar al
alumnado sobre la diversidad de lenguas en el mundo y en nuestro pais, de manera tal que
puedan apreciar la riqueza que representan y no tanto a aprender una lengua. Sin embargo,
también pretende acercar al alumnado al conocimiento de las lenguas, a desarrollar las
competencias de andlisis que se necesitan para aprenderlas y que les sirvan, mas adelante,
cuando en el curriculum aprendan una lengua adicional. Pero, sobre todo, se busca promover
el conocimiento de las lenguas, combatir la discriminacion de los hablantes de lenguas
indigenas de nuestro pais, al reconocer que son lenguas como otras y que contienen una gran

riqueza en visiones del mundo diferentes.

Tabla 11. Descriptores de la actividad
Al finalizar la actividad el alumnado puede:

o Ubicar geograficamente el lugar donde se hablan algunas
lenguas originarias de México (otomi, tseltal y mixteco) y
algunas lenguas extranjeras (inglés, francés), asi como el

Aprendizajes espafiol.
esperados e Analizar series de enunciados en sus componentes.

e  Presentarse en una lengua expresando nombre, lugar de
residencia y profesion.

e Saludar en una segunda lengua.

e Distinguir entre lengua y dialecto o variante dialectal.

e Reconocer pronombres personales en espafiol y en
segundas lenguas.

e Identificar la arbitrariedad de las lenguas al identificar que
un significado puede tener diversos significados (signo
linguistico), es decir expresarse en palabras diferentes
segun las lenguas.

Tipo de dinamica  Trabajo en equipo, trabajo dirigido por el profesorado.
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Lenguas trabajadas  Espafiol, inglés, francés, otomi, tseltal y mixteco.

Interaccién Interaccion profesor/a con alumnado, alumnado-alumnado.
Nivel Principiante
Sesiones 4
Tiempo 1 hora aproximadamente cada una
Material Juego de copias

Fuente: elaboracion propia

4.3.1.2 Primera sesién: Conociendo otras lenguas

Esta actividad se tiene la finalidad de que el alumnado conozca la forma de presentarse en

varias lenguas y que aprenda a analizar series de enunciados en lenguas adicionales.

4.3.1.3 Actividades

1. Se inicia con una reflexion sobre la diversidad de

PRESENTANDONOS
SECCION A Observa como se presentan cada una de Ias siguientes personas.
™ Espaiol
. 1. jHola!
[ 4 2. Mi nombre es Inés.

- 3. Yo vivo en Guadalajara
Ixi 4. Yo estudio veterinaria.

lenguas. Para esto el o la docente proyecta la imagen del

primer ejercicio o bien distribuye al alumnado copias con £ Engien dneko
W e b et

el ejercicio. Con este material se hacen las siguientes

—
-~ Francais (Exancés)
A 1. Bonjour!

~Y 2. Jem'appelle Alice !

3. I'habite 2 Paris |
4. Je suis éudiante !

preguntas: ;qué lenguas se estdn mostrando?, ;en qué =

Hiihin (Otomi)
2 1. Xki de
2. Ma thubw Carmen |
3, Nuga dra meagu Temoaya, Estado de México!

4. Nuga di nxadi enfermeria

q Bats'il k'op (Tseltal)
1. bayat

R} ta Chiapas !

2. Jo-om jhiil Maria
lenguas te sientes mas familiarizado?, ¢por qué?, ;piensas -é e e

paises 0 regiones piensas que se hablan?, ;con qué

saan sevn it
que el mensaje de cada una de las lenguas es el mismo? 5 E“Eﬂmmmm

Una vez que el alumnado conteste, el docente les dird que van a hacer la actividad para
responder a estas preguntas.

2. Se forman equipos Yy les pide que lean la presentacion en espafiol. Una vez que lo hayan

hecho les comenta que en todas las lenguas dice lo mismo y les pide que lean una lengua por
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equipo y les precisa que tampoco sabe cOmo se pronuncian, pero que no importa, que las lean
como piensen que se lee cada una.

3. Una vez terminada la lectura, escuchan la grabacion de cada una de las lenguas dos veces;
en la segunda van escuchando y leyendo vy, si el alumnado quiere, las vuelven a escuchar
varias veces.

4. Posteriormente, les explica que, en equipos, van a resolver el ejercicio, el cual consiste en
encontrar como se saluda en cada lengua, como se dice “Me llamo...”, como se dice “Vivo
en...”, como se dice “Estudio...” y a colocar las palabras en el cuadro correspondiente.
Igualmente identificaran los pronombres de cada lengua, es la ocasién de revisar con el
alumnado qué es un pronombre o de reforzar este conocimiento si es que ya lo han visto. En
los siguientes cuadros (2 y 3) puede ver las respuestas.

5. Después de media hora, cada equipo presenta sus resultados y se hacen las correcciones

necesarias.

Tabla 2. Ejercicio 1.

Saludo Taniini bayat XKki de Bonjour ! Hello! Hola!
. Rru’ s . Je . .
Dice su - Jo’on jbiil M4 thuhu , My name is  Mi nombre
naniri , m’appelle ,
nombre . Maria Carmen ! - Samantha! es Inés.
Jimena Alice !
Nuga dra
. , ? men . . .
Dice donde nSee:];r?a Jach’emon Ten:}og)llja J’habite a I live in Yo vivo en
Viv ta Chiapas ! ' Paris ! California.  Guadalajara
€ Puebla P Estado de !
México!
Rru’u . Nuga di
, , . Ya jnop . . .
A que se skua’ari . nxadi Je suis | study Yo estudio
. arquitectura. N . .
dedica nuu enfermeria étudiante ! mathematics! veterinaria.

UNAM

Tabla 3. Pronombres
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2. UN PRONOMBRE PERSONAL ES...

Instruccién. Ahora completa la tabla. Busca el pronombre personal que dice “Yo™ con la
informacion de las presentaciones en la seccion A

I =
persona del singular
Espanol Yo
Inglés
Je
Nuga
Tseltal
Mixteco

TAREA. Revisa en las lecciones de tus clases de espaiiol qué es un pronombre personal

Los pronombres son palabras que
remplazan al sujeto, nombre o
sustantivo de la oracion y se utilizan
para sustituir a las personas,
animales o cosas, sin necesidad de

nombrarlos.

Espariol: Yo
Inglés: |
Francés: Je
Otomi: Nuga
Tseltal: Jo on
Mixteco: Rru’u

6. Cuando han terminado con estos ejercicios, juegan al memorama en equipos. A través del

memorama se busca que el alumnado comprenda que, de acuerdo con cada una de las

lenguas, un significado puede tener diversos significantes (signo linguistico). Para esto, con

las imagenes del anexo, recortan y pegan en cartones, deja que los equipos jueguen una media

hora. Cuando terminen de jugar, el o la docente les hacen reflexionar sobre el significado y

el significante de una palabra. Puede apoyarse en las siguientes imagenes.

Imagen 1. Signo linglistico

Significado

Imagen conceptual N
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Fuente: elaboracién propia.

4.3.1.4 Segunda sesion: Aprendiendo a presentarse en diversas lenguas

En esta segunda sesion el objetivo principal es que el alumnado se acerque de manera activa
a las lenguas, con una presentacion en la lengua de su eleccién. Asimismo, la presentacion
en cualquiera de las lenguas tiene la finalidad de que el alumnado “pierda el miedo” al

pronunciar una segunda lengua, lo que impide ~ *#remermes

Instruccion. Con tu mejor amigo o amiga preséntate en la clase en la lengua que mas te
guste. Puedes seleccionar cualquiera de las lenguas, solo debes completar el espacio en
blanco con tus datos. Escucha como se pronuncia y trata de hacerlo parecido, pero no te

el aprendizaje de eStaS, Por IO tanto, eS preocupes si no te sale igual. ;Que tu compafero adivine en qué lengua te estas

presentando!

iHola! XKkide Bonjour!

importante que él o la docente creen un = Misombees . Mt Temappelle
Yo vivo en Nuga dra mengu J’habite &
Yo estudio Nuga di nxadi Je suis
ambiente de juego, en donde reirse de los = e e Taial
e T o

esfuerzos sea divertido. También sera ocasion

Discute con tus compaiieros si todas las lenguas se pronuncian igual que en espafiol, ;cual o
cuales les parecen mas faciles de pronunciar aparte del espafiol?

para generar conciencia en el alumnado de que cuando se habla en una segunda lengua la
pronunciacion es diferente a la de un hablante nativo y que esto muchas veces se presta a
burlas o a considerar de manera discriminatoria a quien se expresa con dificultad en esa
segunda lengua. A través de la actividad se trata de combatir la discriminacion de la que son
sujeto muchas veces los hablantes de lenguas indigenas y a veces también de lenguas

extranjeras.

4.3.1.5 Actividades

1. Se forman otra vez seis equipos. Cada equipo escoge una lengua. En los equipos practican
a presentarse en la lengua que escogieron. Se les dan 15 minutos y después, escogeran un
miembro del equipo para que se presente en una de las lenguas frente al grupo.

2.Una vez terminada la presentacion reflexionan en grupo sobre las dificultades para
pronunciar una segunda lengua y sobre la importancia de respetar a los sujetos que se
expresan en esa segunda lengua, a traves de las siguientes preguntas:
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¢Qué lenguas les parecieron mas dificiles de pronunciar?, ¢ cuales les parecieron mas faciles?,
¢cudles piensan que son mas parecidas?, ¢por qué?, ;como se sintieron al hablar en otra
lengua diferente a la suya?, ¢les dio pena?, ¢fue divertido?, ¢se sintieron inseguros o
inseguras?, ¢cOmo creen que se sientan los hablantes de las lenguas que hemos estudiado
cuando estan aprendiendo espafiol y hablan en é1?, ;como creen que pueden ayudar a alguien

que esta hablando espafiol y que no es su lengua?, ¢que les parecié la actividad?

4.3.1.6 Tercera sesion: Aprendiendo a diferenciar lengua y dialecto

Esta actividad pretende, mediante la presentacion de diversas variantes dialectales de una
lengua, que el alumnado reflexione sobre el hecho de que una lengua puede ser hablada en
distintas regiones, paises y continentes. De tal manera que, aunque se trate de la misma
lengua, tendran rasgos lexicales, gramaticales, sintacticos, fonéticos o semanticos distintos.
En ese sentido, se puede explicar al alumnado el concepto de “dialecto” el cual se define
como la manera en que un grupo de personas habla una lengua segun la region. Por lo que
“los dialectos no son errores o incorrecciones, sino que son muestras de la diversidad y de
que la lengua se usa” (INEA, s/f, p. 29) y se innova segun las necesidades de sus hablantes.
Aunque a las lenguas originarias se le ha llamado “dialectos”, esa denominacion es incorrecta
debido a que —como sistemas linglisticos— poseen elementos gramaticales, Iéxicos,
fonéticos, semanticos, pragmaticos, morfologicos y sintacticos que las definen como lenguas
“completas”. Por mucho tiempo, de manera despectiva, se les habia considerado “lenguas
inferiores” o “incompletas” con respecto al espafiol; sin embargo, son lenguas que, como

todas las lenguas, tienen variantes dialectales.
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4.3.1.7 Actividades

1. La actividad inicia haciendo una reflexion sobre la variacion dialectal en espafiol. Para

esto, inicia con preguntas al grupo COMO:  wereos e

en Argentina o Cu

que el espatiol que se habla en México es el mismo que se habla en Espatia

En linghistica las difer s formas de hablar una lengua segin las regiones geogrificas se le
llama dialectos o vanantes dialectales

¢Piensan que el esparfiol se habla igual en todos
los paises que en los que es la lengua principal

0 en todas las regiones del pais?, ;qué palabras

conocen que difieran de un lugar a otro? El
profesorado pide ejemplos y va anotando en el
pizarrén las diferentes palabras que conocen de otras regiones. Puede usar los ejemplos que

se le proponen en la tabla 4.

Tabla 4. Variacion dialectal del espafiol.

i g | i | | ot |1

Camidn Autobus Guagua Buseta Combi
Sueter Puléver J ersey Chaleco  Saco/chaqueta =~ Chompa
Pastel Torta Pastel Cake Torta Torta

Una vez revisada la diferente forma de decir algo en las variantes, les dice que esto se
denomina variedades dialectales o dialectos, el dialecto de México, de Espafia, de Cuba, etc.

Que todos hablamos dialectos en cualquier lengua.  ..ccovomcres

Instruccién. En la siguiente tabla observa las diferencias entre las variantes del espafiol

Estado de México
Hiihin Querétaro
(Otomi) Guanajuato
Hidalgo
Estados Umdos de Aménca
English Reino Unido g‘ﬁ
(Inglés) Nueva Zelanda r<J
Sudifrica
Francia
Francats Canadd
(Francés) Bélmca
Costa de Marfil

Z
Bars'll K'op Cluapas (noroeste)
(Tseltal) Cluapas (sureste)
Sa'an Save
(Mixteco)

mm.: . por qué?
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2. Después, con ayuda de las iméagenes del ejercicio 5, lenguas y dialectos, se revisaran
algunos de los dialectos o variedades dialectales de las lenguas con las que trabajaron para

ver que todas las lenguas tienen dialectos, incluidas las lenguas indigenas. Puede hacer las

6. VIATEMOS EN MEXICO Y POR EL MUNDO

It 1 it g et o sgiones e Moo dnde el preguntas que se sugieren en la actividad.

1. Thumina de color rosa el estade del pais donde se hable Hidhiu (Otomi). de amarillo donde se hable
Bats'il k'op (Tseltal) y de color verde donde se hable Sa‘an Savu (Mixteco).

3. Por ultimo, con base en el cuadro revisado, se
identifican los paises y regiones en las que se hablan las

lenguas y que representan también las variedades

dialectales. Como lo sugiere la actividad, en los mapas

se colorean los lugares.

4. Para cerrar la actividad se reflexiona en grupo sobre
los dialectos, con preguntas como: ¢;qué son los dialectos?, ¢todas las lenguas tienen
dialectos?, ¢por que cree que a las lenguas indigenas se les ha denominado dialectos?, ¢;es
correcta esta denominacion?, ;qué lenguas les gustaria aprender y qué dialecto de esas

lenguas?, ¢por qué?

4.3.2 Secuencia 2: Los momentos del dia

4.3.2.1. Introduccién

En esta secuencia el alumnado es capaz de reflexionar sobre al menos dos temas: 1) la
designacion de los momentos del dia en algunas lenguas es variable y 2) existen lenguas que
designan los momentos del dia utilizando colores como azul, blanco, rojo u oscuro evocando
el cielo o verbos como regresar o volver en alusion al movimiento de rotacion de la Tierra
alrededor del sol. Asimismo, el alumnado identificara que las lenguas expresan realidades
pues sus hablantes observan el entorno por lo que en ocasiones esa observacion se traslada a

las lenguas. A continuacion, se presentan los descriptores generales de la actividad.
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Tabla 12. Descriptores de la actividad.

Aprendizajes

esperados

Al finalizar la actividad el alumnado puede:

Identificar que existen lenguas en donde los hablantes
utilizan un dnico saludo para la mafiana, la tarde y la noche.
Identificar que algunas lenguas expresan el saludo a través
de un grupo de palabras, mientras que otras lo hacen a través
de una sola palabra [(good morning-inglés-2 palabras; bayat-
tseltal-1 palabra)].

Comprender que existen diferentes momentos del dia como
el amanecer, el atardecer y el anochecer como producto del
movimiento de rotacién de la Tierra.

Comprender que la lengua chinanteca y la lengua tseltal
dividen los momentos del dia basandose en la observacion
de la Tierra.

Reflexionar sobre cdmo los hablantes con base en la
observacion dan nombre a fendmenos que en otras lenguas
son mas generales.

Distinguir los verbos pronominales frente a los verbos no
pronominales identificando que en los verbos pronominales
la accion recae sobre el propio sujeto que enuncia.

Presentar al alumnado la teoria de Sapir y Whorf para
justificar que las lenguas nos dicen como es que las personas
clasifican lo que existe en el mundo.

Tipo de dinamica

Trabajo en equipo, trabajo dirigido por el profesorado.

Lenguas trabajadas

Espafiol, inglés, francés, chinanteco y tseltal.

Interaccion Interaccion profesor/a con alumnado, alumnado-alumnado.
Nivel Principiante
Sesiones 5-6
Tiempo 1 hora aproximadamente cada una
Material Juego de copias

Fuente: elaboracion propia

4.3.2.2 Primera sesion: jBuenos dias alegria!

En esta actividad se busca que el alumnado identifique que existen lenguas donde a los
momentos del dia que en espafiol conocemos como amanecer 0 mafiana, atardecer o tarde y
anochecer o noche se les puede denominador con mas de un nombre. Al trabajar con la lengua

chinanteca y la lengua tseltal, se presentara al alumnado los diferentes momentos del dia en
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sendas lenguas con el fin de que reflexionen sobre qué elementos fisicos se utilizan para

expresar el amanecer, el atardecer y el anochecer.

4.3.2.3 Actividades

En la primera actividad, se inicia reflexionando a qué hora sale y a qué hora se oculta el sol

en la ciudad, barrio o comunidad del alumnado. En esta primera etapa el alumnado

compartira sus experiencias sobre el amanecer, el atardecer y el anochecer en su lugar de

HORAS DEL DIA

.. residencia. Asimismo, intercambiara con el grupo cuales son

Anoten en la siguiente tabla el saludo que utilizan en cada momento del dia.

las expresiones mas comunes que utilizan para saludar en cada

m— uno de los momentos del dia. Posteriormente, una vez que
-

i hayan intercambiado experiencias, puntos de vista y

rven las siguientes formas de saludar en las lenguas ue se muestran en la

e COINCIdencias completaran el cuadro escribiendo el saludo que

-
ﬂ Good momning  Bonjour elig bayat

utilizan para cada momento del dia.
- ' Good evening  Bonsoir elig bayat

Bl - - « .. Enseguida, el alumnado observara la tabla en donde se le
presentan tres momentos del dia en inglés, francés, chinanteco y tseltal, comparara cuales
son las similitudes y diferencias entre las lenguas, es decir, qué lenguas tienen saludos iguales
para el mismo momento del dia y cuéles diferente para los momentos del dia. Una vez que el
alumnado ha intercambiado sus reflexiones, se presenta una serie de tres preguntas abiertas
en donde se le pide al alumnado que diga como se dice mafiana, tarde y noche en inglés; qué
lenguas tienen tres saludos para los tres momentos del dia y qué lenguas tienen el mismo

saludo para cualquier momento del dia.
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4.3.2.4 Segunda sesion: Dividiendo el dia.

Para la segunda sesion se proponen tres actividades: 1) reflexion sobre los momentos del dia,

Secctn . s

2) lectura sobre el movimiento de rotacién y 3) division de una rutina

&.. P
<

diaria. Mediante las actividades se fomenta la comparacion entre la  ~ ®
forma de escritura de las horas en formato de doce y veinticuatro horas, 2 .;;
el contraste de nombrar a la mafiana o a la tarde en horas especificas, it
definir el movimiento de rotacion y expresar las actividades de la rutina diaria.
4.3.2.5 Actividades

Ahora vamos a reflexionar sobre la forma en que se divide el dia En Ia primera actividad el alumnado escrlb”’é en

Instrucciones. En la Gltima columna escribe cémo le llamarian al momento del dia que
corresponden a las horas, escriban en la fila de la derecha.

M la tercera columna “Momentos del dia” como
[ zahoras | 12hors [ Momentos deldia |

0 horas 12 am
1 horas 1am

Al T nombra a cada una de las horas del dia. Este
3 horas 3am

4 horas 4 am . . . . . .

3 hores oo ejercicio de descentramiento tiene la finalidad de
7 horas 7 am

8 horas 8 am - -,

9 horas 9am comparar el sistema de expresion de las horas en
10 horas 10 am

11 horas 11 am

12 hores 1zem formato de doce y veinticuatro horas, asi como

trabajar sobre la asignacion personal que se le da a cada uno de los momentos del dia.

Al finalizar el llenado, se sugiere un intercambio de respuestas en donde el profesorado
modere y conduzca hacia la conclusion de que incluso dentro de la lengua espafiola, existen
variaciones sobre como se divide el dia. Por lo que, es interesante reflexionar como sucede
en otras lenguas. Igualmente, al finalizar esta actividad, el profesorado hace la transicion
hacia la siguiente actividad planteado preguntas detonadoras al
alumnado, por ejemplo, por qué mientras en Mexico es de dia, en otros

paises es de noche.
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La siguiente actividad muestra un texto en donde se explica qué es el movimiento de rotacion,

fendmeno natural que consiste en el giro de la tierra sobre su propio eje alrededor del sol. En

caso de que el alumnado sea de primaria baja, esta actividad se propone como la introduccion

al tema del movimiento de rotacion; mientras que si se trata del alumnado de primaria alta o

superior funcionard como refuerzo tematico.

Posteriormente, el alumnado dividira el reloj de las actividades diarias de acuerdo con lo que

considere como apropiado. Dicha tarea tiene como finalidad de que en un dia se pueden hacer

diferentes actividades.

4.3.2.6 Tercera sesion: Nombra el dia.

En la tercera sesion se presentan cuatro actividades, a saber: 1) complementar cuadro de

Instrucciones. Del siguiente cuadro selecciona los momentas en los que en espanol
dividimos el dia

Madrugada, mafiana, medio dia, tarde, noche.

del dis

traduccién  Tseital-Oxchuk

Toy Kinal

. nco- §
3am Hay oscuro ti'ne votver tierra  Sakubel Kinal

Blanco.
4am Hay oscuro ti'ne volver-ya  Sakubixtel Kinal

5am —==k Mjnache  volidya  Sakubix Kinal
— tierra

especto al grupo chinanteca

Instrucciones. Ahora coloca las tradu
nte los momentos del dia

5 momentos del dia y observa
espafiol y tseltal-oxchuk

R —
oxchuk
Momento del dia mdll Momento del dia del dia
Mhn‘ <h Toy K'inal
‘one pi Sakubel Kinal
‘one Sakubixtel k'inal
®pi tix'yu Sakubix k'inal
xyu Lok ixtel k'aal
naka hwa xyu Toy K'aal
ti 'loh Olil k'aal
mie tsa ‘yu Xmal k’aal

informacion para contrastar el nombre que se le da a los
momentos del dia en espafiol frente a la lengua chinanteca y
tseltal; 2) identificar en espafiol las traducciones del dia de la
lengua chinanteca y tseltal; 3) analizar algunos elementos
presentes en la forma de nombrar los momentos del dia en
chinanteco y tseltal; 4) resumir a través de un dibujo la cantidad
de momentos del dia que considera la lengua chinanteca y

tseltal.

4.3.2.7 Actividades

En la primera actividad el alumnado completara la columna en

espanol utilizando los momentos del dia que se le proponen: “madrugada, mafiana, medio

dia, tarde, noche”. Una vez que haya completado el cuadro de manera individual compartira
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Sus respuestas en grupo o en binomio. Posteriormente, el i LI e ey
|___Espaiol | Chinanteco | __ Espafiol | _Tseltal-oxchuk |

ana tierra

profesorado guiara una reflexion en donde el alumnado
distinga que hubo diferencias entre la designacion de dichos
momentos.
Enseguida, el alumnado respondera cinco preguntas abiertas, las cuales tienen como objetivo
” concretar la reflexion generada individualmente y la grupal.
La segunda actividad consiste en regresar al primer ejercicio e identificar
J como es que se dice en espafiol el momento del dia en lengua chinanteca y
tseltal. Al realizar este ejercicio, se encamina al alumnado hacia el analisis
de las formas compuestas de designar dichos momentos en ambas lenguas originarias de
México.
En la tercera actividad el alumnado recurrira al ejercicio anterior, identificara los momentos
del dia y haciendo una descomposicién de los elementos identificara y determinara como es
que se dice algunos sustantivos, verbos o adverbios que se encuentran presentes en los
momentos del dia de las dos lenguas. En ese sentido, debera completar ambas columnas del
cuadro.

Finalmente, en la cuarta actividad el alumnado realizara un resumen al trazar en dos relojes

los diferentes momentos que se encuentra en la lengua chinanteca y tseltal.

4.3.2.8 Cuarta sesién: Nuestra rutina.

En la cuarta sesion se trabaja con el alumnado un elemento de la linguistica: los verbos
pronominales. Asimismo, se tiene el objetivo de que el alumnado comience con una serie de

reflexiones que le encaminen a dejar atras el prejuicio o el racismo hacia los hablantes de las
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lenguas originarias. Dicho de otro modo, la reflexion girara sobre
cdémo a nivel gramatical la lengua chinanteca y el tseltal son mas

parecidas al inglés que al espafiol. Es importante mencionar que

no se pretende enarbolar a la lengua ingles al mencionar que las

lenguas por ser mas parecidas al inglés tienen “mas valor”. Al

contrario, se trata de argumentar a favor de que las lenguas

originarias poseen gramatica, desmitificando el pensamiento que durante mucho tiempo
consideraba a las lenguas indigenas como “dialectos” por no “contar con una gramatica”,
subsumiéndolas a las lenguas hegemdnicas. En el mismo sentido, se pretende mostrar al
alumnado que a diferencia del espafol en donde se tienen verbos reflexivos, en algunas

lenguas originarias la gramatica, en ocasiones, suele ser mas sencilla.

4.3.2.9 Actividades

Antes de mencionarle al alumnado qué son los verbos pronominales, observara un cuadro
con dos oraciones simples en espafiol, chinanteco, tseltal e inglés. Con ayuda del profesorado,
se le guiara a identificar las traducciones en espafiol de las oraciones. Posteriormente, se le
preguntara al alumnado qué logra distinguir entre las cuatro lenguas. El profesorado puede
ofrecer algunas pistas al alumnado como: hay algunas lenguas que en su traduccion al espafiol
observes algo distinto, qué es lo distinto, por qué suena “raro”, qué le pondrias para que se
escuche “mejor”. De dicha manera, se encamina al alumnado a la reflexion de que eso que
quiza se pudiera agregar es un pronombre reflexivo, mismo que es caracteristico de los verbos
pronominales. Por ejemplo, no podriamos decir “Yo bafio” para referirse a uno mismo puesto

que el verbo en infinitivo es “bafarse”, por lo que al conjugarlo se obtiene: yo me bafio.
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En seguida, el alumnado respondera dos preguntas abiertas en donde escribira qué tienen en
comun la lengua chinanteca, el tseltal y el inglés. Asimismo, en qué se diferencia el espafiol
de las otras tres lenguas del ejercicio. Para responder a los cuestionamientos, el alumnado
recuperara las reflexiones realizadas previamente por el salon de clases y por el profesorado.
Finalmente, en la actividad se explica al alumnado de manera sintética qué son los verbos

pronominales. Posteriormente, como ejercicio, el

alumnado debera identificar en el tren de palabras los

F~ Las lenguas nos dicen como es que las personas
dlasifican lo que existe en el mundo y el mundo se ve
diferente segin la lengua que hables. Dos
investigadores llamados Sapir y Whorf plantearon que
nuestra visién del mundo estd modelada por las
diferentes categorias y construcciones gramaticales.

verbos pronominales propuestos.

nombrarlo de manera distinta de acuerdo con la

como acabamos de ver en la actividad, los hablantes

: l mmwmwe,@w Como recurso de cierre se le ofrece al alumnado una
L] realidad y el contexto que nos rodea. Por ejemplo,

de lengua chinanteca, tseltal y nosotros mismos

anemmmssmmacsmnncnsas. €Xplicacion de por qué las lenguas asignan diferentes

Cada cultura clasifica el mundo pues lo piensa do

Sl ol nombres a los distintos momentos del dia. A través del

sté acostumbrado a vivir en entomos fios con
gran cantidad de nieve y hielo, poseyendo en

texto ilustrado se explica al alumnado que significa el

mﬂ;;wwgumﬁ;d;nm hecho de que “cada lengua es un mundo”. Para tal efecto,
como se acaba de mencionar, se retoman los ejemplos de los momentos del dia e igualmente,
se agrega el ejemplo del pueblo esquimal que, debido a su interaccion constante e intensa
con la nieve, distingue diversos tipos de nieve, mientras que en otros paises o regiones solo

es “nieve”. Esta reflexion se llevara a cabo en grupo bajo la coordinacion del o la docente.
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Conclusiones

El desarrollo de este trabajo comenzé en 2020 al colaborar, en el marco del servicio social,
elaborando secuencias didacticas en el proyecto de sensibilizacion a las lenguas para la
pagina de Recursos para la Ensefianza Aprendizaje de Lenguas Indigenas Nacionales
(Realin). En ese momento, mediante la lectura de literatura especializada en el campo del
plurilingliismo, asi como al revisar los trabajos realizados en Espafa y Francia sobre las
estrategias, actividades y procedimientos de sensibilizacion a las lenguas, tuve el interés de
desarrollar secuencias didacticas que consideraran principalmente las lenguas originarias. El
proceso de elaboracion fue enriquecido con los comentarios de la Coordinadora del proyecto,
gracias a sus observaciones, comentarios y sugerencias logré desarrollar dos secuencias
didacticas, mismas que se integran en este trabajo.

En el camino para desarrollar las secuencias didacticas fue necesario poner en contexto el
trabajo de intervencion didactica. A ese efecto recurri al marco normativo sobre el
plurilingliismo, asi como el educativo. Ambos referentes normativos fueron insumos que, al
ser sumados a investigaciones y aportes de investigacion en didactica de la lengua, me
permitieron construir una problematica. En sintesis, la problematica subyacente es nitida: a
pesar de que en la Ley General de Educacién se indica en el articulo 126 que las autoridades
educativas fomentaran una educacion plurilingiie, como lo vimos en los antecedentes, las
politicas educativas enfocadas a garantizar una educacion plurilinglie se mantienen
encasilladas en ofrecer dicho tipo de educacion a poblaciones identificadas como indigenas.
No obstante, las politicas educativas que aseguren una educacion plurilingiie deben ampliarse

a todo el alumnado de la Educacion Publica.
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Como se reviso en la primera parte de este trabajo, si bien existen definiciones y trabajos
consolidados en materia de didactica de la lengua, la normatividad mexicana reconoce la
diversidad linguistica; sin embargo, resalta el abandono del Estado hacia la creacion, fomento
y mantenimiento de politicas educativas de ensefianza de lenguas originarias a la sociedad en
general como una estrategia para evitar la rapida disminucion que estan sufriendo. De ahi la
importancia de replantear la ensefianza de las lenguas originarias, asi como de incluir
actividades de sensibilizacion para el alumnado en general con el fin de desarrollar su
competencia plurilingle. Experiencias educativas internacionales como las llevadas a cabo
en Espafia y Francia muestran que es posible incluir curricularmente la sensibilizacion a las
lenguas. Siguiendo un orden, al tener como objetivo en el modelo curricular la sensibilizacion
a las lenguas, por consecuente, se desagrega dicho eje en el modelo académico y, finalmente,
en el educativo. Como se expondra mas adelante, este trabajo buscaba dialogar con los
objetivos de la Reforma Educativa de 2014 en el sentido de que las secuencias didacticas
estuvieran vinculadas y relacionadas con los objetivos educativos de dicha reforma; sin
embargo, ante la llegada de la Nueva Escuela Mexicana, fue complejo identificar los ejes de
un documento que hasta el momento no se encuentra consolidado. La razon por la cual se
buscé vincular las secuencias didacticas con los objetivos de la reforma educativa fue dotar
al profesorado de actividades que le permitieran desarrollar su temario oficial al tiempo que
se le ofrecian ejercicios de sensibilizacion a las lenguas. La sensibilizacién a las lenguas al
no estar considerada de manera oficial en el marco curricular se muestra ante los ojos del
profesorado como actividades adicionales para las cuales no hay tiempo pues hay un temario
oficial que cumplir. De ahi la importancia de que en futuras adendas a la reforma educativa

se considere la sensibilizacién a las lenguas como un eje dentro del marco curricular.
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Dentro del trabajo, en el segundo capitulo, se destacé la diversidad linguistica en las aulas
mexicanas, donde coexisten hablantes de espafiol y lenguas originarias, 1o que sugiere la
necesidad de reconocer y valorar las aulas plurilinglies como la norma. Derivado de lo
anterior, se presento el sustento tedrico del enfoque del despertar a las lenguas o “éveil aux
langues” que busca sensibilizar al alumnado sobre la diversidad linglistica mediante la
comparacion y diferenciacion de elementos gramaticales, fonéticos, sintacticos, asi como por
elementos culturales. Para el “éveil aux langues”, ese tipo de actividades promueve el
desarrollo de un sentido metalingistico, asi como la reduccion de prejuicios y de estereotipos
hacia diferentes grupos de hablantes. Igualmente, se expuso detalladamente la conformacion
del diagndstico que permitiria la recogida de los datos. A este efecto, se recurrié a la
elaboracion de un cuestionario tomando como variables el saber, el saber hacer y el saber ser,
mismas que conforman la competencia plurilinglie (Candelier, 2018).

Como se mostro en el diagnostico, se evidencia que para el alumnado de educacion media
superior la competencia plurilingiie plantea desafios en términos de como perciben y se
relacionan con los hablantes de lenguas originarias. Se destaca la capacidad del alumnado
para identificar elementos linguisticos de tipo gramatical como determinantes, sustantivos,
verbos o pronombres. Sin embargo, es necesario trabajar en la comparacion con otras lenguas
originarias y extranjeras a fin de desarrollar su conciencia linguistica. Ademas, es preciso
subrayar que no es suficiente con que el alumnado posea una competencia linguistica solida,
sino que es igualmente importante que desarrollen un perfil linglistico equilibrado en donde
se encuentre presente el saber hacer y el saber ser. Como respuesta a los resultados del
diagnostico, las secuencias didacticas propuestas incluyen elementos de comparacién
lingUistica, asi como aspectos culturales de los hablantes, con el objetivo de lograr una vision

de comunidad linguistica que trascienda las fronteras fisicas y culturales. En ese sentido, este
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trabajo ha pretendido aportar algunas orientaciones para continuar desarrollando secuencias
didacticas dirigidas a promover las competencias plurilingiies con base en la rubrica

desarrollada y que se presenta en el anexo. Esperemos que cumpla su funcion.
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ANexos

Anexo 1. Cuestionario para la recogida de datos

CUESTIONARIO AL ALUMNADO DE ESTUDIOS DE NIVEL MEDIO SUPERIOR

Sexo:
) _ Edad: afios Preparatoria: Semestre:
Masculino/Femenino
Lugar de residencia
¢Cuantas y qué lenguas hablas? Desagregar

¢Cuantas y qué lenguas hablan tus padres?

¢Cuantas y queé lenguas hablan tus abuelos?

SECCION |. SABERES

1. En tu opinidn, ¢cuéntas lenguas existen en el mundo?
a) 10 b) 100 c) 1 000 d)Ma&sde 1000 e) No tengo
idea
2. En México, en el pais, ¢cuantas lenguas se hablan aproximadamente?

a) 1 b) 10 ¢) 100 d) 1 000

3. En el Estado de México ¢cuantas lenguas son originarias de este estado?

a)l b) Entre 1y 2 c)Entre2y6 d) Més de 6

4. Para ti un dialecto es:

a) Una forma diferente de b) Una lengua diferente. ¢) Una lengua que no tiene
hablar en cada region. gramaética.
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5. ¢El medio de comunicacion de los hablantes indigenas de México son lenguas o
dialectos?
a) Lenguas b) Dialectos

6. Las lenguas se hablan en las ciudades y los dialectos en zonas rurales:

a) Totalmente  b) En C) Ni de . e) Totalmente
acuerdo, nien  d) De acuerdo

en desacuerdo  desacuerdo de acuerdo
desacuerdo

7. Subraya los estados de la Republica Mexicana en donde piensas que el otomi es una
lengua originaria. Puedes escoger varias opciones.

a) Estado de b) Hidalgo c) Puebla d) Guanajuato
México
8. Subraya el o los paises en donde piensas que existen poblaciones que hablan

nahuatl.
a) México b) Guatemala c) El Salvador

9. Subraya los paises en donde piensas que el inglés es la lengua mas empleada.

a) Estados Unidos  b) Canada c) Australia d) Sudafrica

10. Subraya los paises en donde piensas que se habla francés.
a) Canada b) Francia c) Costa de Marfil  d) Todas las anteriores
11. Consideras que hay diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita:

a) Si b) No

12. ¢ Existen lenguas que no se escriben?

a) Si b) No
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13. ¢ Cuantos sistemas de escritura conoces?

14. En espariol se utilizan palabras que proceden de otras lenguas.

a) Totalmente  b) En C) Ni de . e) Totalmente
acuerdo, nien  d) De acuerdo

en desacuerdo  desacuerdo de acuerdo
desacuerdo

SECCION Il. SABER HACER

15. Observa atentamente las siguientes oraciones en chinanteco, una lengua hablada en
Oaxaca, y responde lo que a continuacion se te solicita.

ORACIONEN ORACION EN ESPANOL
CHINANTECO

i hna hman Tomo yo agua

i ‘un hman Tomas tl agua

i 'ye hman Toma él agua

i ‘yu hman Toma ella agua

15.1 ¢ Cual de las siguientes palabras corresponde al verbo “tomar”?

a) i b) hna c) hman

15. 2 ¢(Cual de las siguientes palabras corresponde al pronombre personal femenino
“ella”?
a) i b) ‘yu c) hman d) hna

15.3 ;Cual de las siguientes palabras corresponde al sustantivo “agua”?

a) i b) hna c) hman d) ‘ye
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15.4 ¢Cual de las siguientes formas corresponde al orden de los elementos en el
enunciado en chinanteco?

a) Verbo + b) Pronombre c) Sustantivo + .

d) Ninguna de las
pronombre personal  personal + verbo + pronombre personal anteriores
+ sustantivo sustantivo + verbo

16. Observa las siguientes oraciones y responde lo que a continuacion se te solicita.

ORACION EN INGLES ORACION EN ESPANOL

She drinks cold water Ella bebe fria agua

They drink cold water Ellos beben fria agua

We drink cold water Nosotros bebemos fria agua
| drink cold water Yo bebo fria agua

16.1 Identifica y subraya el verbo en inglés en la oracion.

a) She b) drinks c) cold d) water

16.2 En la oracién, identifica y subraya “They” en espaiiol.

a) Ellos b) beben c) fria d) agua

16.3 ¢Cudl de las siguientes formas corresponde al orden de los elementos en el
enunciado en inglés?
a) Verbo + sujeto + b) Sujeto + verbo + ) Sustantivo + d) Ninguna de las
sustantivo sustantivo sujeto + verbo anteriores

16.4 De acuerdo con la tabla, identifica la forma de estructura gramatical en espafiol:

. N
a) Verbo + Sujeto  b) Sujeto + verbo + c) Sujeto + verbo

adjetivo + d) Ninguna de las
+ complemento complemento .
. - . . complemento anteriores
directo + adjetivo  directo + adjetivo directo
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SECCION I11. SABER SER

17. Del siguiente par de caracteristicas subraya una de cada par. “Yo pienso que el espaiiol es:

1. 3. S. 7.
util Facil Aburrido Antiguo
Inatil Dificil Divertido Moderno

2. 4. 6. 8.
Necesario Importante Bonito Triste
Innecesario Sin importancia Feo Alegre

18. Del siguiente par de caracteristicas subraya una de cada par. “Yo pienso que el nahuatl es:

1. 3. 5. 7.
util Facil Aburrido Antiguo
Inatil Dificil Divertido Moderno

2. 4. 6. 8.
Necesario Importante Bonito Triste
Innecesario Sin importancia Feo Alegre

19. Del siguiente par de caracteristicas subraya una de cada par. “Yo pienso que el inglés es:

1. 3. 5. 7.
util Facil Aburrido Antiguo
Indtil Dificil Divertido Moderno

2. 4, 6. 8.
Necesario Importante Bonito Triste
Innecesario Sin importancia Feo Alegre
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20. ¢Qué nivel educativo crees que es mas probable que tenga una persona que habla
inglés?

a) Primaria

b) Secundaria

c) Preparatoria

d) Licenciatura

e) Maetria

f) Doctorado

g) Sin escolarizacion

21. ¢ Qué nivel educativo crees que es mas probable que tenga una persona que habla
maya?

a) Primaria

b) Secundaria

c) Preparatoria

d) Licenciatura

e) Maetria

f) Doctorado

g) Sin escolarizacion

22. ¢Cudl de las siguientes lenguas piensas que puede ayudar mas para encontrar
trabajo?

a) Nahuatl

b) Maya

c) Otomi

d) Inglés

e) Francés

f) Aleman

g) Espafiol

23. ¢ Cuél de las siguientes lenguas te gustaria mas estudiar?

a) Nahuatl
b) Maya
c) Otomi
d) Inglées
e) Francés
f) Aleman
g) Ninguna
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24. ¢ Cual crees que sea la profesion mas probable de alguien que habla ndhuatl?

a) Artesano

b) Agricultor

¢) Comerciante

d) Profesionista

e) Desempleado

f) No se puede saber

25. ¢ Cual crees que sea la profesion mas probable de alguien que habla francés?

a) Artesano

b) Agricultor

c) Comerciante

d) Profesionista

e) Desempleado

f) No se puede saber

26. “Pienso que una persona que habla aleméan es mas inteligente que una persona que
habla maya”:

c) Ni de

a) Totalmente  b) En e) Totalmente
acuerdo, nien  d) De acuerdo

en desacuerdo  desacuerdo de acuerdo
desacuerdo

iGRACIAS POR TU PARTICIPACION!
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Anexo 2. Rubrica de competencia plurilingtie

Objetivo: Identificar los conocimientos, las habilidades y las aptitudes del alumnado una vez realizadas actividades de sensibilizacion
hacia la diversidad linglistica.

SECCION I.

SABERES

CATEGORIA

Lengua como sistema
semioldgico

Lenguay sociedad

EXCELENTE

BUEN TRABAJO
Reconoce con un poco de
dificultad que las lenguas estan
constituidas por signos que
forman un sistema.

ACEPTABLE
Reconoce parcialmente que las
lenguas estan constituidas por
signos que forman un sistema.

NECESITA MEJORAR

No reconoce que las lenguas estan

constituidas por signos que
forman un sistema.

Puede identificar con un poco de
dificultad la relacion arbitraria
entre significado y significante
por convencion de comunidades
linguisticas.

Puede identificar parcialmente la
relacion arbitraria entre
significado y significante por
convencién de comunidades
linguisticas.

No identifica la relacion arbitraria
entre significado y significante
por convencién de comunidades
lingtiisticas.

Reconoce con un poco de
dificultad que las lenguas
funcionan con base en una serie
de reglas o normas.

Reconoce parcialmente que las
lenguas funcionan con base en
una serie de reglas o normas.

No reconoce que las lenguas
funcionan con base en una serie
de reglas o normas.

Reconoce con un poco de
dificultad que hay diferencias
entre lengua oral y lengua escrita.

Reconoce parcialmente que hay
diferencias entre lengua oral y
lengua escrita.

No reconoce que hay diferencias
entre lengua oral y lengua escrita.

Identifica con un poco de
dificultad que las experimentan
variaciones de tipo geogréafico,
social, generacional, por
profesiones o por tipo de publico
(nifios, hablantes extranjeros).

Identifica parcialmente que las
experimentan variaciones de tipo
geografico, social, generacional,
por profesiones o por tipo de
publico (nifios, hablantes
extranjeros).

No identifica que las
experimentan variaciones de tipo
geografico, social, generacional,
por profesiones o por tipo de
publico (nifios, hablantes
extranjeros).

Puede reconocer con un poco de
dificultad que los individuos son
miembros de al menos una
comunidad lingiistica.

Puede reconocer parcialmente
que los individuos son miembros
de al menos una comunidad
linguistica.

No reconoce que los individuos
son miembros de al menos una
comunidad lingiistica.

Sabe con un poco de dificultad
que la propia identidad lingtiistica
puede ser compleja en relacion
con la historia personal, familiar,
nacional.

Sabe parcialmente que la propia
identidad linguistica puede ser
compleja en relacion con la
historia  personal,  familiar,
nacional.

No sabe que la propia identidad
lingtiistica puede ser compleja en
relacién con la historia personal,
familiar, nacional.
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Reconoce con un poco de
dificultad que al adquirir
conocimientos sobre las lenguas
se adquieren también
conocimientos de orden histérico,
geografico o cultural.

Reconoce parcialmente que al
adquirir conocimientos sobre las
lenguas se adquieren también
conocimientos de orden histérico,
geografico o cultural.

No reconoce que al adquirir
conocimientos sobre las lenguas
se adquieren también
conocimientos de orden histdrico,
geografico o cultural.

Sabe con un poco de dificultad
que existen otras formas de
comunicacion humana  no
lingliistica ademés de lenguaje
oral. lgualmente, conoce con un

poco de dificultad algunos
ejemplos de  comunicacion
animal.

Sabe parcialmente que existen
otras formas de comunicacion
humana no linguistica ademas de
lenguaje oral. Igualmente, conoce
parcialmente  que  algunos
ejemplos de  comunicaci6n
animal.

No sabe que existen otras formas
de comunicacién humana no
lingliistica ademas de lenguaje
oral. lgualmente, no conoce
algunos ejemplos de
comunicacion animal.

Identifica con un poco de
dificultad que hay palabras en la
lengua que provienen de otras
lenguas.

Identifica parcialmente que hay
palabras en la lengua que
provienen de otras lenguas.

No logra identificar que hay
palabras en la lengua que
provienen de otras lenguas.

Sabe mayoritariamente que en el
mundo hay una gran pluralidad de
lenguas.

Sabe parcialmente que en el
mundo hay una gran pluralidad de
lenguas.

No sabe que en el mundo hay una
gran pluralidad de lenguas.

Sabe identificar con un poco de
dificultad situaciones de
plurilingliismo en el propio
entorno y en diversos lugares
cercanos o lejanos.

Sabe parcialmente situaciones de
plurilingliismo en el propio
entorno y en diversos lugares
cercanos o lejanos.

No sabe identificar situaciones de
plurilingtiismo en el propio
entorno y en diversos lugares
cercanos o lejanos.

Reconoce con un poco de
dificultad que cada lengua tiene
un sistema propio.

Reconoce con un poco de
dificultad que cada lengua tiene
un sistema propio.

No reconoce que cada lengua
tiene un sistema propio.

Sabe mayoritariamente que cada
lengua tiene su manera especifica
de organizar la realidad.

Sabe parcialmente que cada
lengua tiene su manera especifica
de organizar la realidad.

No sabe que cada lengua tiene su
manera especifica de organizar la
realidad.

Reconoce con un poco de
dificultad que las categorias
utilizadas para describir el
funcionamiento de una lengua no
se encuentran necesariamente en
otras, por ejemplo, ndmero,
género, articulo, entre otras.

Reconoce parcialmente que las
categorias utilizadas para
describir el funcionamiento de
una lengua no se encuentran
necesariamente en otras, por
ejemplo, nimero,  género,
articulo, entre otras.

No reconoce que las categorias
utilizadas para describir el
funcionamiento de una lengua no
se encuentran necesariamente en
otras, por ejemplo, ndmero,
género, articulo, entre otras.

Reconoce con un poco de
dificultad que la organizacion de
los enunciados puede ser
diferente segln las lenguas, por
ejemplo, por orden de los

Reconoce parcialmente que la
organizacion de los enunciados
puede ser diferente seglin las
lenguas, por ejemplo, por orden

No reconoce que la organizacion
de los enunciados puede ser
diferente segun las lenguas, por
ejemplo, por orden de los
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SECCION II.

SABER SER

elementos, por las marcas
afiadidas a las pabras, entre otras.

de los elementos, por las marcas
afiadidas a las pabras, entre otras.

elementos, por las marcas
afiadidas a las pabras, entre otras.

Sabe  mayoritariamente  que
existen diferencias de
funcionamiento en los sistemas

Sabe parcialmente que existen
diferencias de funcionamiento en
los sistemas de escritura, por

No sabe que existen diferencias
de funcionamiento en los sistemas
de escritura, por ejemplo, algunos

de escritura, por ejemplo, algunos | ejemplo, algunos son | son fonogramas, ideogramas,
son fonogramas, ideogramas, | fonogramas, ideogramas, | pictogramas.
pictogramas. pictogramas.

Sabe mayoritariamente que la
cultura y la identidad influyen en
las interacciones comunicativas.

Sabe parcialmente que la cultura
y la identidad influyen en las
interacciones comunicativas.

No sabe que la cultura y la
identidad influyen en las
interacciones comunicativas.

Reconoce con un poco de
dificultad que las diferencias
culturales pueden ser la causa de
las dificultades en el momento de
la comunicacién, la interaccion
verbal o no verbal.

Reconoce parcialmente que las
diferencias culturales pueden ser
la causa de las dificultades en el
momento de la comunicacién, la
interaccion verbal o no verbal.

No reconoce que las diferencias
culturales pueden ser la causa de
las dificultades en el momento de
la comunicacion, la interaccion
verbal o no verbal.

Dispone mayoritariamente de
conocimientos relativos a las
culturas que son objeto de
aprendizajes escolares y del
alumnado de la clase o del
entorno préximo.

Dispone parcialmente de
conocimientos relativos a las
culturas que son objeto de
aprendizajes escolares y del
alumnado de la clase o del
entorno préximo.

No dispone de conocimientos
relativos a las culturas que son
objeto de aprendizajes escolares y
del alumnado de la clase o del
entorno préximo.

Sabe mayoritariamente que las
culturlas pueden influenciarse
mutualmente.

Sabe parcialmente que las
culturlas pueden influenciarse
mutualmente.

No sabe que las culturlas pueden
influenciarse mutualmente.

Conoce con un poco de dificultad
algunos elementos que la propia
cultura ha proporcionado a otras.

Conoce parcialmente algunos
elementos que la propia cultura
ha proporcionado a otras.

No conoce algunos elementos que
la propia cultura ha
proporcionado a otras.

Sabe  mayoritariamente  que
diversas culturas estdn en
continuo contacto en nuestro
entorno mas cercano.

Sabe parcialmente que diversas
culturas estdn en continuo
contacto en nuestro entorno mas
cercano.

No sabe que diversas culturas
estan en continuo contacto en
nuestro entorno mas cercano.

Reconoce con un poco de
dificultad que la diversidad de las
culturas no  significa la
superioridad o la inferioridad de
una cultura con respecto a las
otras.

Reconoce parcialmente que la
diversidad de las culturas no
significa la superioridad o la
inferioridad de una cultura con
respecto a las otras.

No reconoce que la diversidad de
las culturas no significa la
superioridad o la inferioridad de
una cultura con respecto a las
otras.

Sabe mayoritariamente que la
identidad se construye, entre otras
cosas, en referencia a una o varias
pertenencias  linguistica(s) o
cultural(es).

Sabe parcialmente que la
identidad se construye, entre otras
cosas, en referencia a una o varias
pertenencias  linglistica(s) o
cultural(es).

No sabe que la identidad se
construye, entre otras cosas, en
referencia a una o varias
pertenencias  linguistica(s) o
cultural(es).

Ha desarrollado
mayoritariamente una
sensibilidad por a gran diversidad

Ha desarrollado parcialmente una
sensibilidad por a gran diversidad
de formas de saludar, de

No ha desarrollado  una
sensibilidad por a gran diversidad
de formas de saludar, de
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de formas de saludar, de
establecer la comunicacion, de
expresar la temporalidad, de
alimentarse, de jugar, etc., asi
como a las semejanzas.

establecer la comunicacion, de
expresar la temporalidad, de
alimentarse, de jugar, etc., asi
como a las semejanzas.

establecer la comunicacién, de
expresar la temporalidad, de
alimentarse, de jugar, etc., asi
como a las semejanzas.

Ha desarrollado
mayoritariamente curiosidad o
interés por las lenguas, culturas,
personas; los contextos
pluriculturales, la diversidad
linguistica, cultural o humana del
entorno.

Ha desarrollado parcialmente
curiosidad o interés por las
lenguas, culturas, personas; los
contextos  pluriculturales, la
diversidad linguistica, cultural o
humana del entorno.

No ha desarrollado curiosidad o
interés por las lenguas, culturas,
personas; los contextos
pluriculturales, la diversidad
linguistica, cultural o humana del
entorno.

Ha aceptado mayoritariamente de
manera positiva la diversidad
linguiistica y cultural del otro o de
lo diferente.

Ha aceptado parcialmente de
manera positiva la diversidad
linguistica y cultural del otro o de
lo diferente.

No ha aceptado de manera
positiva la diversidad lingiisticay
cultural del otro o de lo diferente.

Acepta mayoritariamente que

existen otros modos de
interpretacion de la realidad u
otros sistemas de valores
(implicitos linguisticos,
significado de los

comportamientos).

Acepta parcialmente que existen
otros modos de interpretacién de
la realidad u otros sistemas de
valores (implicitos lingisticos,
significado de los
comportamientos).

No acepta que existen otros
modos de interpretacion de la
realidad u otros sistemas de
valores (implicitos lingisticos,
significado de los
comportamientos).

Reacciona mayoritariamente sin | Reacciona parcialmente  sin | No reacciona sin prejuicios con
prejuicios con respecto al (a los) | prejuicios con respecto al (a los) | respecto al (a los)
(funcionamiento(s) de las) hablas | (funcionamiento(s) de las) hablas | (funcionamiento(s) de las) hablas
bilinglies. bilinglies. bilingties.

Estd mayoritariamente abierto a
la diversidad de las lenguas, de
las personas, de las culturas del
mundo o del pais, asi como a la
diversidad como tal [a la
diversidad en si misma] [a la
alteridad].

Estd parcialmente abierto a la
diversidad de las lenguas, de las
personas, de las culturas del
mundo o del pais, asi como a la
diversidad como tal [a la
diversidad en si misma] [a la
alteridad].

No esté abierto a la diversidad de
las lenguas, de las personas, de las
culturas del mundo o del pafs, asi
como a la diversidad como tal [a
la diversidad en si misma] [a la
alteridad].

Respeta mayoritariamente las
diferencias y la diversidad (en un
entorno plurilingiie y
pluricultural).

Respeta parcialmente las
diferencias y la diversidad (en un
entorno plurilingiie y
pluricultural).

No respeta las diferencias y la
diversidad (en un entorno
plurilingtie y
pluricultural).

Respeta mayoritariamente  la
dignidad humana y los derechos
de todos en igualdad y considerar
todas las lenguas iguales en
dignidad.

Respeta parcialmente la dignidad
humana y los derechos de todos
en igualdad y considerar todas las
lenguas iguales en dignidad.

No respeta la dignidad humana y
los derechos de todos en igualdad
y considerar todas las lenguas
iguales en dignidad.

Esta mayoritariamente preparado
para afrontar las dificultades
ligadas a las situaciones e
interacciones plurilingiies o

Esté parcialmente preparado para
afrontar las dificultades ligadas a
las situaciones e interacciones
plurilingies o

No estd preparado para afrontar
las dificultades ligadas a las
situaciones e interacciones
plurilingiies o
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pluriculturales.

pluriculturales.

pluriculturales.

Se encuentra mayoritariamente
motivado para estudiar o
comparar el funcionamiento de
las diferentes lenguas
(estructuras, léxico, sistemas de
escritura) o culturas.

Se  encuentra  parcialmente
motivado para estudiar o
comparar el funcionamiento de
las diferentes lenguas
(estructuras, léxico, sistemas de
escritura) o culturas.

No se encuentra motivado para
estudiar o  comparar el
funcionamiento de las diferentes
lenguas  (estructuras, Iéxico,
sistemas de escritura) o culturas.

Desea mayoritariamente
implicarse o actuar con respecto a
la diversidad o pluralidad
lingliistica o cultural o en un
entorno plurilingtie 0
pluricultural.

Desea parcialmente implicarse o
actuar con respecto a la
diversidad 0 pluralidad
linguiistica o cultural o en un
entorno plurilingtie 0
pluricultural.

No desea implicarse o actuar con
respecto a la diversidad o
pluralidad linguistica o cultural o
en un entorno plurilinglie o
pluricultural.

Tiene una voluntad mayoritaria
de establecer una relacion de
igual a igual en las interacciones
plurilingties o pluriculturales.

Tiene una voluntad parcelada de
establecer una relacion de igual a
igual en las interacciones
plurilingties o pluriculturales.

No tiene wuna voluntad de
establecer una relacion de igual a
igual en las interacciones
plurilingties o pluriculturales.

Tiene una voluntad mayoritaria
para tener una vision mas
reflexiva 0 menos normativa de
los fenémenos linglisticos o
culturales (préstamos, mezclas
linguiisticas y culturales, etc.)

Tiene una voluntad parcelada
para tener una vision mas
reflexiva 0 menos normativa de
los fenémenos linglisticos o
culturales (préstamos, mezclas
linguisticas y culturales, etc.)

No tiene una voluntad para tener
una vision mas reflexiva o menos
normativa de los fendmenos
linguisticos 0 culturales
(préstamos, mezclas lingiisticas y
culturales, etc.)

Estd mayoritariamente dispuesto
a tomar cierta distancia con
respecto a la propia lengua o
cultura y a observarla (s) cultura
desde fuera.

Estd parcialmente dispuesto a
tomar cierta distancia con
respecto a la propia lengua o
cultura y a observarla (s) cultura
desde fuera.

No estd dispuesto a tomar cierta
distancia con respecto a la propia
lengua o cultura y a observarla (s)
cultura desde fuera.

Tiene mayoritariamente  una
voluntad de combatir, desmontar
0 superar los propios prejuicios
con respecto a las otras lenguas o
culturas y a sus hablantes
miembros.

Tiene una voluntad parcelada de
combatir, desmontar o superar los
propios prejuicios con respecto a
las otras lenguas o culturas 'y a sus
hablantes miembros.

No tiene wuna voluntad de
combatir, desmontar o superar los
propios prejuicios con respecto a
las otras lenguas o culturas y a sus
hablantes miembros.

Estd mayoritariamente dispuesto
a reflexionar sobre las diferencias
entre lenguas o culturas y sobre el
caracter relativo del propio
sistema lingtiistico o cultural.

Estd parcialmente dispuesto a
reflexionar sobre las diferencias
entre lenguas o culturasy sobre el
caracter relativo del propio
sistema lingtiistico o cultural.

No esta dispuesto a reflexionar
sobre las diferencias entre lenguas
o culturas y sobre el caracter
relativo del propio sistema
linguiistico o cultural.

Posee una confianza mayoritaria
en la propia capacidad de
observacion o de andlisis de
lenguas poco o nada familiares.

Posee una confianza parcial en la
propia capacidad de observacién
o de andlisis de lenguas poco o
nada familiares.

No posee confianza en la propia
capacidad de observacion o de
analisis de lenguas poco 0 nada
familiares.

Siente mayoritariamente toda
lengua o cultura como un objeto
«accesible».

Siente parcialmente toda lengua o
cultura como un  objeto
«accesible».

No siente toda lengua o cultura
como un objeto «accesible».
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SECCION I11.

SABER HACER

Tiene una actitud
mayoritariamente positiva con
respecto al aprendizaje de las
lenguas (y las personas que las
hablan).

Tiene una actitud parcialmente
positiva  con  respecto  al
aprendizaje de las lenguas (y las
personas que las hablan).

No tiene una actitud positiva con
respecto al aprendizaje de las
lenguas (y las personas que las
hablan).

Saber observar, saber analizar

Estd mayoritariamente dispuesto
a continuar de manera auténoma
aprendizajes lingiisticos que ya
se han iniciado en un contexto
institucional de aprendizaje.

Estd parcialmente dispuesto a
continuar de manera auténoma
aprendizajes lingiisticos que ya
se han iniciado en un contexto
institucional de aprendizaje.

No esta dispuesto a continuar de
manera auténoma aprendizajes
lingisticos que ya se han iniciado
en un contexto institucional de
aprendizaje.

Sabe mayoritariamente apoyarse
en la observacion simultanea de
varias lenguas o culturas para
formular hipétesis con vistas a un
andlisis de fenémenos en una
lengua o cultura concreta.

Sabe parcialmente apoyarse en la
observacion simultanea de varias
lenguas o culturas para formular
hipétesis con vistas a un analisis
de fenémenos en una lengua o
cultura concreta.

No sabe apoyarse en la
observacion simultanea de varias
lenguas o culturas para formular
hip6tesis con vistas a un analisis
de fendmenos en una lengua o
cultura concreta.

Sabe observar o analizar
mayoritariamente los sistemas de
escritura (en lenguas poco o nada
conacidas).

Sabe observar o analizar
parcialmente los sistemas de
escritura (en lenguas poco o nada
conacidas).

No sabe observar o analizar los
sistemas de escritura (en lenguas
poco o nhada conocidas).

Saber identificar, saber
localizar

Es mayoritariamente capaz de
acceder, al menos parcialmente,
al sentido de un enunciado en una
lengua poco o nada conocida
basandose en la identificacion de
palabras y en el analisis de la

Es parcialmente capaz de
acceder, al menos parcialmente,
al sentido de un enunciado en una
lengua poco o nada conocida
basandose en la identificacion de
palabras y en el analisis de la

No es capaz de acceder, al menos
parcialmente, al sentido de un
enunciado en una lengua poco o
nada conocida basandose en la
identificacion de palabras y en el
analisis de la estructura sintactica

estructura sintactica 0 | estructura sintactica 0 | o morfosintactica.
morfosintactica. morfosintactica.
Sabe mayoritariamente | Sabe parcialmente identificar o | No sabe identificar o localizar, a

identificar o localizar, a partir de
diferentes indicios lingtiisticos,

localizar, a partir de diferentes
indicios linguisticos, palabras de

partir de diferentes indicios
linguisticos, palabras de

Saber comparar

palabras de diferentes | diferentes procedencias. diferentes procedencias.
procedencias.
Sabe mayoritariamente | Sabe parcialmente identificar o | No sabe identificar o localizar

identificar o localizar categorias,
funciones, marcas gramaticales
(articulo, posesivos, género,
marcas de tiempo, marcas de
plural...).

localizar categorias, funciones,
marcas gramaticales (articulo,
posesivos, género, marcas de
tiempo, marcas de plural...).

categorias, funciones, marcas
gramaticales (articulo, posesivos,
género, marcas de tiempo, marcas
de plural...).

Sabe mayoritariamente establecer
correlaciones de semejanza y
diferencia entre las lenguas o las
culturas a partir de la
observacion, del analisis, de la
identificacion, de la localizacién
0 de alguno de sus elementos.

Sabe parcialmente establecer
correlaciones de semejanza y
diferencia entre las lenguas o las
culturas a partir de la
observacion, del analisis, de la
identificacion, de la localizacién
0 de alguno de sus elementos.

No sabe establecer correlaciones
de semejanza y diferencia entre
las lenguas o las culturas a partir
de la observacion, del analisis, de
la identificacion, de la
localizacion o de alguno de sus
elementos.
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Sabe comparar mayoritariamente
la forma de los préstamos
lingliisticos con la que estos
tienen en la lengua de origen.

Sabe comparar parcialmente la
forma de los préstamos
lingliisticos con la que estos
tienen en la lengua de origen.

No sabe comparar la forma de los
préstamos lingisticos con la que
estos tienen en la lengua de
origen.

Sabe comparar mayoritariamente
las relaciones sonido-grafia entre
las lenguas.

Sabe comparar parcialmente las
relaciones sonido-grafia entre las
lenguas.

No sabe comparar las relaciones
sonido-grafia entre las lenguas.

Sabe comparar mayoritariamente
los funcionamientos gramaticales
de lenguas diferentes.

Sabe comparar parcialmente los
funcionamientos gramaticales de
lenguas diferentes.

No sabe comparar los
funcionamientos gramaticales de
lenguas diferentes.

Sabe comparar mayoritariamente
los repertorios 0
comportamientos lingliisticos
propios con los de los hablantes
de otras lenguas.

Sabe comparar parcialmente los
repertorios 0 comportamientos
lingtiisticos propios con los de los
hablantes de otras lenguas.

No sabe comparar los repertorios
0 comportamientos lingiisticos
propios con los de los hablantes
de otras lenguas.

Sabe percibir mayoritariamente
algunas diferencias y semejanzas
relativas a diferentes ambitos de
la vida social (condiciones de
vida, vida profesional, vida
asociativa, respeto por el medio
ambiente...).

Sabe  percibir  parcialmente
algunas diferencias y semejanzas
relativas a diferentes ambitos de
la vida social (condiciones de
vida, vida profesional, vida
asociativa, respeto por el medio
ambiente...).

No sabe percibir algunas
diferencias y semejanzas relativas
a diferentes ambitos de la vida
social (condiciones de vida, vida
profesional, vida asociativa,
respeto por el medio ambiente...).

Saber hablar de las lenguas y
las culturas

Sabe comparar mayoritariamente
los significados 0 las
connotaciones correspondientes a
hechos culturales (comparar las
concepciones del tiempo,...).

Sabe comparar parcialmente los
significados o las connotaciones
correspondientes a  hechos
culturales (comparar las
concepciones del tiempo,...).

No sabe comparar los
significados o las connotaciones
correspondientes a  hechos
culturales (comparar las
concepciones del tiempo,...).

Saber utilizar lo que se sabe en

una lengua para comprender

otra lengua o producir en otra
lengua.

Sabe construir mayoritariamente
explicaciones adaptadas a un
interlocutor extranjero sobre un
hecho de la propia cultura o
adaptadas a un interlocutor de la
misma cultura sobre un hecho de
otra cultura.

Sabe  construir  parcialmente
explicaciones adaptadas a un
interlocutor extranjero sobre un
hecho de la propia cultura o
adaptadas a un interlocutor de la
misma cultura sobre un hecho de
otra cultura.

No sabe construir explicaciones
adaptadas a un interlocutor
extranjero sobre un hecho de la
propia cultura o adaptadas a un
interlocutor de la misma cultura
sobre un hecho de otra cultura.

Saber interactuar

Sabe utilizar mayoritariamente
los conocimientos y las
competencias de que se dispone
en una lengua para actividades de
comprensién o de produccion en
otra lengua.

Sabe utilizar parcialmente los
conocimientos y las
competencias de que se dispone
en una lengua para actividades de
comprensién o de produccioén en
otra lengua.

No sabe utilizar los
conocimientos y las competencias
de que se dispone en una lengua
para actividades de comprension
o0 de produccion en otra lengua.

Sabe interactuar
mayoritariamente en situacion de
contacto de lenguas o de culturas.

Sabe interactuar parcialmente en
situacion de contacto de lenguas o
de culturas.

No sabe interactuar en situacion
de contacto de lenguas o de
culturas.

Sabe comunicarse
mayoritariamente teniendo en
cuenta las diferencias

Sabe comunicarse parcialmente
teniendo en cuenta las diferencias
sociolingdiisticas 0
socioculturales.

No sabe comunicarse teniendo en
cuenta las diferencias
sociolinguisticas 0
socioculturales.
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sociolingdisticas 0
socioculturales.

Saber aprender

Sabe  variar 0 alternar
mayoritariamente las lenguas, los
codigos o los modos de
comunicacion.

Sabe variar 0 alternar
parcialmente las lenguas, los
codigos o los modos de
comunicacion.

No sabe variar o alternar las
lenguas, los cédigos o los modos
de comunicacion.

Es mayoritariamente capaz de
memorizar elementos sonoros no
familiares (elementos fonéticos
simples, elementos prosédicos,
palabras...).

Es parcialmente capaz de
memorizar elementos sonoros no
familiares (elementos fonéticos
simples, elementos prosodicos,
palabras...).

No es capaz de memorizar
elementos sonoros no familiares
(elementos  fonéticos  simples,
elementos prosédicos,
palabras...).

Es mayoritariamente capaz de
memorizar elementos gréaficos no
familiares (letras, ideogramas,
palabras...).

Es parcialmente capaz de
memorizar elementos graficos no
familiares (letras, ideogramas,
palabras...).

No es capaz de memorizar
elementos gréaficos no familiares
(letras, ideogramas, palabras...).

Sabe reproducir
mayoritariamente elementos
sonoros no familiares (elementos
fonéticos simples, elementos
prosédicos, palabras...).

Sabe reproducir parcialmente
elementos sonoros no familiares
(elementos fonéticos simples,
elementos prosédicos,
palabras...).

No sabe reproducir elementos
sonoros no familiares (elementos
fonéticos simples, elementos
prosodicos, palabras...).

Sabe reproducir
mayoritariamente elementos
graficos no familiares (letras,
ideogramas, palabras...).

Sabe reproducir parcialmente
elementos gréaficos no familiares
(letras, ideogramas, palabras...).

No sabe reproducir elementos
graficos no familiares (letras,
ideogramas, palabras...).

Sabe sacar mayoritariamente
provecho  de  experiencias
interculturales  previas  para
profundizar en las propias
competencias interculturales.

Sabe sacar parcialmente
provecho de  experiencias
interculturales  previas  para
profundizar en las propias
competencias interculturales.

No sabe sacar provecho de

Sabe utilizar mayoritariamente
los conocimientos y las
competencias adquiridas en una
lengua para aprender otra lengua.

Sabe utilizar parcialmente los
conocimientos y las
competencias adquiridas en una
lengua para aprender otra lengua.

experiencias interculturales
previas para profundizar en las
propias competencias
interculturales.

No sabe utilizar los

conocimientos y las competencias
adquiridas en una lengua para
aprender otra lengua.

Sabe utilizar mayoritariamente
los conocimientos y las
competencias adquiridas en una
lengua para desarrollar los
propios conocimientos y
competencias en esa misma
lengua (sobre la base de
procedimientos de comparacion
intralingtistica, de induccion, de
deduccion...).

Sabe utilizar parcialmente los
conocimientos y las
competencias adquiridas en una
lengua para desarrollar los
propios conocimientos y
competencias en esa misma
lengua (sobre la base de
procedimientos de comparacion
intralingiiistica, de induccion, de
deduccion...).

No sabe utilizar los
conocimientos y las competencias
adquiridas en una lengua para
desarrollar los propios
conocimientos y competencias en
esa misma lengua (sobre la base
de procedimientos de
comparacion intralingiistica, de
induccion, de deduccion...).

Sabe apropiarse
mayoritariamente de un sistema
de correspondencias y de no
correspondencias entre lenguas

Sabe apropiarse parcialmente de
un sistema de correspondencias y
de no correspondencias entre

No sabe apropiarse de un sistema
de correspondencias y de no
correspondencias entre lenguas
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Fuente: elaboracion propia con base en Candelier (2013).

que se conocen en distintos
grados.

lenguas que se conocen en
distintos grados.

que se conocen en distintos
grados.

Sabe recurrir mayoritariamente a

Sabe recurrir parcialmente a otras

No sabe recurrir a otras personas

otras personas para aprender | personas para aprender (sabe | para aprender (sabe requerir
(sabe requerir correcciones al | requerir correcciones al propio | correcciones al propio
propio interlocutor o saber | interlocutor o saber solicitar | interlocutor o saber solicitar
solicitar nociones 0 | nociones o explicaciones). nociones o explicaciones).
explicaciones).

Sabe sacar mayoritariamente | Sabe sacar parcialmente | No sabe sacar provecho, para el

provecho, para el aprendizaje de
una nueva lengua, de
experiencias anteriores de uso de
competencias y de conocimientos
en la propia lengua, en las propias
lenguas, en otra lengua o en otras
lenguas.

provecho, para el aprendizaje de
una nueva lengua, de
experiencias anteriores de uso de
competencias y de conocimientos
en la propia lengua, en las propias
lenguas, en otra lengua o en otras
lenguas.

aprendizaje de una nueva lengua,
de experiencias anteriores de uso
de competencias y de
conocimientos en la propia
lengua, en las propias lenguas, en
otra lengua o en otras lenguas.

148




Z J g AVE
N T YR LE;

Récurss parala EnsenanzaApréndizais de UNIVERSIDAD
Lenguas Indigenas Nacionales PEDAGOGICA
. NACIONAL
Anexo 3. Secuencias didacticas

) PRESENTANDONOS
SECCION A. Observa como se presentan cada una de las siguientes personas.

Espafiol

. jHola!

. Mi nombre es Inés.

. Yo vivo en Guadalajara
. Yo estudio veterinaria.

A WDN

English (Inglés)

. Hello!

. My name is Samantha!
. llive in California.

. | study mathematics!

B WD -

Francais (Francés)

. Bonjour!

. Je m’appelle Alice !
. J’habite a Paris !

. Je suis étudiante !

A WDN -

Hf&hfiu (Otomi)

. Xki de

. M& thuhu Carmen !

. Nuga dra mengu Temoaya, Estado de México!
. Nuga di nxadi enfermeria

A OWDN PR

Bats’il K’op (Tseltal)

. bayat

. Jo’on jbiil Maria

. Jach’emon ta Chiapas !
. Ya jnop arquitectura.

A wWDN PR

Sa’an Savu (Mixteco)

1. Taniini

2. Rru’u naniri Jimena

3. Sa’an nenena Puebla

4. Rru’u skua’ari nuu UNAM

Instruccion. Discute con tus compafieros y compafieras: ;qué lengua de las
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anterioresconoces?, ¢en donde la habias escuchado?, ¢hay similitudes entre ellas?,
¢por que crees quehaya diferencias de escritura?, ;consideras que en todas se esta
expresando el mismo mensaje?

1.; DONDE DICE QUE?
Instruccion. De las presentaciones en la seccion A, escribe en el espacio en blanco

el saludo, como decir el nombre, lugar de residencia y profesion en cada una de las
lenguas indicadas.

Saludo

Dice su
nombre

Dice donde
vive

A qué se
dedica

REFLEXION. ¢Qué observas de la tabla?, ¢todas las lenguas pueden decir lo
mismo?, ;cual te parece mas facil?, ¢;por qué?

2. UN PRONOMBRE PERSONAL ES...

Instruccion. Ahora completa la tabla. Busca el pronombre personal que dice “Yo0”
con la informacion de las presentaciones en la seccion A.

Pronombre personal primera
Lengua persona del singular

Espaniol
Inglés
Je
Nuga
Tseltal
Mixteco
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TAREA. Revisa en las lecciones de tus clases de espafiol qué es un pronombre personal.

3. {VAMOS A JUGAR!

Instruccién. En la seccion de documentos adicionales encontraras un memorama
con las oraciones estudiadas en la seccion A. jDiviértete!

4. PRACTIQUEMOS.

Instruccion. Con tu mejor amigo o amiga preséntate en la clase en la lengua que
mas te guste. Puedes seleccionar cualquiera de las lenguas, solo debes completar
el espacio en blanco con tus datos. Escucha como se pronuncia y trata de hacerlo
parecido, pero no te preocupes si no te sale igual. jQue tu compafiero adivine en
qué lengua te estas presentando!

jHola! Xki de Bonjour!

Mi nombre es : M4 thuhu Je m’appelle

Yo vivo en Nuga dra mengu J’habite a

Yo estudio Nuga di nxadi Je suis

Bayat Hello! Taniini

Jo’on jbiil My name is Rru’u naniri
Jach’emon ta I live in Sa’an nenena

Ya jnop | study Rru’u skua’ari nuu

Discute con tus compafieros si todas las lenguas se pronuncian igual que en
espafol, ¢cudl ocuéles les parecen mas faciles de pronunciar aparte del espafiol?
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1.LENGUAS Y DIALECTOS

Instruccion. En la siguiente tabla observa las diferencias entre las variantes del espafiol.

Lengua Variantes dialectales Banderas

Estado de México

HfahAu Querétaro
(Otomi) Guanajuato
Hidalgo
Estados Unidos de América
English Reino Unido EN Z
(Inglés) Nueva Zelanda — 1 N
Sudafrica
Francia

Costa de Marfil
Bats’il K’op Chiapas (noroeste)

Frangais Canada
(Francés) Bélgica
T

(Tseltal) Chiapas (sureste) E
oo corau|
Oaxaca Y/ \//\Y

Sa’an Savu
. Guerrero M
(Mixteco) Puebla M

A las lenguas indigenas se les ha llamado dialectos erroneamente porque se
pensaba que eran lenguas que no tenian una gramaética, que no eran lenguas
completas en el sentido de que carecian de un sistema de escritura o porque les
faltaban elementos linguisticos con respecto al espafiol. Con base en las
actividades que has realizado y con el pequefio didlogo que hiciste en la
Actividad 4,

¢qué piensas sobre los dialectos?, ;todas las lenguas tienen dialectos?, ¢el espafiol
de México es un dialecto?, ;por qué?
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5. VIAJEMOS EN MEXICO Y POR EL MUNDO

Instruccion. En el siguiente mapa identifica las regiones de México en donde se
hablan laslenguas que se mencionan en la seccion A.

1. llumina de color rosa el estado del pais donde se hable Hfahfiu (Otomi), de
amarillo donde se hableBats’il k’op (Tseltal) y de color verde donde se hable Sa’an
Savu (Mixteco).

2. En el mapamundi identifica los paises del mundo donde se habla espafiol, inglés y
francés.
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REFLEXION. ¢Piensas que el espafiol que se habla en México es el mismo que se
habla en Espafia oen Argentina o Cuba? ¢si o no?

En linglistica, a las diferentes formas de hablar una lengua segin las regiones
geograficas se lellama dialectos o variantes dialectales.
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HORAS DEL DiA
En este ejercicio vamos a trabajar sobre los momentos del dia en diferentes lenguas.
Seccién A. En equipos respondan las siguientes preguntas: ;a qué hora sale el sol en
su ciudad, barrio o comunidad?, ja qué hora se oculta el sol?, ;qué expresion dicen
cuando saludan a alguien por la mafana?, ;cémo se despiden al anochecer?
Anoten en la siguiente tabla el saludo que utilizan en cada momento del dia.

Momento del dia Saludo

-

Ahora observen las siguientes formas de saludar en las lenguas que se muestran en
la siguiente tabla:

Inglés Francés Chinanteco Tseltal
Good morning  Bonjour elig bayat
Good evening  Bonsoir elig bayat

Good night Bonne elt bayat
9 nuit 9 y
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Ahora contesten las siguientes preguntas:

1. ¢§Como crees que se dice mafana, tarde y noche en inglés?

2. ;Qué lenguas tienen tres saludos?

3. ;Qué lenguas solo tienen el mismo saludo para cualquier momento del dia?
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Ahora vamos a reflexionar sobre la forma en que se divide el dia

Instrucciones. En la ultima columna escribe como le llamarian al momento del dia
que corresponden a las horas, escriban en la fila de la derecha.

0 horas 12 am
1 horas 1Tam
2 horas 2 am
3 horas 3am
4 horas 4 am
5 horas 5am
6 horas 6 am
7 horas 7 am
8 horas 8 am
9 horas 9am
10 horas 10 am
11 horas 11 am
12 horas 12 pm
13 horas 1 pm
14 horas 2 pm
15 horas 3 pm
16 horas 4 pm
17 horas 5pm
18 horas 6 pm
19 horas 7 pm
20 horas 8 pm
21 horas 9 pm
22 horas 10 pm
23 horas 11 pm
24 horas 12 pm
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iPor qué hay diferentes momentos en el dia?
iTodo se explica por el movimiento de rotacion!

El movimiento de rotacion de la Tierra tarda 24 horas en hacer el giro completo, a
una velocidad de 1.700 kilometros por hora si se mide en el ecuador. El ecuador es
la linea imaginario que divide el norte del sur de la tierra. No sentimos el movimiento
porque se hace constantemente y porque nos movemos a la misma velocidad con
la Tierra, es decir, somos parte del mismo sistema de movimiento de la Tierra
(ArcGeek, s/f).

Fuente: Elaboracién propia.

Polo Norte .
N ‘ H E La rotacion de la Tierra
.y dura 24 horas

v
Polo Sur D I A

El eje de la Tierra e s una linea imaginaria
que atraviesa la Tierra de Polo a Polo

;Que quiere decir el movimiento de rotacion?

Significa que como la tierra gira sobre su propio eje, entonces el sol proyecta su luz
en un solo lado por lo que hay regiones en el mundo donde es de noche mientras
que en otras es de dia. Por ejemplo, si en la Ciudad de México es la 1 pm, en Madrid,
Espafia seran las 8 pm*. Es decir, los espafioles se estaran preparando para descansar
mientras que los mexicanos estamos yendo a casa para comer.

*Tomando en consideracion la diferencia horaria que existe entre ambos paises en otofio.
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Seccion B. Observa la siguiente imagen del reloj. ;En cuantos momentos dividirias el

dia? Traza las divisiones del dia que consideres.
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Instrucciones. Del siguiente cuadro selecciona los momentos en los que en espafol

dividimos el dia.

Madrugada, mafiana, medio dia, tarde, noche.

1.
Momento
del dia

2. Momento del dia

3. Momento del dia

Espafiol
00 am
1am
2 am

3 am

4 am

5am

6 am
7 am

8 am
9 am

10 am

11 am
12 pm
1 pm
2 pm
3 pm

4 pm

traduccion
Hay oscuro
Hay oscuro
Hay oscuro

Hay oscuro

Hay oscuro

Cuando se ve

afuera

Cuando se ve

afuera

Cuando se ve

afuera
Mafana
pequeha
mafana
Falta poco
mitad sol
Falta poco
mitad sol
Mitad sol
Luego pasa
mitad sol
Luego pasa
mitad sol
Luego pasa
mitad sol
Hay tarde

Chinanteco-

Analco

ti 'ne
ti 'ne

ti ‘ne

ti 'ne

M-jna che

M-jna che
M-jna che

‘one pi

1

one
e pi ti x'yu
e pi ti x'yu
X'yu
naka jwe
X'yu
naka jwa
X'yu
naka jwa
X'yu
ti 'loj
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traduccion

Levantar
tierra
Levantar
tierra
Levantar
tierra
Blanco-

volver-tierra

Blanco-
volver- ya
tierra
Blanco-
volvio-ya
tierra

Sale-ya sol
Sale-ya sol

Sale-ya sol
Sale-ya sol

Levantar sol

Levantar sol

Medio sol

Tarde sol

Tarde sol

Tarde sol

Tarde-ya sol

Tseltal-Oxchuk
Toy K'inal
Toy k'inal
Toy k'inal

Sakubel k'inal

Sakubixtel k'inal

Sakubix k'inal

Lok'ixtel k'aal
Lok ixtel k'aal

Lok ixtel k'aal
Lok'ixtel k'aal
Toy k'aal
Toy k'aal
Olil k'aal

Xmal k'aal
Xmal k'aal

Xmal k'aal

Malix k'aal
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5pm Hay tarde ti 'loj Tarde-ya sol Malix k'aal
Tarde-ya sol
6 pm Cuando no mte tsa 'yu  Encendido Yamet k'inal
acaba sol .
tierra
nak i6 .
7 9 Luego acaba ala tsa Negro. volvid el et
sol yu ya tierra

8 pm Hay oscuro ti 'ne Noche es-ya Ajk’ubal tikix

9 pm Hay oscuro tt ‘'ne Noche es-ya Ajk’ubal tikix

10 pm Hay oscuro tt ‘'ne Noche es-ya Ajk’ubal tikix

., Levantar i
11 pm Hay oscuro tt ‘'ne noche Toy Ajk'ubal

;Qué observas entre la forma de dividir el dia en espafol con respecto al grupo

chinanteco y al grupo tseltal-Oxchuk?

;Cuantos momentos del dia se distinguen en espafiol?
;Cuantos momentos del dia se distinguen en chinanteco?
;Cuantos momentos del dia se distinguen en tseltal?

Instrucciones. Ahora coloca las traducciones de los momentos del dia y observa
antentamente los momentos del dia en chinanteco-espafol y tseltal-oxchuk.

. He h -
Grupo chinanteco # hmen Grupo tseltal
oxchuk

Momento del dia Momento del dia

Mhna ch
‘one pi
‘one
e pi tix'yu
X'yu
naka hwa x'yu
ti 'loh
mte tsa ‘yu
naka tsa ‘yu

ti 'ne

1 %i Los chinantecos son un pueblo que
S\i\\\% vive en el estado de Oaxaca. Se llaman
\ a si mismos tsa ju jmi; que significa

“gente de palabra antigua”. Hablan la
lengua chinanteca.
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Momento del dia

Momento del dia
Toy k'inal
Sakubel k'inal
Sakubixtel k'inal
Sakubix k'inal
Lok’ixtel k'aal
Toy k'aal
Olil k'aal
Xmal k'aal
Malix k'aal
Yamet k'inal
ljk'kubix k'inal
Ajk’ubal tikix
Toy Ajk'ubal
Olil ajk’ubal
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Ahora en equipo discutan e identifiquen las siguiente palabras en chinanteco y
tseltal: ;donde dice qué en espafol? Observa el cuadro anterior.

|____Espariol | Chinanteco | ___Espafiol | _Tseltal-oxchuk

mafana tierra
sol sol
tarde tarde
hay noche
acaba levantar
luego mitad
mitad salir

< En la lengua tseltal, las fragmentaciones del dia se
K aprenden por experiencia, observando el cielo vy la
%\%\%% p P p y

luz. En el calendario maya un mes tiene 20 dias.
Q\' /

ZE1EN

/
XQ‘/ //,
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Instruccién. Dibuja las partes en las que cada una de las lenguas chinanteca y tseltal

dividen el dia y pon los nombres en la lengua.

Chinanteco

Tseltal
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Los pueblos mayas hablantes de tseltal
toman una bebida de maiz
nixtamalizado, cacao, piloncillo y canela
llamada pozol “mats" (en tseltal). Esta
bebida se bebe en el almuerzo pues los
tseltales desayunan a las 6 am y comen
alas 3 pm.

Como has observado durante esta leccion, el dia en lengua
tseltal se encuentra segmentada o dividida en 14
momentos. De manera general, esos 14 momentos pueden
reagruparse en cuatro grupos: temprano, dia, crepusculo y
anochecer.

S|
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SECCION D. A continuacion, observa atentamente las dos oraciones en espafiol,
chinanteco, tseltal e inglés. Posteriormente, responde las preguntas.

Espafiol Chinanteco Tseltal Inglés
| take a shower

Yo me baio l((;agz o) X?OX;?;) (Yo tomo un
y bafio)
kwen ‘ye Ya xway | go to bed
Y t
© Me acuesto (Acuesto yo) (Yo acuesto) (Yo voy a cama)
()

1. ;Qué tienen en comun la lengua chinanteca, el tseltal y el inglés?

2. En qué se diferencia el espafol de las otras tres lenguas?

La diferencia entre el espafiol y el chinanteco, el tseltal y el inglés es que, en espafiol,
la persona sobre la que recae la accion es la persona misma. Por ejemplo, “Yo me
bafo” se entiende que "yo bafio a mi mismo”. En cambio, en las otras lenguas aunque
se expresa la misma idea no se utiliza el mismo procedimiento gramatical. En espafiol
lo podemos hacer porque tenemos “verbos pronominale”, pero...

;QUE SON LOS VERBOS PRONOMINALES? Los verbos pronominales indican que la accién o
el efecto del verbo recae sobre la persona, sobre el sujeto de la oracién.

Como acabamos de ver, la lengua chinanteca y el tseltal se parece mas en cuanto a
estructura gramatica al inglés que al espafiol jInteresante!, ;no?

Instrucciones: A continuacion, identifica los siguientes verbos pronominales del
siguiente tren de palabras. Nota: los verbos se encuentran conjugados.

Nosotrosnoslevantamosustedsebafiayomelavolacaraellasevisteélseacuestaalas8pm
Para cerrar, jqué division del dia les gusté mas?, ;por qué?, ;qué lengua les parecio

mas dificil? A continuacion, te presentamos una explicacion de por qué “cada lengua
es un mundo”.

166

&




Lo |
RRealin¢ ngn

e UNIVERSIDAD
s anas Noclohales PEDAGOGICA
N NACIONAL

&

E VY Mo

Las lenguas nos dicen como es que las personas
clasifican lo que existe en el mundo y el mundo se ve
diferente segun la lengua que hables. Dos

investigadores llamados Sarir ¥ Whorf plantearon

gue nuestra visiébn del mundo esta modelada por las
~_diferentes categorias y construcciones gramaticales.

Pero, ¢ qué significa categorizar el mundo? Significa
nombrarlo de manera distinta de acuerdo con la
realidad y el contexto que nos rodea. Por ejemplo,
como acabamos de ver en la actividad, los hablantes

de lengua Chinanteca, tseltal y nosotros mismos
damos nombres distintos a los momentos del dia.

Cada cultura clasifica el mundo pues lo piensa de
manera distinta. Otro ejemplo: el pueblo esquimal
esta acostumbrado a vivir en entornos frios con

gran cantidad de hieve ¥ hielo, poseyendo en

su lenguaje la capacidad de discriminar entre
diversos tipos de nieve (Parra, s/f).

Recuerda que el vocabulario refleja con
mayor claridad el ambiente fisico y social de
los hablante pues a través de él se expresan
ideas, intereses y ocupaciones de una

“eterminada comunidad (Parra, sff).
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Anexo 4. Rubricas de evaluacion

Autoevaluacion

Instrucciones: Lee atentamente cada una de las ocho oraciones. Selecciona una de las tres
opciones de acuerdo con lo que has logrado alcanzar durante el desarrollo de las

actividades.

PUEDD

1. Ubicar geograficamente el lugar
donde se hablan algunas lenguas
originarias de México y algunas
lenguas extranjeras, asi como el
espanol.

2. Analizar enunciados
identificando: sujeto, verbo y
complemento.

3. Saludar en una segunda
lengua.

4. Presentarme, decir donde vivo
y cual es mi profesién en una
lengua diferente al espanol.

5. Distinguir entre lengua,
dialecto o variacion dialectal.

6. Identificar los pronombres
personales en espanol.

7. Reconocer que hay
pronombres personales en
segundas lenguas.

8. Comprender que no existe una
regla para nombrar a las cosas
que existen en el mundo.

0 QU HECESITO | S PERD HECESITD
HMESOROR

169

SI 1O PUEDD
HOCER il BIEH




',.0
Autoevaluacion
Secuencia 2. Los momentos del dia

Instrucciones: Lee atentamente cada una de las siete oraciones. Selecciona una de las t
opciones de acuerdo con lo que has logrado alcanzar durante el desarrollo de las
actividades.

PUEDG 10, QUM HECESITO | S/ PERD HECESITO | S/ L0 PUEDD
- TROBAJORLO MEJOROR HACER 1ty BIEH

1. Identificar que existen lenguas
en donde los hablantes utilizan
un Unico saludo para la mafana,
la tarde y la noche.

2. ldentificar que algunas
lenguas expresan el saludo a
través de un grupo de palabras,
mientras que otras lo hacen a
través de una sola palabra
[(good morning-inglés-2
palabras; bayat-tseltal-1
palabra)].

3. Comprender que existen
diferentes momentos del dia
como el amanecer, el atardecer
y el anochecer como producto
del movimiento de rotacion de
la Tierra.

4. Comprender que la lengua
chinanteca y la lengua tseltal
dividen los momentos del dia
basandose en |la observacion del
soly de la luna.

5. Distinguir los verbos
pronominales frente a los verbos
no pronominales.

6. Identificar que en los verbos
pronominales la accién recae
sobre el propio sujeto que
enuncia.

7. Comprender que las lenguas
nos dicen como es que las
personas clasifican lo que existe
ten el mundo.
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Anexo 5. Materiales para el alumnado
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