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PROLOGO l

Al realizar el presente trabajo como culminacidn de-
los estudios de Licenciatura en Educacidn Primaria, es con
el propbsito de ponerlo a 1la Alta consideracidn del Honora
ble Jurado que la Direccidn del Centro No. 13 tenga a bien
nombrar en mi examen recepcional.

He elegido el tema "Did&ctica de las Matemédticas en-
la Escuela Primaria", porgque guierc investigar, aunque Ssea
en forma modesta, las causas por las cuales un gran nQmero
de alumnos de ensefianza primaria no aprueban el curso co -
rrespondiente a su grado, y por gué una buena parte de los
maestros de ensefianza primaria tienen el concepto de que -
ia matem&tica es una materia no accesible para todos los -
nifios y dificil de entender hasta para los mayores.

Por otra parte, he podido observar que los alumnos -
de primaria de las escuelas del medio rural, realizan ope-
raciones en forma mecidnica con mucha rapidez, obteniendo -
resultados que superan los limites. senalados por el progra
ma escolar en cada grado, y no son capaces de hacer el plan
teamientd del m&s sencillo problema, cuando para ello se -
debe utilizar el razonamiento mis elemental.

Ante esta situacidn me pregunto: ¢Qué es lo que nos

pasa? ¢Ern realidad tendran razén los maestros al pensar -

ol
f

‘e la matem&tica es dificil de entender? ¢O serd que ense
famos matem&ticas sin utilizar ningfin procedimiento didac-

tico? ¢Como se entiende el proceso ensenanza-aprendizaje -



de la matemédtica?.

Atendiendo los aspectos que implican el tema, enten-
dida Did&ctica como 1a teorfa y la préctica en la ensenan
za de esta materia, a la vez que como la reflexidn sobre-
problemética de la docencia misma, asi como sobre las po-
sibles alternativas de solucidn y considerando la ampli--
tud de su contenido; he resuelto canalizar este humilde -
trabajo haclia un aspecto por demas importante, desglosén-
dolo del panorama general para enfocarlo a la "pDid&ctica-
de la enseﬁanza-aprendizaje de la matemdtica en la Escue-
la Primaria" para tratar de obtener alguna respuesta amis
interrogantes, apoyado en mis modestos conocimientos como
aficionado a la materia, Y animado por el interés de en -
contrar nuevas formas que hagan factibles el rendimiento-
efectivo de mi trabajo en la materia que me ocupa. Por que
yo entiendo que la diferencia en 1las diversas situaciones
de la didéctica en el proceso ensefianza-aprendizaje de la
matematica, estriba en 1a forma como cada profesor conci-
be, interpreta y transmite este proceso, ya due el alumno-
debe llegar a entender la matematica desde los primeros -
gracdos de la primaria, como algo vivo Yy humano para poder
aplicar con precisién y riqueza las teorias a los proble-
mas reales de su edad y su medio, Y no como el conjuntc -

ce sfxbolos gue forman un lenguaje para 81 desconocido Y

Dv
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cil de interpretar, Y mucho menos de poder aplicar en

s-rma objetiva a la solucidn de sus problemas cotidianos.



CAPITULO I
40

INTRODUCCION AL PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE
DE LA MATEMATICA.




Proceso, de conformidad con una definicibn del Diccio-
nario Ilustrado de la lLengua Espahola, "Es el avance pro -
gresivo gue se sigue sobre una causa", por lo tanto en la
situacién que nos ocupa, serf el avance, el progreso que-
se vaya teniendo al encauzar nuestro tema de estudio hasta
lograr su desarrollo completo. En tal virtud, el proce
so de ensefianza-aprendizaje de la Matematica, viene a ser
el avance organizado, premetidado y ordenado ascendente-
mente, de cada uno de los temas correspondientes al area-
respectiva de conformidad al grado escolar y teniendo -
siempre presentes los objetos propuestos a alcanzar. An -
tes de esta consideraci®n se nos ocurre hacer la siguiente-
observacidn, ¢Cémo se realiza el proceso ensenanza-aprendi-
zaje de la matemdtica en nuestras escuelas primarias?
cCBmo es concebido el proceso ensefianza—aprendizaje por los

maestros de Primaria?.

Con frecuencia, el maestro, despué&s de haber hecho --
una magnifica explicacidn de su clase sobre un tema cgue le-
marca el programa escolar, realiza la evaluacifn necesa -

ria para comprobar la eficacia de su trabajo, pero des

cubre con sorpresa que sus alumnos no entendieron nada de =

iz expuesto y por lo tanto, no son capaces de dar wuna -

respuesta positiva a las preguntas hechas por el maestro.
{ ' {

Ante esta desagradable situacibn interroga al grupo, lo =

analiza y lo m8s com@in es que lleque a la conclusibn: Los-
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alumnos vienen muy mal preparados del grado anterior y es
imposible que me entiendan, o bien, no son capaces de =
aprender matem&ticas porque su inteligencia no se los per
mite y a veces, sucede lo peor; YO no sirvo para dar. esta
materia porque nunca me ha gustado por ser muy arida y di
ficil.

Ante una situacidn de tal naturaleza, muchos son los
profesores que se angustian, se desesperan y tratan de en
contrar un medio que los justifique, siendo &éste en la ma
yoria de los casos los propios alumnos que tienen a su -
cuidado, porgue a ellos se les responsabiliza de todos -
los fracasos.

Otros maestros buscan cémo mejorar su clase, cbmo -
transmitir mejor sus conocimientos a su grupo pero siﬁ lle
gar a percatarse de la razdn de su fracaso. Hay otros que
desconociendo el sentido de responsabilidad no son capa -
ces de pedir ayuda a su Director, a su compaiiero de traba
jo mis experimentado y cegado por un falso orgullo de su
profesidn, resuelven el problema muy a su manera con un =

: AhY se va ! o diciendo: mi modo, yo ya hice todo lo que

<

pude pero no me entienden; con lo cual perjudican mucho -

mé&s adelante de su grupo.

? o -

irte =sta situacidn, los alumnos responden a la ense

Zzrzz-zprerdizaje de la matemética con aversidn por consi

L

ida al no entenderla o memorizan las fdrmulas v

g T
definiciones gue el maestro les exije, sin ningflin sentido



cognoscitivo, mecanizan la escritura de los nfimeros natu-
rales, ejecutan mecanizaciones de las operaciones funda -
mentales, sin ser capaces de razonar por gué uno mas unc-
son dos y que no siempre uno y uno son dos. ¢Se debe estc
qué la matemdtica es en sfi drida y diffcil, o a la forma-
como cada maestro realiza el proceso ensefnanza-aprendiza-

je de la matemdtica?

Tratemos de establecer una comparacidn entre dosg pro
cedimientos muy comunes utilizados por algunos maestros -
en la ensefianza de esta materia: En el primer caso, el -
maestro llega a su grupo sin antes haber analizado siquie
ra el tema a tratar en su clase, sin haber leido nada pa-
ra documentarse y asfi desorientado sobre el particular, -
busca en su libro de matemdticas la pégina sefialada por -
la secuencia que marca el ritmo automitico de su trabajo-
y de conformidad con lo que puede organizar en el acto,em
pieza a dar definiciones Y principios de los cuales sus -
alumnos no tienen antecedentes siquiera; escribe alguna -
férmula en el pizarrbn, la deduce y la explica con lujode
detalles, indica la forma de manejarla, pone algunos ejem
plos yejecuta alglin ejercicio de aplicacidn. Después indi-
ca a sus alumnos gue abran sus libros en la pégina X y que

resuelvan los ejercicios del a) al x) mientras 81 descan-

]
Iy
0
0

cc Ge la fatiga producida por la clase. Una vez -

rasadc ¢l tiempo necesario y conveniente, llama a cada -



alumno para revisar Sus resultados y volver a comprobar -~
que por lo general ningGn resultado es correcto. Los alunm
nos, ven cdmo su maestxro disgustado los corrige Y reprende
por no haber podido aplicar aquellas f6rmulas que ellos --
vieron aparecer en el pizarrén como por arte de magia Yy gue
ahora deberian aplicarlasso pena de no obtener resultadcs-

satisfactorios.

En el segundo caso, el maestro selecciona su tema con
anticipacibn, hace ensayos sobre 1a conduccidn de su clase
se documenta bien para dar respuesta satisfactoria a cual-
quier pregunta gue resulte en el desarrollo del tema, ana-
liza con detalles todos sus objetivos, reflexiona sobre cg
mo plantear mejor su situacidén en su grupo Y una vez fren-
te a &1, inicia su trabajo conjuntamente con sus alumnos -
presentando su tema en forma sencilla, guiando a los edu -
candos para que sean ellos los que definan, deduzcan, uti-
licen los simbolos conocidos que les permitan formar algin
modelo matemdtico aplicable al problema para obtener resul
tados positivos Y comprobables por ellos mismos, los condu
ce a la aplicacidn del conocimiento en forma préctica y si
hay alglin alumno que no ha logrado entender cdmo se reali-
zaron los procedimientos, el maestro y sus discipulos vuel
vern al rroblema ya mejor comprendido, realizan operaciones
e~ Zorma razonada, comentan entre si y con su maestro todos

105 resultados y buscan aplicaciones en la solucidn de pre



-blemas vividos en su medio.

Obviamente los dos procedimientos didacticos son dife -
rentes. (¢En qué forma participan los alumnos en uno y otro
caso? ¢Cull es el parel del :profesor en cada ejemplo? coué
pretende cada maestro con sus procedimientos? ¢Tiene alagflin
valor formativo para el alumno memorizar f6rmulas, prin-
cipios vy definiciones? ;Qué valor tiene para el educando -
dedicar un poCO de tiempo a la reflexidén sobre una situa -
cién concreta que los lleve a gue ellos mismos deduzcan -
la regla o la férmula y encuentren a 1a vez su aplicacidn
prictica?. La diferencia en las distintas situaciones ai
décticas y en &sta en particular, sin duda alguna, consis
te en la forma ctmo cada maestro de conformidad con su =
preparacién y su iniciativa, concibe el proceso ensefanza -

aprendizaje de la matemética.

Hagamos un anglisis del primer caso; éen 81 observamos-
gue el maestro concibe la ensefianza-aprendizaje de la mate
m&tica como una simple transmisidn de definiciones, de prin
cipios y de f6rmulas, de mecanizaciones que pueden fallar
les al traicionarlos su memoria y negarse a reproducir -

los en el momento preciso.

Fn el segundo caso, el profesor concibe el proceso
ensefianza-aprendizaje de la matem&tica, camo el logro pau -
latino lento y seguro de la comprensidn, valoracidn v asi-

milaci®én interna por ~oarte de los alumnos, de una situa -



~cidn o problema para conseguir su interpretacidn en for-
ma humana, utilizar su creatividad para lograr la trans -
formacidn de sus propias ideas en principios realizables-

en la naturaleza de su propio mundo.

En el primer caso, el maestro ha hecho del alumno un
bdrgano receptor que aprende al pie de la letra y repite-
hasta gue su memoria le sea fiel, los principilos, reglas-
y definiciones tradicionales de la matemdtica, su capaci-
dad y actividad se encuentran limitadas a tratar de cap -
tar mecanicamente lo que el maestro explica y poder lle -
gar a utilizarlo en la solucidn de sus problemas O ejercl

cios de tarea.

En el segundo caso, el maestro ha hecho del alumpo -
un ente gue razona ante una situacibén problemdtica, anali
za sus procedimientos, deduce sus conclusiones e infiere-
la regla, 1la definicidn y sabe aplicar con juicio propio

sus descubrimientos.

¢En cull de las dos situaciones se conduce al alumno
a un auténtico aprendizaje? Indudablemente que en el segun
do caso, porgue pafticipando el educando en el planteo de
posibles soluciones, partiendo de un problema concreto,en
cuentra mayor significado en lo que realiza. De esta mane
vz e. a_umrc depende consecuentemente su actividad propia;

lileca a concedbir la matematica como algo vivo y humano pa

[
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licar con mayor precisidn y riqueza sus teo -



-rfas. Por 1lo tanto, €8 imprescindible llegar hasta un =
anilisis del concepto enseﬁanza—aprendizaje de laz matemi-
tica; porque como dice Jorge Martinez S&nchez en su Manual
de Did&ctica de 1a Matematica "La Matemética es un modo -
de pensar, un campo de exploracién de la Naturaleza, uh =

campo de creacidn humana y un lenguaje simbdlico".

i se tiene una concepcidn dinamica del proceso ense
ﬁanza—aprendizaje, nos permitiré 1a abundancia de nuevas-
ideas, excelentes modificaciones'y mejoras constantes en-—
nuestro trabajo, gque nos harén capaces de conducir él gru
po al logro de los objetivos propuestos, Y& gque de la con
cepcibn que se tenga de dicho proceso, dependeréd que el -
maestro propicie la participacién de los alumnos, de acuer
do con su nivel de madurez, experiencia Y habilidades de
conformidad con el grado que cursa. Porque aprender mate-
m&ticas es comprender, no solamente conocer O recibir pa-
sivamente conocimientos due més tarde no puedan utilizar-

o aplicar éen 1a vida real.

Debe el alumno yvalorar y aceptar como algo de impor ~
tancia, utilidad y que trascienda en Ssu propia vida. Ha -
cer suyo lo que comprendido en tal forma que pase & for -

~war parte activa de su personalidad'y modifique radical -

1

enTe Su conducta.

Seglin Jorge Martinez sanchez-Manual de Didactica de -

as Matem&ticas - nL,as Matemdticas es un constante estimu
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-lo a la mente creativa", por tal razdn el profesor debe-
buscar, de diferentes formas, gque los alumnos desarrollen
su capacidad creadora, utilizando inteligentemente todos-
los recursos naturales que le proporcionen estimulos efi-
cientes para impulsar dicha creatividad, a fin de que los
nifios desde los primeros grados de primaria adgquieran la-
habilidad para crear los modelos matem&ticos que mejor -

les proporcionen la solucidn de sus problemas.
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SEGUN Jorge Martinez Sanchez, "El1 proceso de la ensenanza-
aprendizaje de las matemdticas se puede concebir de confor
nidad con el siguiente diagrama", y que YO considero Gtil-
para sintetizar lo expuesto en el presente capitulo sobre-

este particular.

SITUACION CONCRETA
[

L |

IDENTIFICACION Identificacidn
de datos. de incdgnitas.

. |

Seleccidn de Seleccibn de f
.______dato Tdentificacidbn |_incbgnitas
i de |

incbgnitas

r
| ]

Simbolizacidn Ssimbolizacidn Simbolizacidn
de de de
datos incbgnitas Relaciones
| 1
[
Andlisis

|

Generalizaciones

] 2

Teoria

Solucidn

Aplicacibn




CAPITULO II

OBJETIVOS




1-24.

Cuando el maestro inicia junto con sus alumnos, de -
conformidad con su programa escolar, el curso de matemdti-
cas en cualquiera de los grados de la escuela primaria, co
mienza a recorrer un camino gue muchas de las veces no sa-
be a dénde lo conduce. Esto sucede cuando el maestro se -
distrae y se olvida o no considera el programa gue se le -
pone en sus mancs y se aventura sin ninglin propdsito a rea
lizar sus actividades respectivas. ¢Sabemos de esta manera
a dénde queremos llegar?. Al principiar el ano escolar se
nos proporciona en nuestra escuela o en las Dependencias -
respectivas, un material valioso consistente en; programas
auxiliares did&cticos, libros de texto gratultos, y recibi
mos orientaciones sobre su manejo y la forma de poder apli
carlos con eficiencia en nuestro grupo. De estos materia -
les, vamos a referirnos de manera especial, al programa es
colar y de una manera concreta, al programa de matem&ticas
va que el tema gque nos ocupa, a fin de hacer un andlisis -
un tanto detallado. ¢Cuidl es en lo general nuestra actitud

al respecto?. Algunas veces nos concretamos a darle un li-

(6]

erc vistazo a las unidades que los forman y que se deben-

t
[

atar en el curso y después, en el desarrollo del mismo ,
ic gue mé&s interesa es cubrirlo totalmente. Otras veces ni

siguiera 1o tomamos en cuenta y realizamos nuestro trabajo

T
(7]
f,
0

nformidad a nuestros intereses y problcmas. En otrag-
ocasiones, ya con un poco mas de sentido de responsabili -

;, NCS ponemos a pensar en qué forma podremos utilizar -



nuestro programa para llegar a nuestros alumnos hacia un -
verdadero aprendizaje de la matem&tica que en &l nos sena-
la, pero nos perderemos ceh nuestros pensamientos y propdsi

tos sin antes haber encontrado la fdrmula deseada.

Ante esta situacidn, esperamos que nuestros alumnios
sobre todo en los grados superiores, entiendan nuestras eXx
plicaciones hechas en la clase y nuestro mayor afan es el-
deseo de que todos aprueben el curso, que se inclinen por-
el estudio de la matemldtica como una de las ciencias de ma
yor importancia para el desarrollo de su vida y su forma -
cidn personal; que con la habilidad adquirida con los ejer
cicios realizados en la clase, sean capaces de relacionar-
sus conocimientos adquiridos con las demés dreas de apren-

dizaje gue intervienen en su grado.

Por otra parte, ¢COmo piensan los alumnos respecto al
curso y qué es lo que esperan de &1? Si son nifios de 40. -
en adelante, (porgue los alumnos de los primeros grados es
diffcil que puedan hacerlo), desean que no sea muy abstrac
to y cargado para poder aprobar al fin del ano escolar,que
se enfogue la ensefianza hacia la forma de resolver aquellos
croblenas practicos que su pap8d o su hermano le han plan -

c en casa y cuyo caso, de nada le han servido las foér-

=
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o

as zzrendidas en cursos anteriores por no saber aplicar

m
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s, <

& le tcgue un buen maestro que entienda bien las ma
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icas y explique para que sirve y cémo se aplica en la
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vida real cuando se ies prreserten esos problenas.

gi analizamos estas dos situaciones que nenos veridao-

{

presentando, nos eancontramos con gue tanto el maestro IOl

aca-

‘os alumnos tienen ideas diferentes respecto & iC que

(9

tri
i
.

uno desea alcanzar durante el curso de mateméticas.

éispensable que ambos determinen concretamente & ddnde -

M

guieren llegar, de qué manera lo van a conseguir y cbmo -
pueden comprobar al final del camino si han logrado un pro

pbsito.

Para conseguf}\lo anterior, &s preciso que el maestro
en forma consciente e inteligente tomando en cuenta una s
rie de factores favorables y desfavorables de conformidad-
con el medio en gue trabajanm especifique de manera detalla
da y especifica, antes de iniciar su programa, LOS OBJETI-

V0OS QUE DESEA ALCANZAR durante el curso escolar.

En otras palabras, haciendo alusidn a lo que dice Jor.
ge Martinez Sanchez en su Manual de Diddctica de las Mate-
maticas. "Los cambios de comportamiento que espera lograr-
en sus alumnos y due Sse manifiestan en su forma de pensar,
expresarse, sentir y actuar". S5i no se especifican los ob-
jetivos, se recorre un camino sin rumbo fijo y con el inmi
nente peligro de ejquivocarlo y perdernos con nuestros alum

~~g en el lakerinto de nuestras ideas para siempre.

Una vez gue s2 han seleccionado los objetivos, el -

maestro debe hacer una planeacibn general del curso gue l&
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sefiala su programa, deberd elegir cuidadosamente los méto-
dos que va a seguir, los procedimientos didacticos cue Va
a emplear, que desde luego deben ser los m&s adecuacdos 3 -
su medio y gue le permitan el logro de los objetivos sro -
puestos; debe hacer una eleccidn eficaz de los mediocs Smi=
décticos de que disponga entre los que figuran; ejemplocs
ejercicios, problemas, actividades que los alumnos realiza
rin en la clase y fuera de ella, materiales didacticos que
vitalicen la ensenanza y que sean de preferencia elabora -
dos por los propios alumnos como resultados de sus particu
lares investigaciones,a fin de que despierten mayor inte -
rés en los educandos. Debe organizar su grupo en tal forma
de manera que pueda aplicar en cualquier momento sin menos
cabo la disciplina, técnica de dindmica de grupo, sobre to
do, agquellas due 21 mejor conozZca Yy domine por que la espe
cificacidn de objetivos constituye la base de la cual el -
maestro partird para planear, realizar y evaluar el proce-

so de la ensefianza—-aprendizaje".

Formulados los objetivos que se pretenden alcanzar,el
maestro atento a todos los problemas, debe realizar una mi
runiosa exploracidn en su grupo, mediante preguntas orales
cu-estionarios, entrevistas, platicas, etc., con el propdsi
Je analizar las condiciones de sus alumnos con respecto
z necesidades tanto materiales como fisicas, intereses, hg

pilidades, aptitudes, heterogeneidad, sobre todo de ideas,
e

respecto a la materia, para poder formarse un juicio y de-
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-terminar si los objetivos propuestos son posibles de rea-

lizarse de acuerdo con la realidad del propio grupo.

Si su conclusidn es positiva, podrd emprender la rea’:
zacidn de su trabajo, pero si le resulta negativa en 3lsln
aspecto, deberd hacer los ajustes necesarios a los objeti-
vos propuestos al principio, tratando de que lo que se pro
pone sea realista y factible para poder llevarlo a cabo,ya
gque "Los objetivos deben elaborarse en funcidn de los alum
nos" y no en funcidn del maestro y sus intereses. Por lo -
general, en la ensefanza-aprendizaje de 1la matemitica nos-
concretamos a efectuar los cambios de gue habla Jorge Mar-
tfnez Sinchez, de forma de pensar, expresarse, sentir y ac
tuar de nuestros alumnos con respecto al area cognoscitiva
y descuidamos de alguna manera el drea afectiva; ya que -
procuramos enfocar nuestros objetivos a recordar, compren-
der, razonar, resolver problemas, formar conceptos, anali-
zar y sintetizar, con el propbsito de desarrollar las capa
cidades de los educandos, lograr la adquisicidn de conoci-
mientos y el desarrollo de habilidades para que puedan ma
~ejar y aplicar los conceptos adquiridos, olvidando gue es
to s@loc tiene valor en cuanto gue se utilicen y sepan apli

carlos a situaciones nuevas.

11

» la planificacidn de nuestros objetivos no debemos-

e~

e abarquen especialmente el &rea afectiva, ya -

= B B
~ T q=1 A
S\Vvizar

{2

cue no se vuede dar la una aislada dela otra, y que sl es-—



17.

—tamos haciendo esta separacipn es con el objeto de anali-
zarlas con mayor claridad y ver nuestras fallas en el caso
de dar mayor atencidn a la primera que la segunda, ya cue-
en ella se enmarcan las emociones, los sentimientcs Vv un -
grado de aceptacidn o rechazo en los educandcs cue CCasic-
nan cambios en sus intereses, apreciaciones, en sus vals -
res y sus actitudes, lo ocasiona una gran variedad de com-
portamientos en los nifios, desde los mis simples hasta los
mé&s complejos, y gue se van adquiriendo poco a poco de ma-
nera lenta y gradual porgue van pasando por ciertos nive -
les como son: el tener conciencia de un fendmeno o estimu-
lo y ser capaz de atender a dicho estimulo y ponerle aten-
cidn y luego interesarse procurando ampliar su informacibn
por medio de la investigacidn; de responder a dicho estimu
lo en forma positiva mediante ejemplos y relaciones de ma-
nera gue todc ese prcceso ccnduce al alumno a adoptar una-

posicidn deterrminada ante su propia vica.

Los objetivos deben enfocarse, seglin mi forma de pen-
sar, bajo tres puntos de vista: Los objetivos que se refie
ren a todo el curso y que se ir&n alcanzando en el desarxro
llo del prngrama, los relativos a cada unidad de aprendiza
je y que se lograrén dentro del tiempo propuesto para su -
realizacién, y los correspondientes a cada una de las lec-

-iones o tamas que han de tratarse en cada unidad didécti-

ca.
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Mucho se ha hablado sobre la redacci®én de los objetivos
y las més de las veces se nos indica la gran importancia -
que tienen los niveles toxonémicos, otras veces en nues =
tros auxiliares didacticos ya los encontramos redactados -
en su gran mayoria de conformidad con el desarrollo del -
programa respectivos y con verbos activos, pero pocas son-
ljas veces que el propio maestro elabora los objetivos que-=
debe o se propone alcanzar en una clase determinada, no -
por que no sepa hacerlo, sino por falta de tiempo o por -
considerar los innecesarios. A mi manera de pensar, convie-
ne que al redactar un objetivo se haga en forma directa -
con verbos activos Yy modo imperativo si se trata de objeti
vos ccrrespondientes a una lecci®n o tema: Que el alumno -
resuelva, y que se deje el resolvera para los objetivos =
propuestos remotamente. Que su redaccibn sea univoca y pre
cise la conducta deseada: Que el alumno resuelva operacio-
nes con n(meros racionales y no que el alumno sepa n@imeros
racionales.
Adem&s, es muy Gtil que se incluya el nivel de efi -
ciencia dadas las condiciones muy particulares de cada gru
po y del maestro: Dados 10 problemas con nGmeros raciona -

les el alumno resolveri por lo menos 8 de ellos.

ILos especificos de objetivos debe permitir al maestro-
en primer lugar, revisar los objetivos generales del curso
y su posible realizacibn; en segundo lugar, determinar cla

ramente los resultados concretos que esperaba del arrendil-
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-zaje, (conductas observables) y en tercer lugar, determi -
nar las formas de evaluacibn que debe utilizar y que le per
miten constatar el logro de los objetivos propuestos:

(cambios de conductas deseadas). Porque "En el proceso ensg
flanza-aprendizaje nada puede ser azaroso; cada lecci®n o te
ma deber& ser un paso que acerque tanto al maestro como a -
los alumnos a alcanzar los objetivos del curso previamente-

propuestos”.

A manera de ilustracibn de lo expuesto anteriormente,-
se presenta un esquema en la p&giha éiguiénte, para el cual
se utilizaron, el libro de matem&ticas de 6o. grado y el au

xiliar d4id&ctico correspondiente.
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1a. Leccidn:

Tema:

L,os nfimero enteros.
bjetivos: Que el alum |
entienda el concep~ /
de nfimero entexo 2a. Leccidn:
lo distinga del '

Tema:
mero natural.

n
7a. Leccibn \

Tema:
propiedades de los
nmeros enteros.

M Los nmeros enteros:
o Objetivo: Dada la pre

gﬁie:ivgi;mno apliqu = sentacidn de varias
: ' idades, e el a
las propiedades de 1gs UNIDAD: 3 ii;i; Zisiingg en CO
\enteros en la solu NUMEROS ENTEROS: os intervienen nf~/
~cidn de_g;gblem . oros_enteros.
Nyt ¢ OPERACIONES | Eema{, i
P -‘--""-'—__-F-"'/ Y | i -J \x_\
//' PROPIEDADES / i
/ 6a. Leccidn OBJETIVOS: 3a. Leccidn: \
Tema 1 alumno conoceré Tema:
propiedades de los- 1 concepto de nﬁr Operaciones:
ero entero. R R
nGimeros enteros: esolverd o eraci& Objetivo:
Objetivos: hes con entgros S Que el alumno rea-
. Que el alumnos enu- 4 "N lice operaciones
Conocerd las pPro- 1  con nlimeros ente -

\ mere las propiedades

",

dgﬁ}os nimeros
ros.

5a. Leccilbn

piedades de los nfi

TMmeros enterosp//
P

/

aa. Leccidn

Tema:
goliicibn de proble—
mas con enteros.
Objetivo: Que el alum
no resuelva proble-
mas con nmeros en-
teros.

Tema:

propiedades de los
nGimeros enteros.
Objetivo:

ue el alumno conozca
las propiedades de
los nfimeros enteros

- e e e ——— . ——
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CAPITULO III

PLANEACION.
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SQué se entiende por planeacidn? En lo general, es la-
organizacién jetallada y ordenada mediante la cual se rea~
liza una obra cualquiera, €S decir mediante un plan preme-
ditado. En el aspecto docente, podriamos decir cue la ria-
neacidén es el acto mediante el cual nuestra mente e intell
gencia coordinan sus egfuerzos para ordenar cientificamen-
te cada una de las actividades para ja realizacibn de la -

obra educativa, ajusténdose al tiempo y los medios disponl

bles a fin de alcanzar los objetivos propuestos.

Como maestros ¢Planeamos nuestras actividades didacti-
cas?. Una vez planeadas nuestras actividades ¢:Las realiza-
mos de conformidad a.nuestro plan? Muchas son las veces en
gue en nuestra mente concebimos un plan por demis bueno pa
ra el desarrollo de nuestro trabajo Yy hasta en ocasiones ,
nos forjamos demasiados planes ambiciosos; pero son més po
cas las ocasiones en las gue estos planes pasan a ser un -
tanto serios. Ademés de pensarlos, los plasmamos en una ho
ja de papel con el fin de realizarlos Yy :Qué sucede? que a
a horade llevarlos a la préctica algo no funciond bien y-
todo nuestro castillo se nos vino abajo, &Qué pasb? por -
nuestra prisa al hacer nuestra planeacién no consideramos-—
ciertos detalles O pasamos por alto algunos aspectos que -
r.cs parecieron gin importancia, Pero lo peor del caso es =

sue ne velvemos la vista sobre nuestro plan para tratar de

poontrar el error y hacer los ajustes necesarios, sino que

— i ——
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abandonamos aquel plan y tratamos de hacer otro nuevo sin
darnos cuenta del tiempo que nos queda para desarrollar -
nuestro programa, y al fin del curso nos sorprendemos ante

la realidad de los resultados obtenidos por los alumncs.

En la ensefanza-aprendizaje de la Matemética, es nece
sario partir de una planeacibn adecuada basada en los obje
tivos propuestos, que nos gule en la realizacidn y evalua-
cidén de nuestro trabajo. En el campo de la docencia y muy
especialmente a nivel primario y de una manera particular,
en el medio rural donde los maestros de las escuelas unita
rias que atiende dos o m&s grados en un solo grupo, debe -
rfan planear con mayor razdn inteligentemente su trabajo ,
tomando muy en consideracidn el tiempo disponible, el me
dio donde se va a desarrollar esta batalla, los intereses
particulares de los ninos de cada grado y no descuidar un
solo detalle en la elaboracidn de su plan sin perder de
rista sus objetivos para cada grado, es donde menos se pla

nifican las actividades docentes; ya sea porque le da :g=

3

E
za tener que sujetarse a una determinada organizacidn que
sabe de antemano que le va a ocasionar ciertos problemas-
en sus intereses particulares . Asi observamos que en forma
tranguila y confiada, sigue, aungue de manera imprecisa, -
es ircicaciones de los libros de texto o auxiliares didac
ticos, s3ir ponerse a considerar que &stos est8n hechos ba

io un plan general y que &l debe modificar o adaptar de -

S 0 o
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conformidad con las necesidades de su grupo. Hay maestros
gue con todo esfuerzo planifican sus actividades y se pPro-
ponen realizar dicho plan giguiendo todos sus detalles, pe
ro al encuentro con las primeras dificultades, gue en el -
medio rural abundan: la inasistencia escolar, impuntualidad
desercidn, etc., due le impiden llevar a cabo su dicho =

plan, el maestro se desespera Y decide seguir con la ruti-

na de siempre.

Ante esta siﬁuaéién el maestro desarrolla su trabajo-
ern forma deficiente Y desorganizada tratando a veces de -
orientarse al darse cuenta de su error y Se propone nuevos
planes sin llevar a cabo ninguno, siendo sorprendido por -
el fin del aho escolar sin haber logrado los objetivos pro
puestos por el programa escolar correspondiente, pasando -
al grado siguiente alumnos deficientes en una materia tan-

importante como es la matemdtica.

Si no se planea adecuadamente el programa escolar, en
nuestro caso, el de matematicas, Yy se siguen uno a uno los
cascs propuestos gin descuidar el menor detalle, nos encon
tramcs sin duda alguna con que al finalizar el curso, no -

~5e alcanzd el tiempo para desarrollar el programa; nos da

13
O
n
Q

uenta gue tratamos algunos temas de menor importancia

)

gue Ctros jue no alcanzamos a tratar y (ue son esenciales;

C

oS percatamoes mediante los resultados en la evaluacién £1i

nal de guec éstes no fueron los ¢uc nos npropusimos obtener—

39437
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de conforinidad con los objetivos; Y si observamcs un pocoT
las actividades que realizarcon los alumnos, nos damos Juel
ta de gue fueron dispersas y sin ning@n provecho, de nanoe-
ra que lous resultados obtenidos ne correspondieron en Jras
-zvre al tiempo Y al esfuerzo que el maestro y 1os aiumnts

- -

invirtieron en el desarrollo de su trabajo durante todoe-

el afc escoclar.

Ante este panorama nos encontramos <on maestros que -
con gran sorpresa se plantean © plantean a sus amigos ¥y~
conpaiieros de trabajo esta interrogante cPor Ggué me falla-
ron mis muchachos e ja evaluacidn final, ¢i fue a la mate
ria o Area gue més tienpo dediqué y en donde mas empeno pu
simos? ¢No me explico cémo sucedid tode esto; pero no nos-
ponemos a reflexionar un pLOCcO sobre cuantas veces llegamos
a nuestro grupo sin saberx cdmo empezar a tratar nuestro te
ma o clase, gué recursos O estrateglas dididcticas deberia-
mos utilizar para tratar de aclarar las dudas O llenar las

alumnos=

6]

lagunas de la clase anterior, tratando de gue lo
nos entiendan mejor, O cémo podremos afianzar el aprendiza
j2, un tanto inseguro, apoyandolo en ejemplos de la vida -

-

real, de temas anteriores; gue no pocas veces tuvimos Jue-

v

improvisar © elegir al azar del libro del nino ejercicius—
s leics de aclararles al:;unas dudas « afianzar sus conow
~:-igrmvzs _os confundiero:n mas por Ser ‘nadecuados & ae L~

L o B cpterés; cuu ctraz Teces nes concretamos a ubiisay

T
[45]
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ejemplos Yy ejercicios aconsejados por alguno de nuestros-
companeros que ya llev6é aquel grado y le reportaron resul
tados magnificos, pero que en nuestro caso deberiamos =
adaptarlos en forma especial a nuestro plan y a las condli
ciones del grupo. :Qué es lo que hemos hecho corn todo es-
to? A mi manera de ver, hemos perdido lamentablemente ur
tiempo valioso Yy desperdiciado infiltimente gran parte de-
nuestra energia, y que todo esto bien canalizado dentro -
del plan propuesto nos hubiese dado resultados muy efica-
ces y satisfactorios. ¢Por qué hicimos todo esto? Las -
m4s de las veces por falta de tiempo. Porgue tenemos do-
ble trabajo, porgue estamos sujetos al horario de las co-
rridas de autobuses y no podemos perder en este horario -
un minuto, etc.etc. En otras palabras; porque nos hace -~
falta el sentido de responsabilidad en el desempeno de -
nuestra misidn. Estas son en parte, y muy a mi juicio, -
las razones ingxplicables para algunos maestros Yy por las
cuales sus alumnos. no respondieron al finalizar el curso,
conforme a los esfuerzos realizados durante el afo esco -

lar.

Todo maestro debe planear el desarrollo del curso de-
matemticas dentro del &rea especifica del programa esco-
“ar correspondiente al grado que atiende, contesténdose--

e una marera muy particular las siguientes preguntas.

:Con quidr voy a realizar la enseflanza-aprendizaje de es-—

o
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-ta materia?.

¢Para qué voy a realizar este proceso de la docencia?
(Cémo voy a hacer para transmitir 1a ensefianza-aprendizaje?
:De cuénto tiempo dispongo para realizar esta obra tan im-
portante?.

(Cuédles son los factores favorables que ayudardr eficientg
mente a la realizacién de mi trabajo, Y cuidles serédn los -
desfavorables gque en cualquier momento pueden ocasionarme-
problemas y entorpecer la nuena marcha y desarrollo de mi
plan? A la primera pregunta, el maestro puede contestar -
sin dificultad y sin esfuerzo alguno, ya dque Se€ trata sin-
duda alguna de que debe ser con nifios alumnos del grado es
colar correspondiente o dque se le haya asignado para su =
atencidn; pongamos por caso un sexto grado de la escuela X
a donde se le ha comisionado, pero ¢Con €SO estaré resuel-
to el problema? Claro que no, porque debe saber cdmo es -
ese grupo, cbémo funciona como grupo, en qué nivel real se
encuentra ubicados los alumnos con relacibn a lo social, a
1o econdmico, a lo pedagdgico y a lo personal. En lo so ==
cial, si pertenecen a un nivel socioecondmico determinado-
ya sea bajo, medio o superior, si tiene un nivel cultural-
familiar de conformidad con el medio donde se desenvuelven
etc. En cuanto a lo econdmico, que a mi manera de ver el -
—~%s importante, si sdlamente se dedican al estudio o si de
guna maneré trabajan para incrementar los ingresos fami-
liares o ayuda en las labores del campo, trat&ndose del me

dic rural gue es donde nos encontramos muchisimos de estos

- — | —— .
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casos y por lo general, es el problema nfimero uno; ya gue
los nifos mayorcitos s8lo pueden estudiar por etapas de -
conformidad con las temporadas de siembras. Dentrc de es
ta misma pregunta, el maestro debe entender que Se trata-
de alumnos gue tienen ciertos intereses de{acuerdo con su
edad, su preparacién anterior y sus propias aspiraciones-
gque ya desde los primekros grados se empiezan a desarrollar
en forma insipida y que de alguna forma deberén canalizar
se. En lo relacionado con su edad; se analizarin las cla -
ses de diversiones gque tienen, si hacen amigos, si juegan-
etc. En cuanto a su formacibn anterior o preparacidn peda
gbgica y académica, si se aprobd el curso inmediato infe --
rior con buenas calificaciones, la conducta observada, de-
dicacién al estudio etc. En cuanto a sus aspiraciones; si
zesea ser profesionista, qué carrera le gusta estudiar etc.
En resumen, €l maestro debe pensar dque va a trabajar y a -
realizar el proceso ensefianza-aprendizaje, con alumnos cue
vienen determinado momento histdrico cultural gque de con -
formidad con el grado escolar que se le asigne, tienen de-
terninadas experienéias o conceptos relacionados con la ma
reria (Me refiero muy éen especial a los grados superiores-—
de la primaria). En sintesis, debe hacerse una ausculta - -
. 4n mirucicsa y detallada de cada educando para poder de

<i-ar occn certeza el nivel general del grupo en este as

En relacibdn con la segunda pregunta, =1 maestro ha de -
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analizar y comprender que va a efectuar el proceso ensenan-
za-aprendizaje muy especialmente para lograr determinades -
objetivos ya propuestos en su programa en relacidén con el -
4rea respectiva, y otros particulares en relacidn con cada-
tema a desarrollar; por ejemplo; conocimientos, habilidaces
etc. Conocimientos en cuanto al desarrollo histdrico de la
matemitica, de las operaciones fundamentales de concepto de
nGmero, de cantidad, de igualdad y equivalencia etc., todc-
ello en forma gradual de conformidad al programa cOrrespon-
diente y su ubicacidn dentro de la cultura general que ten-=
ga; conocimiento de los problemaé matemiticos relacionados-
con el grado escolar; del método matemitico y su aplicacidn
y correlacidn con otras 4reas. Comprensidn desde los prime
ros grados al alcance de su inteligencia, de los principios
generales de la matematica relacionados con el grado corres
pondiente; de los procesos del raronamiento inductivo y de-
ductivo que se utilizan en lo general en el estudio de esta
materia; de cdmo se ha venido desarrollando la matemética -
conf-rme han ido avanzando las ciencias; de la relacidn que
existe entre esta materia y las demis 4reas de estudio den-
trc del mismo programa escolar. En resumen, el maestro de-
rerl analizar el grado de comprensidn de su grupo, mediante

e-esrcicios elaborados cuidadosamente con este fin.

~uznto & la habilidad, tenderd a manejar adecuada -

-
sl

_rte y de acuerdo al grado escolar que se cursa, el lengua
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-je simb&lico gue utiliza la matem&tica; habilidad para plan
tear y resolver 1los problemas que se le presenten en el de-
sarrollo del programa; para manejar los conceptos b&sicos -
de la matem&tica estipulados en el programa de cada gradc -
escolar; para realizar procesos de generalizacié: e 1z ==
aprendido y que sean aplicables a la realidad de su medio =
en relacidn con el grado que se estudia. En resumen, para
gue los alumnos en trabajo coordinado con el maestro, lle -
ven a cabo determinados cambios en su conducta mediante la
ensenanza de esta materia. Es decir, alcance los objetivos-
establecidos previamente y en los que han de intervenir -

ellos mismos ayudados por el maestro.

Con respecto a la tercera pregunta cCémo voy a reali--
zar el proceso ensefianza-aprendizaje?, es necesario pensar-
en los anilisis de situaciones concretas, en aplicacidén de-
resultados a problemas determinados relacionados con el gra
do escolar que se atiende; en discusiones de grupos e equi-
pos de trabajo formados con anterioridad, de posibles solu-
ciones a los problemas especificos en la clase, ya sea por
el maestro o por los mismos alumnos; en grupos superiores, -

sobra la demostracidn de algunos temas consignados en el 11

U
s
0

de texto correspondiente; exposicidn de temas investiga
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ecuipnos extra clase, pero teniendo mucho cuida-
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m&tico de su grado escolar que maneja, el tiempo
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de que dispone tantc para el desarrollo del curso como pa-
ra cada tema o clase y en forma muy especial, las caracte-
risticas muy particulares de sus alumnos y del conjunto =

del grupo.

En cuanto al tiempo de que dispone para rea_lzzay s2 -~
trabajo, es sumamente importante que se analice el conteni
do del programa para cerciorarse de la importancia de cada
uno de los temas y poder calcular el tiempo necesario en -
cada uno de ellos; es decir, para que dosifique su conteni
do de tal manera que ni le sobre tiempo, ni mucho menos -
que le falte al terminar el curso. Es muy importante no -
pasar por alto los factores favorables y desfavorables que
han de contribuir a la buena marcha de nuestro plan o (ue
entorpezcan el desarrollo del mismo, para lo cual se requie
re hacer una estricta ‘investigacidn del medio en relacidn-
con nuestro grupo. Resumiendo, es requisito indispensable
que el maestro seleccione cuidadosamente: Los métodos de -
ensefianza, los procedimientos a seqguir, los recursos didac
ticos de gue va a disponer, las técnicas de dinémica de -
grupo mds adecuadas y que desde luego, conozca y domine su
aglicacidn.

Ura vez gue el maestro se ha contestado a conciencia-
.~tericres preguntas y hecho las selecciones de los me
iffaticos, es ldgico gue tenga a mano su programa a

czlizar, .o revise comc anles dije, haga sus consideracio-
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-nes sobre el tiempo de gue dispone para el curso tomando-
en cuenta: Los dias hdbiles, las posibles suspensiones no-
especificadas en el calendario escolar; como las fiestas -
tradicionales del lugar, las fechas cfvicas de suspensidn-
de labores que caen en dias inh8biles y que se acostumbra-
pedir el dia habil inmediato, los famosos puentes que e -~
nuestra &poca estln muy de moda, los periodos de vacaclo -
nes gue se cambian y muchas veces ni se inician ni se ter
minan en las fechas sefialadas por la Autoridad del Ramo, -
etc. etc. Se debe tomar también muy en consideracidn el -
nivel acadd&mico del grupo reportado por la prueba de diag-
ndstico, aplicada anteriormente en relacidén con la materia
o &rea que nos ocupa: Es un grupo homoygéneo, heterogéneo ,
regular, atrazado, con un porcentaje promedio aceptable, -
etc. etc. Se deben especificar y jerarquizar los objeti -
vos: Generales del curso, particulares de cada unidad di -
d4ctica y especifica de cada tema a tratar. En otras pala-
bras, el maestro elaborari su plan de trabajo en forma rea
lista, precisa y flexible, para hacer las modificaciones -

necesarias y ajustes convenientes de conformidad a las ne-

th

ce

n

ades de su grupo. En sintesis, una buena planeacidn -
imciica mucho mis gue la preparacidn cotidiana que hace el
~zcatro le =u clase o de toda una uunidad didéctica; debe -

ser L& vlancacidn constante del curso en general, de tocdas
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tratar en una ©O mas clases, de tal manera que se€ especifi -
quen: Objetivos a alcanzar, tiempo disponible, actividades-
a realizar por el maestro y los alumnos, recursos auxilia -
res de gue se va a disponer y las formas de evaluacidn que
vamos a usar para comprobar el logro de los objetives. nl -
planear cada tema, cuidaremos de senalar el objetive especi
fico a alcanzar, las técnicas que se empleardn, los medios-
auxiliares de que se Vva a disponer Yy la forma de evaluacidn
que se aplicard; con lo que (ueremos medir y que se esta —-
blezcan correlaciones con otras freas del propio programa.

En otras palabras, que haya mayor eficacia y eficiencia en
el proceso enseﬁanza—aprendizaje del rea de gue estamos -

tratando: LA MATEMATICA.



(¥1) 13
o

(v ) d0L23dId
*oqg

—

eoLJaawny ©3034 B U3
eALIRINL 33 pepatdoud
p| S0 ugLoeqoJduwod

p| souwnje SO s}

F us 24EA43SqQ * T¥YNIA

03sandoad 00}4129ds33
oaL3sfqo L3P ouaboy
|2 OpPURDLILUSA 24l
3 B| 9p 0| [L044ESIP

ise
2 2juedang :YANILNOD
)

L
°

‘pwa] 91Sd 2p O0LpNIs3
{9 J4epuoqe eaed SOL4

's9J40L1433 U
sauold34do se| opueatde
bwapqoad ugadrosdy 9°1°¢’'1

: *seua Lo

Sop op ueas SOpuUBRWNS soAnod
EauoLSLpR 3P SOLJLJ49[ad SOS
ASALp upueziledy G'17¢'1
"RAL}RINWUOD pepatd

oud e| sodLJawnu A SO
Ljpab ¢soni3alqo sojdwal?2
hLJRA Ud UBARAUISGD pT17C T
©97UdLpuU0dS3UJ0D

-- ugLoLpe e| opudidaiqgeld

psadau Ssajuapoadsjue
usuatry Ls £ fsouunge
;0| @p eBLABJG ugtoeded
aud ®| sa (gnd Jebll
saAul edzd oL4032bHOL

sa ‘sauoLun se3sa o4duwnd
| uod ugjruasadday €°1°2°1

*gjuaLpuodsadd
--02 UQLY:pe B OpPUaLDI3L]
p1sa “sauolun seisy odsuwnu

—— W =

ﬁ

N3T1109 731802 SNS3
e ——— = {5
TN \_w.f..,.d

L )

RIUEEELT

‘eAlleRINW

*oAL3D2dsad
owxL4sobie (@ OP
uedL|de seu4jyld
Sop 9p soJauwnu
- uod selsad A

9 QVAIND

SYJd
TLYWILYH

vy

97Ul O |L2U3S un uod| U0d upuiejuasadday ¢ 17°¢°1 uod pepatdouad elspewns upaenloLild
3J4RZUBWGH PIYIJINI ‘ugLun e 9P ‘ce e opuedtide “sedy :s3a
sopej|nsa4 SO ugaejuod] Tg ~dd "¢} 1O sop A eun ap | ya3irdoyd A S3N

. qyNid A YANIL| A souafe sojunfuod sOp 211 99 +d -W:1| sodswpu souwni® j0IIVYId0 150431

- NOJ JVIDINI 24ey eiluswerrlalqo ughiuf 1°7°2°1/ 0T ugLddaijol updeuns 17271 N3 SOYIWAN ¢° 1
$S0014103dS3 $3¥yYIN311YYd

NOIJVYNTVA3 SIOVAIATLIY SYIINIY343Y SOAILICE0 SOA1L3IC30

. o 0 0 VvV 49 43¢ SIS VY 172 34 NV 1d o

| =

a-a

—



33.

a) METOD 0OS .-

Mucho se ha hablado y e€s pPOr todos nostros conocico, -
1a forma cbémo los grandes pedagogos definan lo que es un IE|
todo en general,y cualguier definicidn que en este trabajc-
se diera sobre el particular, serid imprecisa € incompleta, -
por lo tanto, sdlo diremos que de conformidad con la etimo-
logia de la palabra, el m&todo es el camino a seguir para -
llegar a un. £in propuesto. En cuanto se refiere a la ense -
fanza-aprendizaje de la matemdtica en la escuela primaria,-
serd el camino por el cual se llegue a un cierto resultado-
en el aprendizaje de esta materia en el grado escolar co -~
rrespondiente. De otra manera; €s el proceso que debe se -
guirse para alcanzar el saber en orden ngico y adguirir -

jos conocimientos de conformidad a nuestro objetivo.

cuando por estar bastante familiarizado con el desarxro
1lo y aplicacidn de cierto método hemos alcanzado buenos re
sultados y 1o recomendamos a nuestros compaheros como el me
jor o el inico que puede resolver los problemas de la ense-
fianza, estamos ciertamente cometiendo un error o quizd sin
darnos cuenta nosotros mismos estamos en esa équivocacién P
porgue no existe métodos finicos O infalibles gue puedan re-
solver por si todos los problemas de ensefianza—-aprendizaje,
a: contrario, cada una de las muchas situaciones que se pre

sentan tanto en el gripo como en el medio en gue estamos -~

v las diferencias de creatividad muy especiales de cada =
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maestro, nos obligan a pensar en que debemos descartar la-
idea, si es gque la tenemos, de la existencia de un métodlc-
tnico. Es mds, no debemos pensar en que entre los métodos-
sefialados por la pedagogia y conocidos algunos de ellos oor
rosotros, haya unos mejores gue otros aungue muchas veces-
se nos presentan llamativos y novedosos o que alguno sea -
de aplicacién general en el desarrollo del programa con re
sultados satisfactorios. Los métodos de ensenanza cual -
mis cual menos tienen sus ventajas y sus desventajas, de -
conformidad con los procedimientos did&cticos utilizados -
por el maestro, de los recursos de que disponga, de la ca-
pacidad para entenderlo, de la habilidad para manejarlo vy
de sus experiencias muy particulares en su aplicacidn; lo-
que permitird al maestro adaptarlo haciendo determinadas -
modificaciones o combinaciones con otros métodos que le -

permitan ajustarlo a sus necesidades del maestro.

Habri maestros, y de hecho los hay, que ninguno de --
los métodos por ellos conocidos les sirvan para la ensefan
za que se proponen realizar y que el calor de la necesidad
pongan en préctica procedimientos propios que se traducen-—
en métodos muy suyos sin que para lograrlo tengan que recu
rrir a definiciones rebuscadas, pero que en su aplicacidn-
los reyvorten resultados satisfactorios poryue se ajustan -
verfectamente a las condiciones necesdrias del grupo cn to

dos sus aspectos. En resumen, los métodos de ensenanza de-
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-ben ser instrumentos que cada maestro ha de utilizar de -
acuerdo con su criterio muy particular 1 no cartabones a -
los que se deba sujetar en forma rigida. El criterio del -
maestro debe estar por sobre cualquier norma en este aspec-
to y debe ser &€l quien haciendo uso de su personalidad, orga
nice sus procedimientos haciendo los acomodos que juzgue ne

L3
cesarios en su clase.

Hablar sobre la metodologia de la ensenanza, es un te-
ma nada f&cil y mucho menos para una persona que Como yo no
entiende de estas cosas mis que lo que su poca experiencia-
le ha ensefiado; por lo tanto yo creo que cada método debe -
aplicarse en su oportunidad sin apasionamiento, pero si con
la seguridad y confianza al conocimiento pleno del mismo en
el campo gue nos ocupa. Hay algunos maestros, y no es para-
menos, que ante el panorama de la metodologia se desconcieXr
tan y no encuentran cudl nétodo sea el mejor para poder --
llevar a sus alumnos a feliz término. Para mi desde el pun-
to de vista muy particular, el mejor método en estos casos,
es el aqﬁel que el maestro entienda en cada uno de sus pa -
sos, domine en todos sus procedimientos y por lo tanto, pue
da estar en condiciones de hacerle los ajustes necesarios -
ée acuerdo a las necesidades y exigencias de su clase, sus
alumnos y el medio en el cual desarrolla su trabajo. Me pa-
rece inadecuado cuando por algunas circunstancias muy espe-

ciales se recomienda o a veces se llega hasta a exigixr cn -
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cierta formaa la aplicacidn de un determinado método para -
la ensefianza-aprendizaje como el mejor y mis novedoso tan -
sdlo porgue en otros lugares ha dado buenos resultados, sin
antes analizar si cada maestro lo conoce, si sabe manejarlo
o si su aplicacibn es posible en todos los medios de traba-
jo; porque, vuelvo a insistir, si el maestro desconoce di -
cho método, no estd familiarizado con 81, no entiende sus -~
procedimientos did&dcticos, dificilmente podr& hacerle las -
adaptaciones necesarias en un momento dado; vendri entonces
la incertidumbre, el desconcierto, la desconfianza y con -
ello, el fracaso; insisto otra vez, cada maestro deberd -

aplicar el método que mejor domine en todos sus aspectos Y

que pueda ajustarlos a sus necesidades.
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b) CARACTERISTICAS DE UN METODO. -

En relacidn a este particular no estoy capacitado para
que en forma propia pudiera hablar y sefalar algunas carac-
terfsticas sobre un determinado método, ya que cada uno tie
ne las suyas estudiadas y discutidas por eminentes hombres
de ciencia dedicados de manera especial al estudio de la pe
dagogia. En tal virtud, voy a hacer mencidbn a las sefiala--
das por F.I. Toronzon en su libro titulado "La ensefianza de
las Matem&ticas", due aunque es un texto escrito para su -~
aplicacidén en la docencia media, considero que en este as -
pecto bien se puede también aplicar en la escuela primaria-
a un nivel de quinto o sexto afo y como llevamos dicho, con
la habilidad del maestro, pueden hacerse los ajustes necesa
rios en los demis grados. El senala cuatro modalidades en -
relacidn con su punto de vista de la siguiente manera:

1.- Por la forma de elegir, ordenar y presentar al alumno -
el material que se utiliza.

2.- Con respecto al grado de intervencidn del alumno en el-
desarrollo de las clases.

3.- Con respecto a la manera de adquirir los conocimientoes.

4.- Con relacidn al método de estructura.

En las anteriores caracteristicas enmarca para el pri -
mer punto los métodos clésicos y psicoldgicos; en el segun-
do caso quedan los métodos activos.y expositivos; en el ter
cero se encuentran los métodos dogmiticos y heuristico y en

en el cuarto punto, los métodos inductivo y deductivo por -
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un lado y analitico y sinté&tico por otro.

A mi manera de ver, &sta es una de las formas m&s ade
cuadas de hacer las clasificaciones de los métodos teniendo
en cuenta sus caracterfsticas muy particulares, ya que se
toman en cuenta tanto los aspectos psicolbgicos como parti
cipacidn de los alumnos, forma de ensefianza etc., y que si
bien, como antes dije, se refiere a nivel secundario,muy -
frecuentemente los estamos tambié&n aplicando en la escuela
primaria en forma particular el método activo del gue tan-
to se dice en la enseflanza moderna. De ninguna manera esta
clasificacidn caracteristica que se hace se refiere o es -
exclusiva de los métodos citados por que como dice el mis-
mo autor "Con ella se tiende a los extremos y en medio se
pueden intercalar muchos otros métodos que tenga estas ten
dencias" y yo digo que con estas mismas caracteristicas se
pueden obtener métodos muy propios de cada maestro con pro
cedimientos diferentes y de resultados verdaderamente sa -

tisfactorios.

Sabido es por todos los maestros que cada uno de los-
métodos sefialados anteriormente, tuvieron su época de apli
cacién de conformidad al momento histdrico en que se desa-
rrollaron y de acuerdo con la corriente pedagdgica dominan
te, siendo asf gque cuando domind® la ensefianza Euclidiana -
de la Matem&tica en la cual se ensefiaba bajo un orden es -

tricto, ajusténdola rigurosamente al método gque era un car
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-tabdn inflexible, donde no se tomaba en cuenta las caracte
risticas psicolfgicas de los alumnos para tratar de adaptar
les la ensehanza, sino al contrario, el alumno deberia a -
justarse a la manera de ensefar del maestro y en forma sumi
sa aceptard todo el rigorismo metodoldgico, fué cuando tuvo
su apogeo la aplicacidn del método clisico. En la actuali -
dad, no es dificil que todavia haya maestros que éen algunas
circunstancias utilicen este método, pero se debe a que, CO
mo antes dije, no todo lo de un método es bueno, pero ni -
tampoco es malo cuando se hace con el fin de encontrar mejo
res medios de ensefianza. Cuando se recurre a estos métodos
s6lo porgue nos ahorran trabajo, entonces es cuando se come

ten errores muy marcados que nuestro momento nos corrige.

El mé&todo psicolbgico entra en juego con la ensenanza-
de la escuela nueva cuando los grandes pedagogos, como J.PO
rry ponen en conocimiento del educador, que deben ponerse -
en marcha las facultades psicolbgicas del alumno y tratar-
de adaptar la ensenanza de conformidad a su mentalidad de -
tal manera que se debe tener muy en cuenta la capacidad in-
telectual del nifio para de este modo, graduar los conoci --
mientos de lo concreto a lo abstracto a fin de que los al -
cance adecuadamente a su nivel mental. Este método, de con
formidad con sus caracteristicas que hemos apuntado, tiene-
especial aplicacidn en la ensefanza de la escuela activa no
porque sea mejor sino por considerar las facultades psicold

gicas de los alumnos.
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Con respecto al método expositivo, es de todos conoci-
do que se ha utilizado en nuestras escuelas primarias y se-
sigue empleando por algunos maestros porque por lo general,
siempre iniciamos nuestras clases haciendo determinada expQo
sicibn, lo cual nos dice que sigue conservando sus bondades
al combinarlos con algGn otro, pero si se utiliza como métg
do puro, tiene grandes desventajas por no permitir la parti
cipacién activa de los alumnos. La orientacidn moderna de -
la ensefianza ha puesfo de manifiesto las bondades del mé&todo
activo, en donde la intervencidn de los alumnos es la base-
fundamental para activar su capacidad intelectual, de tal -
manera gque para ver y apreciar la calidad de una clase es -
preciso analizar el grado de actividad que desarrollen en -
ella los propios alumnos. A mi manera de ver, se debe en -
tender bien lo gque se guiere decir cuando hablamos de acti-
vidad de los alumnos en una clase, porque suele confundirse
esta idea y a veces creemos dque cualguier actividad fisica-
que realiza el grupo ya se puede considerar en este aspecto
y no es asi; en el caso muy especial de la ensefianza de la-
matematica, nos referimos en forma concreta a la actividad-
mental que realiza el alumno por que éen la fuerza creadora-
en la investigacibén, planteamiento y resolucidn de los pro-
blemas gque dentro de su medio, su grado y su grupo, se le -
presentan a los educandos.

En cuanto al mé&todo dogmidtico cuyas caracteristicas princi-

pales consisten en que el alumno recibe hecha la ensehanza-
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y tiene que aprenddr al pie de la letra lo que el maestro-
dice, es preciso sefalar que ocasiona grandes problemas -
porque vuelve al nino un espectador pasivo frente al maes-
tro o inhibe su capacidad creadora. No obstante, es bueno
que el maestro tenga este tipo de autoridad para imponer -
un criterio de validez frente a los problemas presentados-
por los alumnos cuando ya estos los hayan discutido bastan
te sin encontrarles una solucidn, para lo cual el maestro-
tendri gque estar bien documentado y preparado para poder -

dar una solucidn que satisfaga a sus alumnos.

Como una contraposicidn al mé&todo dogmdtico, las nue-
vas corrientes de la ensefianza proponen el método heuristi
co cuya principal caracteristica consiste en plantear al -
alumno situaciones y problemas a fin de gue con su propio-
esfuerzo, guiado por su maestro y de conformidad con su -
grado escolar, lo resuelva poniendo en juego su iniciativa
propia.

Sin embargo, este método desde mi punto de vista muy parti
cular, ofrece muchas dificultades porque es poco conocido-
por los maestros y gunque tenga sus bondades, su aplica =
cidn no es tan fécil porque el maestro debe tener cierta -
capacidad para ir orientando a los alumnos escogiendo aque
llos temas o situaciones que sean de interés y de sencilla
aplicacidn en la investigacidn para que el esfuerzo crea -

dor del nifio realice el objetivo preciso.

El método inductivo emplea la operacibn mental que -
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parte de los hechos concretos y de ellos se eleva hasta -
los principios O leyes generales. Este método tiene mu -
chas ventajas en la aplicacidn de la ensefianza de la mate-
matica principalmente cuando se trata de que el niho com -
prenda determinados principios O leyes de aplicacidn gene-
ral.

El método deductivo utiliza la deduccidn, que sigue un me-
canismo inverso, pues desde los principios o ideas genera-
les alcanza por puro razonamiento, o£ros conceptos y otros
principios. Este método tiene grandes ventajas en la de -
mostracidn de algunos problemas relacionados con fdrmulas-
de &reas de geometria (bh) , (pa) etc, en donde se puede -

T2 2 : :
demostrar al nino la funcionalidad de dichas f6rmulas.

E1 método analftico desintegra unas veces los hechos-
y los fendmenos que se presentan para su estudio, a fin de
tratar de deslindar sus elementos primordiales bé&sicos, co
mo su nombre lo indica, en un minucioso an8lisis o sea, -
trata de separar las partes de un todo.
El md&todo sintético, al contrario del anterior, redne los-
diversos medios aislados para lograr una unidad que conduz
ca a descubrir las relaciones que las enlazan, o sea, refli-

ne todas sus partes para formar el todo.



c) CLASIFICACION DE LOS METODOS.

Hemos anotado las caracterfisticas fundamentales de -
los métodos sefialados anteriormente, y que consideramos CO
mo los m&s adecuados para el proceso ensefianza~aprendizaje
de la matemdtica en el campo que nos ocupa. Ahora tratare-
mos de hacer mediante estas caracteristicas, una clasifica
cidén de los mismos de manera particular. Como ya dijimos, -
existen una diversidad de métodos, como diversas son las -
formas de ensefiar de cada maestro; por lo tanto, es preci-
so sehalar algunos gue se usan Como métodos tipos o bases-
a fin de analizarlos y poder establecer alg@n criterio de
conformidad con las normas actuales de la did&ctica. Para-
este fin, vamos a proponexr como fundamentales o mis usados
en la ensefianza de la matemitica en nuestro nivel, los si-
guientes:

"El Expositivo, E%tuéio en textos, El Socritico, E1l Indivi

dual y el Heuristico".

En lo gue respecta al método expositivo, podemos de -
cir gue hay maestros que lo aplican en parte cuando indi -
can a sus alumnos gue tomen algunas notas sobre lo que se-
diga en la clase, con el fin de que sean ellos mismos los-
que elaboren una especie de resumen, pero en este caso no-
es el método puro y rinde resultados poco positivos. Cuan-
do el maestro sdlo explica su clase Yy los alumnos escuchan,

el método no tiene ningGn valor formativo para el alumno y
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se debe desechar o combinar con otros métodos si gueremos-—

tener resultados positivos.

El1 mé&todo de estudio en textos, es eminentemente cla-
sico y en la ensefianza actual no es operante. Considero =
gue un maestro cae éen este tipo de métodos cuando sehala -
al nifio dentro del libro de matemiticas, una serie de foér-
mulas o principios a estudiar y memorizar sin darse cuenta
de la integracidn de dichas f6rmulas. No con esto guiero-
decir que se deben descartar los libros de texto, sino gue
el maestro tenga cuidado en la aplicacidn de este mé&todo.
El libro de texto es de suma importancilia en la ensenanza -
actual cuando se utiliza por el alumno como consulta para-
resolver sus dudas, fijar sus conocimientos adgquiridos en-

la clase o todavia més, si se trata de aplicarlos.

El método Socrético: fué utilizado como todos sabemos,
en la Grecia antigué por el eminente filésofo de quien lle
va su nombre, pero no por esé hecho es un método pasado de
uso o gue pertenezca a los clésicos, sino al contrario, es
uno de los recursos mejores due tiene la escuela nueva pa-
ra realizar la ensefianza activa. Desde luego que este es-—
un método activo porgue pone 1as facultades mentales del -
alumno en actividad cuando trata de resolver las preguntas
planteadas. Considero que cuando el maestro hace una serie
de preguntas planificadas y ordenadas a los alumnos de un-

grupo con el fin de que ellos razonen y las contesten en -
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relacidn a una gituacidn o problema, esté aplicando este -
método, ya sea que dichas preguntas las haga en forma oral
o por medio de cuestionarios; es més, nuestras pruebas pe-
dagbgicas tienen mucho de esto. Su desventaja estriba en -
que se debe tener cierta habilidad para la eleccidn de las
preguntas a fin de que estén ldgicamente encadenadas a par

tir de un hecho conocido por los alumnos.

El método individual, lo hemos anotado en nuestro es-
tudio, pordgue tiene especial aplicacifn en la ensehanza de
nuestro campo cuando el maestro plantea problemas o deja -
temas de estudio para gue los nifios los resuelvan fuera -
del horario de clase como tareas, ya sea para fijar conoci
mientos o para ampliar los adquiridos mediante la investi-
gacibn personal. Este método a mi manera de ver, presente-
dificultades a los alumnos cuando el maestro sefala temas-—
o problemas a resolver, que los alumnos nho pueden encon -
trar en los libros de consulta de que disponen; cuando el
tema sefialado no estd de acuerdo al nivel mental del niio-
y cuando se deja demasiado trabajo a realizar. Es un buen-

.
método pero se debe tener cuidado en lo que ha expuesto an

teriormente.

En relacidn con el método heurfstico, debe decir que-
a nuestro nivel primaria no lo conocemos como método puro,
cero todos los métodos activos tienen tendencias heuristi-
cas cuando por medio de la condicidn del alumno en un razo

namiento va descubriendo paso a paso la verdad de lo que -
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busca. Tiene grandes ventajas en la ensenamza, pero son-
n&s sus desventajas por ser un tanto desconocido para mu-
chos de nosotros, pOr lo tanto, lo aplicaremos en la pri-

maria solamente combinado con otros métodos activos.
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d) ELECCION DEL METODO DE ENSENANZA.-

Una vez que hemos hecho la clasificacidn de los méto-
dos anteriores, no como los mejores, sino como los mas re-
comendados en nuestro aprendizaje de la materia gue nos -
ocupa, debemos hacer la eleccibn del que més convenga a -~
nuestros objetivos de acuerdo con el nivel de nuestro gru-
po y grado. Se debe hacer la aclaracidn de que nos vamos a
tratar de encontrar un solo nétodo gue nos resuelva todo -
el problema, sino que habri necesidad de variar o combinar
los métodos, quiz8s dentro de una misma clase o tema, de -
acuerdo con las circunstancias del momento a fin de adap -
ﬁar el procedimiento a las condiciones del grupo.

En resumen: cada maestro elegird el método que mejor pueda
combinar y adaptar a las condiciones de su grupo de acuer-
do con su nivel académico y tomando en cuenta de manéra es

pecial, las diferencias individuales de los alumnos.

e) PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS.

En este aspecto s6lo diremos que cada maestro conoce-
una serie de procedimientos para la aplicacifén de los méto
dos y que muchos de esos procedimientos a veces son verda-
deras estrategias que son muy propias y particulares, con-
las gue han obtenido resultados satisfactorios. Por consi-
guiente, s86lo mencionaremos unas dos o tres técnicas grupa

les a manera de sugerencias y que a mi manera de ver y ba-
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-jo mi opinidn muy particular, pueden aplicarse con los mé
todos activos gue se han analizado. Estas son las siguilen
tes: El Phillips 66.0 corrillos, gue como es sabido, con -
siste en descomponer un grupo grande en equipos de seis ni
fios a fin de discutir una situacibn durante seis minutos,-
asegura la identificacibn individual con el tema. Se utili
za para desper%ar el interés sobre un problema; para loca-
lizar dudas especfificas, cuando se quiere impulsar al nino
a que razone y discuta, etc, etc. Di&logos simulté&neos: Es
te procedimiento consiste en que los alumncs dialogan por-
parejas sobre un determinado problema. Se utiliza para a .
clarar el estado de una cuestidn en un problema, para espe
cificar dudas y cuando el grupo se encuentra cansado, éste
sers un descanso utilizado con algln fruto.

Mesa redonda: consiste en dividir el grupo en equipos; dque
cada equipo prepare un tema sefialado y gue interrogue a to
do el grupo y que a la vez ese equipo pueda contestar o -
dar la respuesta correcta cuando sea necesario al grupo.

Se utiliza para comprobar, mediante las preguntas adecua -

das, la asimilacibn de un método; para desarrollar total
mente un tema mediante la intervencidn del interrogador y
el grupo.

En todas las técnicas grupales o procedimientos didacticos
el maestro debe ser muy cuidadoso de que los alumnos en ver
dad realicen sus actividades en torno a lo que se esté& ha-

ciéendo y de vigilar que cada alumno participe en el desa -
&*
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rrollo del trabajo. Por Gltimo, yo considero que las téc-
nicas o procedimientos utilizados deben responder a las ne
cesidades y posibilidades reales del grupo, a los objeti -
vos propuestos Y al método que se estd aplicando en el pro

ceso de la ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO V

RECURSOS DIDACTICOS




RECURSOS DIDACTTICOS

Con el nombre de recursos didActicos o material didéac-
tico se conocen en el campo de la docencia a todos aquellos
materiales, ya sean impresos O naturales, de los cuales to-
do maestro consciente de su misidén que tiene frente a su =
grupo, hecha mano a fin de facilitar a sus alumnos la com =
prensibn del contenido de su clase o materia y con los cua-
les 81 se auxilia para llevar a cabo la ensefianza-aprendiza
je.

Los recursos diddcticos son indispensables en la docen
cia, pero de manera muy especial en la ensenanza de la mate
mi&tica a nivel primaria, de tal manera que, mientras mas -
adecuado y oportuno sea un material didactico, mayor seréd -
el aprovechamiento de los alumnos. Hay veces due pensamos =
que los recursos did&cticos tienen mayor valor pedagdgico -
cuanto mis costoso y llamativos sean, Y consideramos gue un
maestro es bueno en su clase cuando se acompana de gran can
tidad de estos recursos, Y nhos angustiamos por no saber di-
bujar o hacer 1sminas vistosas gue podamos presentar a nues
tros nifios en la clase correspondiente, sin meditar gque mu-
chas veces las semillas, las canicas, las corcholatas, los-
galillitos, las piedritas, etc., que usamos para vitalizar-
nuestra clase, tienen igual o mayor valor gue aguellos mate
riales de bonita presentacidn y elegante acabado, porque to

do recurso diddctico tiene como finalidad especifica ayudar
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al maestro a transmitir su mensaje y al alumno a facilitar
le la comrrensibén de ese mensaje en el proceso de ensenhan-
za-aprendizaje. En consecuencia, el valor de un recurso dai
d&ctico no estriba en su presentacibn comercial sino en la
utilidad que preste para el logro del objetivo que se per-

sigue.,

Si se tiene en consideraci®n que el proceso ensenanza
aprendizaje en matem&ticas debe partir de lo mds sensible-
o concreto hacfa lo més abstracto y en el cual los alumnos
deben participar activamente, es necesario utilizar materia
les impresos como libros de texto, libros de consulta en -
grados superiores, 1&minas ilustrativas, etc., que ayuden-
a los nifios a tener un concepto més amplio de la materia-
de estudio de acuerdo a su grado escolar y que les hagan -
posibles observar de alguna manera los adelantos obtenidos
sobre el particular en el transcurso del tiempo; rotafolio
carteles, figuras de cartén o madera con imanes apyopiados
para ser utilizados en pizarras met8licas, franeldgrafos Yy
franelfgramas apropiados, sin que se prescinda del mate --
rial mis comin para todo maestro: el pizarrbn y el gis.
sin duda alguna que cada maestro en su lugar de trabajo -
y bajo las condiciones especiales de su medio, encontraré-
un gran n@mero de materiales gue con su ingenio y habili~
dad podré& adaptar a cualquier situacibn de la ensefianza de

la matemidtica en el grado escolar que atienda.
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Hay ocasiones en gue nos parece insuficiente y pasados
de moda los palillos, las corcholatas, las piedritas, etc.
para motivar a nuestros nifios y nos preguntamos ¢NO habré-
materiales impresos que YO pueda utilizar en mi grupo para
la ensefianza de la matemdtica? Claro qgue si los hay, y to-
dos sabemos ddnde encontrarlos porque existen casas donde-
se venden dichos materiales, pero nuestro problema radica-
no en los materiales en si, sino en su manejo y aplicacién,
porque de este manejo dependerd el resultado que tengamos-
en nuestro grupo. Existen muchos recursos didécticos dise-
flados especialmente para la ensenanza de la matemltica y -
gue no nos’ son muy familiares ni conocidos, pero menciona-
ré unos dos o tres de los que he tenido la oportunidad de-
poner en préctica en los grupos a mi cuidado y que me re -

portaron resultados satisfactorios.
A) LOS BLOQUES LOGICOS DE DIENES.-

Es un recurso did&ctico compuesto de 48 piezas de made
ra y pintadas de tres colores diferentes, asi como diferen
tes son las piezas en su forma, tamaho y grosor. Los ven -
den las casas comerciales a precio cfmodo. Para mi lo més-
importante es que se conozca el material y que el maestro-
lo elabore, de preferencia con sus alumnos; como én este -
caso puede construirse con madera de desperdicios de tri -
play o con cartdn de dos gruesos de tal manera que cada -

alumno pueda tener su material. Il maestro debe construir-
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-lo de tal forma que pueda utilizarlo ante la presencia =
del grupo, Yy Yo le aconsejaria que fuera de triplay con -
una tirita de cinta magnética al reverso con el fin de que
se adhiera a una pizarra de metal que le permita hacer ope

raciones a semejanza de un franelbgrafo.

Esta clase de recursos didicticos es muy Gtil en la -
ensefanza de los conjuntos cuando se introduce al nino en-
el conocimiento de esta teoria, ya que utiliza procedimien
tos 16gicos mediante sus cuatro presentaciones de sus figu
ras: forma, tamaho, grosos Yy color. Ademds permite al maes
tro partir de una experiencia concreta a fin de llegar a -
las definiciones y despu&s a las operaciones. Me parece de
importancia senalar, bajo mi punto de vista, que este mate
rial did&ctico es Gtil y apropiado para la ensefanza de la
matemdtica en cualquier grado de la escuela primaria, pero
de una manera muy especial para los grados superiores en -
virtud d los procedimientos 16gicos que a wveces son un tan
to diffciles de comprender en los primeros ahos.

Estos blogues forman un conjunto universo gque contienen -

cuatro especies de elementos diferentes distribuidos de la

manera siguiente:

DISCOS..e.ec.... Grandes y chicos, gruesos Yy delgados.

PLRALELEPIPEDOS RECTANGULARES Grandes y chicos, gruesos Y-
delgados

PARALELEPIPEDOS CUADRANGULARES Grandes y chicos, gruesos-

y delgados.
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PIRAMIDES TRIANGULARES Grandes y chicos, gruesos y del-
gados.

Los colores con qgue van pintados son: Azul, rojo y verde -
en forma proporcional. Puede utilizarse a mi manera de ver
algunos otros colores de los aprendidos por los nifos en -
el primer ahfo escolar.

El manejo de este recursos diddctico tan fitil en la ense -
fianza de la matematica moderna para introducir al nifio co-
mo antes dije, en la teoria de los conjuntos, es realmehte
sencillo para el maestro, ya que dado el concepto de con -
junto universo se puede desde ese mismo punto partir, dedu
cir o formar una serie de conjuntos particulares o subcon-
juntos particulares o subconjuntos de facil manejo y com -
prensidén para los ninos. Desde mi punto de vista muy par-
ticular, me parece que este material did&ctico es muy va -
lioso en la ensenanza de las operaciones establecidas con-
conjuntos; Unidn, interseccibn, conjuntos complementarios-
etc., y ademds facilitan al alumno la comprensidn de la -
contencidn de elementos, de igualdad y de equivalencia. El
maestro que sepa manejar con habilidad y destreza este ma-
terial did&ctico, sin duda alguna que habr&@ de lograr gran
des adelantos en el aprendizaje de sus ninos en el grupo a

Su cargo.

1y

s leporioso e inadecuado realizar ejemplificaciones de ca

(o}

a una de las operaciones a ejecutar utilizando este mate-
rial, por consiguiente s8lo pondré dos ejemplos por demds-

sencillos, que ilustren un poco lo anteriormente cxpuesto.
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-cos grandes y pequenos. En este ejemplo podemos observar-
gue en el conjunto interseccidn contiene todos los discos-
rojos peguenos y dque esto es facil de comprobar si recurri
mos al conjunto universal.

Representamos en forma simb&lica esta operacilr:

A

It

{ Discos rojos}

B

{Objetos pequenos no azules}
A/\B=C
Utilicemos ahora un diagrama de Venn Euler para represen =

tar esta operacidn en forma grédfica y resultaria:

B &

©® @O0 | e 0o00

o®e
® o

B\
/ ® @@ ® o0
Discos chicos discos rojos
0 no azules pequenos
] L
_ discos
. rojos
B

/0_‘ /“.C\

O ‘e lescos
‘ dlSCOD‘ chicos

ro:]os\. no azules

i ‘“"‘-m-._ P .
discos rojos pequenos
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Come acabamos e Indicar, éste es un recursos diddctico de
grar. utilidad y del maestro depende su forma de aplicacidn
y manejo para conducir a Sus alumnos al logro de los obje-
tivos gque se propone &lcanzar. En la manera como hasta -
aqui hemos venido hablando scbre el uso de este materia. -
didsctico, es f&cil comprender que nos hemos reforido Qe -
manera especial a las actividades del maestro ante su v
po, pero es conveniente que cada alumno constyuya © adjluie
ra dicho material para que guiados por el maestro Lo wtla
cen adecuadamente de conformidad w sus intereses y el gra-
do escolar gque se cursa.

Ootro recurso didéctico muy valioso para la ensenanza de 1a
matemitica en la escugla primaria, lo constituye, ia CAJA-
DE CASILLEROS, bastante conocido por los maestros amantes-
de motivar el interéds de sus alumnos en clase. Consiste es
te material en una caja de madera o cartdn de 20 x 30 cin.-
y de 5 6 10 cm. de aitura aproximadamente. Dentro de di -
cha caja se forma divisiones separadas con tiras de cartén
o madera adecuadas a las medidas interiores de la caja (ca

silleros) de acuerdo al problema ce resolver, orocurande -

que dichas tiras se puedan mover zuando sea necesario. K

'

te recurso didictico resulta mucho mds cbmodo y de mayor -
facilidad para su adquisicibn, va que lo pueden elaborar -
ios ninos de cualquier grado guiados por el maestro. Una -

vez .& se tiene l& caja, se fabrica dibujos de diferent=s

objétos o pueden ser los objetos mismes, que nos sirvan de

elementos para formar conjuntos, ce manera gue los ninos -
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puedan obtener conjuntos a su eleccidn de cada casillero.
En la experiencia qgue yo he tenido en el uso de este mate-
rial, puede afirmar que es muy Gtil para introducir a los-
nifios en la teoria de conjuntos, de manera especial para -
gue se tenga el concepto de elemento, y conjunto; de unidn
e interseccibn, y en grados superiores, para demostrar la
ensefianza de las propiedades de los conjuntos: asociativi-
dad, conmutativa, distributiva y de cerradura en relacidn-
con la adicibdn.

Pongamos un ejemplo para tratar de ilustrar lo antes dicho:
En una caja de casilleros hagamos dos divisiones separadas
por una tira de cartbdn, pongamos a una la letra A y a la -
ctra la B en el borde de la caja; cologquemos en cada casi-
llero un grupo de elementos diferentes, para mayor compren
sidn de los nifios (conjunto disjuntos). Si vamos a ensenar
a nuestros alumnos la unidn, quitaremos la barra que sepa-

ra un conjunto del otro y tendremos la unibn de A y B igual

a C.
Sean los conjuntos: A = { manzana, pez, Pa+°;}

B = { mariposa, pe’mla, rcma,cmo'a}
Tendremos gque: A W B = C

Gr&ficamente en la caja de casilleros nos quedaria asi:
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De la misma manera el maestro puede hacer muchos procedi -
mientos que le faciliten a sus nifnos la comprensidn de las
operaciones indicadas. Cabe sefalar que lo que se ha he -
cho hasta agui ha sido con el propbsito de gque el nino en-
tienda la unidn de conjuntos y no la ensefianza del numeral
utilizando este material. Para la ensefianza de los numera
les en los primeros grados, se puede utilizar también este
recurso pero el procedimientos seria distinto. Quiero ha
cer una aclaracidén muy particular sobre la forma de ense -
fiar numerales y es en el sentido de que muchas veces nos -
equivocamos cuando decimos a los nifios: aqui tienes un con
junto formado por elementos, cuéntalos y escribe el nlmero
en seguida. No nos damos cuenta de que el nfimero siempre -
es concreto, en tanto gque el numeral es abstracto. Lo mis-
mo sucede cuando decimos suma los elementos de estos con -
juntos; porque los elementos se unen y s6lo los numerales-
se suman. El nfimero es estable y finico mientras que el nu-
meral puede tener varias representaciones; por ejemplo, en
el conjunto A, el n@mero serd siempre tres, en tanto que -
el numeral puede representarse de dos maneras (1 + 1 + 1),

(2 +1) (3).

C) E LABERINTO.-

otro de los recursos did&cticos que nos ha dado muy -

buenos resultadcs es el LABERINTO. Consiste este material
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en una caja de madera de 40 x 30 cm. y una altura de 10 cm.
aproximadamente, dividida en dos regiones y con una deter-
minada inclinacidn cuando se usa. En la primera regidn ~
(parte superior), se forma como su nombre lo indica, un la
berinto clavando clavitos a una distancia apropiada para -
dejar pasar una canica de tamafio normal. En la segunda di-
visién de la caja se colocan tarjetas con drdenes operacio
nales a ejecutar pdr los ninos.

Se motiva el grupo pﬁra que se interesen en el juego, se -
les invita a participar de uno en uno a tirar la canica al
laberinto. Una vez que la canica hace su recorrido, cae en
algfin casillero de donde el nifio saca la tarjeta, pasa al
pizarrdn y ejecuta la operacibn que contiene, después la -
muestra al grupo para que rectifique el resultado. Este re
curso didictico proporciona a los alumnos agilidad mental-
y seguridad en la solucién de ecuaciones sencillas. Por su

facil elaboracidn y manejo es Qtil para cualquier grado de

la escuela primaria.

D) JUEGO DE LA LOTERIA.-

Urno de los recursos did&cticos cuya utilidad es exce

ente en la ensenanza de la matemdtica, es el de la LOTE-

A
-

12, Cornsiste este material en elaborar de acuerdo con la

-
4

cantidiad de alumnos en el grupo, una loterfa cuyas cartas

contengan los nimeros, signos, operaciones, principios, -

f6rmulas etc., gue se han ensefiado a los alumnos de con -
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-formidad con su grado. El maestro invitar& al grupo a Ju-
gar a la loteria y elegird las cartas del tema que desea -
tratar. Los alumnos tienen las tablas y el maestro las car
tas gue va sacando una a una para que el nino reconozca la
orden dada en la carta.

Este recurso did&ctico es fitil para afianzar el conocimien-
to en los alumnos § para detectar posibles lagunas a fin -

de realizar actividades de recuperacidn en su grupo.

Hemos hablado de recursos did&cticos sencillos que se
pueden elaborar por los maestros y alumnos, aunque los ha
ya también en el mercado a costo asequible; pero existen -
otros materiales que no son utilizados en todos los medios
de trabajo, como son: Los proyectores, las peliculas, trans
parencias, retroproyectores, etc., de mucha utilidad pero-

que noestdn al alcance de todos los maestros.

Ahora me parece conveniente decir que para el uso .
efectivo de cualesquier did&ctico, a mi manera de pensar,-
el maestro debe saber utilizarlo en el momento oportuno, -
tener la habilidad necesaria para transmitir a sus alumnos
el mensaje que se propone, y sobre todo, utilizar aquellos
recursos o materiales gue mejor sepa manejar y sean de in-
terés general para sus alumnos. Al usar cualguier recurso

iddctico debe tenerse mucho cuidado de evitar la improvi-

[N

sacifn de los mismos, el uso excesivo de un Mismo recurso-

y la aplicacién de un mismo material para todos los temas-

\
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gin recurso didéctico por si solo, garantiza un alto nivel
de aprendizaje; que es necesario como en metodologia, ha -
cer una serie de variadas combinacilones dé los mis conoci-
dos y mejor manejados, 1o cual es facultad de la personall
dad y capacidad especifica de cada maestro de conformidaa-
con su amor al trabajo, carifio a su grupc y deseo de ser -

vir eficientemente a su pueblo y a la nifiez especialmente.



CAPITULO VI
7
EVALUACION Q?
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El problema de evaluar el trabajo de los ninos, con -
el propdsito de ver si se han logrado los objetivos pro --
puestos, es de por sf un problema bastante complicado. AC
tualmente este problema se agudiza més, si pretendemos eva
luar de conformidad con los procedimientos clésicos. Por -
tal motivo, me es umamente dificil tratar en este humilde-
trabajo, de hablar sobre técnicas novedosas gque resuelvan-
el problema, y s6lo daré sugerencias basadas en algunas de
mis experiencias logradas con el paso de los anos frente -
al grupo en la escuela primaria y ahora énriquecidas con -
los conceptos valiosos de los autores de los libros que he
consultado para realizar este trabajo, y desde luego, opi-
no que todo trabajo docente debe evaluarse con el fin de -
ver si los objetivos propuestos fueron alcanzados de con -
formidad a nuestro plan premeditado. De nada le sirve al
maestro proponerse un fin a lograr, si de alguna manera no
se percata de que ha alcanzado lo que se propuso después -
de haber realizado determinadas ac;}vidades pendientes al-
logro del objetivo fijado. Por tal raz6n, la evaluacidn -
tiene por objeto primordial el que se puede emitir un jui-
cio de valor mediante determinadas apreciaciones, ya sean-
éstas, objetivas o subjetivas, sobre el proceso de la ense
flanza-aprendizaje de los alumnos. Ya he dicho en otro capl
tulo, apoyados desde luego en el criterio de grandes maes-

tros, que el aprendizaje significa cambio de conducta en -
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nuestros nifios respecto al objetivo aprendido. Por consi -
guiente, la evaluacibn debe consistir en este caso, en per
mitirnos emitir un juicio de valor sobre esos cambios que-
se han operado en los alumnos en mayor o menor grado, una-
vez realizados los objetivos que nos hemos propuesto alcan
zar al elaborar nuestro plan. En la ensehanza-aprendizaje-
de la matemftica en la escuela primaria dichos cambios se-
efectfian especialmente bajo dos direcciones o campos CoOgnos
citivos y en el campo afectivo en relacibén con el nino de-
conformidad con el grado escolar que se cursa. Insisto que
es sumamente necesario e importante que el maestro sepa en
un momento dado hasta qué grado o medida ha logrado los ob
jetivos que se propuso, pero sobre todo debe analizar y sa
ber qué formas de conducta son las que fueron adquiridas -
por sus alumnos, y &sto sb6lo lo podr& obtener mediante una
evaluacibn consciente y verdadera basada en la realidad.

S:i la evaluacidn no se realiza con este propdsito, sin du-
da alguna que se ha perdido el tiempo al desviar su fin vy
los resultados no proporcionar@n los efectos adecuados. Mu
chas veces equivocamos el sentido de la evaluacidn o lo -
cue &sta significa, cuando pensamos: ¢Para qué voy a apli-
car una prueba a mis alumnos, si los conozco y s& lo que -
cada uno sabe? en estas circunstancias, se confunden los -
medios con los fines y se olvida lo esencial de la evalua-
cidn que es, como ya dije, saber los cambios de conducta ,

en qué medida y arraigo, para en su caso, dar a realizar -
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actividades de afianzamiento o de recuperacidn a los nifios.
La evaluacibén no tiene por objeto finico permitir al maes -
tro que le pueda asignar una determinada calificacidén al -
nifio, y a &ste conocer hasta qué grado fué capaz de acer -
tar determinada cantidad de preguntas en la prueba, o lo -
que es més grave, facilitar al maestro la localizacidn de
los nifios deficientes, o los més inteligentes, sino espe -
cialmente, ayudar al nifio a que de conformidad con su edad
y grado escolar, descubra el resultado de su esfuerzo en -
la tarea del aprendizaje a fin de que esto le sirva de es-
tfimulo y lo impulsa a seguir adelante, o de otra manera, =
descubra sus fallas y eficiencias para que supere los obs-
t4culos gque encuentre a su paso; pero nunca para ponerlo -
en evidencia frente a sus compaifieros de grupo, y lo que es
mis importante, para que se acostumbre a no considerar la-
calificacidn como lo mis importante en el curso de matemé-
ticas. En lo gue respecta al maestro, debo decir que la -
evaluacién le permitird encontrar las deficiencias, si,las
deficiencias de su grupo como un todo, pero no con ese s6-
lo propésito de encontrarlas, sino para que dichas defi --
ciencias lo conduzcan a la revisibn de los objetivos que -
se propiso, para ver s} las actividades realizadas, los mé
todos empleados, los procedimientos diddcticos y las téeni
cas gue se han utilizado, han sido los mis apropiados o si
de alguna manera &l no ha sabido conducir la ensefianza ade

cuadamente. En otras palabras los resultados que se obten
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-gan de la evaluacibn, debe ser para el maestro, la gula -
para orientar sus actividades posteriores, cuando se trata
de la evaluacidn continua, y para normar su conducta cuan-
do sea la evaluacibn final, en la ensefianza de la materia-

que nos ocupa.

La evaluacibén, de conformidad con los propdsitos y mo-
mentos en que se realiza, puede ser: de diagnbstico, conti
nua y final. La evaluacidn inicial o de diagnbstico, es -
muy importante y todo maestro debe realizarla al iniciar -
el curso escolar, ya que tiene por principal objeto, cono-
cer a los alumnos en su situacibn concreta en todos los as

pectos del aprendizaje.

La evaluacidn continua, de conformidad con las opinio-
nes de especialistas en la materia, es la mds importante -
de todas, ya que permite al maestro conocer de inmediato -
los resultados obtenidos en el aprendizaje. Desde mi punto
de vista es la evaluacibn que mé&s necésita realizar el --

maestro al finalizar cada actividad docente con el fin de-

conocer de inmediato los logros alcanzados en los objeti

vos propuestos en su plan a desarrollar. El maestro que

no evalfia sus actividades realizadas en forma permanente ,

sin duda alguna que llegar& un momento en el desarrollo

del curso, en que no encuentre la hilacibn en los temas
del programa y se pierda en el laberinto de los problemas-
surgidos a su paso ¥y cuando quiera realizar una evaluacibn

tenga resultados que le dejan mucho que desear en relacibn
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con su grupo.

La evaluacibn final o sumaria, viene a ser el filtimo-
juicio de valor que el maestro tiene oportunidad de emitir
al finalizar el afio escolar, despu®&s de analizar con hones
tidad y rectitud todas las evaluaciones parciales hechas -
durante el curso. Desde mi punto de vista, esta clase de
evaluacibén es importante en cuanto que nos proporciona la
manera de obtener el resultado necesario para poder emitir
el juicio de promocibn de los alumnos; pero no nos serd de
ningin valor o utilidad para enmendar nuestros métodos y -
planes y lo hecho, hecho est8 pasando a formar parte,bien
o mal, en la personalidad de los alumnos. Yo considero co-
mo evaluacibdn sumaria o final relativamente, a la que se -
realiza mensualmente y se registra en la tarjeta de control
del nifo, con el fin de notificar al padre de familia so -
bre el rendimiento del alumno, ya que en ella se recopilan
datos varios mediante los cuales emitimos un juicio propio
mediante un simbolo convencional que cuantifica o valora -
el aprendizaje. Por lo tanto, debe tratarse este documen-

to y su contenido con el cuidado y seriedad que merecen.

En mi opinidn muy particular, creo que muchos de noso
tros los maestros, no s6lo en matematicas sino en todas -~
las 4reas de ensefianza, nos concretamos a tratar de eva -~
luar el aspecto cognoscitivo en nuestros ninos y las prue-
bas gue aplicamos, tanto continuas, parciales y finales, -

tienden a este objetivo, ya que parece ser gue lo gue més-



nos interesa es saber gué tanto saben nuestros alumnos de-
lo propuesto por el programa escolar respectivo y no cud -
les son las modificaciones en su conducta que es la més im
sportante. Por eso en nuestras pruebas quisiéramos gue -
ellos contestaran correctamente todas las cuestiones v no
permitimos que el nifio pregunte a sus compaberos, fruche -
menos al maestro, sobre sus dudas al resolver 1los reacti -
vos, haci&ndole con esta actitud insorcrtable su tensidbn -~
nerviosa que sin duda alguna es la causa principal para -~
que equivogque la respuesta; y lo gue es peor, le tenga mie
do a las pruebas de evaluécién y temor a su propio maestro.
Me pregunto: ¢Logrard un $aestro gue actfie de esta manera
obtener los resultados que la evaluacifn realmente preten-
de?. Y me permito contestar que no; porque nos eqguivocamos
o nos olvidamos de gue el objeto principal de la evalua -
cién, como ya lo he repetido varias veces, es poder emitir
un juicio de valor sobre la conducta adquirida por los ni-
fios al lograr los objetivos propuestos, y que sin duda al-
guna ser8d lo que los alumnos conserve: COmMO parte I mportan

te de su personalidad durante toda su existencia.

He hablado hasta aqui, de la evaluacibén cuantitativa-
con respecto al &rea congnoscitiva, y no quiero pasar por-
alto el aspecto afectivo en esta materia que me ocupa; ‘Por
lo tanto me vov & referir a ella aunque sea en pocas pala-

bras. Es necesaric g#‘ :plecer un criterio de evaluacibn -
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cualitativa dado que no es posible poder evaluar cuantita-
tivamente todos los aspectos de la conducta del nifio, obte
nidos mediante el aprendizaje. Esta clase de evaluacibn es
de una observancia constante y espontfnea muy cuidadosa -
por parte del maestro, ya que su objeto principral consiste
en conocer lo que el nifio hace, piensa y siente precisamen
te camo tal; por lo tanto, esta observacidn debe limitarse
a conocer los hechos sin tratar de modificarlos. Cuando ya
de una manera organizada y sistematizada tratamos de obsex
var al nifio, nos podemos auxiliar de varios recursos, que-~
desde luego, nos proporcionarin muy buenos resultados, Men
cionaré como ejemplificaci®n s8lo unos cuantos: La entre -

vista, la lista de control y las escalas estimativas.

Hay ocasiones en que se realizan evaluaciones sin pen
tido, por que nuestro affn de cumplir con el contenido pro
gram&tico, nos descuidamos, a mf me ha pasado algunas ve -
ces, y no sabemos lo que queremos evaluar realmente y apli
camos pruebas o evaluaciones cuyo contenido, a fin de cuen
tas, nos damos cuenta, de que no ha medido exactamento 16
que querfamos medir y obtenemos otros resultados. Yo opino
e insisto en que el maestro que en una evaluacifn le inte-
resa saber cufnto aprendieron sus nifios en relacifn con -
los objetivos de su programa y se limita a gque sus alumnos
resuelvan determinados problemas, mecanizaciones o teorias

ha hecho que la ensefanza de la matem&tica en su grupo,sea
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m&s informatica que formativa y le ha dado mayor importan -
cia a los contenidos no sin antes correr el riesgo de 1lle-
var a sus nifos a perderse en una montafa de conocimientos
algunas veces sin sentido para ellos, y por lo mismo, de -
f8cil olvivo al no encontrarles las aplicaciones concretas
en las actividades de su vida cotidiana. En consecuencia,
creo que nos debemos interesar porque los alumnos entien -
dan y camprendan los conceptos sefialados en el programa de
conformidad a su edad y su grado esoolar, que lleguen a -
ser capaces de aplicar dichos conceptos a la solucidon de -
sus problemas y a otras #&reas de la ensehanza, que ellos -
mismos desarrollen sus habilidades y capacidades mentales,-
entonces se estari dando a la ensefanza de la matem@tica la

importancia mayor, que es el aspecto formativo.

Una vez que he hablado de lo que es y c@mo considero -
la evaluaci®n en el 8rea de matem&ticas, quiero hacer algu-
nas consideraciones sobre la manera de poder evaluar los -

objetivos en esta materia.

Es evidente que al iniciar el curso escolar y el plani
ficar nuestro programa, nos hemos propuesto una serie de -
objetivos a realizar gue junto con los alumnos debemos eva-
luar frecuentemente con el fin de poder comprobar paso a -
paso determinados cambios operados en la conducta de los -
nifios. Con tal motivo, habremos de elegir situaciones apro-

piadas en relaci®n con los objetivos que nos interesa eva -
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-luar, debemos elegir la clase de evaluacidn mas convenien
te para el caso, ya que como todos sabemos, existen dos -
clases de evaluaciones: La formal y la informal. La evalua
cién formal debe ser planificada y estructurada de tal ma-
nera que todo se desarrolle conforme a un plan determinaco
y utilizando ciertas estructuras. La evaluacidn informal -
puede ser esponténea usando cuestionarios orales y escri -
tos, mediante el didlogo, la observacidn etc. Como he ve-
nido sefalando, lo qgue mé&s comfinmente evaluamos en el as -
pecto cognoscitivo en nuestros alumnos y por lo tanto, -
quiero decir que existen muchos recursos o formas por me -
dio de los cuales el maestro puede medir de manera formal-
los objetivos correspondientes a alglin grado escolar deter
minado: en consecuencia, sb6lo pondré dos o tres situacio -
nes a manera de ejemplos de evaluacidn formal para grados-
superiores.
Objetivo: El alumno identificard las propiedades de los nl
meros naturales.
Tipo de prueba: Opcifn mlltiple.
INDICACIONES: De las siguientes proposiciones, subraya las
que consideres correctas.

1.- (3 x4) x5 =3x (4 x5)

a) Propiedad Distributiva

b) Propiedad Asociativa

c) Propiedad Conmutativa

d) Propiedad Transitiva.
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Sx (4+6)=(5x4)+ (5x6) =250

a) Propiedad Distributiva
b) Propiedad Asociativa
c) Propiedad de Cerradura

d) Propiedad Conmutativa.
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OBJETIVO: El alumno utilizari con correccifbn la terminolo-

gia de los conjuntos.

Tipo de prueba: Por pares, apareamiento o correlacidn.

INSTRUCCIONES: Dentro de los paréntesis de la derecha, es-

cribe el nfimero gue contenga la respuesta -

correcta.

Conjunto que no tiene elementos en comf@n.

Conjunto que carece de elementos.......

Se forma con todas las parejas ordenadas

de los elementos de dos conjuntos.......

Conjuntos de los elementos que pertenecen

a dos O MAS CONJUNtOS. e eeescsncascanosen

Presentacidn de grdfica del producto car

tesiano..l...lll-..l ..... e & 5 & & ® & o @ o & o & o

Conjunto formado por todos los elementos
gue nos sirven de referencia para formar

subconjuntos..... s seaceaac e s

( ) Conjunto
vacio.

( ) Arreglo
o Red.

() Unidn de

Conjuntos

() Intersec

cidn.

( ) Conjuntos

Equivalentes

() Conjunto

Universal
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7.- Conjunto formado por un solo elemento.. ( ) Conjuntos
ajenos.
8.~ Conjunt6s entre cuyos elementos se puede
establecer correspondencia biunfvoca..... ( ) Diagrama
de Venn.
9.- Objetos que pertenecen a un conjunto..... () Producto
Cartesiano
10.- Representacidn gr&fica de los conjuntos. ( ) Conjunto
unitario.
( ) Miembros

o elementos.

OTRO EJEMPLO SERIA:
OBJETIVO: El alumno interpretari con precisidn los diagra -
mas y las relaciones contenidas en ellos.
TIPO DE PRUEBA: 1.- Complementacién. 2.- Opcibn.
INDICACIONES: Fijate bien en el siguiente diagrama; analfza

lo y contesta lo que se te pide;



1.- U ={8,16,4,3,27,9,7,12,30,6}

oy

{7,12,3,27,2}

A

B

o ~{paz |

81.
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2.- Tomando como base el diagrama anterior, subrava en las =

siguientes operaciones la gue consideres correcta.

a) ACB b) C c B c){7,12}=Buc
d) AfB e) BcCC f){7,12}= BA C
g) A~AB = 8,16 h) C=B i) A € U
5) a~B= £ k) cgB L AEUT

Como ya dije anteriormente, existen varias formas o procedi-
mientos para el que el maestro evalfie el aspecto cognosciti-
vo de los alumnos en su dgrupo, de conformidad con los objeti
vos propuestos, pero depende de su habilidad y la clase de -
objetivos que se proponga evaluar, para poder con seguridad-
elaborar la prueba m&s adecuada seglin sea el caso propuesto.
Lo que sf{ es sumamente importante tener presente, es que el-
elaborar una prueba que va a ser aplicada a un grupo de alum
nos determinado, dicha prueba mida con presicidn y exactitud
el o los objetivos gue tratemos de evaluar mediante un jui -

cio de valor que debemos emitir con justicia y veracidad.

Me he estado refiriendo al tratar de estas Pruebas de -

manera especial, a la evaluacién parcial o continua porque

-

vuelvo a insistir, la considero de mayor importancia en el -

proceso de la ensefianza-aprendizaje en el drea que estoy to-

cando.

En relacibn con el aspecto del &rea afectiva del alumno

me voy a referir a &l en forma breve, ya que lo considero un

tanto m&s diffcil para evaluar los objetivos que contiene Yy
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no me considero lo suficientemente capaz para adentrarme -
en un asunto tan delicado, puesto que se refiere a las con
ductas adquiridas por los alumnos, en las que llega a suce
der gue nos eguivocamos al evaluarlas, ya gue no se pueden
evaluar mediante las técnicas utilizadas en el campo cog -
noscitivo y tenemos necesidad de valernos de otros procedi
mientos que requieren de un cuidado muy especial y una ha-
bilidad especifica que desde luego no poseo. Por lo tanto,
guiero solamente decir, que para hacer la evaluacidn en es
te campo, estoy de acuerdo con las té&cnicas prupuestas por
M.Moreno y Moreno en su libro titulado "Educacibn Dindmica"
y que sehala: "La observacién Directa, la Entrevista y el-
cuestionario". En la observacibn directa se debe tener -
muy en consideracibn el inter8s que muestra el nifio en la-
clase, temas o situaciones relacionados con la matem@tica-
de acuerdo con su grado escolar; la iniciativa puesta de -
manifiesto para tratar de resolver los problemas que se le
presenten, el deseo de encontrar situaciones de la vida -

real en donde tengan aplicacifn sus conocimientos, etc.

En relacidn con la entrevista, puede realizarse den -
tro o fuera de clase, de acuerdo como lo considere mis con
veniente y oportuno el propio maestro, ya que por medio de
este procedimiento, vamos a tratar de conocer las opinio -
nes de nuestros alumnos con relacidn a la materia de gue -

se trata; sus puntos de vista desde luego, muy particula -

res y gque sin duda alguna habrin de ser expuestos son ex -
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-puestos con expresiones propias de nifios de primaria y de
conformidad al vocabulario dominante en el medio en due se
desarrollan, sus criterios también muy especiales en rela-
cidén con su grado escolar, pero sin olvidar que se est&d -
trabajando con ninos y que todo se debe realizar con abso-
luta seriedad y respeto, tomando muy en consideracidn las-

diferencias, individuales.

En cuanto a los cuestionarios, é&stos pueden ser ora -
les o escritos. Los orales pueden realizarse entablando -
una conversacifén informal con el nino o el grupo, de tal -
manera que el maestro alcance los fines que se propone. To
cante a los cuestionarios escritos, debe tenerse mayor cui
dado por parte del maestro a fin de elaborarlos adecuada -
mente. Estos se deben aplicar bajo un amﬁiente de tranqui-
lidad y confianza estableciendo en el grupo de antemano,si

es que se gquiere lograr obtener respuestas satisfactorias.

Este tipo de prueba, es la que generalmente utiliza -
mos m&s para la evaluacién de los objetivos en el aspecto-
afectivo y considero que los siguientes ejemplos aclararén
no poco lo que he expuesto.

INDICACIONES: Lee cuidadosamente cada uno de los enuncia -
dos siguientes y coloca dentro del paréntesis de la dere -
cha la palabra Sf, o No, segfin sea verdad o mentira lo que

en ellos se afirma.

1.- La matemitica s&lamente la entienden los muy inteligen

T2 sss oamme meecmgNgeoo--"E0.8....EEEZ eeseeeEnng Id )
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2.~ S6lo para los cientificos o técnicos es de utilidad el
estudiar matemiticCasS...cceessecncccccacccaccccner e ()
3.- El estudio de la matem&tica estimula la actividad -
creadora del individuoO...ccccoecccocrecccecccenee « )
4.- Todas las personas pueden aprender matemiticas... ¢ )
5.- Las matem&ticas son de utilidad para todos los in
dividuos ..... Ceeoeessacessa s fireevessssessncaees ()
INDICACIONES: Lee con atencidn las oraciones siguientes
y encierra en un cfrculo la palabra co =
rrecta.
1.- La matemdtica es muy dificil, es importante, es fécil.
2.- La matemidtica es interesante a veces,es aburrida, es -
Gtil.
3,- La matemitica es initil, es de utilidad a veces, es ne-
cesaria.
4.- Saber matemd&ticas es bonito, es bueno, no es necesario.
5.- La matem&tica es conveniente, no me gusta, no conviene.
INDICACIONES: Lee cuidadosamente las siguientes pregun-
tas y contesta con verdad y en pocas pala
bras sobre las lineas adjuntas.
¢ Del tiempo libre de que dispone cufnto le dedicas al estu

dio de las matem&ticas en tu casa?

:7f consideras que la matemitica desempefa alglin papel im -

portante en el desarrollo de la vida en la actualidad?




iConsideras que el estudio de la matemitica influye de al-

‘guna manera en tu formacidn personal?

¢Por qué?

Con los anteriores ejemplos he tratado de hacer més clara-=
la idea gque tenga sobre lo que es la evaluacidén en el cam-
po afectivo, pero considero que, en 1lo general, al tratar-
de realizar una evaluacifn relacionada con el aprendizaje-
de la matem&tica se debe tener presente gue no €s correcto
utilizar los reactivos mis dificiles o rebuscados, algunas
veces que ni siquiera corresponden a objetivos alcanzados-—
o a temas expuestos, para que el alumno los resuelva y de-
esta manera justifigque su aprovechamiento; tampoco debe em
plearse las té&cnicas mis ficiles para apreciar los resulta
dos o gue nos puedan proporcionar ahorro de tiempo al co -
rregir o revisar los trabajos de los alumnos, no, lo uno y
lo otro son extremos y cCOmMO tales, no son convenientes.

~or 1o tanto, debemos utilizar aquellos reactivos gue ver=
Gaderamente sean de determinada significacidn para evaluar
los objetivos propuestos, en la proporcifn mas adecuada Y
conveniente a la importancia de los mismos; Aquellas técni
cas mis eficientes y conocidas que nos permitan hacer una-
evaluacibn precisa de lo que pretendemos a fin de poder -
emitir un juicio de valor verdaderamente justo con respec-
to a la calificacibn y sobre todo, que nos permita apre --
ciar con sentido crftico, el cambio de conducta en rela -

cibén con el nino. Insisto, s6lo de esta manera estaremos =
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dando a la evaluacibn, la importancia que merece Y el ver-
dadero papel que le corresponde en el proceso de la ensenan

za-aprendizaje de nuestra materia.

En cuanto a la evaluacidén final, voy a ser breve al -
tratar de exponer mis experiencias y observaciones sobre -
este particular, ya que son sumamente conocidos los proce-=
dimientos seguidos para emitir un juicio de valor que en -

globe los conocimientos del grupo.

con frecuencia se observa que en la aplicacibén de una
prueba final no_ée mide con justicia y rectitud los objeti
vos logrados, porgue O sSOn muy sencillos los reactivos o -
el instrumento de evaluacibn no es el adecuado para cuan=
tificar una calificacibn a emitir y entonces se tiene el -
fen6meno muy com@n por cierto, de grupos completamente he-
terogéneos a partir del 2o. grado. Digo heterogéneos en -
cuanto al aspecto académico y a veces hasta deficientes.
éQué otras causas provocan este fendémeno? A mi juicio, tam
bién se debe a que quizd el maestro durante el afio escolar
no realizé evaluaciones continuas en su grupo y si lo hizo
no evalud con honestidad y rectitud o no realizd activida-
des de recuperacidn con sus alumnos y al aplicar la prueba
final se encuentra con un grupo deficiente que ya no puede
corregir porque le faltd tiempo: observa que esa nave en -
la gque se encuentra embarcado ya no puede enderezarla y de

be saltar de ella en forma precipitada aprobando el n(mero
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de alumnos que le permita justificarse de momento, pero -
cQuéd sucede? que le deja el problema a otro maestro que re
cibe el grupo en tales circunstancias y lejos de salvar su
prestigio, lo expuso no s6lo ante aquel compafero de traba
jo, sino lo gue es peor, ante la opinidn de los padres de
familia gue de ninguna manera le habr8n de aplaudir esta -
actitud.

Yo considero que una evaluacidn final no tendré resultados
si no se finca en la evaluacidn continua durante el ano es
colar, los instrumentos de evaluacibdn, son los de menos, -
pero me voy a referir a los mas comunes que son los de ten

dencia central.

Estos instrumentos, nos permiten el conocimiento con-
ciso del promedio o funcionamiento caracteristico de nues-
tro grupo como un todo y son, entre otros: La Media, La Me
diana y La Moda. De estas tendencias la que més utiliza -
mos es la Media, por su fécil manejo y procedimiento en el
c&lculo, pero muchas veces ni siquiera este instrumento se
emplea para obtener nuestro juicio de valor y sblo califi-
camos al azar, o sacamos a relucir el tantebBmetro. Existen
otras medidas méds exactas que nos permiten ajustar con ma-
yor precisién nuestro juicio de valor y que se llaman medi
das de dispersidn, ellas son: La Desviacién Media, la Des-
viacisSn Tfpica v la Desviacibn Tipificada. De todas ellas,
la m&s utilizada es la Desviacidn Tipica, porque permite -

al maestro encuadrar mayor cantidad de casos a fin de favo
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-recer m&s a sus alumnos.

Se calcula con la férmula: S = Vg, ( y _ % )2
N

Sobre este particular, debo decir, gque cada maestro,al -
igual que con los mé&todos, debe utilizar el medio mis efi-
caz para 81, sobre todo, que mejor conozca y domine, pero-
sin perder de vista el propbsito inconfundible de la eva -
luacién, que no se hace con el fin de aprobar o reprobar -
determinada cantidad de alumnos, O saber cufénto aprendie -
ron, sino como yYa dije, valorar las modificaciones conduc-
tibles del nifio alcanzadas durante el proceso ensenanza -
aprendizaje y que todos los medios de evaluacidn no son -
mis gue instrumentos puestos al alcance del maestro a fin-
de gue los utilice mediante su capacidad, habilidad e inge
nio en tan diffcil tarea, con la certeza de que bien utili

zados estos medios, le seré&n de una utilidad magnifica.
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Considero conveniente reproducir, a manera de recordacibny
sobre todo, a fin de ilustrar un poco este trabajo y tra -
tar de hacerlo menos mon&tono, las fdrmulas més comunes Y
conocidas que se utilizan para calcular con facilidad y ra
pidez las medidas tanto de tendencia central como de dis -
persidn; aunque SOy el primero en reconocer que con ellos-
no aporto nada nuevo ya que son conocidas por.todos los -
gue entienden el lenguaje matemitico aunque sea en su bal-
sucec elemental, pero que como antes dije, servirén para -
aclarar alguna situacidn en este tema. Dichas medidas -
son:

En las de tendencia central; LA MEDIA, LA MEDIANA Y LA MO-

DA.

cuando la media se refiere a datos no agrupados, se-

Z

calcula mediante la siguiente f6rmula: X = donde X

X
N ’
es igual a la media, é&g es la suma de casos y N represen

ta el nimero total de casos.

Si los casos se presentaran agrupados en intervalos ,
entonces la media se calcula con la siguiente fbrmula:

( £ £fi (xi - M)
£ fi

X =M+

En la cual M es igual a la media Supuesta cualquiera, xi
rerresenta la marca de la clase, xi-M, es igual a la des -
7

viacibn respecto a la media supuesta y fi, representa el -

nimero total de casos.
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A fin de obténer los resultados correctos en la apli-
cacién de las fb6rmulas, debe tenerse el mayor cuidado al -
sustituir los simbolos por sus correspondientes cantida =
des y realizar las operaciones indicadas por los signos ma

tem&ticos.
La mediana se cealcula utilizando la siguiente f6rmula:

Mid =L, +N - (Z££)
2

- , donde L, es el 1lfmite infe -
f mediana
rior de la clase mediana, N, representa el nGmero de ca -
sos o frecuencia total, (£f ) es la suma de las frecuen -
cias por debajo de la clase mediana y £ mediana es igual a
1a frecuencia de la clase mediana.

La moda es el valor o puntuacibn de mayor frecuencia y
por lo tanto puede no existir en una serie de nimeros O no
ser inica en una distribucifn. Cuando en una distribucidn
hay una moda se dice que eS unimodal y cuando tiene dos mo
das se llama binodal. Cuando los casos sé encuentran agru
pados, esta medida se calcula mediante la siguiente £6rmu-
la: Mo = L,y + A 1 C. Donde L, es el limi

AN + A

te inferior real de’ la clase2 modal, o sea la clase que -

contiene a la moda, 131 , es igual a la frecuencia modal -
menos la frecuencia inmediatamente anterior por debajo, A
es igual a la frecuencia de la clase modal menos la fre -
cuencia de la clase inmediatamente posterior por arriba y-

C, representa el tamano de la clase.



Todas estas formas de medidas de evaluacidn reguieren,
como antes dije, gque el maestro tenga un determinado grado-
de conocimiento en la materia y sobre todo, lo mis importan
te, un amplio criterio de lo que es la evaluacidn, para gue
asi pueda buscar la medida que m&s convenga a sus aluﬁnos -
al emitir su juicio de valor sobre la prueba, a fin Ze cuse-

&ste sea verdaderamente justo y provechoso en el desempeno-

de su trabajo y el aprendizaje de sus aiscipulos.

De las medidas de dispersidn que sefialamos anteriormen
te, solo daré ?equeﬁos detalles, ya que nada puede decir so
bre el particular que no sea ampliamenge conocido por todos
aquellos que han utilizado este medio ce evaluacidn. Estas
se tlasifican en DESVIACION MEDIA O PROMEDIO, DESVIACION ES
TANDAR O TIPICA Y DESVIACION TIPIFICADA.

La desviacibn media es poco usada en estadistica; pero muy-

utilizadas por los maestros como promegio, aungue reporta -

pocas ventajas para la evaluacidn, ya gue no engloba todos-
)

los casos y es mejor recurrir a la desviacibn estancar. Su

f6rmula es la siguiente:

S

Dm = 2 fi ( xi -— X ) , donde % fi es jigual a la suma de -
N

las frecuencias, N, representa el nfmero de casos: xi, es -

igual a la puntuacidn o marca de clase v X, es la media o -

promedio.

De todas las medidas de desviacidn de dispersibn, la -

que mis se utiliza es la TIPICA por su comodidad y exacti -
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-tud en la medicibn.

Se representa por la letra - S - y se define como la raiz -
cuadrada de la media de los cuadros de las desviaciones res
pecto al valor central media aritm&tica. Se calcula median-

te la siguiente f6rmula:

S = Vé:fi ( Xi - X ) 2 , o sea, la desviacibn tipica -
N

o estandar es igual a la rafz cuadrada de la suma de fre -
cuencia por desviaciones al cuadrado, sobre el nfimeroc de ca
sos. Es utilizada para series simpleé o tabuladas por intexr
valos. Existe otra f6rmula con la cual se corrige un peque-
Ao detalle en la desviacidn tipica con respecto a la distri

bucibén de una muestra. Su representacidn es la siguiente:

s= v 2 fi (xi - X )2 Lha desviacidn tipificada es menos
N -1

usada y se calcula mediante la siguiente férmula:

Z2 = —El—%—é— , en la gque xi representa la puntuacidn, X, es

igual a la media y S, es la desviacibn estandar.

Una vez que se tienen los resultados de una evaluacidn
y que han sido calcglados por algunas de las formas de medi
cién anteriores o descritas, esa conveniente establecer su
contenido en forma gr&fica, para mostrarle al grupo el re -
sultado de su prueba en forma general y que los alumnos pue
dan apreciar su aprovpchamiento en cuanto que forman una -

unidad de aprendizaje y un equipo de trabajo.

A continuacién se presenta la evaluacidn de una prueba



94,

hecha en un grupo de 6o. afio y graficados sus resultados -
utilizando para los mismos datos diferentes clases de gré-
ficas a fin de interesar a los alumnos por la que sea de -

su mayor agrado.

En esta forma doy por terminado este capitulo, hacien
do la aclaracién que lo expuesto en €l es sumamente senci-
llo, logrado en mi poca experiencia en el hacer cotidiano-
como maestro rural olvidado por mucho tiempo en los medios
mis apartados de mi regidn de estancia, y ahora un tanto -
enriquecido con la observaci®dn del trabajo que realizan -
eficientemente mis compaiieros maestros, que siguen libran-
do esa batalla en el campo de la ensefianza y el saber y -
que yo, en mi carSicter de Supervisor Escolar, lejos de po-
derles dar una orientacibn €itil y sabia, como ellos lc es-
peran tal vez, sigo aprendiendo de ellos infinidad de ense
flanzas muy valiosos e inolvidables, y sobre todo, con el -
af%in de poder ser cada dfa m&s Gtil a la nihez y darle me-

jores frutos a mi Patria.



DISTRIBUCION A
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Clase F F.M pDlF DI (X,-X) F (X, - X)
6 0-6 3 2| 61.5] 16 32| 17.86 35.72
5 6-5 9| 12| 57.5] 12 44 | 13.86 166.32
5 2-5 5| 18 3.5 8| 144| 9.86 177.48
4 8-5 1| 36| 49.5| 4| 144 5.86 210.96
4 4-4 7 38| 45.5| 0 0| 1.86 70.68
4 0-4 3| 20| 41.5]| -4 go| 2.14 42.80
36-3 9| 18| 37.5| -8 | -144| 6.14 110.52
3 2-3 5| 10 33.5(-12 | -120| 10.14 101.40
2 8-31 g | 20.5]|-16 | -128 | 14.14 113.12
2 4-2 7 6| 24.5|-21 ]| -126 | 19.14 114.84
2 0-2 3 4| 21.5]|-24 | - 96| 22.14 88.56
1 6-1 9 2| 17.5|-28| - 56| 26.14 52.28
1 2-15 0| 13.5|-32 ol 30.14 0

g-1 1 ol 9.5|-36 ol 34.14 0

4- 7 1| s5.5|-40| - 40| 38.14 38.14

175 1322.82

X=pMs + £FD DM=5%F (X,-X)
N N

X = 45.5 + =326 DM= 1322.82
175 — 175

X = 45.5 - 1.8628 DM = 7.5589

=

43.64




DISTRIBUCION DE LAS PUNTUACIONES TIPIFICADAS
COMPUTOS DESVIACIONES TIPICAS

= Z= X - X | Frecuencias

Clase F | (X-X) s Relativas
150-153 4 -12.10| - 1.434 10
154-157 8 8.10] - .9582 20
158-161 | 13 4,10 - .485 32.5
162-165 4 |- 0.1 .0118 10
166-169 4 |- 3.9 - .,4613 10
170-173 2 |- 7.9 - .9345 5
174-177 2 |- 12 - 1.4196 5
178-181 1 |- 16 - 1.8928 2.5
182-186 2 |- 20 - 2.3660 5

£40 100%
X = 163.6
S = 8,453




MEDIA SUPUESTA

97.

5 .
FlP M D DFI|(X,-X)) F (x,-X)| (X,-X) F(x,—f)2
90-94 1 92 35 35 36.6 36.6 1339.56 | 1339.56
85-89 2 87 30 60 | 63.12 63.12 998.56 | 1997.62
80-84 3 82 25 75 | 26.6 79.8 707.56 | 2122.68
75-79 5 77 20 | 100 | 21.6 108. 466.56 | 2332.86
70-74 | 11| 72 15 | 165 | 16.6 182.6 275.56 | 3031.16
65-69 | 12 67 10 | 120 | 11.6 139.2 134.56 | 1614.72
60-64| 10 62 5 50 6.6 66 43,56 435,60
55-59 | 14 57 0 0 1.6 22.4 2.56 35.84
50-54 | 11 52 -5 |- 55 3.4 37.4 11.56 127.16
45-49 | 11 47 | -10 }-110 8.4 92.4 20.56 776.16
40-44 | 16 42 | -15 |-240 | 13.4 214.4 179.56 2872.16
35-39 8 37 | =20 |~160 | 18.4 147.2 338.56 2708.48
30-34 5 32 | =25 |~125 | 23.4 117 547.56 2737.80
25-29 2 27| -30 |- 60 | 28.4 56.8 806.56 1613.12
20-24 1 22 | =35+ 35| 33.4 33.4 1115.56 1115.56
112 -180 1396.32 24860.66
X =Ms - £fd
N
X = 57 - 180
112
X =57 - 1.607 = 55.393
DM= 1396.32 = 12.4671
112
_ v 2 S——— N
S = F (X,-X) S = V24860.66 S =V 221.9701
N — 112
S = 14.89866



CONCLUSIONES




a)

b)

c)

d)

98.

Al desarrollar el presente trabajo, me he dado cuenta -
de que lo que creia un tanto sencillo en relacidn con -
su tema, me ha resultado bastante complicado en lo refe
rente a su contenido, ya que es muy amplio y delicado ,
por comprender los seis grados de la escuela primaria -

en forma general.

Por ser tan extenso el contenido, no me he podido ubi -
car de manera precisa para tratar los problemas especi-
ficos de cada grado escolar ya que me llevaria mucho =
tiempo y espacio material. En tal virtud, s6lo me he in
clinado a tratar femas m&s bien relativos a los grados-
superiores (de cuarto en adelante) aunque sea de manera
superificial y de vez en cuando, algunos asuntos corres

pondientes a los primeros afios de primaria.

El desarrollo del tema motivo de mi tesis, lo basé prin
cipalmente en la investigacidén documental, dado que en-
la actualidad ya no trabajo con ninglin grupo de prima -
ria, pero lo apoyé en forma muy especial, en cada una -
de mis intervenciones en los grupos de las escuelas que
constituyen mi zona escolar y que yo, como supervisor =

de la misma, pude realizar como investigacidn de campo.

En el contenido de este modesto trabajo, he hecho men -
cidn a mis experiencias, muy humildes desde luego, obte
nidas en la pré&ctica de la docencia en el medio rural ,

primero como maestro de grupo y ahora como Supervisor -



e)

£)

g)

oI5

Escolar, en donde he dedicado toda mi vida profesional-
con el afén, el interés y la responsabilidad de que he-
sido capaz, al servicio de la clase m&s marginada de mi

Patria.

Considero haber tratado en forma por dem&s sencilla, -
porque en cada uno de los capitulos de mi tesis, mas no
con la amplitud y profundidad que su contenido implica,
porque como antes dije, ni el espacio lo permite, ni mu
cho menos mi capacidad e inteligencia me podrian ayudar
a profundizarme cientificamente en un tema de por si -

tan delicado.

Me he sentido un tanto satisfecho al realizar este tra-
bajo, porque he tenido la oportunidad de dejar constan-
cia escrita de algunas de mis observaciones obtenidas -
de compaheros maestros al impartir sus clases, al revi-
sar sus recursos didacticos, sus programas,su grupo -
etc., y sobre todo, de haber expresado mis opiniones -
muy particulares sobre lo gque debe hacerse y cbmo debe-
hacerse, de acué&do con mis pocas experiencias en este-

campo.

Esto es un trabajo, como ya lo dije y vuelvo a insitir,
humilde y sencillo, pero realizado con todo carino y el
esfuerzo que implica la superacidn profesional y que -
desde luego, trataré de utilizar para superar y hacer -

mds eficiente el servicio que se me tiene encomendado ,



100.

actuando con eficacia y responsabilidad en beneficio de

la nifez de Mé&xico, mi Patria querida.



l--

101.

PROPOSICIONES

Que en lo sucesivo, el tema Did&ctica de la Matem&tica
en la Escuela Primaria, sea desglozado por grados a =
fin de que se pueda enfocar su contenido de manera es-
pecffica hacia los problemas determinados de cada uno

de los grados escolares.

Que en los seminarios de tesis, los maestros conducto-
res estén acordes en lo general, con el contenido de -
los temas de orientacién a fin de que cuando por algu-
na necesidad se tenga que cambiar de asesor, no haya -

desorientacifn por parte del alumno.

Que la tesis sea elaborada despu&s de que el pasante -
haya presentado los fltimos ex@menes correspondientes-
a la terminacibn de la carrera y se le hayan dado a co

nocer los resultados de las pruebas.

Que los asesores impartan clases a manera de citedra -
los s&bados en los cursos abiertos, en lugar de resol-
ver dudas, porque hay asignaturas en las que es necesa

ria la ensehanza directa.



