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Introduccioén

La calidad es uno de los maximos retos que la educacién mexicana presenta, por
tal motivo es de suma importancia que el individuo adquiera las habilidades y
competencias delimitadas en el Perfil de Egreso de la Educacién Basica, ya que
éstas, le permitirdn desenvolverse de manera propicia y de acuerdo con las

necesidades del proceso de globalizacion que se vive actualmente.

Por este y otros motivos es de suma importancia que se pongan en practica
estrategias que permitan a los educandos obtener dichas competencias, entre
ellas, se encuentra la competencia lectora, misma que conlleva una serie de
habilidades que el estudiante habra de desarrollar a lo largo de su paso por la

Educacion Basica.

El presente documento brinda su atencion al desarrollo de habilidades lectoras
gue permitan a los adolescentes de Educacion Secundaria continuar aprendiendo
a lo largo de su vida por medio de esta competencia; ya que esta es una
herramienta fundamental para el aprendizaje y permitira al educando conocer y

mejorar las habilidades que el proceso lector engloba.

Este documento se dividié en siete capitulos, en el Capitulo I: “Los elementos
contextuales e histéricos de la problematica educativa”, en él se abordan los
elementos que caracterizan a la poblacion que presenta la problematica
investigada, su modo de vida, estrato social, marco historico y cultural, justificacion

de la eleccion del tema, etc.

En el Capitulo Il se abordan las caracteristicas del magisterio que labora en la
institucion que presenta la problematica y se hace especial énfasis en las
oportunidades de actualizacion y capacitacion que éste pueda tener dentro del
area geogréfica en la que se encuentra su centro de trabajo; este Capitulo se
denomina “Profesiograma y marco institucional de actualizacién y capacitacién del

magisterio en el area geografica de la problematica educativa”.



En el Capitulo tres “Elementos de definicion metodoldgica de la problematica” se

abordan elementos relacionados con la problemética educativa, el Estado del Arte
en que ésta se encuentra, sus objetivos generales y particulares, etc. El cuarto
Capitulo se denomina “Marco teorico” y tiene como objetivo esclarecer los
términos utilizados a lo largo del documento, asi como esbozar la teoria que rodea
a la problematica investigada y brindar un panorama amplio sobre las opiniones

gue los expertos tienen sobre el tema.

El Capitulo cinco corresponde a la “Metodologia del estudio investigativo” y explica
las caracteristicas que la investigacién considera para su realizacion, ademas de
un analisis de los datos recabados mediante instrumentos disefiados para los fines
de esta investigacion, datos que dan origen al capitulo seis “Informe diagndstico

de la problematica”.

En el Capitulo VII se encuentra una propuesta para la solucién del problema, ésta
se desarrolla por medio de un mapa curricular en donde se incluyen las

estrategias que daran solucion a la problematica.

Adicionalmente, en la parte final de este documento se incorpora la bibliografia y

las referencias de internet para la realizacion de este documento.



Capitulo 1. Los elementos contextuales e historicos de la

problematica educativa

1.1. Determinacién del tema béasico para la ubicacién de la
problematica

Existen diversas razones que enmarcan nuevos retos en los procesos de
socializacion mundial y principalmente, los procesos de gestion educativa de todos
los paises del mundo, México se encuentra inmerso en estos procesos de cambio e

implicaciones del desarrollo social que buscan la calidad educativa.

Con el fin de no auto-excluirse, los paises crean estrategias que permitan su
permanencia en el desarrollo econdmico capitalista. Una de las principales vertientes
de inclusion se encuentra en el d&mbito educativo con respecto a la globalizacion

cultural que el mundo experimenta.

Es de suma importancia reconocer que la tecnologia ha transformado la sociedad en
una realidad compleja pues, tiene cambios constantes en lo que a conocimiento e
informacion respecta; estos cambios son el motor de desarrollo econémico y social

del mundo.

Actualmente, la sociedad se ve como un mercado sin limites que ignora la
diversidad, la herencia cultural y la identidad de los pueblos; ademas pretende que
se eduque una nueva generacion de ciudadanos que respondan a las necesidades
socio-econdmicas y politicas vigentes. Al respecto Guadalupe Quintanilla Calderén

menciona que:

El desafio consiste en incorporar a la educacion formal, el desarrollo de
capacidades innatas de los sujetos, y que bajo la induccion educativa sean
traducidas en un conjunto de intelectuales y operativas que retnan en ellos un

excelente perfil educacional que a lo largo de su vida utilicen permanentemente,

3



reciclando lo aprendido y adecuandolo a las necesidades del trabajo y de sus

entorno.!

De acuerdo con la aseveracion anterior, las instituciones educativas tendrdn que
renovar su compromiso con la educacién y generar nuevas estrategias de gestion
gue permitan la incorporacion y cumplimiento de estandares y politicas
internacionales dentro de las aulas, pues el impacto del contexto internacional en el
desarrollo humano, la interaccion social y la generacion de recursos humanos para
cubrir la demanda que existe en la prestacién y produccion de servicios entre los

sistemas sociales, recae directamente en el ambito educativo.

1.2. Justificacion de la eleccidon del tema

La comprension lectora es un factor determinante en el logro educativo, a lo largo de
las diversas evaluaciones de orden nacional e internacional que se han realizado en
México tales como la Evaluacién Nacional del Logro Educativo en Centros Escolares
(ENLACE), Programme for International Student Assessment, que se traduce como
Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes, denominada PISA por
sus siglas en inglés y la prueba que realiza anualmente la Comisién Metropolitana
de Instituciones Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS) para el ingreso
a la Educacién Media Superior; se ha demostrado que los alumnos evaluados no han
desarrollado las competencias lectoras acordes al nivel educativo que cursan, razon
por la cual su desempefio en dichas pruebas se dificulta, pues al no lograr la
comprension de los cuestionamientos que se les presentan, no demuestran las

habilidades que si poseen.

Es de vital importancia para el Sistema Educativos Nacional (SEN) que los alumnos

logren las competencias esperadas por el Perfil de Egreso de la Educacion Basica y

! Guadalupe Quintanilla Calderdn. Textos para repensar la gestion. México, Ediciones y Graficos Eén, 2009. Pag.

19.
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por consiguiente, que alcancen los estandares establecidos para los estudiantes de

tercer grado de Educacion Secundaria en cuanto a comprension lectora se refiere.

Dentro de la reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) se pretende que los
alumnos de tercer grado de Educacion Secundaria lean aproximadamente 160
palabras por minuto, esperando que comprendan el texto que se lee; sin embargo se
observa que los alumnos leen con una velocidad superior al estandar que marca el
Programa Nacional de Lectura 2013, pero no logran el estandar de comprension

lectora que el mismo programa determina.

La Reforma Integral a la Educacién Basica tiene como firme propésito elevar la
calidad de la educacion y para esto, es necesario elevar los logros educativos en
pruebas estandarizadas, mismas que requieren de lectura de comprension para su
resolucioén, si este problema no comienza a corregirse desde las aulas, no podra

resolverse y tampoco sera posible avanzar hacia la calidad educativa.

De acuerdo con el perfil de egreso, los estudiantes deben ser capaces no sélo de
comprender la informacion que leen, sino de sistematizarla, de analizarla, de
compartirla, etc. y a punto de terminar el cuarto periodo escolar, son pocos los
alumnos que realmente comprenden y que ademdas pueden comunicar de forma

escrita u oral lo que comprendieron.

Por este motivo es de suma importancia desarrollar una investigacion de orden
educativo que determine estrategias que brinden a los estudiantes herramientas que
les permitan consolidar por medio de un diplomado de habilidades de comprension
lectora las habilidades y competencias propias del nivel educativo que cursa y que

por tanto, su desempefio académico y desenvolvimiento social se vean favorecidos.



1.3. Contexto geografico

La problematica de estudio se sitia en la Delegaciéon Miguel Hidalgo ubicada en las
elevaciones de la Sierra de las Cruces en la zona centro del pais; es una de las 16
delegaciones que conforman la Ciudad de México, esta Delegacion “se ubica en el
Noroeste de la Ciudad de México, colinda con: las Delegaciones Azcapotzalco,
Cuauhtémoc, Benito Juarez, Alvaro Obregén, Cuajimalpa de Morelos; y con los

Municipios de Naucalpan de Juarez y Huixquilucan.™

El espacio territorial de la Delegacion esta dividido en 81 colonias, la mas grande es
Bosques de las Lomas con 3.2 kilbmetros cuadrados; y la mas pequefia, Popo
Ampliacién con .33 kilometros cuadrados; ademas tiene la mayor extension de areas
verdes, s6lo el Bosque de Chapultepec cuenta con 7.2 kilbmetros cuadrados, asi
como grandes construcciones modernas y una vasta actividad comercial y de

servicios.®

Esta Delegacion presenta clima templado subhimedo y varia en el grado de
humedad. La precipitacion promedio anual es entre los 700 y los 800 milimetros. La
temperatura promedio anual es de 15°C, en la temporada invernal es de 8°C

aproximadamente y en los meses mas calidos la temperatura promedio es de 19°C.*

La Delegacion cuenta con cafiadas, lomas y mesetas, mismas en las que se
encuentran ubicadas zonas residenciales que colindan principalmente, con la
Delegaciéon Cuajimalpa, en la zona noreste de la Delegacion, existen pendientes
sutiles, ubicadas en Circuito Interior y el cerro caracteristico es el de Chapultepec.

La Delegacién Miguel Hidalgo actualmente, cuenta con los rios entubados de La
Piedad y Consulado, mismos que pertenecen a la subcuenca del Lago de Texcoco-
Zumpango y a la cuenca del rio Moctezuma, en ambos rios desembocan canales de

aguas negras por tanto, se encuentran contaminados.

2 http://www.mexicocity.gob.mx/contenido.php?cat=30900&sub=11 Recuperado: 12 de marzo de 2015.
3 http://www.inafed.gob.mx/work/enciclopedia/EMMOQ9DF/delegaciones/09016a.html Recuperado: 12 de
marzo de 2015.

*1dem. Recuperado: 7 de marzo de 2015.



http://www.mexicocity.gob.mx/contenido.php?cat=30900&sub=11
http://www.inafed.gob.mx/work/enciclopedia/EMM09DF/delegaciones/09016a.html

La Delegacion cuenta con dos presas, la primera se ubica en el Panteén Civil de
Dolores y la segunda en Barranca de Tecamachalco, ésta ultima la comparte con el

Estado de México.

1.4. Marco Histdrico del contexto de la probleméatica

El territorio que abarca hoy en dia ésta demarcacién es una fusion de los antiguos
asentamientos prehispanicos de Tacuba, Tacubaya y Chapultepec junto con las
menos antiguas colonias residenciales de Polanco, Lomas de Chapultepec, Bosques
de las Lomas y las colonias populares como Popotla, Pensil, Argentina, América,

Santa Julia y Observatorio, entre otras.’

Tacuba, Tacubaya y Chapultepec son tres puntos de referencia en la historia de
nuestro pais, pues conforman asentamientos prehispanicos de gran importancia; la

Delegacion Miguel Hidalgo exalta este origen tomando el chapulin como escudo.

Tacuba llegd a ser un importante centro de comercio y Chapultepec se consagro

como principal abastecedor de agua y criadero de peces.

Durante la conquista espafiola, Tacuba jug6 un papel muy importante y “El arbol de
la noche triste” ubicado en la Calzada México-Tacuba y la calle Mar Blanco da

cuenta de esto.

Comandados por Cuitldhuac y Cuauhtémoc, la noche del 30 de junio de 1520 los
guerreros mexicas emprendieron una persecucion a los hombres de Hernan Cortés,
guienes después de haber dado muerte a Moctezuma, huyeron por la que es hoy la
Calzada México-Tacuba. Al ver a su ejército practicamente derrotado por la batalla,
Cortés se sent6 bajo un frondoso ahuehuete, lugar en donde segun se dice, lloré de

rabia e impotencia.®

> Idem. Recuperado: 7 de marzo de 2015.
®1dem. Recuperado: 7 de marzo de 2015.



En las inmediaciones de la Delegacién se encuentran diversos sitios de gran
importancia pues juegan un papel determinante en la construccion historica de
México. Entre los principales se encuentran “El extemplo de nuestra Sefiora de
Guadalupe®, mejor conocida como “La casa amarilla” ubicada en la Colonia
Ampliacién, ésta se construy6é en 1618 como un convento y lugar de reposo para los
padres franciscanos, sin embargo sirvio como residencia del Marqués de las
Amarillas, Don Agustin de Ahumada y Villalon; “La casa del lago” que se encuentra
en el Antiguo Bosque de Chapultepec y se inauguré el 29 de abril de 1908 para
alojar a los visitantes extranjeros y lugar de descanso de presidentes de la
Republica, durante un tiempo fungié como el Instituto de Biologia de la UNAM y

desde 1959 es un centro de difusion cultural.

Dentro del territorio de la Primera Seccion del Bosque de Chapultepec se ubica “El
Castillo de Chapultepec” construido entre 1785 y 1787 por el Virrey Bernardo Galvez
con fines de estancia virreinal, sin embargo se convirti6 en un punto defensivo hacia
1847 cuando se llevo a cabo la famosa Batalla de Chapultepec en donde murieron

muchos, entre los que destacan los “Nifios héroes”.

El “Altar a la Patria” se ubica en la Primera Seccion del Bosque de Chapultepec y fue
construido al conmemorarse el Centenario de la Defensa del Castillo de Chapultepec
en 1947 “en honor de los cadetes caidos. La obra fue desarrollada por el arquitecto
Enrique Aragodn y el escultor Ernesto Tamariz. Consta de un semicirculo abierto en el
centro, con seis grandes columnas de marmol al fondo rematadas por aguiluchos de

bronce, que representan a los jévenes muertos”’

Con el objetivo de honrar los restos humanos de los hombres que han enaltecido la
patria bajo el gobierno del presidente Sebastian Lerdo de Tejada en 1872 se
comenzd la construccion de “La Rotonda de las personas ilustres” ubicada en

Avenida constituyentes.

” {dem. Recuperado: 7 de marzo de 2015.



A finales de 1970, la Delegacion Miguel Hidalgo fue creada de acuerdo con la Ley
Organica publicada el 29 de diciembre del mismo afio, tomando su nombre de uno

de los mas destacado héroes de la Independencia.

Entre sus principales colonias existen grandes contrastes pues ha albergado en su
territorio a figuras publicas como Carlos Slim, considerado en la revista Forbes como
uno de los hombres mas ricos del mundo, a la Sra. Maria Asuncion Aramburuzabala,
la mujer mas rica de México, esto en colonias como Polanco, Anzures, Bosque de
las Lomas; Daniel Garza, Escandon, Lomas de Chapultepec-Virreyes, Lomas de
Sotelo; Molino del Rey, Reforma Social, San Miguel Chapultepec, etc. mientras que,
en las colonias populares como Agricultura Santo Tomas, Anahuac, Argentina
Antigua, Argentina Poniente, Cuauhtémoc Pénsil, Deportiva Pénsil Norte, Deportiva
Pénsil Sur Francisco |. Madero ha contado con célebres personajes que por sus
faltas a la ley han llegado a ser conocidos por la poblacién en general, tal es el caso

de “El tigre de Santa Julia” conocido ladrén de la colonia Anahuac.

1.5. Andlisis socioecondémico de la poblacion que rodea el contexto de
la problemética

La Delegacion Miguel Hidalgo ha sufrido drasticas transformaciones en los Ultimos
afios como el despoblamiento de su territorio al pasar de 648,236 habitantes en 1970
a 352,640 habitantes en el aiio 2000, lo cual fue provocado por los cambios de uso
del suelo e incremento en su valor comercial, asi como por la terciarizacion de
actividades, lo que ocasiond la expulsion de habitantes hacia otras zonas de la

ciudad y de los Municipios conurbados del Estado de México®

De acuerdo con los datos estadisticos recabados por el Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia (INEGI) al 2010, la poblacion total de jovenes entre 10 y 19
afnos es de 45, 917. De acuerdo al género, 22, 559 son hombres y 23, 356 mujeres

y el 85.5 % de su poblacion total no rebasa los 30 afios de edad. Datos que

8 http://www.seduvi.df.gob.mx/portal/docs/programas/PDDU_Gacetas/2008/PDDU_Miguel Hidalgo.pdf
Recuperado: 12 de marzo de 2015.



http://www.seduvi.df.gob.mx/portal/docs/programas/PDDU_Gacetas/2008/PDDU_Miguel_Hidalgo.pdf

adquieren relevancia debido a que dentro de este rango de edad se encuentran los
adolescentes que son objeto de estudio de esta investigacion y se ven reflejados en

la poblacion correspondiente a la institucion educativa.

Las principales vias de comunicacion son Calzada México-Tacuba, Paseo de la
Reforma, Av. Chapultepec. Rio San Joaquin, Constituyentes y Viaducto. Los medios
de transporte que brindan acceso a la Delegacidn son principalmente, el Sistema de
Transporte Colectivo Metro en las lineas 2 y 7 que van desde las estaciones Cuatro
Caminos hasta Taxquefia y de ElI Rosario hasta Barranca del muerto,

respectivamente.

Otras vias de acceso por medio del transporte publico son las rutas 9, 11, 18, 19 y 58
ya que recorren el area correspondiente a San Pedro de los Pinos, Chapultepec y

Parque México.?

Todos los medios de transporte anteriores permiten que la Delegacion tenga vias de
acceso por diversas colonias, lo que brinda a los habitantes la comodidad de
desplazarse por toda la cuidad y permite que los visitantes ingresen de manera
sencilla y rapida “esto a su vez incrementa la afluencia de personas que llegan a la
Delegacion con distintos motivos: trabajo, educacién, comercio, recreo, etc., ya que
concentra en su territorio equipamiento metropolitano de salud, recreacion,

consultorios médicos y equipamiento de caracter turistico hotelero de la ciudad.™°

Entre otros servicios, de acuerdo con el INEGI el 90 % de la poblacién cuenta con
agua entubada, drenaje, servicio sanitario y electricidad, esto da lugar a que los
estudiantes cuenten con espacios propicios para su desarrollo y que no interfieran
mas alla de lo comldn con su aprendizaje, al respecto, el 55 % de las viviendas
cuentan con internet; 79.6 % con teléfono fijo, 86.1 % con celular y 64.4 % con

computadora en el hogar, estos servicios benefician su desempefio académico pues

9 http://www.viadf.com.mx/directorio/Distrito-Federal/Miguel-Hidalgo/Anahuac Recuperado: 19 de marzo de
2015.
10 Op.Cit. Recuperado: 12 de marzo de 2015.
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cuentan con medios de comunicacion adecuados para realizar investigaciones y

mantenerse informados del acontecer diario de su comunidad y del resto del mundo.

En la Delegacion Miguel Hidalgo se ubican alrededor de 70 de las sedes

diplométicas de otros paises entre ellas las siguientes:

e Bosque de Chapultepec
o Embajada de Australia

e Lomas de Chapultepec

o Delegacion de la Comision Europea
e Polanco

o Embajada de Canada

o Embajada de Cuba

o Embajada de Francia

La Delegacion Miguel Hidalgo es un territorio con grandes contradicciones, con
fortalezas y carencias, con amplias ventajas de localizacion y comparativas, pero
también de territorios deprimidos, deteriorados, encapsulados en arterias
metropolitanas; es decir, un territorio con grandes asimetrias socioeconomicas, de

estructura e infraestructura urbana, entre la zona norte, centro y sur.*

Debido a este contraste socioeconémico, cabe mencionar que la colonia Pensil Norte
se ubica en el cuarto lugar de las colonias con mayor indice delictivo en la
Delegacion, entre las mismas destacan la colonia “Tlaxpana, Periodista, Anahuac,

Lomas de Chapultepec, Bosques de las Lomas, Chapultepec Morales, Anzures,

" Op.Cit. Recuperado: 12 de marzo de 2015.
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Tacubaya y Escandon”'? Estos datos mantienen una estrecha relacién con la

investigacion realizada, considerando que el espacio educativo de atencion se ubica

dentro de las colonias menos favorecidas economicamente de la Delegacion.

Para los fines de esta investigacién, cabe mencionar que la tasa de alfabetizacion en
el grupo de edad de 15 a 24 afos en la Delegaciéon Miguel Hidalgo es del  98.6 %
por tanto “de cada 100 personas entre 15 y 24 afios, 99 saben leer y escribir un

recado™®

este dato esta ampliamente relacionado con el objeto de investigacion, ya
gue de acuerdo con las estadisticas la poblacién esta alfabetizada, pero los
estudiantes de la institucion en que se realiza esta investigacion no cumplen con los
estdndares de comprensién lectora, lo que dificulta su desarrollo personal,

académico y profesional.

El 4.3 % de los habitantes de la Delegacion Miguel Hidalgo presenta algun
impedimento fisico o mental, dato que se manifiesta en 16 alumnos dentro de la
Escuela Secundaria Técnica Numero 26 “Carlos Pellicer Camara” y cuyas
caracteristicas representan barreras para el aprendizaje de los estudiantes en

cuestion y limitan los resultados en pruebas estandarizadas.

12 http://www.miguelhidalgo.gob.mx/encabeza-el-jefe-delegacional-reunion-semanal-de-la-coordinacion-
central-de-inteligencia/ Recuperado: 12 de marzo de 2015.
Bhttp://www.inegi.org.mx/prod serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/censos/poblacion/2010/panora
socio/df/panorama_df.pdf Recuperado: 12 de marzo de 2015.

12



http://www.miguelhidalgo.gob.mx/encabeza-el-jefe-delegacional-reunion-semanal-de-la-coordinacion-central-de-inteligencia/
http://www.miguelhidalgo.gob.mx/encabeza-el-jefe-delegacional-reunion-semanal-de-la-coordinacion-central-de-inteligencia/
http://www.inegi.org.mx/prod_serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/censos/poblacion/2010/panora_socio/df/panorama_df.pdf
http://www.inegi.org.mx/prod_serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/censos/poblacion/2010/panora_socio/df/panorama_df.pdf

Capitulo 2. Profesiograma y marco institucional de actualizacion
y capacitacion del magisterio en el area geografica de la

problematica educativa

Dentro de los cambios en la politica educativa, comienza a buscarse la
profesionalizacion del docente, con la finalidad de que éste cumpla con las
caracteristicas, habilidades y competencias que le permitan llevar a cabo su labor de
la forma en que se espera de é€l, de acuerdo a la normatividad y paradigma educativo

vigentes.

Como parte del Sistema Educativo Nacional (SEN), el subsistema de Educacion
Basica es el responsable de lograr en los alumnos los fines establecidos en
educacion en los niveles de preescolar, primaria y secundaria. Este brinda una
variedad de servicios y programas con fines y caracteristicas especiales y
responde a momentos especificos del contexto y desarrollo social para
complementar la formacién integral de los educandos. Esta conformado por el
personal de los centros de trabajo de la Educacion Basica o especial: directivos,
docentes, personal de apoyo técnico, educativo, administrativo, de servicio y
mantenimiento, quienes apoyan en la supervision, capacitacion y apoyo
pedagdgico; coordinacion educativa de programas y proyectos; administracion de
recursos materiales, financieros y humanos y procesos juridicos y laborales; todas

actividades que coadyuvan al funcionamiento de las escuelas.*

" http://cemabe.inegi.org.mx/pdf/Sintesis_metodologica y conceptual del CEMABE.pdf Recuperado: 23 de
abril de 2015.



http://cemabe.inegi.org.mx/pdf/Sintesis_metodologica_y_conceptual_del_CEMABE.pdf

El conjunto de estos actores consolidan la accion educativa y dan pie a la
conformacién de equipos de trabajo dentro de las instituciones formadoras de los

nifios y adolescentes que cursan la Educacion Basica.

2.1. Perfiles profesionales de desempefio del magisterio en servicio
dentro del area geografica en que se presenta la tematica base de la
investigacion a realizar

Los profesionales de la educacibn que se encuentran en servicio actualmente
cumplen con diversos perfiles académicos, pues dentro de la Ley de
Profesionalizacion Docente, se especifican los perfiles que deben cumplir los

docentes para su contratacion y permanencia en el servicio educativo.

Respecto del perfil profesional de los maestros en servicio, datos recientes indican
gue, a nivel nacional, dos de cada cinco profesores de asignaturas académicas en
escuelas técnicas, generales y telesecundarias son pasantes o titulados de la Normal
Superior; en las dos primeras modalidades, alrededor del 37 % tiene estudios de

Licenciatura.®

Estos datos precisan la situacion profesional de los educadores de las escuelas
secundarias del pais y demuestran que muchos de los profesores frente a grupo no
han recibido la formacion académica correspondiente a la labor que desempenian; tal
es el caso de la plantilla docente de la Secundaria Técnica Num. 26 “Carlos Pellicer
Camara” pues ésta se encuentra conformada en un 50 % por docentes egresados de
la Escuela Normal Superior de México y normales privadas, mientras que el otro
50 % son egresados de diversas universidades de la Ciudad de México. “La
heterogeneidad de perfiles profesionales dificulta la correspondencia entre la
formacion profesional recibida y las asignaturas del plan de estudios de la

secundaria: hay odont6logos que dan clases de inglés, psicélogos que dan historia,

Bhttp://www.riic.unam.mx/01/02 Biblio/doc/Reforma Integral de educacion secundaria Documento Base.
pdf Recuperado: 23 de abril de 2015.
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pasantes de ingenieria encargados de alguna actividad tecnolégica, etc.”™® Dicha
informacion brinda luz con respecto a las practicas pedagogicas dentro de la

institucion educativa y a la formacion académica de la plantilla docente.

Con el fin de reglamentar la promocion, reconocimiento y permanencia de los
docente y brindar un servicio educativo de calidad, se decreta la Ley General del
Servicio Profesional Docente en el afio 2013 y bajo el gobierno del presidente

Enrigue Pefa Nieto. Dicha ley, en el Articulo 20., tiene por objeto:

I. Regular el Servicio Profesional Docente en la Educacion Béasica y Media
Superior;

Il. Establecer los perfiles, pardmetros e indicadores del Servicio Profesional
Docente;

lll. Regular los derechos y obligaciones derivados del Servicio Profesional
Docente, y

IV. Asegurar la transparencia y rendicion de cuentas en el Servicio Profesional
Docente.’

Para desempeiiar la funcién docente, se debera reunir cualidades personales y
competencias profesionales para emplearlas en diversos contextos sociales o
culturales con el objetivo de ofrecer y garantizar los aprendizajes de los educandos,
sus conocimientos, aptitudes y capacidades en correspondencia con su edad y grado

educativo.

16 ¢
Idem.
Y http://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5313843&fecha=11/09/2013 Recuperado: 5 de mayo de

2015.
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2.2. Marco institucional de actualizacion y capacitacion del magisterio en
servicio dentro del area geografica de ubicacion del tema

A partir de la Reforma a la Educacion Basica, el personal docente de cada
institucion educativa tiene como responsabilidad el cumplir con los propdsitos de
dicha reforma, entre éstos destaca la formacion de alumnos que tengan las
competencias necesarias para: ‘resolver problemas; tomar decisiones; encontrar

18 para lograr tales

alternativas; desarrollar productivamente su creatividad...
pretensiones, se establece el perfil para los docentes de Educacion Secundaria que

enuncia las siguientes dimensiones:

1. Un docente que conoce a sus alumnos, sabe cémo aprenden y lo que deben
aprender.

2. Un docente que organiza y evaliua el trabajo educativo y realiza una
intervencion didactica pertinente.

3. Un docente que se reconoce como profesional que mejora continuamente
para apoyar a los alumnos en su aprendizaje.

4. Un docente que asume las responsabilidades legales y éticas inherentes a su
profesion para el bienestar de los alumnos.

5. Un docente que participa en el funcionamiento eficaz de la escuela y fomenta
su vinculo con la comunidad para asegurar que todos los alumnos concluyan
con éxito su escolaridad.®

De acuerdo con estas dimensiones, en orden de prioridad, el docente debe conocer
la forma en que sus alumnos aprenden, los objetivos, enfoques y contenidos de la
asignatura que imparte, asi como los procesos de cambio a los que se ven
sometidos los estudiantes durante la etapa de desarrollo fisico y psicolégico en que
se encuentran. En esta dimension, se da especial énfasis al conocimiento que debe
poseer el docente de forma previa al ejercicio de su practica educativa, ademas se
busca que el docente comprenda en su totalidad la articulacién existente en la

ensefanza de la Educacion Basica.

18 http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf Recuperado: 23 de abril de 2015.
9 http://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/content/ba/docs/parametros_indicadores/Completo.pdf
Recuperado: 23 de abril de 2015.

16


http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/content/ba/docs/parametros_indicadores/Completo.pdf

La segunda dimension hace referencia a su intervencién didactica puntual y efectiva,
asi como al establecimiento de ambientes que generen actitudes positivas hacia el
conocimiento por tanto, “esta dimension se relaciona con el saber y saber hacer del
maestro para planificar y organizar sus clases, evaluar los procesos educativos,
desarrollar estrategias didacticas y formas de intervencion para atender las

necesidades educativas de los alumnos.”?°

Para que el maestro de Educacion Secundaria desarrolle una practica educativa que
garantice aprendizajes de calidad, la tercera dimension enfoca su atencion en un
docente que comprende su labor académica y que ademas, reconoce la necesidad
de aprender de su experiencia y de continuar su preparacién profesional. En el
ambito social, deberd mostrar actitudes que favorezcan la colaboracion con sus
pares para lograr la obtencién de herramientas que enriquezcan sus modelos de
investigacién y sus competencias comunicativas, de tal forma que sea capaz de leer
criticamente textos especializados o comunicarse de manera oral y escrita con
distintos actores del proceso educativo, garantizando que realizara de forma eficiente
y efectiva cualquiera de estas tareas, sin presentar dificultades indistintamente del

nivel académico en que deba desenvolverse.

En esta dimension, el docente tiene conocimientos, habilidades y actitudes para:

1. Lareflexion sistematica sobre la propia practica profesional.

2. La disposicion al estudio y al aprendizaje profesional para la mejora de la
practica educativa.

3. La comunicacién eficaz con sus colegas, los alumnos y sus familias.?

La cuarta dimension esta orientada al conocimiento del marco normativo y legal que
rige el Servicio Educativo Nacional y la competencia del docente para analizarlo y
valorarlo de forma critica con la finalidad de emplearlo durante la practica educativa.
“Esta dimension alude a las capacidades del maestro para el establecimiento de un

20 ¢
Idem.
! |bid. P4g. 20.
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clima escolar y del aula para que sus acciones y actitudes favorezcan la equidad, la
inclusion, el respeto y la empatia entre los integrantes de la comunidad escolar y que

ello coadyuve a que todos los alumnos aprendan.

En esta dimensién, se espera que el docente conozca, aplique y resuelva cualquier
circunstancia que se dé en el marco del proceso educativo con apego a los
fundamentos legales y filosoficos en que se fundamenta la educacion publica;
ademas pretende que el docente establezca ambientes que favorezcan la equidad,

la inclusién, la confianza entre pares, etc.

Con respecto a la quinta y ultima dimension que establece el perfil para docentes de
educacién secundaria, el profesor deberd establecer una relacion de amplia
colaboracion con la comunidad escolar y el contexto local con el fin de lograr

aprendizajes de calidad y el cumplimiento del proyecto escolar.

Esta dimension alude al reconocimiento de que la accion del docente trasciende el
ambito del salon de clases y la escuela, para mantener una relacion de mutua
influencia con el contexto sociocultural en que esta inserta la institucién escolar,
por lo tanto el desempefio del personal docente incluye habilidades para
identificar, valorar y aprovechar, en sentido educativo, los elementos del entorno.?

Por tanto el docente debe conocer, los procesos relacionados con la gestidon escolar,
aprovechar los apoyos de instituciones cercanas o los padres de familia y hacerse
participe y amplio conocedor de las caracteristicas culturales de la comunidad para la

gue presta sus servicios.

Para cumplir con las expectativas del profesorado, el Sistema Educativo Nacional
recurre a la implementacién de programas de actualizacion profesional para los

docentes en formacion y en servicio.

*? |bid. Pag. 22
> |bid. Pag. 23

18



Bajo estos propésitos en 2010, se establece el Programa para la Transformacion y
Fortalecimiento Académicos de las Escuelas Normales con la meta de fortalecer la
formacion de los estudiantes de ultimo afio en éstas; su principal estrategia es la

implantacion de diplomados y talleres presenciales.

Por su parte, el Programa Nacional para la Actualizacion Permanente de los
Maestros de Educacién Basica en Servicio (PRONAP) que se pone en marcha a
partir de 2007 busca contribuir al fortalecimiento de los servicios de formacion
continua y mejora profesional de los profesores frente a grupo y otros actores del

proceso educativo.

A través del PRONAP se pretende la promocion de condiciones que permitan
avanzar hacia la coordinacion de acciones entre los supervisores, directivos
escolares, docentes, personal de apoyo técnico-pedagdgico, etc.; ademas articula los
servicios de formacion continua para los docentes del Sistema Educativo Nacional
por medio del fortalecimiento de los Centros de Maestros, ya que “requieren
atencion y esfuerzos especiales para convertirlos en instituciones que gestionen,
organicen y promuevan servicios de actualizacion y capacitacion para los colectivos
docentes.” % Bajo los mismos propositos, los Centros de Maestros en la Ciudad de

México se consolidan como:

Espacios académicos de formacion permanente de y para los maestros de
Educacion Bésica en servicio y que contribuyen al fortalecimiento profesional a
través del intercambio de experiencias académicas, pedagdgicas y didacticas entre
pares y con especialistas, con lo cual se promueve el desarrollo docente.?

Dentro de la Delegacion Miguel Hidalgo se encuentran dos Centros de Maestros, el
primero se ubica en la Calzada México-Tacuba # 75 Col. Un Hogar para Nosotros,

dentro de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros y el segundo en la colonia

2 http://dof.gob.mx/nota to doc.php?codnota=5012010 Recuperado: 23 de abril de 2015.
% http://www2.sepdf.gob.mx/formacion_continua/centro_maestros/index.jsp Recuperado: 23 de abril de
2014.

19


http://dof.gob.mx/nota_to_doc.php?codnota=5012010
http://www2.sepdf.gob.mx/formacion_continua/centro_maestros/index.jsp

Escandon en la calle Comercio # 114 llamado Carmen G. Basurto. Ambos Centros
de Maestros brindan a la plantilla docente, de la instituciéon que es objeto de esta
investigacion, la oportunidad de continuar de forma permanente su preparacion
profesional, ofertando cursos como: El derecho a la no discriminacion en México,
Convivencia pacifica en el contexto escolar, Competencias docentes para el manejo
de las TIC en Educacion Basica, etc. Los cursos antes mencionados adquieren poca

relevancia dentro de la problematica investigada ya que poco se relacionan con ella.

La mejora docente continua y el fortalecimiento de las competencias de estos
profesionales no dependen Unicamente del compromiso con que desarrollen su
labor, se deben implantar politicas institucionales concebidas desde y para la
escuela, de este modo se permitra el acceso a la capacitacion

permanente del profesorado en servicio.

Con el propdsito de fomentar la cultura de la formacion continua se crean los Centros
de Maestros en la Ciudad de México son espacios académicos que permiten la
actualizacion permanente de y para los maestros de Educacion Basica en servicio,
ademas auxilian al fortalecimiento profesional a través del intercambio de reflexiones
de orden académico, pedagdgico y didactico entre compafieros, con lo que se
suscita el desarrollo docente. “En estos espacios se ofrecen servicios basicos como:
biblioteca, informética y préstamo de instalaciones y recursos académicos a los
niveles y modalidades educativas. Asimismo, se ofrecen servicios de asesoria a

colectivos escolares sobre topicos de interés especifico. °.

Con respecto a las universidades formadoras de docentes, no existe ninguna en la
Delegacion, sin embargo, la Universidad Pedagodgica Nacional brinda el servicio de
formacion continua a los docentes a través de la Unidad 095, ubicada en Av. Ejército
Nacional No. 830, colonia Polanco, consolidandose como una de las principales

ofertas académicas en materia educativa.

%% http://www2.sepdf.gob.mx/formacion_continua/centro_maestros/index.jsp Recuperado: 30 de junio de

2015.
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Capitulo 3. Elementos de definicion metodologica de la

problematica

3.1. La problemética educativa

Partiendo de las exigencias en materia educativa en nuestro pais, se estable el
proyecto de investigacion: “La comprension de textos para el logro del Perfil de
Egreso en la Escuela Secundaria Técnica No. 26 de la Delegacion Miguel Hidalgo de

la Ciudad de México”.

Teniendo en cuenta que los alumnos de tercer grado, a pesar de estar proximos a
egresar, no cuentan con las competencias que se delimitan en el Perfil de Egreso y
en algunos casos, tampoco han desarrollado habilidades que les permitan

comunicarse claramente con el resto de la sociedad o bien, con sus pares.

En la Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE)
aplicada en 2013 en la asignatura de espafiol, la Escuela Secundaria Técnica
“Carlos Pellicer Camara” obtuvo un promedio de 415 de un total de 800 puntos,
ademas, cuenta con el 72 % de alumnos de tercer grado en el nivel de logro
insuficiente, esta es una cifra alarmante, pues nacionalmente, so6lo el 39 % de la

poblacién estudiantil de este grado educativo se encuentra en este nivel de logro.

Adicionalmente, los resultados obtenidos a nivel institucional en los examenes de
ingreso al Nivel Medio Superior, s6lo el 4 % de los alumnos egresados logran
ingresar a la institucion educativa de su preferencia y por tanto, muchos de los
estudiantes ingresan a ofertas educativas que no desean o que les fueron asignadas
de acuerdo con sus resultados. Esta situacion, entre otros factores, provoca un alto
grado de desercion escolar en el siguiente nivel educativo como lo mencionan “las

Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, de los 4’187,528 alumnos que

21



iniciaron el ciclo escolar 2010-2011 en la Educacion Media Superior, abandonaron

los estudios 625,142, lo que representa una tasa anual de desercién del 14.93 %.” *’

Los resultados que la institucién obtiene en pruebas estandarizadas dan evidencia de
gue los estudiantes egresan sin las habilidades necesarias para continuar su
formacion o bien, para ingresar al area laboral, constituyéndose como un problema

en la calidad educativa que debe atenderse de forma inmediata.

3.2. Estado del Arte

De acuerdo con la investigacion, el Estado del Arte implica una amplia revision
bibliografica de textos, revistas especializadas e investigaciones que existen como
antecedentes de la investigacién. Este aspecto es de suma importancia pues
familiariza al investigador con el tema que va a desarrollar, ademas, le brinda un
amplio panorama con respecto al objeto de investigacion y como se ha abordado en

diversos trabajos que se realizaron de forma previa.

El Estado del Arte se refiere al estado en que se encuentra el problema de
investigacion, a partir de este punto: qué fuentes, textos o autores han trabajado el
tema de investigacion, qué experiencias se tienen en relacion con el problema de
investigacion. Un Estado del Arte es una investigacion documental a partir de la
cual se recupera y trasciende reflexivamente el conocimiento acumulado sobre
determinado objeto de estudio. También puede decirse que es una investigacion
sobre la produccion investigativa, teérica o metodolégica existente acerca de
determinado tema para desvelar desde ella, la dinAmica y la l6gica presentes en la
descripcion, explicacion e interpretacion que del fendmeno en cuestién hacen los
tedricos e investigadores.?®

27http://www.sems.gob.mx/work/modeIs/sems/Resource/10787/1/images/Anexo 6Reporte de la ENDEMS.p
df Recuperado: 12 de mayo de 2015.
%8 lvan Toro Jaramillo, et al. Modelo y conocimiento: metodologia de la investigacion. Colombia, Fondo Editorial
Universidad EART, 2006. P3g. 36.
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A partir de estas concepciones, el Estado del Arte en que se encuentra la propuesta
de investigacion se delimita tomando en cuenta referencias de busqueda como titulo
de la investigacion, institucion educativa en que se realiza, nivel educativo en que se

aplica, etc.

Dentro de la Universidad Pedagdégica Nacional (UPN) se llevaron a cabo diversas
investigaciones que mantienen relacion con la investigacion que se propone, entre

ellas existen algunas con mayor apego, entre éstas destacan:

e “Actividades para el desarrollo de la comprension lectora en segundo grado de

primaria” de Lorena Gémez Hernandez que se realizd en el afio 2000.

e “Estrategias para mejorar la comprension lectora” de Rocio Morales Martinez
y Maria Angélica Lopez Rojas realizada en educacion primaria en el afio
2002.

e “Construccion de la comprension lectora en nifos de sexto afio” por Dolores

Caritina Garcia Salas realizada en educacién primaria en 2001.

e “Como fomentar la comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de

educacion primaria” de José Luis Escalera Rivera en el afio 2002.

Dichas investigaciones se realizaron con base en la comprension lectora y el
desarrollo de estrategias que promuevan habilidades para desarrollarla, por tal
motivo considero que el trabajo de investigacidon que presenta mayores similitudes
con la investigacién que se realiza es “Diseio de un curso-taller para profesores que
fomente la comprension lectora en alumnos de sexto grado de educacion primaria”
en el aflo 2003, su autora es la Mtra. Graciela Araceli Lara Oviedo, esta investigacion
tiene puntos de encuentro con la problemética a investigar, sin embargo el nivel
educativo en que se realiz6 no es el mismo, ademas se encuentra orientada al
trabajo con profesores y en la investigacion que se lleva a cabo, el trabajo se

realizara con alumnos del tercer grado de educacion secundaria.
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En la Biblioteca de la Universidad Nacional Autonoma de México se realiz6 una
busqueda de los trabajos de investigacion realizados en torno a las habilidades
lectoras y se encontraron dos trabajos de investigacion que se llevaron a cabo en
2014, el primero de ellos se denomina “La comprension lectoray la prueba
ENLACE en la Educacion Secundaria técnica” realizado por Amanda Angelina
Pensamiento Lau. Dicho trabajo se aborda desde la reciente y acrecentada
importancia que ha tomado la lectura debido a las pruebas internacionales
estandarizadas, especificamente la Evaluacion Nacional del Logro Académico en los
Centros Escolares (ENLACE). Este documento presenta diversos puntos de
encuentro con la problematica investigada, sin embargo, difiere en las referencias del
logro educativo, ya que la presente investigacion toma como referencia el Perfil de
Egreso de educacion secundaria, mismo que en sus cuatro primeros propdésitos
menciona que los estudiantes deberan desenvolverse satisfactoriamente en el
ambito en que deseen continuar su desarrollo académico y social, por tanto, en el
proceso de formacién de Educacion Basica, el estudiante desarrollara los siguientes

rasgos relacionados con las competencias lectoras y los intereses de este trabajo:

1. Utiliza el lenguaje materno, oral y escrito para comunicarse con claridad y
fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales; ademas, posee
herramientas béasicas para comunicarse en inglés.

2. Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula
preguntas, emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y toma decisiones.
Valora los razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede
modificar, en consecuencia, los propios puntos de vista.

3. Busca, selecciona, analiza, evalia y utiliza la informacién proveniente de
diversas fuentes.

4. Interpreta y explica procesos sociales, econémicos, financieros, culturales y
naturales para tomar decisiones individuales o colectivas que favorezcan a todos.?’

*? http://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/plan-estudios/plan-estudios/perfil-egreso Recuperado: 11
de junio de 2015.



http://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/plan-estudios/plan-estudios/perfil-egreso

El segundo trabajo de investigacion encontrado es “Descripcion de los efectos de un
software educativo en las habilidades lectoras de un grupo de estudiantes de
preparatoria”. Este proyecto fue realizado por Alma Romero Aguilar y se basa en el
desarrollo de habilidades lectoras en estudiantes de preparatoria por medio de
herramientas digitales.

Con respecto a la busqueda virtual realizada para conocer el Estado del Arte de la
presente investigacion, se encontr6 que se han realizado otros trabajos que a
continuacion se describen brevemente, sin descartar que pudieran existir muchos

otros dentro de la misma vertiente.

El primero de ellos es la “Planeacion de estrategias de comprension lectora en
primaria” realizada por Edna Macedonia Vera Ramirez en 2005, su objetivo principal
es identificar y analizar de qué manera las estrategias de ensefianza en la
comprension lectora pueden apoyar al docente para mejorar la comprension en los

estudiantes.

Otro de los proyectos de investigacion realizados es el “Desarrollo de estrategias de
ensefianza-aprendizaje en Educacion Basica” que busca evaluar y describir los
niveles de comprension lectora en los alumnos de educacion primaria, esta

investigacién fue realizada por Maria Elena Vazquez en 2006.
Del analisis de estas investigaciones, se desprenden los siguientes hallazgos:

e EXxisten estrategias que desarrollan habilidades de comprension lectora, sin
embargo el nivel educativo en el que se han planteado y para el que se han
disefiado es el de primaria, por tanto, en el nivel educativo de secundaria es
importante disefiar y aplicar estrategias en concordancia con las necesidades

y caracteristicas de los estudiantes.

e Como se puede apreciar, los objetivos de los trabajos de investigacion
realizados son muy diferentes al objetivo que se persigue con esta
investigacién, pues lejos de querer conocer los niveles de comprension de los

estudiantes, este trabajo pone en marcha una serie de estrategias que
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apoyen, sustenten y sirvan como andamiaje a los estudiantes para consolidar
y desarrollar herramientas que les permitan lograr competencias lectoras y por

tanto, cumplir con este punto del Perfil de Egreso de la educacion secundaria.

e Se han realizado investigaciones dentro del nivel educativo, pero el enfoque
de los resultados esperados de los estudiantes es diferente, ya que otras
investigaciones parten de los resultados obtenidos en la prueba ENLACE y la
presente investigacibn toma esta prueba so6lo como referente del logro
educativo, sin embargo, entre sus propositos principales se encuentra que los

estudiantes logren las habilidades mencionadas en el perfil de egreso.

e EXxisten investigaciones que pretenden mejorar la comprension lectora de los
estudiantes en diversos niveles educativos, sin embargo han sido orientadas
al trabajo con profesores y al desarrollo de habilidades en las areas de

planeacion y disefio curricular.

3.3. Delimitacion del planteamiento del problema

La problemética de esta investigacion parte de la necesidad de cumplir con los
estandares delimitados en el Perfil de Egreso para estudiantes de que concluyen la
Educacion Basica y se convierte en una necesidad debido a la falta de exploracion
en el nivel educativo, pues se ha abordado por diversos investigadores de distintas

perspectivas.

Debido a la falta de habilidades lectoras para el logro del perfil de egreso, esta
investigacién pretende brindar atencion al disefio de estrategias que permitan
incrementar los logros educativos en el area de comprension lectora y por tanto,
impacte en el logro del perfil de egreso, el desempefio en la llamada prueba
COMIPEMS vy en las estadisticas de permanencia en el nivel medio superior de la

institucion en que se lleva a cabo.
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De acuerdo a estos propoésitos, la investigacion estara orientada a responder el

siguiente cuestionamiento:

¢CUAL ES LA ESTRATEGIA DIDACTICA CAPAZ DE APOYAR AL LOGRO DEL
PERFIL DE EGRESO EN LA ESCUELA SECUNDARIA TENICA No. 26 DE LA
DELEGACION MIGUEL HIDALGO DE LA CIUDAD DE MEXICO?

3.4. Hipdtesis

“Dentro de la investigacion cientifica, las hipotesis son proposiciones tentativas
acerca de las relaciones entre dos o mas variables y se apoyan en conocimientos
organizados y sistematizados.”®® Puede decirse entonces, que la hipétesis constituye
una explicacion provisional sobre los hechos previamente observados, ésta se
somete a su comprobacion por medio de la investigacién, tal es el caso de la
siguiente hipotesis que se toma a partir del cuestionamiento anteriormente planteado:

LA ESTRATEGIA DIDACTICA CAPAZ DE APOYAR AL LOGRO DEL PERFIL DE
EGRESO EN LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 26 DE LA DELEGACION
MIGUEL HIDALGO DE LA CIUDAD DE MEXICO ES LA COMPRENSION DE
TEXTOS.

3.5. Identificacion de las variables de la hipotesis

Dentro de todo trabajo de investigacion se plantean dos variables, mismas que se
relacionan ampliamente y que de acuerdo con las necesidades de investigacion se

identifican a partir de la problematica previamente puntualizada.

Para los fines de esta investigacion, se definira una variable como un rasgo distintivo
0 una propiedad de lo que se esta investigando, ésta posee dos caracteristicas que

se oponen en constante correlacion, existen diversos modos de llamar a las variables

*% Roberto Hernandez Sampieri. Metodologia de la investigacion. McGraw-Hill Education, 2014. P4g. 86.

27



dentro de una investigacion, como son: dimension caracteristica, propiedades o

categorias de observacion.

“La variable independiente es la variable sobre la cual el experimentador tiene control
directo. Es el factor que es manipulado o controlado por el experimentador para

»31

determinar su efecto sobre la conducta del sujeto para efectos de esta

investigacion, la variable independiente sera:
ES LA COMPRENSION DE TEXTOS

“La variable dependiente se denomina asi porque cambia como resultado de los
cambios en la variable dependiente. En un experimento, es un factor influido por la

variable independiente™?

debido a que el Perfil de Egreso sera afectado por la
realizacion de un diplomado de habilidad lectora, la variable dependiente en esta

investigacion sera:

LOGRO DEL PERFIL DE EGRESO EN LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No.
26 DE LA DELEGACION MIGUEL HIDALGO.

3.6. Objetivos

En concordancia con los planteamientos previos de esta investigacion, es necesario
definir los objetivos generales y especificos de ésta. “Un objetivo general consiste en
un enunciado claro y preciso de lo que pretendemos realizar en la investigacion. Los
objetivos especificos son originados del objetivo general e indican lo que se pretende

realizar en cada etapa de la investigacion™? por tanto, a continuacién se enuncian.

3 Philip Rice. Desarrollo humano: estudio del ciclo vital. México, Pearson, 1997. Pag. 18

2 fdem.

3 Ernesto Rodriguez Moguel. Metodologia de la investigacidn. La creatividad, el rigor del estudio y la integridad
son factores gue transforman al estudiante en un profesionista de éxito. 5a. Ed. México, Héctor Merino, 2005.

Pag. 19.
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3.6.1. Objetivo general

La investigacion que se presenta tiene como objetivo general del estudio el disefio de
un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los
alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las habilidades requeridas en

el perfil de egreso.

3.6.2. Objetivos especificos

El disefio de este plan de accién y la implementacién de estrategias de comprension
lectora es la herramienta pedagdgica adecuada para dar solucion a la falta de
competencias lectoras de los estudiantes, por tanto, los objetivos especificos son de

este trabajo de investigacion son:
1. Analizar la problematica investigada.
2. Analizar las investigaciones previas con respecto a comprension lectora.

3. Dar a conocer los fundamentos teéricos y metodoldgicos para el desarrollo de

habilidades lectoras.
4. Recuperar informacion con base en un instrumento cuestionario.
5. Analizar los datos recabados.
6. Establecer un diagnéstico sobre la problematica.

7. Plantear una alternativa de solucién a la problemética delimitada.
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Capitulo 4. Marco teorico

Dentro de una investigacién el marco teérico conceptual brinda una representacion
de la posicion tedrica del investigador, por medio de ésta se plantea su vision del

problema a investigar. Se llama marco tedrico a:

La exposicién organizada de los elementos tedricos generales y particulares, asi
como la explicitacién de los conceptos basicos en que se apoya la investigacion...
El marco tedrico y conceptual permitird orientar el proceso de investigacion y
permite ubicar el problema objeto de estudio en su exacta dimensién al sefialar los
elementos tedricos mas sobresalientes para comprender su situacion actual, el
modo en que se desenvuelve, las caracteristicas que adopta en cierto momento y
durante el transcurso del tiempo.*

De acuerdo con lo anterior, se describen los aspectos que se relacionan con la

problematica, a fin de brindar una vision mas amplia sobre la misma.

4.1. Conceptualizacion de términos

Esta investigacion centra sus objetivos en las habilidades lectoras, por tal motivo es
prioritario conocer los conceptos que la enmarcan; tal es el caso de lectura,

comprension y habilidades lectoras.

3 Raul Rojas Soriano. Investigacidn social teoria y praxis. 11a. Ed. México, Plaza y Valdés, 2002. Pag. 161.
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4.1.1. Lectura

Las palabras adquieren connotaciones diferentes de acuerdo al contexto en el que se

utilizan, por tal motivo deben considerarse los diversos significados o acepciones que

puede tener un vocablo, a continuacion se enumeran las interpretaciones que

algunos autores atribuyen al término Lectura:

En estricta disposicion etimoldgica, la lectura proviene del verbo latin legere

gue agrupa una serie de conceptos como recoger, cosechar o adquirir un

fruto, por tanto, “Leer es un acto por el cual se otorga significado a hechos,

cosas y fenomenos, y mediante el cual también se devela un mensaje cifrado,

sea éste un mapa, un gréfico, un texto.”

La lectura es un proceso inteligente y el cerebro es el centro de la
actividad intelectual del hombre y del procesamiento de la
informacion... La lectura es una actividad humana muy importante, un
proceso dinamico y activo del hombre... Leer es un hecho cultural, no
natural, es una actividad.>®

Leer es una actividad compleja, pues supone la asimilacién de varios
sistemas de simbolos: el de la grafia, el de la palabra y el de los
contenidos. En realidad es la culminacion de una serie de aprendizajes
en los niveles perceptivo, emocional, intelectual y social, favorecidos o
no p0r37el ejercicio, por las experiencias y por el conocimiento del
medio.

Las leyes del lenguaje son las leyes de la naturaleza y asi como se lee
una obra se lee un rostro, una mirada, un paisaje o simplemente, la
vida. Leer, en sentido amplio, es extraer y otorgar “Significado” a una
determinada realidad.®

3% Martha Sastrias. Caminos a la lectura. México, Pax, 1997. Pag. 2.

%% Dora Garcia Fernandez. Taller de lectura y redaccién: Un enfoque hacia el razonamiento verbal. México,
Limusa, 2002. Pag. 18.

*7 |bid. P4g. 9.

%8 [dem.
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e La lectura es un instrumento indispensable para el desarrollo del ser
humano, por ser un medio de informacién, conocimiento e integracion,
ademds de via para adquirir valores importantes que coadyuven a una
mejor funcion social. La lectura depende del dominio previo del
lenguaje que puede adquirir una persona de acuerdo con las
condiciones socioambientales en que se desenvuelve.*

Para los fines de esta investigacion, lectura se definird como el proceso mediante el
cual el individuo es capaz de asimilar la informacion y datos obtenidos para dotarlos
de significado, con base en sus experiencias previas, bagaje cultural y conocimiento
general. Es por este motivo que la lectura se constituye como un acto continuo o
permanente, pues se realiza en todos los momentos en que el ser humano le

atribuye significado a una serie de elementos en un contexto determinado.

La lectura es un acto cotidiano e inconsciente del humano, pues éste lee actitudes,
miradas, gestos, ademanes, sefales, imagenes, pero principalmente, lee textos que
generan en €l conocimientos de todo tipo y que desencadenan una serie de procesos
intelectuales que dan cabida al desarrollo profesional, académico y personal del

individuo.

4.1.2. Comprension lectora

La comprensién lectora es la capacidad para comprender la totalidad del significado
de un mensaje que se transmite por medio de un texto leido, comprender significa

tener una actitud reflexiva, critica y activa con respecto al texto.

La comprensién lectora se ve afectada por aspectos de orden fisioldgico, tales como
son el cansancio fisico y mental, también se ve influida por la amplitud del

vocabulario que posee el lector, he aqui la importancia de conocer e incrementar el

** |bid. P4g. 10.
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namero de palabras que el vocabulario posee. Dicha capacidad esta en funcion de la
dificultad del mensaje, del lenguaje que se emplea, expresiones, modismos,
desarrollo de las frases y explicacion de las ideas, ya que durante la lectura se

tendrén que conocer y entender los conceptos que ella abarca.

Esta capacidad mejora debido a la practica, a la atencién con que se lee y a captar
unidades de significado mas amplias como lo son las frases, los parrafos, las ideas,

etc.

4.1.3. Habilidades lectoras

“La habilidad lectora ha sido definida desde aproximaciones muy distintas, la
perspectiva cognitiva recoge los enfoques y planteamientos que han resultado mas
fructiferos para la comprension de esta compleja habilidad.”™® La habilidad lectora
tiene una amplia variedad de contenidos, pues engloba diversas actividades mientras

se pone en practica, entre otras, éstas son:
e |dentificacion de letras, asociacion del fonema perteneciente a cada grafia.
e Representacion fonologica de la palabra.

e Conceptualizacion de la palabra (con la variedad de usos que ésta pueda

tener).

e |dentificar el significado apropiado para la palabra en el contexto en que se

esta empleando.
e Construir el significado de la frase.
e Construir el sentido global del texto.

e Realizar inferencias de acuerdo al conocimiento previo que se posee.

% Maria Soledad Carrillo Gallego. Desarrollo metafonoldgico y adquisicidn de la lectura: un programa de
entrenamiento. Madrid, Ministerio de Educaciéon y Ciencia, 1996. Pag. 15.
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La habilidad lectora es empleada de dos modos principales, como medio de
instrucciéon o como objeto de la misma, pues la lectura puede ser el medio para la
adquisicion de nuevas habilidades o la habilidad que se requiere desarrollar. Los
propdsitos que se plantearan con respecto a la habilidad lectora de los sujetos, va de
acuerdo con la edad de los mismo, pues en los sujetos de menor edad las
habilidades lectoras comprenden fluidez y comprension del texto principalmente; sin
embargo, para un sujeto mayor, las habilidades lectoras estaran mas enfocadas en
su capacidad para comprender, analizar, sintetizar y argumentar con base en un

texto conceptualmente mas complejo.

El desarrollo de la habilidad lectora, a diferencia del desarrollo de las habilidades
linglisticas de la comunicacion oral, no se adquiere de forma natural, ya que
necesita ser ensefiada de manera explicita, a diferencia de la natural adquisicion del

lenguaje oral.

Debido a la estructura segmental del lenguaje escrito, para desarrollar la habilidad
lectora, es necesario comprender el sistema de codificacion y la relacién que

guardan las letras con los fonemas.

4.2. Proceso lector

Como antes se ha mencionado, la lectura implica una serie de transacciones entre el
escritor y el lector; la capacidad del lector es de gran importancia para que este
proceso se dé de forma exitosa, sin embargo, existen factores que contribuyen a que
esto ocurra, tal es el caso del contexto social, el proposito del lector al realizar la
lectura, los conocimientos previos que el lector posea, sus conocimientos
lingUisticos, la actitud frente al texto y por supuesto, los esquemas conceptuales
preconcebidos por el lector. La lectura es una interpretacion por tanto, de las
creencias y conocimientos previos del lector dependerd la interpretacion y la

comprension que se obtenga del texto, de tal modo que, si diferentes personas leen
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el mismo texto comprenderan una misma idea global con algunas interpretaciones

propias de los significados que cada uno atribuye a las palabras del escritor.

A diferencia de los mensajes que se reciben en la oralidad, la comprension de un
texto depende Unicamente del lector, pues cuenta con los elementos necesarios para
descifrar lo que el escritor quiso comunicar, de tal modo que construira el significado

del texto a partir de los elementos que éste le aporte.

4.2.1. Fases del proceso de lectura

La lectura es un proceso, es decir, una sucesion de acciones cognitivas que permiten
un intercambio entre el texto y el lector, este proceso puede desmembrarse en las
siguientes actividades: “prevision, formulacion de expectativas, revision, concrecion,

identificacién y activacién. ™

e Prevision: a partir del titulo o los indicios que dé la obra, el lector intuye, de
manera general, el contenido del texto.

e Formulacion de expectativas: éstas pueden ser generales o especificas, giran
en torno a la temética, las acciones, intencion, contenido, etc. del texto.

e Revision: de acuerdo con las acciones que va mostrando el texto, el lector
corrobora sus previsiones y anticipa nuevas.

e Concrecion: confirma las inferencias del lector o logra sorprenderlo con
acciones diferentes a las esperadas.

¢ I|dentificacion: puntualizacion de la estructura del texto, la cronologia de sus
eventos y la conclusion de éstos.

e Activacion: las experiencias propias del lector, conocimientos y competencias
lectoras le permiten interpretar el significado del texto, por lo cual las
aportaciones del lector se agilizan dotando al texto e intertexto de
significado.*?

*1 pedro Cerrillo Torremocha. La formacién de mediadores para la promocién de la lectura. 2a. ed., Espania,
Trisorgar, 2007. Pag. 221.
2 Conceptos tomados de: Pedro Cerrillo Torremocha. La formacién de mediadores para la promocién de la
lectura. 2a. ed., Espafia, Trisorgar, 2007. Pag. 221.
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4.2.2. Importancia de la lectura

La lectura tiene, entre otros, 4 propoésitos fundamentales: desarrollar el potencial
personal, participar en la sociedad, desarrollar el conocimiento y alcanzar metas

individuales. Adicionalmente, la lectura es de suma importancia ya que:

e Potencia la capacidad de observacién, de atencion y de concentracion.

e Ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la expresion oral
y escrita y hace el lenguaje mas fluido. Aumenta el vocabulario y mejora la
ortografia.

e Facilita la capacidad de exponer los pensamientos propios.

e Amplia los horizontes del individuo permitiéndole ponerse en contacto con
lugares, gentes y costumbres lejanas a €l en el tiempo o en el espacio.

e Estimula y satisface la curiosidad intelectual y cientifica.

e Desarrolla la capacidad de juicio, de analisis, de espiritu critico. El nifio lector
pronto empieza a plantearse porqués.

e Es u%a aficiobn para cultivar en el tiempo libre, un pasatiempo para toda la
vida.

4.3. Proceso de comprension

Es inherente a los seres humanos buscar el sentido, la explicacion y las causas de

los fenbmenos que ocurren a su alrededor, por tanto:

Existe una tendencia natural a buscarle sentido, coherencia, explicacion a todo lo
gue percibimos, basandonos para ello en lo que sabemos. Sélo cuando se logra
cierta coincidencia entre lo percibido y lo sabido, aquello adquiere sentido. Si se
carece de los conocimientos que permitan interpretar satisfactoriamente a lo
observado, se recurre por analogia a situaciones conocidas y se infiere la
informaaifm faltante. Lo que no se soporta es permanecer en el mundo carente de
sentido.

a3 http://www.leer.sep.gob.mx/pdf/manual fomento.pdf Recuperado: 11 de septiembre de 2015. Pag. 3.
o Magdalena Viramonte de Avalos. Comprension lectora: dificultades estratégicas en resolucién de preguntas
inferenciales. Argentina, Colihue, 2008. Pag. 29.



http://www.leer.sep.gob.mx/pdf/manual_fomento.pdf

La comprensién es un proceso mediante el cual un emisor envia datos a un receptor
gue los interpreta para formarse una idea de lo que el emisor quiso decir, tal como
ocurre en el proceso de comunicacion. Ambos procesos (comprension y
comunicacién) se encuentran ampliamente ligados, pues son interdependientes y no
se da uno sin el otro. Existen tres procedimientos cognitivos basicos que permiten la

comprension, éstos son: percepcién, atencion y memoria.

4.3.1. Procesos cognitivos basicos para la comprension lectora

Desde el nacimiento, los seres humanos tienen la capacidad de fijar su atencion, es
decir, seleccionan un elemento del contexto y lo perciben conscientemente. A
medida que el individuo crece, mejora la capacidad de decision sobre el objeto en
que recae la atencion. Los infantes distraen su atencion con facilidad pues muchas
cosas llaman su atencion; un elemento del contexto captura su atencion un par de
segundos, cuando llega otro a robar su atencion, conforme el infante crece, aprende

a controlarla y a plasmarla en el elemento especifico en que desea que recaiga.

A) El primero de los procesos cognitivos es el de la percepcion, ésta es “el resultado
de la integracion intracerebral de los impulsos nerviosos que provienen de los
organos de los sentidos, lo que permite al organismo adaptar su comportamiento en

funcién de las modificaciones que tienen lugar en si mismo o fuera de si.”

La percepcidn es la toma de conciencia sensorial de los objetos 0 hechos que estan
sucediendo alrededor y que generan sensaciones 0 asociaciones emocionales por
medio de su identificaciébn. Este proceso cognitivo no se limita a los impulsos
sensoriales sino que depende de la actividad del sistema nervioso central en el
momento especifico en que éste se da. El acto de percibir es una decision del
cerebro, ya que el sujeto alterna su percepcion entre los objetos o hechos que le
causan el estimulo; por tan motivo, un sujeto percibe alternativamente las figuras y

sus fondos, sin embargo, no los percibe al mismo tiempo.

%5 César Utirbia Vicario. Neurobiologia de la visidn. 2a. Ed. Barcelona, Universitat Politécnica de Catalunya, 1999.
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Existen “sujetos con déficits en los procesos de percepcion del habla, es decir, en los
aspectos perceptivos acusticos y, en concreto, en el modo de articulaciéon y
sonoridad del habla™® por tal motivo, el proceso lector se ve entorpecido desde el

momento en que comienza a adquirirse la habilidad lectora.

La adquisicién de estas habilidades prelectoras (identificacién de grafema y fonema)
determinara el desarrollo de la competencia lectora a medida que avance el sujeto.

“El conocimiento de la letra es un fuerte predictor de la competencia lectora, incluso

7

mejor que el vocabulario y las lecturas padres-hjjo™’ ademas el conocimiento de las

letras se encuentra ampliamente relacionado con el conocimiento de la palabra.

Los nifios comienzan con el reconocimiento global de la palabra, distinguiendo
componentes visuales. Mas tarde, comienzan a conocer el nombre y sonido de las
letras y lo relacionan con la informacién que ya poseen de las palabras usando la
informacion fonoldgica representada en las letras de las palabras. Asi, los nifios
utilizan el conocimiento de las letras para, internamente, almacenar a la
pronunciacién de la palabra para facilitar el acceso lexical... el conocimiento del
nombre de la letra predice la lectura y la habilidad de reconocimiento de las
palabras. La comprension lectora se ve influida por las habilidades de
reconocimiento de la palabra, el conocimiento del vocabulario (empleado en un
texto) y las habilidades gramaticales.*®

En este sentido, el codigo lector y el lenguaje oral guardan una estrecha relacion
durante la adquisicién de la habilidad lectora, ya que el conocimiento fonoldgico se
relaciona con el conocimiento del grafema, lo cual ayuda a los lectores iniciales a
interpretar la correspondencia existente entre ambos; por tanto, las habilidades
lectoras se determinan por el conocimiento fonoldgico y el conocimiento de las letras,

éste a su vez se determina por la percepcion.

6 Maria José Gonzélez Valenzuela. Prevencién de las dificultades de aprendizaje. Madrid, Piramide, 2012. Pag.
115.
47 , ,
Ibid. Pag. 119.
8 [dem.
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B) La atencidon es el segundo proceso basico cognitivo, ésta discrimina vy filtra la
informacion, ademas dirige los procesos mentales para que se orienten hacia

determinados estimulos exteriores.

La concentracion que implica prestar atencién esta ampliamente relacionada con la
cantidad de informacién que se requiere procesar y es inversamente proporcional; es
decir, a mayor cantidad de informacion, menor cantidad de concentracion en los
puntos de atencion, por lo anterior, es imposible realizar dos tareas simultaneamente
sin descuidar una de ellas y la Unica forma de llevar a cabo dos acciones de forma

simultanea es que una de ellas haya sido automatizada.

La automatizacion de ciertos procesos resulta fundamental durante ciertas
actividades cognitivas complejas como, por ejemplo, la lectura, pues si se ha
logrado automatizar la decodificacion, es decir, la asociacion grafema/fonema es
posible dedicar toda la atencion al proceso de reconstruir el sentido del texto. Si
es necesario dedicar parte de la atencidén a este aspecto de la lectura, resulta muy
dificil, si no imposible, reservar fuerza atencional para la comprensién.*°

Es por este motivo que mientras se lee, no siempre se encuentra enfocada la
atencién en el contenido de la lectura, la mente puede estar prestando atencion a

otros pensamientos, dejando de lado el significado del texto.

Para Tina Konstant™ la atencién se caracteriza por ser dindmica, total, seguidora del
interés y descubridora, por tanto, no se puede concentrar por lagos periodos de
tiempo en un solo objeto o actividad, no puede concentrarse en dos objetos al mismo
tiempo, cambia de acuerdo con las cosas que causan interés y solo se mantiene si
se encuentra en constante descubrimiento. Ademas, la clasifica de la siguiente

forma:

* |bid. Pag. 39.
*% Autora de: Técnicas de lectura rapida. Técnicas eficaces para leer mas rapido y sacar mas provecho a la
lectura. Barcelona, Amat, 2007. Pag. 58
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e Atencién voluntaria: se presenta cuando se realiza una actividad que capta
toda la atencién sin dejar cabida a distracciones, pues absorbe
completamente, sin necesidad de realizar esfuerzo por mantener la atenciéon

focalizada.

e Piloto automatico: se da cuando se realizan actividades de forma
automatizada, de manera mecanica o por inercia, sin necesidad de prestar

atencion consciente se ejecutan a la perfeccion.

e Atencion dispersa: se da por momentos, ya que se tienen en marcha diversas
actividades de manera simultanea o bien, existen estimulos que captan la
atencion sin que el sujeto desee conscientemente cambiar el objeto de la

misma.

Cada uno de los tipo de atencién se ven reflejados en el proceso de lectura, cuando
una persona lee y su atencion voluntaria entra en accién, la lectura lo mantendra
absorto e incapaz de realizar otra actividad fisica (no automatizada) o mental. Al
presentarse esta atencion durante la lectura, el sujeto comprendera el texto. Sin
embargo, cuando la atencion piloto automatico se activa durante el proceso lector, el
sujeto se encontrard con que al finalizar la lectura, no sabra de qué traté el texto y no
comprendera su contenido. Por ultimo, al ejecutar el proceso lector con atencion
dispersa, el lector comprendera algunas partes del texto, sin embargo los distractores

evitaran que lo comprenda en su totalidad.

C) El proceso cognitivo de la memoria se da en la infancia de manera inconsciente y

a partir de las percepciones que un evento u objeto generan en el infante.

Se entiende por memoria la capacidad de retener y evocar informacion de
naturaleza perceptual y conceptual. Estos procesos son basicos y no exclusivos de
los seres humanos. También los animales son capaces de retener y evocar
informacion perceptual por largos periodos de tiempo. Incluso, algunas maquinas
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inventadas por el hombre han sido dotadas de mecanismos de retencién y
posterior utilizacién de datos.>

Existen diversos modelos de representacion del sistema mnemonico, uno de los mas
conocidos es el multialmacén, ya que sus autores Atkinson y Schiffrin® consideraban

a la memoria como un mecanismo encargado de almacenar la informacion.

Ambos investigadores distinguieron tres tipos de memoria: sensorial, de corto plazo y
de largo plazo. La primera retiene la informacién que llega a los sentidos reteniendo
ésta por milésimas de segundo, para dar tiempo a que la informacion fuera
categorizada antes de pasar a la segunda memoria. En la memoria a corto plazo, la
informacion sélo se procesa o almacena durante periodos breves de tiempo, es decir,
algunos segundos, a monos que se empleen estrategias de memorizacion. La
memoria a largo plazo concebida por este modelo es un almacén de indefinidas

posibilidades de retencion.

Alrededor de 1970 Schiffrin sustituye el concepto de memoria a corto plazo por el de
memoria operativa o de trabajo, ya que el modelo anterior no considera los procesos
cognitivos superiores (lenguaje, inteligencia y creatividad). En este modelo se
considera a la memoria operativa como un lugar en el que la informacion recibida del
exterior se integra con la informaciébn almacenada previamente, esta integracion
permite identificar, reconocer y brindar sentido a lo percibido; Schiffrin sostiene que
sin la memoria operativa viviriamos en un mundo carente de sentido. La afirmacion
de que en la memoria operativa no entra informacibn que no haya estado
previamente en alguno de los otros almacenes de la memoria, lleva a la modificacién

de los modelos previamente concebidos.

51 , ;

Ibid. Pag. 31.
>> Mencionados en: Magdalena Viramonte de Avalos. Comprensidn lectora: dificultades estratégicas en
resolucion de preguntas inferenciales. Argentina, Colihue, 2008. Pag. 32.
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De acuerdo con este modelo todos los recuerdos y conocimientos se encuentran en
la memoria a largo plazo y a partir de la nueva informacion, se activa la memoria
operativa en donde se integra la informacion nueva con la previamente clasificada.
Debe mantenerse la distincion entre la memoria a largo plazo y la operativa, ya que
desde el punto de vista de las operaciones mentales, hay una gran diferencia entre
una y otra, pues en la memoria a largo plazo puede retenerse y evocarse el
contenido, pero en la memoria operativa puede procesarse mentalmente,
alterandolo, reclasificandolo e inclusive proponiendo nuevos contenidos a partir de la

informacion procesada.

Otra diferencia fundamental entre ambas memorias es su capacidad, ya que
tratandose de textos escritos y comprension verbal, la memoria operativa es limitada

en cuanto a la cantidad de informacion que puede retener.

La memoria de largo plazo contiene todos los conocimientos, experiencias y
saberes que almacenamos a lo largo de nuestra vida y resulta fundamental al
momento de comprender. S6lo comprendemos aquello que podemos relacionar
coherentemente con lo que ya conocemos, es decir, con aquello que tenemos en
nuestra memoria de largo plazo. A diferencia de los primeros modelos, hoy se
piensa que la memoria de largo plazo no es un gran almacén indiferenciado y por
ello se habla de tipos de memoria de largo plazo o sistemas de memorias.>*

Existen diversos tipos de memoria a largo plazo, semantica, episédica, procedural y
configuracional. La primera de ellas almacena todos los saberes culturales, los
conceptos aprendidos con respecto al vocabulario y la adquisicion de la lengua;
contiene los conocimientos por numerosos y variados que éstos sean, ademas, se
encuentran organizados Yy clasificados en estructuras, esto explica la facilidad con la
que se emplean para reconocer el entorno y actuar con base en ellos. En algunos
casos se han llamado esquemas y se ha subrayado la importancia que tienen en el
proceso de comprension, pues facilitan el establecimiento de relaciones e inferencias

ante la falta de informacién explicita.

> |bid. Pag. 34.
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La memoria episddica contiene nuestros recuerdos, representaciones sensoriales y
todo lo vivido en lugares determinados, el contenido de esta memoria es mas
detallado, concreto y se asocia al contexto dentro del cual se origino la experiencia e
incluye la informacién espacial y temporal de dénde sucedid el hecho que se
recuerda. La memoria episédica se encuentra abierta a sufrir modificaciones, pues
es menos estable, ya que las personas al evocar recuerdos se asignan papeles mas
admirables o protagoénicos. Otra diferencia importante entre la memoria episédica y la
semantica es que en la primera se encuentran los recuerdos emotivos que son
producto de las experiencias vividas realmente. En esta memoria es posible evocar
episodios escuchados, vistos o leidos tiempo atras, esto incluye cuentos, peliculas,
capitulos de novelas. Estos se recuerdan en orden cronolégico de acuerdo con la
consecucion de los hechos e incluyen datos fisicos como el nUmero de pagina, el

lugar en donde se estaba mientras se leia, etc.

Los seres humanos desarrollan habilidades, es decir, destrezas para ejecutar
acciones como comer, nadar, andar en bicicleta, patinar, etc. por ejemplo, cuando se
es nifio se aprende a andar en bicicleta y aunque ésta actividad deje de realizarse,
basta con intentarlo nuevamente para que la memoria procedural ponga en marcha
la habilidad previamente adquirida. Es evidente que se recuerda el procedimiento a
seqguir, lo que significa que éste estuvo guardado en la mente; el contenido de la
memoria procedural a diferencia del contenido de otras memorias a largo plazo, es
poco descriptible, pues las acciones que se realizan han sido automatizadas por lo

gue no es necesario ser consciente del proceso mientras se realiza la accion.

En un comienzo, fueron realizadas conscientemente y con un alto grado de dificultad,
sin embargo, al repetir las acciones de manera idéntica y constante, se lleva al
fortalecimiento de la habilidad, por lo cual, sin necesidad de prestar atencion y
practicamente sin darse cuenta, las habilidades se ponen en practica; la memoria
procedural permite realizar acciones fijas y repetitivas poniendo a trabajar la

habilidad previamente desarrollada.
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La memoria configuracional ha sido reconocida por su importancia durante el
proceso de lectura y escritura, pues esta relacionada con la capacidad que adquieren
los seres humanos al reconocer configuraciones visuales, por ejemplo caras de
personas o las formas de las palabras, esta capacidad es muy variable de un
individuo a otro y ésta ha sido ampliamente asociada al hemisferio cerebral derecho,
tal como acontece con la ortografia. Las personas con buena ortografia controlan la
palabra bien o mal escrita comparandola con la imagen que tienen de cada palabra

guardada en su memoria configuracional.

La utilidad de esta memoria facilita la lectura, pues permite reconocer las palabras
mas frecuentes de manera global, es decir, no presta atencion cada letra, sino a la
totalidad de la palabra. La memoria configuracional permite guardar la imagen o
forma de la palabra y compararla con la que aparece en el texto asi, se da el
reconocimiento de la palabra y la asociacion inmediata al significado que ésta posee
para el individuo. Por estas caracteristicas, la memoria configuracional favorece la

comprension textual.

4.4. Modelos de aprendizaje de la lectura

En el Sistema Educativo Nacional han existido dos principales modelos de
ensefianza de la lengua escrita, el primero de ellos es el modelo tradicional, mismo
gue se aplico a la educacion hasta la Reforma a la Educacion Basica (RES) en 2004.

Este sistema de ensefianza se sustenta en la siguiente afirmacion:

El planteamiento indica la extrema dificultad que supone “descubrir’ por uno mismo
este codigo dada, sobretodo, la falta de limites acusticos que permitan abstraer las
unidades fonémicas a partir de las palabras habladas, y por tanto que es
necesario (1ue una persona experta descubra al nifio el sistema de codificacion
empleado.’

>* Op. Cit. Desarrollo metafonoldgico y adquisicion de la lectura: un programa de entrenamiento. Pag. 28
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El segundo modelo empleado para la enseflanza de la lectura se opone al primer
planteamiento, pues se basa en un sistema global de ensefianza, este modelo se ha
aplicado en la Educacion Béasica desde 2004 con la llamada RES y se le ha dado
continuidad con la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) desde 2011 a la

fecha, este modelo:

Propone que el cédigo puede ser descubierto (deducido) por el nifio con una Unica
ayuda de su experiencia en el establecimiento de correspondencias entre las
palabras escritas y las palabras habladas, por lo que sélo parece necesario indicar
al nifio la pronunciacion de cierta cantidad de palabras escritas, a veces
cuidadosamente seleccionadas, para facilitar esta tarea.

4.4.1. Adquisicion de la lectura por modelos sintéticos

La adquisicion de la lectura con el modelo se refiere a la adquisicion de la lectura por
palabras aisladas, este modelo se divide en tres fases, la primera de ellas se centra
en el reconocimiento preciso de las palabras por medio de la vinculacion de los

elementos fonoldgicos con sus correspondientes grafias.

La segunda fase hace referencia a que las palabras puedes ser reconocidas con
mayor facilidad debido a la familiarizacién que el sujeto va adquiriendo con ellas, de
tal modo que al verlas, el sujeto las identifica sin dificultad y sin poner especial
atencién en los sonidos a que corresponde cada letra, pues el reconocimiento se da

en automatico.

Durante la tercera fase se ha desarrollado el reconocimiento inmediato y de las
palabras, su fonologia y su sentido semantico, pues su conceptualizacion ha llegado

a la memoria del sujeto.

> [dem.
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Los estudios que comparan la ejecucion en buenos y malos lectores son
consistentes en mostrar que el uso del codigo fonoloégico para acceder al Iéxico
esta fuertemente relacionado con la fluidez lectora. También se sugiere que cuanto
mas “fonémico” es un alfabeto, mayor es la tendencia a usar la informacion
fonoldgica... la recodificacion fonoldgica es usada en mayor grado por todos los
lectores dependiendo de la familiaridad de cada palabra en particular, pero resulta
de especial importancia en las primeras etapas de adquisicion de la lectura.*®

El espafiol es un idioma que se basa en la fonologia, por tanto es de suma
iImportancia que los estudiantes adquieran la habilidad de relacionar las letras a sus
respectivos fonemas, pues de esto dependera el desarrollo de su habilidad lectora vy,
especificamente, el desarrollo de la fluidez, habilidad implicita en los Estandares
Curriculares de Espafiol, en el punto numero “1. Procesos de lectura e interpretacion
de textos™’, en el rubro “1.8. Emplea adecuadamente al leer las formas comunes de
puntuacion: punto, coma, dos puntos, punto y coma, signos de exclamacion, signos

8 va que sin el desarrollo de dicha

de interrogacién, apostrofo, guion y tilde
habilidad, no se lograra el estandar esperado para los alumnos que egresan del

cuarto periodo escolar.

Dentro de este modelo de ensefianza de la lectura podemos encontrar métodos que

estan ampliamente relacionados con éste:

e Modelo silabico: parte de las silabas como unidades minimas y con base en
ellas, construye palabras para posteriormente, formar oraciones. Este método

se conforma por los siguientes pasos organizados y secuenciales:

56 ¢
Idem.
> SEP. Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacion Basica. Secundaria. Espafiol. México, SEP,
2011. P4g. 16.
*8 [dem.
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o Haga que repasen y copien la letra en mayudscula y minuscula.

o Haga que los estudiantes corten y peguen ilustraciones que lleven la
letra.

o Repita en voz alta palabras que contengan esa silaba. Pidales que
discriminen el sonido.

o Provea ejemplos.*®

e Modelo onomatopéyico: representa los distintos fonemas del abecedario
usando historias cortas, estas presentan un sonido, una grafia y un estimulo
visual que representan la grafia a ensefar. Este sistema permite que los
estudiantes asocien el sonido a la grafia. Las historias empleadas deben tener
un contexto significativo para que el estudiante memorice el fonema de

manera inmediata.

4.4.2. Modelo global de adquisicion de la lectura

Los modelos analiticos o globales presentan un método de ensefianza deductivo
pues van de las frases o palabras a las silabas y los fonemas. Por medio de este

modelo se dara:

La vinculacion entre contexto y texto es clave en los primeros esfuerzos por saber
gué dice un texto y se generan estrategias lectoras para identificar el significado,
paralelamente, se va obteniendo informacién sobre el lenguaje escrito. El propdsito
es que incluso cuando los textos contengan apoyos graficos o identifiquen por si
mismos el significado del texto (como un anuncio o marca comercial), el docente
debe guiar el proceso con preguntas como: ;donde dice...?, por qué creen que
dice...?, las cuales iran dirigiendo a los nifios en el proceso de alfabetizacion y les

> Gloria Patricia Mohammad. Taller de lectoescritura en espafiol lecciones para maestros bilinglies. Pag. 6
Recuperado de:
https://books.google.com.mx/books?id=CYcNOYLZOtgC&pg=PA5&dg=metodo+global+de+lectoescritura&hl=es
&sa=X&ved=0CCEQ6AEWAWOVChMIjpjk 5zwxwIVSnySCh2sRQgS#v=onepage&q&f=false 11 de septiembre de

2015.
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https://books.google.com.mx/books?id=CYcN0YLZ0tgC&pg=PA5&dq=metodo+global+de+lectoescritura&hl=es&sa=X&ved=0CCEQ6AEwAWoVChMIjpjk_5zwxwIVSnySCh2sRQgS#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.mx/books?id=CYcN0YLZ0tgC&pg=PA5&dq=metodo+global+de+lectoescritura&hl=es&sa=X&ved=0CCEQ6AEwAWoVChMIjpjk_5zwxwIVSnySCh2sRQgS#v=onepage&q&f=false

permitira centrarse en lo que dice el texto mas que en lo que pueden inferir, lo que
ayudara a enfocar su atencién en las caracteristicas del sistema de escritura.®®

La lectura por medio de referentes previos de los estudiantes permite que se dé
comienzo a la vinculacién de las frases con los textos, contribuyendo a la atribucion
de significado a cada palabra. Este modelo de ensefianza requiere poner especial

énfasis en tres aspectos interrelacionados y que son fundamentales:

e La informacion contextuada (ilustraciones, formato, portador, proposito de la
lectura).

e Los conocimientos o0 suposiciones previas de los nifios.

e EIl propio texto, para ir construyendo el conocimiento con la conduccién del
docente, quien ayuda a identificar los elementos que permiten establecer el
significado de lo que dice.®*

4.4.3. Perspectiva interactiva de la lectura

Dentro de la perspectiva interactiva de la lectura se encuentra un modelo que no se
centra exclusivamente en el lector o en el texto; sino que brinda gran importancia al
uso que el lector hace de sus conocimientos previos para lograr la comprensiéon del

texto.

De este modo, cuando el lector esta realizando una lectura, los elementos que
componen un texto, generan en él expectativas en distintos niveles (letras, palabras,
frases, oraciones, etc.) de tal forma que la informacioén que el lector est4 procesando
funciona como impulso para el siguiente nivel de comprension, asi, a través de un

proceso que va en ascendencia la informacion alcanza niveles mas elevados.

% SEP. Programas de estudio 2011. Guia para el maestro. Educacién Bésica Primaria. Primer grado. México,
SEP, 2011. Pag. 48
61 ¢

Idem.
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Simultaneamente, el texto genera expectativas a nivel semantico, éstas son
verificadas por medio de indicadores de nivel menor (Iéxico, sintactico, grafo-fonico)

a través de un proceso descendente.

De tal modo que el lector utiliza sus conocimientos previos, al mismo tiempo que
emplea el conocimiento que el texto le esta dando, esto le permite construir una

interpretacion del texto.

4.4.4. Dificultades en el aprendizaje de la lectura

Existen diversas circunstancias por las cuales los estudiantes no desarrollan las
habilidades necesarias para la adquisicién de la competencia lectora, entre ellas se
destacan dos que se han investigado en las ultimas décadas con el fin de elaborar un
modelo tedrico-explicativo que dé luz a esta problematica basandose en dos
planteamientos principales:

a) Uno seria aquel que se plantea el problema de las dificultades en el aprendizaje
centrdndose en el analisis del sujeto. Esta postura considera que puede
encontrarse entre los propios nifios diferencias psicolégicas explicativas de sus
diferencias en cuanto al nivel de éxito en lectura.

b) Otro seria aquel que se plantea el problema de las dificultades en el aprendizaje
de la lectura centrdndose en la tarea que ha de realizar el sujeto. Esta postura
dirige por tanto sus esfuerzos al anélisis de la tarea a aprender por parte del nifio.%

4.5. La lectura en la escuela

Una de las funciones principales y actuales retos que la escuela debe afrontar es que
la totalidad de estudiantes consoliden las competencias lectoras y las habilidades

gue éstas implican.

%2 Ma. Dolores Gonzalez Portal. Dificultades en el aprendizaje de la lectura. 2a. Ed. Madrid, Ministerio de
Educacion y Ciencia, 1984. Pag. 25
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Conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente es uno de los multiples
retos que la escuela debe afrontar. Es légico que sea asi, puesto que la
adquisicién de la lectura es imprescindible para moverse con autonomia en las
sociedades letradas y provoca una situacion de desventaja profunda en las
personas que no lograron ese aprendizaje.®®

Que los alumnos aprendan a leer y escribir es un propoésito fundamental de la
educacién escolar, dado que se espera de ellos al finalizar la educacion primaria que
sean capaces de leer textos acordes a su edad de forma autbnoma y que la lectura

sea un medio para que el educando logre realizar inferencias, conjeturas, etc.

Las pretensiones de los planes y programas que se llevan a cabo en los niveles
educativos de primaria y secundaria, difieren de la simple decodificacion, pues
pretenden que progresivamente, los alumnos empleen la lectura con fines de

informacion y aprendizaje.

4.5.1. La lectura como medio para el logro de aprendizajes

A medida que se avanza en escolaridad, la necesidad de una lectura independiente
crece, la lectura tiende a seguir dos caminos en la escuela: el primero de ellos se
enfoca en familiarizar al estudiante con la literatura y que adquieran el habito de leer;

el segundo se encamina a ver la lectura como un medio para el aprendizaje.

Estos objetivos no siempre se consiguen y es un hecho también que la solucion a
este estado de cosas no puede desprenderse de enfoques reduccionistas. Todos
los profesores, de todos los niveles educativos, han experimentado métodos,
estrategias, materiales... ya sea para promover la lectura, ya sea para compensar
el déficit que ante ella manifiestan algunos alumnos. ®

%3 |sabel Solé. Estrategias de lectura. Barcelona, GRAO, 2007. Pag. 27
64 ; 4,
Ibid. Pag. 31.
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Por supuesto, no hay una receta especifica que se apligue a todos los casos, las
estrategias que funcionan en un grupo determinado, pueden no funcionar en otro, en
ocasiones nada parece ser lo adecuado, sin embargo existen acuerdos y programas

gue buscan cambiar esta situacion.

4.5.2. La comprension lectora ligada al aprendizaje significativo

El concepto de aprendizaje significativo fue acufiado por Ausubel®

guien sostiene
que “Aprender algo equivale a formarse una representacion, un modelo propio de
aquello que se presenta como un objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle
significado al contenido en cuestidén, en un proceso que conduce a una construccion
personal, subjetiva, de algo que existe objetivamente.”® Este proceso permite formar

interrelaciones entre lo que se esta aprendiendo y lo que ya se sabe.

Sin embargo, mientras se realiza una lectura, se vive un proceso en el cual los
esquemas de conocimiento —como los llama César Coll®’~ pueden o no coincidir con
el contenido del texto, esto ocurre cuando la seleccion del texto se realizo con base

en el deseo de conocimiento sobre determinado tema u objeto de interés.

Coincida el nuevo conocimiento con el previo o no, en cualquiera de los casos, se
obliga al individuo a hacer una revision de dicho conocimiento para integrar la

informacion nueva que se posee. Esta revision puede tener diversos resultados:

Ampliacion del conocimiento previo con la introduccion de nuevas variables,
modificacion radical de éste, establecimiento de relaciones nuevas con otros
conceptos... en cualquier caso, se ha reorganizado nuestro conocimiento anterior y
se ha hecho méas completo y mas complejo, nos permite relacionarlo con
conceptos nuevos y por ello, podemos decir que hemos aprendido.®®

% David Ausubel. The psychology of meaningful verbal learning. Nueva York, Grune Sratton, 1963.
66 Op. Cit. Estrategias de lectura. Pag. 36.

%7 César Coll. Psicologia genética y aprendizajes escolares. Madrid, SigloXXI, 1983.

®® Op. Cit. Estrategias de lectura. Pag. 38.
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Sin embargo, el aprendizaje por medio de la lectura, jamas ocurrird sin la
disposicion del lector para extraer el sentido del texto pues el sentirse motivado

mejorara la experiencia lectora.

Las condiciones no son nada sin su disponibilidad para ir a fondo, para
desentrafiar la informacién, para discernir lo esencial de lo accesorio, para
establecer el mayor nimero posible de relaciones. Es evidente que para mostrar
esa disponibilidad, debe saber para qué lo lee, debe encontrarse motivado para
esa actividad concreta... A la experiencia emocional gratificante asociada a
aprender, que es la causa y efecto de la motivacién intrinseca, se afiade el hecho
de que cuando aprendemos significativamente se produce la memoria
comprensiva, por el proceso de integracion de la nueva informacion en la red de
esquemas de conocimiento.®

Cuando la lectura implica comprension del texto, su culminacién es el aprendizaje
“cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo en la medida que su
lectura le informa, le permite acercarse a un mundo de significados de un autor y le

ofrece nuevas perspectivas u opiniones™°

4.6. Estrategias de comprension lectora

Una estrategia es un proceso, un conjunto de reglas que permiten la toma de

decisiones certeras, la estrategia es Gtil para regular las actividades humanas ya que:

Permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para
llegar a conseguir la meta que nos proponemos.

Sin embargo, es caracteristico de las estrategias el hecho de que no detallan ni
prescriben totalmente el curso de una accion; las estrategias son sospechas
inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que

* |bid. Pag. 39.
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tomar. Su potencialidad reside en que son independientes de un ambito particular
y pueden generalizarse.”

En cambio, su correcta aplicacion dependera de la contextualizacion y adecuacion
gue sufra la estrategia de acuerdo con las necesidades especificas que presente la
poblacion con que se aplicara, el problema que se tratard o la situacién en que se

determine emplearla.

Cabe mencionar, que dentro de la aplicacion de una estrategia no debe perderse de
vista el propésito que se busca conseguir con la aplicacion de ésta, pues alcanzar la
meta, es el motivo de la estrategia y no de forma inversa. Los propositos guian la
estrategia y por tanto, ésta puede modificarse en el momento en que los propdsitos
asi lo requieran, sin embargo, deberé existir un proceso de evaluacion, seguimiento y

supervision que posibilite los logros esperados.

4.6.1. ¢ Para qué ensefiar estrategias?

Es importante ensefiar estrategias de comprension lectora a los estudiantes y en
general, a todas las personas porque en la sociedad, se requieren lectores capaces
de comprender todo tipo de textos, no sélo literarios o textos tipicos de instituciones
escolares, sino textos complejos, con variedad de objetivos, con diferentes

estructuras y provenientes de contextos diferentes al del lector.

Ademads, al ensefiar estrategias de comprension lectora se instruye a lectores
auténomos, capaces de aprender a partir de los textos, de interrogarse sobre su
propia comprension y de establecer vinculos entre lo que lee y su desarrollo cognitivo
e intelectual, promoviendo asi las diversas competencias comunicativas que se han

mencionado en este documento.

! |bid. Pag. 59
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4.6.2. Condiciones para lograr la comprension lectora

Después de la decodificacion, existen condiciones esenciales que permiten llegar a

la competencia lectora a continuacion se describe cada una de ellas:

1. Claridad y coherencia

La claridad y la coherencia se refieren especificamente a las caracteristicas propias
del texto, es decir el uso del vocabulario, la elecciébn de frases y la estructura

delimitada por el autor.
2. Referentes previos

Concordancia entre los conocimientos que el lector posee y los referentes minimos

necesarios para que el lector realice una interpretacion adecuada acerca del texto.
3. Estrategias lectoras

Permiten al lector identificar con claridad qué contenido del texto no comprende,
corregir fallas o errores para proceder a la correccién de éstos e intensificar la

comprension.

4.7. Acuerdos para elevar la habilidad lectora

Desde 1921 con la creacion de la Secretaria de Educacion Pablica y hasta la primera
década del siglo XXI, la educacién ha enfrentado un reto muy grande al tratar de dar
cobertura a la totalidad de la poblacién del pais y ademas, hacerlo con calidad en el

servicio y en los resultados.
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Con los continuos cambios sociales y la mezcla de culturas que han conformado la
sociedad mexicana actual, el sistema educativo pretende generar la condiciones

propicias para el desarrollo individual y social dentro la Educacion Basica.

La educacién publica en nuestro pais experimenta diversos desafios: atender la
demanda educativa, ofrecer calidad en el servicio y alcanzar los estdndares

internacionales de desempefio.

Con el creciente proceso globalizador, es posible acceder a informacién, datos e
inclusive estrategias que se han llevado a cabo en otros paises y corroborar cuéles
han sido los resultados obtenidos; para asi, proceder a la mejora del sistema

educativo nacional desde su interior.

Por tanto, el sistema educativo nacional debe organizarse para que cada
estudiante desarrolle competencias que le permitan desenvolverse en una
economia donde el conocimiento es fuente principal para la creacién de valor, en
una sociedad que demanda nuevos desempefios para relacionarse en un marco
de pluralidad y democracia internas, y en un mundo global e interdependiente.”?

Desde la perspectiva de las autoridades educativas federales y bajo el contexto de
una sociedad cambiante y con nuevas necesidades, se ha buscado que el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educaciéon Basica —emitido en 1992- se retome
como una politica publica capaz de dar respuesta a las necesidades de los
estudiantes de Educacién Basica y por consiguiente a una sociedad demandante,

multicultural y democrética, en vias de formacion y consolidacién futuras.

2 SEP. Acuerdo ndmero 592 por el gue se establece la articulacion de la Educacién Basica. México, SEP, 2011.
Recuperado de: http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5205518&fecha=19/08/2011 Consultado: 5 de

mayo de 2016.
55



http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5205518&fecha=19/08/2011

4.7.1. Declaracion mundial sobre educacion para todos

La Conferencia llevada a cabo en Jomtien en 1990, represento la apertura del
dialogo internacional sobre la importancia de la politica en la educacion, pues a
partir de ella surgen importantes cambios, avances y practicas que cambiaron el

rumbo de la educacion mundial.

El consenso en ella alcanzado, ha dado renovado impulso a la campafia mundial
dirigida a proporcionar una enseflanza primaria universal y a erradicar el
analfabetismo de los adultos. Ademas, ha suscitado esfuerzos con vistas a mejorar
la calidad de la Educacion Béasica y a dar con los medios més eficaces y baratos
para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de diversos grupos
desasistidos.”

Desde la década de los noventa, con la Declaracion mundial sobre educacién para
todos y el Marco de accién para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje
en Jomtien, Tailandia, se ha pugnhado internacionalmente por el derecho a la
educacién de todos los individuos y se han establecido acuerdos que permitan elevar
los niveles educativos de la sociedad mundial, dando prioridad a los siguientes

objetivos:

e Universalizar el acceso a la educacion y fomentar la equidad.
e Prestar atencion prioritaria al aprendizaje.

e Ampliar los medios y el alcance de la Educacion Basica.

e Mejorar el ambiente para el aprendizaje.

e Fortalecer la concentracion de acciones.”

7 UNESCO. Declaracién mundial sobre_educacién para todos. Nueva York. Recuperado el 4 de septiembre de
2013.
" fdem.
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Un importante objetivo formulado en Jomtien fue el acceso universal a la Educacion
Basica completa y casi una década mas tarde “el nimero de nifios matriculados en la
escuela aument6 de unos 599 millones estimados en 1990 a 681 millones en 1998.

Esto significa que cada afio mas de 10 millones de nifios han empezado a ir a la

escuela.””

4.7.2. Foro Mundial para la Educacion

Durante el Foro Mundial para la Educacion realizado en Dakar, Senegal en 2010, se
revisaron los avances obtenidos y en los nuevos objetivos se tomaron acuerdos para

lograr nuevas metas en materia educativa, enunciando:

e Extender y mejorar la proteccion y educacion integrales de la primera infancia,
especialmente para los nifios mas vulnerables y desfavorecidos;

e Velar por que antes del afio 2015 todos los nifios, y sobre todo las nifias y los
nifios que se encuentran en situaciones dificiles y los que pertenecen a minorias
étnicas, tengan acceso a una ensefianza primaria gratuita y obligatoria de buena
calidad y la terminen;

e Velar por que las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos se
satisfagan mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a
programas de preparacion para la vida activa;

e Aumentar de aqui al afio 2015 el nimero de adultos alfabetizados en un 50 %,
en particular tratandose de mujeres, y facilitar a todos los adultos un acceso
equitativo a la Educacion Basica y la educacion permanente;

e Suprimir las disparidades entre los géneros en la ensefianza primaria y
secundaria de aqui al afio 2005 y lograr antes del afio 2015 la igualdad entre los
géneros en relaciéon con la educacién, en particular garantizando a las jévenes un
acceso pleno y equitativo a una Educacion Béasica de buena calidad, asi como un
buen rendimiento;

e Mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacion, garantizando los
parametros mas elevados, para conseguir resultados de aprendizajes
reconocidos y mensurables, especialmente en lectura, escritura, aritmética y
competencias practicas esenciales.”

7 fdem.
6 UNESCO. Foro mundial sobre la educacién. Francia, 2000. Recuperado de:
http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002340/234002s.pdf Consultado: 23 de mayo de 2016.
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Con base en el Informe de Jaques Delors “Los cuatro pilares de la educacion” la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) promueve el aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y
aprender a convivir como el fundamento de los modelos educativos internacionales,
en los que se buscan estrategias para utilizar eficazmente los recursos educativos, la
cooperacion con la sociedad civil para alcanzar los objetivos sociales por medio de la

educaciéon y promover la educacion para la democracia y el civismo.

Estos elementos se consideran para reelaborar un modelo educativo cuyo disefio
curricular esté orientado hacia la necesidad de brindar a las nuevas generaciones las
herramientas intelectuales y operativas que les permitan acceder a una mejor vida y

formar parte de una sociedad en transformacion constante.

4.7.3. Reforma Integral a la Educacién Basica

La Educacion Basica en México se encuentra basada en el modelo educativo por
competencias, éste emana de las tendencias internacionales globalizadoras y
aterriza en el disefio curricular que emite la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
mismo que funge como documento normativo de las acciones y los resultados

deseados en materia educativa.

El disefio curricular explicita el para qué, el qué y como ensefiar y aprender,
asimismo, hace una delimitacion clara de las habilidades, conocimientos, aptitudes y
actitudes que debera poseer un estudiante al egresar de la Educacién Basica y en
conjunto, estas competencias le permitirdn la individuo responder a los retos que la

vida le presente.

Esta propuesta curricular prioriza el reconocimiento de la persona como centro del

proceso ensefianza-aprendizaje y resalta cinco aspectos centrales:
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1. Calidad: que se asegure la eficiencia de procesos y eficacia de logros y
mejores condiciones de una educacion para la identidad, la ciudadania y el
trabajo, en un marco de formacién permanente.

Equidad: que posibilite la buena educacion para todos los mexicanos.

Interculturalidad: para contribuir al reconocimiento y valoracion de la

diversidad cultural.

4. Democracia: que permite educar en y para la tolerancia, respeto a los
derechos humanos, asi como la participacién y la ética para fortalecer los
valores y la conciencia moral, individual y publica.

5. Pertinencia: para favorecer el desarrollo de una educaciéon que esté en funcion
de las necesidades de la diversidad y del desarrollo sostenido de México.””

wmn

De acuerdo con el Articulo Tercero Constitucional en su mas reciente reforma “todo
individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado —Federacion, Estados, Distrito
Federal y Municipios—, impartira educacion preescolar, primaria, secundaria y media
superior. La educacién preescolar, primaria y secundaria conforman la Educacion

8 siendo a través de la educacion

Basica; ésta y la media superior seran obligatorias
gue se busca el desarrollo arménico de todas las facultades del ser humano, a la vez
que se fomenta el amor a la patria, el respeto a los derechos humanos y la

conciencia de la solidaridad internacional en un marco de independencia y justicia.

El Estado garantiza la educacion obligatoria, delimita los modelos educativos,
materiales, organizacion, infraestructura y capacitacion de docentes en fomento al
maximo logro académico de los estudiantes. Con el fin de garantizar la prestacién de
servicios educativos de calidad, el Estado cre6 el Sistema Nacional de Evaluacion
Educativa mismo que estara a cargo del Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacién (INEE) que es un organismo autbnomo para evaluar el desempefio y
resultados del Sistema Educativo Nacional tomando en cuenta la Educacion Basica y
media superior. Este organismo opera, disefia y realiza mediciones

correspondientes a componentes, procesos Yy resultados del Sistema Educativo

77 Guadalupe Quintanilla Calderdn. Textos para repensar la gestiéon. México, Ediciones y Graficos Eén, 2009.
Pag. 34.

’® Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Recuperado el 4 de septiembre de 2013 de:
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblo/pdf/1pdf
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Nacional, ademas brinda los lineamientos bajo los cuales cumplen sus funciones las

autoridades educativas federales.

Con el fin de que se lleven a cabo las acciones de evaluacion correspondientes; el
INEE genera y difunde informacion que emite las directrices que contribuyen a la
mejora de la calidad de la educacién y su equidad, ya que son factores esenciales

para la igualdad social.

Con esta intencion nace la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) que es
una politica publica que impulsa la formacion integral de todos los alumnos que la
cursan, tiene como objetivo desarrollar competencias para la vida, ademas de lograr
el perfil de egreso; todo esto con base en los aprendizajes esperados, el
establecimiento de los estandares curriculares, de desempefio docente y de gestion.
Lo anterior requiere cumplir con equidad y calidad el mandato de Educacion Basica
de La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y que tiene sustento en
la Ley General de Educacion; ademas, da nuevos atributos a la educacion publica
para que ésta sea un espacio que brinde una oferta educativa integral, atenta a las
condiciones de los alumnos y vinculada constantemente con los padres de familia y

el resto de los actores del proceso educativo.

La RIEB pretende favorecer la educacion inclusiva y alinear los procesos referidos a
la especializacion docente, mismos que tendran como referente el logro educativo de
los alumnos, también busca transformar la practica docente para que el alumno sea

el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con el logro de estos requerimientos se estara pugnando por una educacion que
responda a las demandas del siglo XXI y que ademas, se caracterice por ser un
espacio de oportunidades para los estudiantes sin importar su condicién personal,

socioecondmica o cultural.

La Articulacidén de la Educacion Basica es el inicio de una escuela centrada en el
logro educativo, pues atiende las necesidades especificas de cada estudiante, esto

con el fin que adquieran las competencias necesarias para su desarrollo personal.
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Las exigencias actuales sobre la formacion apuntan hacia la necesidad de contar
no sélo con los conocimientos disciplinares propios del ejercicio profesional, sino
con competencias que permitan su aplicacion en la solucién de los diversos
problemas que se presentan en las actividades productivas. Las demandas hacia
la formacion profesional van en la linea de alcanzar una preparacion integral que,
ademas de favorecer capacidades técnicas, también abarque una formacion
intelectual amplia y sélidos conocimientos para entender los procesos. El
desemperfio profesional requiere que se comprendan los procesos del trabajo
mediante la informacion que se recibe y se tenga capacidad de analisis para
abstraerla y aplicarla en contextos diversos y complejos. Estas condiciones deben
estar presentes en los programas de formacion; sin embargo, aun no se logran a
cabalidad.”

Al respecto de igualdad social, la educacién formal debe proporcionar las habilidades
y competencias necesarias para el adecuado desempefio en el ambito laboral, por lo
cual es importante la vinculacién del ambito productivo con el ambito educativo
hecho por el que adquiere relevancia esta investigacion, ya que una de
competencias fundamentales para el desempefio laboral y social es la lectura; sin

embargo, los adolescentes de esta época leen, pero no comprenden lo leido.

De acuerdo con los resultados del Programa Nacional de Lectura, los estudiantes de
tercer grado de Educacion Secundaria no tienen las tres habilidades lectoras —
analisis, sintesis y argumentacién— que establece el programa antes mencionado y

en consecuencia su integracién al ambito laboral y social se ve entorpecida.

Muchos de los estudiantes leen un gran numero de palabras durante las
evaluaciones periddicas del Programa de Fomento a la Lectura en el aula, ademas,

rebasan el estandar pero, no por esto, comprenden la idea general del texto.

Dentro de la evaluacién que realiza el Programa Nacional de Lectura, existe desfase
entre lo que el alumno es capaz de leer y lo que comprende del texto. Ademas, los

alumnos no logran los estandares previstos para el nivel educativo.

7 http://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1405-66662008000300005&script=sci_arttext Recuperado: 28 de
agosto de 2015.
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La RIEB pretende cambios sustanciales en cuanto a las practicas docentes que se
han llevado a cabo durante las ultimas décadas, sin embargo responde a intereses
econdémicos internacionales que no siempre van de acuerdo a las necesidades
sociales y educativas de nuestro pais, por tanto es necesaria la creacion de
instrumentos y estrategias que permitan al docente cumplir con los estandares
delimitados en dicha reforma y que ademas, proporcionen a los estudiantes las

herramientas necesarias para desenvolverse adecuadamente en sociedad.

El Plan de Estudios 2011 se operé en la Educacion Basica entre 2004 y 2011
culminando este ultimo afio con el Decreto de Articulacién de la Educacion Bésica. El
proceso llevé varios afios, ya que se realizé en diferentes momentos para cada nivel
educativo: en 2004 se inicié en preescolar, en 2006 en secundaria y entre 2009 y
2011 en primaria. La reforma curricular se fue implementando de forma gradual en
primaria, combinando etapas de prueba del nuevo curriculum con fases en la

totalidad de las escuelas primarias del pais.

En este contexto se da la implementacion y puesta en operacion del Plan de
Estudios 2011 de Educacion Basica y que se definen las competencias para la vida,
el perfil de egreso, los aprendizajes esperados y los estandares curriculares que la
educaciéon mexicana debera lograr. Asimismo, pretende formar estudiantes que al
terminar su trayecto por la Educacion Baésica, sean ciudadanos consientes,
democraticos, criticos y creativos, que cumplan con las demandas de la sociedad

mexicana e internacional.

El plan de estudios reconoce la diversidad de contextos que se ve manifestada en la
variedad linguistica, social, cultural, de ritmos y estilos de aprendizaje de los
estudiantes y por tanto, prioriza el aprendizaje interactivo y la socializacién de
saberes, ya que cada alumno cuenta con conocimientos que compartir y de este
modo, cada estudiante sera responsable de su proceso de aprendizaje y de que

dicho proceso continte a lo largo de toda su vida.

Otra caracteristica esencial del Plan de Estudios es la busqueda del desarrollo de

actitudes y valores, mismos que se basan en los principios de la democracia —

62



respeto, igualdad, libertad, tolerancia, pluralidad, ética, etc.— y el Estado laico que se
establecen en el Articulo Tercero Constitucional y que pretenden dar paso a una

educacion de tipo cientifico-humanista.

La compresién lectora es un factor determinante en el logro educativo, a lo largo de
las diversas evaluaciones de orden nacional e internacional que se han dado en
nuestro pais (PISA, ENLACE, etc.) se ha demostrado que los alumnos evaluados
carecen de las habilidades basicas de comprension lectora y por la falta de las
mismas, su desempefio en dichas pruebas se dificulta, pues al no comprender los
cuestionamientos que se les brindan, no logran demostrar las habilidades que

poseen.

En el Sistema Educativo Nacional los alumnos deben lograr las competencias
esperadas por el Perfil de Egreso de la Educaciéon Basica y por consiguiente,
alcanzar los estandares delimitados para estudiantes de tercer grado de Educacion

Secundaria que a comprensién lectora se refieren.

Dentro de la Reforma Integral a la Educacién Basica, se pretende que los alumnos
de tercer grado de Educacion Secundaria lean aproximadamente 160 palabras por
minuto y por obvias razones, el alumno debe comprender la totalidad del texto que
lee, mas no se da de este modo, los alumnos leen con una velocidad superior al
estdndar que marca el Programa Nacional de Lectura 2013, pero no logran el

estandar de comprension lectora que el mismo programa determina.

Por este motivo es relevante realizar el trabajo de investigacion que se presenta y
que busca desarrollar estrategias que brinden a los estudiantes herramientas que les
permitan consolidar habilidades de comprension lectora y que por tanto, su

desemperiio académico, e incluso social, se vean favorecidos.

El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018 del Gobierno de la Republica
Mexicana plantea en materia educativa un diagnéstico que afirma que el Sistema
Educativo registra 25.9 millones de alumnos que se encuentran en preescolar,

primaria y secundaria. Por tanto, puede afirmarse que el nivel de cobertura es
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elevado y, sin embargo, no cuenta con calidad, pues la eficiencia terminal de los
estudiantes refiere que por cada 100 alumnos que inician la Educacion Basica, solo
76 concluyen la secundaria en tiempo y forma; por lo anterior, se ve limitada la oferta
educativa en la Educacion Media Superior evitando asi, la pretension de lograr que
todos los estudiantes tengan acceso y concluyan este nivel.

Cabe mencionar que la eficiencia terminal se ve matizada por el bajo nivel de
comprension lectora alcanzado por los estudiantes y sobre el cual es urgente dar
especial atencién, como se cita en el PND que plantea como Lineas de accién en la
Estrategia 3.1.1. del apartado V1.3, incluido en el tercer punto: México con Educacién
de Calidad.

* Estimular el desarrollo profesional de los maestros, centrado en la escuela y en el
aprendizaje de los alumnos, en el marco del Servicio Profesional Docente.

* Robustecer los programas de formacién para docentes y directivos.

* Impulsar la capacitacion permanente de los docentes para mejorar la
comprension del modelo educativo, las practicas pedagdgicas y el manejo de las
tecnologias de la informacién con fines educativos.

* Fortalecer el proceso de reclutamiento de directores y docentes de los planteles
publicos de Educacion Basica y media superior, mediante concurso de seleccion.

* Incentivar a las instituciones de formacién inicial docente que emprendan
procesos de mejora.

» Estimular los programas institucionales de mejoramiento del profesorado, del
desempefio docente y de investigacion, incluyendo una perspectiva de las
implicaciones del cambio demograéfico.

» Constituir el Servicio de Asistencia Técnica a la Escuela, para acompafiar y
asesorar a cada plantel educativo de acuerdo con sus necesidades especificas.

* Mejorar la supervision escolar, reforzando su capacidad para apoyar,
retroalimentar y evaluar el trabajo pedagégico de los docentes.®

% plan Nacional de Desarrollo. 2013. Recuperado el 24 de julio de 2013 de: http://pnd.gob.mx/
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Una educacion mejor necesita el fortalecimiento de los docentes, la infraestructura y
el equipamiento de las instituciones educativas, para asi, generar verdaderos
ambientes de aprendizaje, que promuevan la seguridad y la sana convivencia a fin

de fortalecer la colaboracién de comunidades escolares, académicas y sociales.

Para lograr lo anterior, se plantea una vision inclusiva que erradiqgue toda
discriminacion por condicién fisica, social, econdmica, étnica, de creencias, de

género u orientacion sexual.

La RIEB tiene pretensiones con respecto a lo que se espera de un estudiante al
egresar de la Educacién Bésica la investigacion “La comprension de textos para el
logro del Perfil de Egreso en la Escuela Secundaria Técnica No. 26 de la Delegacion
Miguel Hidalgo de la Ciudad de México” permite al docente y al estudiante acceder a
estrategias que le permitan potenciar su proceso de aprendizaje, adicionalmente
brinda una serie de resultados que permiten conocer los avances que presentan los
alumnos con respecto a comprension lectora y como ésta favorece su desempefio

académico, sus procesos de aprendizaje y sus logros educativos, siendo capaz de:

e Comunicar de forma clara y fluida en su lenguaje materno, por escrito y

oralmente, adicionalmente podra realizar las mismas acciones en inglés.

e Realizar juicios con base en evidencias, tomar decisiones y por tanto modificar

sus puntos de vista de acuerdo a la informacioén que posee.

e Analizar, valorar, seleccionar y utilizar informacion obtenida de distintas

fuentes.

e Interpretar y explicar fenbmenos de diversas areas del conocimiento para

tomar decisiones asertivas y que beneficien a todos.
e Ejercer los derechos humanos y actuar con apego a la ley.

e Apreciar la diversidad cultural como riqueza y forma de convivencia.
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e Reconocer y valorar sus caracteristicas para lograr de forma 6ptima sus

proyectos personales y los proyectos colectivos.
e Promover el cuidado de la salud para favorecer una vida saludable.

e Emplear los recursos tecnoldégicos a su alcance para comunicarse, obtener

informacion y construir su propio conocimiento.

e Reconocer las diferentes manifestaciones artisticas y ser capaz de expresarse

artisticamente.

El Perfil de Egreso demanda que los alumnos comprendan lo que leen y asi, mejorar
su desempeiio académico e impactar en su vida permitiendo la comunicacion clara y

precisa.

La comprension lectora tiene un gran impacto en el resto de las asignaturas y en el
desempefio de los alumnos en pruebas de todo tipo como son los exadmenes de
COMIPEMS, (Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacién Media
Superior) y en la comunicacion dentro de diferentes contextos de la vida en sociedad,
ademas serd uno de los factores determinantes del rezago académico y en algunos
casos, de la desercion escolar que se presenta dentro de la institucién en la que se
lleva a cabo esta investigacion, por lo que las repercusiones de la investigacion son

positivas en cuanto al desempefio de los estudiantes.

4.8. Estandares aplicados por nivel educativo

De acuerdo al nivel de Educacion Basica en que se encuentra cada estudiante, es
necesario que lea determinada cantidad de palabras por minuto, los estandares

delimitados por la SEP son:
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Palabras leidas

por Minuto

1% 35 a 59

Z° 60 a 84

. . 39 85 a 99
Primaria 70 1008 114
5 115a 124
6° 125a 134
1e 135 a 144
Secundaria 2° 145 a 154
3° 155 a 160

81

La comprension lectora es una de las principales metas a lograr en la Educacion
Basica; sin embargo para que el alumno llegue a la comprensién antes debe lograr
una fluidez y velocidad lectoras adecuadas, como antes se ha mencionado. Ademas,
debe mantener en su memoria de trabajo la cantidad de elementos necesarios para

construir el sentido de la oracion y por tanto, del texto.

Recientes investigaciones en el campo de la Neurociencia Cognitiva, referidas por
Helen Abadzi®® han encontrado que esta memoria de trabajo, a la edad en la cual
los nifios inician el aprendizaje de la lectura dura en promedio un maximo de 12
segundos, se va incrementando lentamente hasta los 18 a 20 afios de edad y
posteriormente va disminuyendo con la edad. Una vez que actia la memoria de
trabajo, las palabras, numeros, gréficas o relaciones entre ellos que registra,
pasan la memoria de largo plazo, donde se relacionan con los conocimientos
existentes.®

81 http://www.leer.sep.gob.mx/pdf/ENHL.pdf Recuperado: 11 de septiembre de 2015.

8Helen Abadzi. Efficient learning for the poor: new insights into literacy acquisition for children. International
Review of Education DOI 10.1007/s11159-008-9102-3. Recuperado 11 de septiembre de 2015.de:
http://www.leer.sep.gob.mx/pdf/manual fomento.pdf

®idem. Pag. 5.
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Para que el alumno logre la comprension de diversos tipos de textos y lecturas en
general, requiere contar con un fluidez y velocidad minimas, las cuales deben ser
adquiridas progresivamente, de acuerdo a su nivel educativo; por ejemplo: un alumno
en el primer afio de educacion primaria comprendera oraciones de aproximadamente
7 palabras y leera entre 35 y 59 palabras por minuto; sin embargo, un alumno de
tercer afio de secundaria debe comprender oraciones de 30 palabras y leer con

fluidez entre 155 y 160 palabras por minuto.

Tener la fluidez y la velocidad, suficientes de acuerdo con los estandares
delimitados para el grado educativo, no resultan suficientes para el logro de la
comprension pues se pueden presentar casos en donde los alumnos obtienen altos
resultados en fluidez y velocidad y bajos niveles en comprension lectora. “Estos
resultados los puede obtener un alumno que quiera leer a su maxima rapidez sin

intentar comprender lo que esté leyendo.”*

4.9. Fomento y valoracion de la competencia lectora

La definicion que da el Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes
(PISA) sobre la competencia lectora incluye sélo a la comprensién, lo cual es
explicable porque evalla a adolescentes de 15 afios. Si bien es cierto que la
competencia lectora a lograr en educacion béasica debe seguir dandole la mayor
importancia a la comprension, también se debe poner atencién en la fluidez y en la

velocidad de lectura, por ser necesarias para la comprensioén lectora.

No se trata necesariamente de que los estudiantes obtengan los valores maximos en
los rubros de fluidez y velocidad, no obstante, deben ir en concordancia con su grado
escolar y con tendencia a la mejora continua. El propoésito principal es lograr el

maximo nivel posible en la comprension lectora de cada estudiante.

4 Ve
8 idem.
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4.9.1. Competencia lectora

La competencia lectora estd conformada por tres habilidades basicas, éstas son:

velocidad, fluidez y comprension lectoras.

La primera de estas habilidades es la velocidad y se define como la capacidad que
el alumno posee para pronunciar las palabras escritas en un determinado lapso de

tiempo, ésta se expresa en palabras por minuto.

La segunda habilidad es la fluidez y es la capacidad que el alumno ha desarrollado
para leer en voz alta con entonacion, ritmo, fraseo, pausas de acuerdo a la
puntuacion. Esta habilidad implica dar inflexiones a la voz de acuerdo con el

contenido del texto.

Por dltimo, la comprension lectora es la habilidad del alumno para entender el texto,
implica obtener la esencia del contenido, integrando la informacion que el texto le
presenta, haciendo inferencias, comparaciones, etc. que derivan de la organizacion

del texto.

Para lograr la competencia lectora, la SEP delimita y da a conocer en el Manual de
procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el aula®
los niveles de logro para la velocidad lectora, mismos que a continuacion se

presentan:

8 Op. Cit. Efficient learning for the poor: new insights into literacy acquisition for children. Pag. 64.
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Niveles de Logro para Velocidad Lectora
Palabras Leidas por Minuto
Primaria
Nivel Mivel Nivel
Grado Escolar Requiere Se acerca al Estandar
. Avanzado
Apoyo estandar
Primero Menor gue 15 Del15a34 De 352359 Mayor que 59
Segundo Menor que 35 De35a59 De 60 a 84 Mayor que 84
Tercero Menor que 60 De 60 a 84 De 85a99 Mayor que 99
Mayor que
Cuarto Menor gue 85 De 85299 De 100 a 114 114
Menor que Mayor que
Quinto 100 De 1003 114 De 1153124 124
Menor que Mayor que
Sexto 115 De 1153 124 | De 1253 134 134
Secundaria
Menor que Mayor que
Primero 125 De 1253134 | De 1353 144 144
Menor que Mayor que
Segundo 135 De 1353 144 | De 1453 154 154
Menor que Mayor que
Tercero 145 De 145 3 154 | De 155 a 160 160

86

El referente a nivel nacional para la evaluacion de la fluidez lectora se da a partir de

una rubrica que muestra los niveles de logro que se aplican a todos los grados

escolares, la variacion que sufre este rubro de acuerdo al grado escolar es la

extension y dificultad del texto que se emplea para evaluar esta habilidad. A

continuacion se muestra la rubrica antes mencionada:

% ibidem. Pag. 11.
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Niveles de logro de comprension lectora para Educacion Bésica

Nivel
Requiere Apoyo

Mivel
Se acerca al estandar

Estandar

Nivel
Avanzado

En este nivel el alumno
es capaz de leer solo
palabra por palabra,
en pocas ocasiones
puede leer dos o tres
palabras seguidas.
Presenta problemas
severos en cuanto al
ritmo, la continuidad y
la entonacién que
requiere el texto, lo
cual implica un
proceso de lectura en
el que se pierde la
lestructura sintactica
del texto.

En este nivel el alumno
es capaz de realizar una
lectura por lo general
de dos palabras
agrupadas, en pocas
ocasiones de tres o
cuatro palabras como
maximo. Eventualmente
se puede presentar la
lectura palabra por
palabra. Presenta
dificultad con el ritmo y
la continuidad
indispensables para
realizar la lectura,
debido a que el
agrupamiento de las
palabras se escucha
torpe v sin relacion con
contextos mas amplios
COmOo oraciones o
parrafos.

En este nivel el alumno
es capaz de leer frases
pequenias. Presenta
ciertas dificultades en
cuanto al ritmo y la
continuidad debido a
errores en las pautas
de puntuacion
indicadas en el texto
(no considera los
signos de puntuacion o
los adiciona), los
cuales, en la mayoria
de los casos, no
afectan el sentido del
mismo porgue se
conserva la sintaxis del
autor. Ademas, la
mayor parte de la
lectura la realiza con
una entonacion
apropiada presentando
alguna omision
respecto a las
modulaciones
requeridas por el texto.

En este nivel el alumno
es capaz de leer
principalmente parrafos
u oraciones largas con
significado. Aungue se
pueden presentar
algunos pequenos
errores en cuanto al
ritmo y la continuidad
por no seqguir las pautas
de puntuacion indicadas
en el texto, estos
errores no demeritan la
estructura global del
mismo, ya que se
conserva la sintaxis del
autor. En general, la
lectura se realiza con
una adecuada
entonacion aplicando
las diversas
modulaciones que se
exigen al interior del
texto.

87

Por dltimo, la comprensién lectora consta de 4 niveles de logro que, del mismo modo

gue la fluidez, se aplican a todos los grados escolares de la Educacion Basica. Esta

valoracion se hace permitiendo que el estudiante cuente la historia que leyd y se

evalla a través de la siguiente rubrica:

¥ ibidem. Pag. 13.
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Rubrica de evaluacion de comprension lectora

Mivel
Requiere Apoyo

Nivel
Se acerca al estandar

Estandar

Nivel
Avanzado

Il recuperar la narracion el
Blumno menciona fragmentog
del relato, no necesariamentsy
os mas importanted
[sefialados, con balazos, en log
ptros~ niveles). Su  relat
constituye enunciados sueltos
o hilados en  un  todo
coherente.

En este nivel se espera que el
plumno recupere algunas de
as ideas expresadas en el
bexto, sin  modificar el
kignificado de ellas.

Al recuperar la narracion
omite uno de los cuatro
siguientes elementos:

+ Introduce al (a los)
personaje(s).

« Menciona el problema o
hecho sorprendente que
da inicio a la narracidn.

« Comenta sobre gué
hace{n) el (los)
personaje(s) ante el
problema o hecho
sorprendente.

« Dice como termina la
narracian.

Al narrar enunda los eventos

e incidentes del cuento de

manera desorganizada, sin

embargo, recrea la trama
global de la narracidn.

Al recuperar la narracidn
destaca la informacién
relevante:

+ Introduce al (a los)

+ Menciona el problema o

da inicio a la narracién.
+ Comenta sobre qué
hace(n) el (los)
personaje(s) ante el
problema o hecho
sorprendente.
+ Dice como termina la
narracion.
Al narrar enundia los eventos
e incidentes del cuento tal y
como suceden, sin embargo,
la omisién de algunos
marcadores temporales y/o
causales (por ejemplo:
despuds de un Hempo;
mientras tanto; como x
estaba muy enagjado
decidid...ete. ) impiden
percibir a la narracién coma
fluida.

Al recuperar la narracion

destaca la informacidn

relevante:

+  Alude al lugar y tiempo
donde se desarrolla la

narracidn.

« Introduce al (a los)
personaje(s).

« Menciona el problema o
hecho sorprendente gue

da inicio a la narracién.
« Comenta sobre qué
hace(n) el (los)
personaje(s) ante el
problema o hecho

sorprendente.

« Dice como termina la
narradan.

Al narrar enuncia los eventos

e incidentes del cuento tal
como suceden y los organiza
utilizando marcadores
temporales yfo causales (por
ejemplo: despues de un
Hempo, mientras tamto,
come x estaba muy enofado
decidic...etfe. ) ademas hace
alusidn a pensamientos,
sentimientos, deseos,
miedos, etc. de los
personajes.

88

En evaluaciones internacionales, se han detectado fuertes areas de oportunidad
en cuanto a la competencia lectora de los estudiantes mexicanos, tal es el caso de
las aplicadas en el marco del PISA. Estas aplicaciones han mostrado que la
mayoria de los alumnos evaluados se ubican en niveles bajos que les permiten

realizar tareas lectoras basicas, como

localizar informacién sencilla, hacer

deducciones simples de varios tipos, averiguar qué significa una parte claramente
definida de un texto y usar ciertos conocimientos externos para comprenderlo o
incluso, denotan graves dificultades a la hora de utilizar la competencia lectora
como herramienta para impulsar y ampliar sus conocimientos y habilidades en

otras areas.®

® fbidem. Pag. 13.
 fdem.
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Los estudiantes con niveles por debajo del minimo, no solo se ven afectados en los
procesos de aprendizaje que viven actualmente, pues pueden presentar dificultades
en el desempefio de su vida laboral y disminuyen sus oportunidades de crecimiento
profesional y académico para el resto de su vida. También es importante mencionar
gue los alumnos deberan ser capaces de asimilar la informacion obtenida por medio
de lecturas en las diversas asignaturas que cursan, por tanto es de vital importancia
el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes de todos los niveles
educativos, pero mayormente en los estudiantes de tercer grado de secundaria, ya
gue estan a punto de egresar de la Educacion Basica.

Todo lo anterior ofrece sustento para el desarrollo de la investigacibn que se
presenta y que busca la gestion de estrategias didacticas que subsanen las fallas de
comprension lectora, dichas estrategias deberan estar fundamentadas en las
necesidades de los estudiantes y en los principios pedagégicos que rigen la

educaciéon de nuestro pais.
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Capitulo 5. Metodologia del estudio investigativo
5.1. Investigacion cientifica

La organizacion y sistematizacion de los hechos casuales y su experimentacion
directa dio como resultado la mejora de los métodos para la prediccion y explicacion
de los fenbmenos naturales; para que esto se diera pasaron millones de afios en que
hubo continuas evoluciones del pensamiento cientifico, influenciadas por ideas

metafisicas y teoldgicas; sin embargo, la concepcion cientifica del universo triunfé.

La investigacion de fendmenos sociales y naturales no ha seguido patrones de
investigacién similares, ya que han tenido métodos diversos que se ajustan a la
medida y complejidad de cada uno de los objetos de estudio, los recursos

disponibles y a los intereses de la disciplina que los estudia.

La investigacion cientifica se diferencia de la investigacion que realiza el hombre
comunmente; en la investigacion cientifica hay métodos y técnicas que se apoyan en
teorias que permiten la formulacion de una explicacion y la prediccion acertada en

mayor o menor grado, que es utilizable sobre diversos hechos.

En el caso de las investigaciones comunes realizadas por el hombre, las
experiencias se toman como teorias que explican bajo cierto grado de subjetividad e

imprecision los aspectos del comportamiento social y natural.

Las experiencias sistematizadas debidamente juegan un papel importante en el
desarrollo de conocimientos tedricos y éstos orientan las practicas humanas a lo

largo de la historia.

Los primeros hombres de ciencia tomaron sus bases de la sistematizacion de las

manifestaciones experienciales que fueron trascendentes para la humanidad en su
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tiempo, con el fin de fijar bases tedricas para la ciencia a través de la interrelacion del

conocimiento sensorial y el conocimiento légico.

La investigacion cientifica busca respuestas a los problemas relevantes que el
hombre se plantea y realiza hallazgos significativos para aumentar su conocimiento.
Para que los resultados adquiridos sean validos y efectivos, deben obtenerse

mediante un proceso que implica una serie de pasos especificos.

Unicamente, los estudios que se lleven a cabo segin el método cientifico podran
considerar sus hallazgos significativos para la ciencia e integrarse al conjunto de
conocimientos integrados. La investigacion cientifica en cualquier area del
conocimiento humano, se plantea como finalidad la descripcion, explicacion y
prediccion de los fenémenos.*

La Investigacion Cientifica es un proceso que, mediante la aplicacién del método
cientifico de investigacién, procura obtener informacién relevante y fidedigna (digna
de fe y crédito), para entender, verificar, corregir o aplicar el conocimiento.”* Esta
actividad se caracteriza por ser reflexiva, sistematica y metddica, ademas tiene como
proposito obtener el conocimiento profundo de una problemética y ofrecer una

alternativa de solucion.

La investigacion puede cumplir dos propositos fundamentales: a) producir
conocimiento y teorias (investigacion basica) y b) resolver problemas practicos
(investigacion aplicada). Gracias a estos dos tipos de investigacion la humanidad
ha evolucionado. La investigacion es la herramienta para conocer lo que nos rodea
y su caracter es universal.*

%0 Radl Rojas Soriano. Guia para realizar investigaciones sociales. 3a. Ed. México, Plaza y Valdés editores, 2006.
Pag. 37.

= http://www.ecured.cu/index.php/Investigaci%C3%B3n Cient%C3%ADfica Recuperado: 21 de septiembre de
2015.

92 Roberto Hernandez Sampieri, et al. Metodologia de |a investigacion. 4a. Ed. México, McGraw-Hill
Interamericana, 2006. Pag. XXXIX.
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En esta investigacion, el segundo propdsito fundamental orienta las bases, pues
pretende presentar una alternativa de solucidbn a una probleméatica previamente,
observada. Las investigaciones cientificas tienen dos posibles enfoques, el

cuantitativo y el cualitativo.

En términos generales, los dos enfoques (cuantitativo y cualitativo) son paradigmas
de la investigacién cientifica, pues ambos emplean procesos cuidadosos,
sistematicos y empiricos en su esfuerzo por generar conocimiento y utilizan, en

general, cinco fases similares y relacionadas entre si:

a) Llevan a cabo observacion y evaluacion de fenémenos.

b) Establecen suposiciones o ideas como consecuencia de la observacion y
evaluacion realizadas.

c) Demuestran el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento.

d) Revisan tales suposiciones o ideas sobre la base de las pruebas o del analisis.
e) Proponen nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar y
fundamentar las suposiciones e ideas; o incluso para generar otras.*

5.2. Tipo de estudio investigativo seleccionado

La investigacion de LA COMPRENSION DE TEXTOS PARA EL LOGRO DEL
PERFIL DE EGRESO EN LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA NO. 26 DE LA
DELEGACION MIGUEL HIDALGO DE LA CIUDAD DE MEXICO se trabajara bajo el

enfoque cuantitativo-descriptivo con base en una escala gradual tipo Likert.

5.3. Caracteristicas metodoldgicas del estudio seleccionado

El enfoque de la investigacion cuantitativa presenta las caracteristicas que a

continuacidén se enumeran:

** |bid. Pag. 4.
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1. Mide los fenbmenos.

2. Emplea estadisticas.

3. Hace uso de la experimentacion.
4. Realiza andlisis causa-efecto.

El proceso en el que se da la investigacion cuantitativa debera ser:

Secuencial

Deductivo

Probatorio

Analiza la realidad objetiva®

PwnPR

Entre las bondades de la investigacion cualitativa, se pueden observar las siguientes:

Generalizacion de resultados
Control sobre los fendmenos
Precision

Replica

Prediccion®

arwnE

Dentro del enfoque cuantitativo de una investigacion, el investigador debera realizar

los siguientes pasos:
1. Delimitar y plantear un problema que sera objeto de estudio.

2. Indagar sobre las investigaciones, escritos y literatura previa que ha
investigado el problema o sus posibles homélogos. A esta revision

bibliogréafica se le llama Estado del Arte o bien, Revision de la literatura.

** |bid. Pag. 2.
% [dem.
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3. Con base en la investigacién realizada, habrd de construirse un Marco

tedrico que guiara la investigacion.

4. Después de conocer de forma mas amplia el tema investigado y la
problematica que genera, se realiza una hipétesis, misma que se somete a

comprobacion.

5. Somete a prueba las hipotesis mediante el empleo de los disefios de
investigacion apropiados. Si los resultados corroboran las hipotesis o son
congruentes con éstas, se aporta evidencia en su favor. Si se refutan, se
descartan en busca de mejores explicaciones y nuevas hipotesis. Al apoyar
las hipétesis se genera confianza en la teoria que las sustenta. Si no es asi,
se descartan las hipétesis y, eventualmente, la teoria.*

6. Para la obtencion de resultados, el investigador hace una recoleccion de los
datos numéricos (sean de objetos, fenémenos, participantes, etc.) y los
estudia por medio de estadisticas que le permiten realizar un analisis de la

problematica.

Esta investigacion adquiere matices descriptivos debido a las caracteristicas de
poblacion investigada y al mismo sesgo de la investigacion, por tanto, al decir que la

investigaciéon es cuantitativa- descriptiva, se hace referencia a que:

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, caracteristicas y
perfiles importantes de las personas, grupos, comunidades o cualquier otro
fendmeno que es sometido a un analisis. Uno de los principales objetivos de
muchos estudios sociales cientificos es describir situaciones y acontecimientos,
estas descripciones suelen ser mas fieles y precisas, ya que se busca detallar lo
que se investiga®’

96 , ,

Ibid. Pag. 5.
97 Revista Electrénica Educare Vol. XV, N° 1, [15-29], ISSN: 1409-42-58, Enero-Junio, 2011 Recuperado de:
http://www.revistas.una.ac.cr/index.php/EDUCARE/article/viewFile/867/793 Consultado: 21 de septiembre de
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Los datos obtenidos mediante la encuesta realizada se mediran; la medicién se

define como “el proceso de vincular conceptos abstractos con indicadores

8

empiricos™® es en este instante de la investigacién en donde el instrumento de

recoleccion de datos adquiere singular relevancia, pues mostrara las observaciones

realizadas y clasificadas.

Existen dos consideraciones importantes con respecto de la medicion:

La primera es desde el punto de vista empirico y se resume en que el centro de
atencion es la respuesta observable (sea una alternativa de respuesta marcada en
un cuestionario, una conducta grabada via observacion o una respuesta dada a un
entrevistador). La segunda es desde una perspectiva tedrica y se refiere a que el
interés se sitda en el concepto subyacente no observable que se representa por
medio de la respuesta. Asi, los registros del instrumento de medicion representan
valores visibles de conceptos abstractos. Un instrumento de medicion adecuado es
aquel que registra datos observables que representan verdaderamente los
conceptos o las variables que el investigador tiene en mente. En términos
cuantitativos: capturo verdaderamente la "realidad" que deseo capturar.®

La funcién que ejerce la medicion es establecer la correspondencia existente entre
la realidad y el concepto, debido a que la realidad ofrece una evidencia de orden
empirico y el concepto proporciona un modelo tedrico que permite comprender el
segmento de realidad observado y que se pretende describir por medio de la

investigacion.

En la recoleccion estructurada de datos se prepara un cuestionario formal, y las
preguntas se plantean en un orden predeterminado, de manera que el proceso
también es directo. La investigacion se clasifica como directa o indirecta,
dependiendo de si los participantes conocen su verdadero proposito. Este
cuestionario esta compuesto principalmente, de preguntas de alternativa fija, las

% [dem. Pag. 276.
% idem.
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cuales requieren que el encuestado elija entre un conjunto predeterminado de
respuestas.®

Con respecto a la aplicacion del cuestionario, existen diversas formas de aplicarlo:

e Autoadministrado: El cuestionario es proporcionado al participante y éste lo

responde individualmente.

e Por entrevista personal: “implican que una persona calificada (entrevistador)
aplica el cuestionario a los sujetos participantes, el primero hace las preguntas
a cada sujeto y anota las respuestas. Su papel es crucial, es una especie de

filtro. "X

e Por entrevista telefénica: “Las entrevistas telefénicas son la forma mas rapida
de realizar una en- cuesta. Junto con la aplicacion grupal de cuestionarios es
la manera mas econdmica de aplicar un instrumento de medicién, con la

posibilidad de asistir a los sujetos de la muestra.”™

Para efectos de esta investigacion, se tomard el modo de aplicacion
autoadministrado, pues las caracteristicas que éste presenta resultan idoneas para la
aplicacion del cuestionario, por ejemplo, los datos recabados pueden ser clasificados
con mayor facilidad, resultan mas atractivos visualmente, son breves y por tanto,
mejoran la colaboracion de los participantes; sin embargo, deben contar con

instrucciones precisas y claras que faciliten la comprensioén de las preguntas.

En el caso de la aplicacion del instrumento de medicion, éste sera aplicado del modo
autoadministrado, contando con la participacion del entrevistador para aclarar dudas,
con el fin de recabar informacion fidedigna, confiable y veraz que enriquezca la

investigacion y haga aportaciones importantes para ésta.

1%0Naresh K. Malhotra. Investigacién de mercados. 5a. Ed. México, Pearson Educacion, 2008. Pag. 183.

1ot Op. Cit. Metodologia de la investigacion. Pag. 335.

Ibid. Pag. 337
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Entre “los métodos mas conocidos para medir por escalas las variables que
constituyen actitudes son: el método de escalamiento Likert, el diferencial semantico
y la escala de Guttman.™® Debido a los intereses de la investigacién y sus

caracteristicas se emplea un método de escalamiento tipo Likert que:

Fue desarrollado por Rensis Likert en 1932 que consiste en un conjunto de items
presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccién
de los participantes. Es decir, se presenta cada afirmaciéon y se solicita al sujeto
gue externe su reaccion eligiendo uno de los cinco puntos o categorias de la
escala. A cada punto se asigna un valor numérico. Asi, el participante obtiene una
puntuacion respecto de la afirmacion y al final su puntuacion total, sumando las
puntuaciones obtenidas en relacién con todas las afirmaciones.*®*

El enfoque descriptivo con que se realiza esta investigacion usualmente, se emplea
en estudios que tienen como proposito describir fendmenos, hechos, situaciones,

eventos, etc., detalla cdmo son y cOmo se presentan.

Es decir, miden, evalian o recolectan datos sobre diversos conceptos (variables),
aspectos, dimensiones o componentes del fenbmeno a investigar. En un estudio
descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide 0 recolecta
informacion sobre cada una de ellas, para asi (valga la redundancia) describir lo
que se investiga.*®

En esta investigacion se pretende describir las caracteristicas que presenta una
determinada poblacién y las tendencias que ésta presenta con respecto a la

problemética planteada.

1% |bid. Pag. 341.

idem.
Ibid. Pag. 102.
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5.4. Poblacion escolar que presenta la problematica

La poblacion estudiantil de la Escuela Secundaria Técnica No. 26 “Carlos Pellicer
Camara” consta de 434 alumnos en matricula, el 53 % de la poblacién es femenina y
el 47 % es masculina, los alumnos que presentan la problematica planteada al inicio

de esta investigacién son los que cursan el tercer grado.

La escuela esta constituida por 13 grupos de entre 25 y 40 estudiantes, en el caso
de los terceros grados, hay una poblacion total de 157 alumnos, divididos en 4

grupos de aproximadamente 40 estudiantes.

Dentro de la institucion laboran 47 docentes de ensefianza, ademas laboran 17
personas que conforman el personal administrativo, haciendo un total de 68

incluyendo a los directivos del plantel.

Los estudiantes presentan dos de las tres habilidades que conforman la competencia
lectora, velocidad y fluidez, pues el 67.59 % se encuentra por arriba del estandar en
velocidad y el 65.74 % se encuentra en el mismo nivel en fluidez; sin embargo, al

hablar de comprension lectora, sélo el 38.89 % alcanza el estandar.

5.5. Seleccién de la muestra

Con la finalidad de seleccionar una muestra, primero, se definira una unidad de
andlisis, ésta se refiere a las personas sobre las que se va a hacer la recoleccién de
datos en este caso, la unidad de analisis son los alumnos que cursan el tercer grado
de Educacién Secundaria en la Escuela Secundaria Técnica No. 26 y no han
desarrollado la competencia lectora delimitada en el Perfil de Egreso del Plan de

Estudios 2011 de espafiol, pues son quienes presentan la problematica estudiada.

“Para el proceso cuantitativo la muestra es un subgrupo de la poblacion de interés

(sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene que definirse o delimitarse de
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antemano con precisién), éste deberd ser representativo de la poblacion.”™® La
poblacion es el conjunto de todos los casos que presentan las caracteristicas
especificadas, tal es el caso de los estudiantes de tercer grado de la institucion en
cuestion, para delimitar la muestra se empleara el tipo dirigida por convenir a los
intereses de la investigacion, ya que se definira como muestra al grupo 3o0. C,
conformado por 40 alumnos, debido a que se trabaja con él las asignaturas de
espaniol y tutoria, brindando espacios idoneos para la aplicacion del instrumento de

medicién y el resto de actividades propias de la investigacion.

5.6. Diseflo del instrumento de recabacion de datos con base en escala
Likert

Los instrumentos se construyeron con una escala tipo Likert, en donde se incluyen
13 afirmaciones en las que el participante cuenta con 5 opciones de respuesta,
mismas que corresponden a la tercera alternativa de afirmacion que presenta la

escala Likert, ésta se construye:

Con un elevado numero de afirmaciones que califiquen al objeto de actitud y se
administran a un grupo piloto para obtener las puntuaciones del grupo en cada
afirmacién. Estas puntuaciones se correlacionan con las del grupo a toda la escala
(la suma de las puntuaciones de todas las afirmaciones), y las afirmaciones, cuyas
puntuaciones se correlacionen significativamente con las puntuaciones de toda la
escala, se seleccionan para integrar el instrumento de medicién.**’

Dichos instrumentos, se construyeron en dos versiones, la primera de ellas para

alumnos y la segunda para docentes, ambas se presentan a continuacion:

1% bid. Pag. 236.

Ibid. P4g. 348.
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Instrumento de recabacion de datos aplicado a alumnos

SEP UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL I.
sim— Y UNIDAD UPN 099, D. ., PONIENTE un

MAESTRIA EN EDUCACION BASICA ooich
NACIONAL

El presente cuestionario requiere de su colaboracién para aportar informacién a la
investigaciéon “La comprension de textos para el logro del perfil de egreso en la Escuela
Secundaria Técnica no. 26 de la Delegacion Miguel Hidalgo del Distrito Federal” por este
motivo se solicita brindar informacién cierta, ya que las aportaciones que se hagan, son de
vital importancia y serdn tratadas con total confidencialidad.

Edad: Sexo:

Responda a las preguntas anotando una M en la columna que exprese mejor su opinién al respecto de
las siguientes afirmaciones. :

La Algunas La
mayoria | vecessi, | mayoria
de las algunas de las
vecessi | veces no | veces no

AFIRMACION Siempre Nunca

1. Soy capaz de leer cualquier texto.

2. Considero que leo fluida y claramente.

3. Creo que comprendo los textos que leo.

4. Identifico diferentes tipos de textos.

5. Comprendo lo que leo.

6. Sintetizo la informacién que obtengo por
medio de la lectura.

7. Analizo criticamente la informacion que
obtengo por medio de la lectura.

8. Argumento miopinién a partir de la lectura
de diferentes textos.

9. Creo que por medio de la lectura identifico
la diversidad lingUistica del pais.

10. Emito juicios de valor con respecto a la
informacién de un texto.

11. Considero que empleo la lectura como
heramienta para seguir aprendiendo.

12. Cuando leo cualquier texto analizo la
informacién.

13. Por medio de los textos, reconozcoy
valoro las ventajas y desventajas de hablar
mas de una lengua para comunicarme con
ofros y acceder a informacién.
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Instrumento de recabacion de datos aplicado a profesores

SEP UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL I.
_ UNIDAD UPN 099, D. F., PONIENTE “n
MAESTRIA EN EDUCACION BASICA reacoaica
NACIONAL

El presente cuestionario requiere de su amable colaboracién para aportar informacién a la
investigaciéon “La comprensiéon de textos para el logro del perfil de egreso en la Escuela
Secundaria Técnica no. 26 de la Delegacién Miguel Hidalgo del Distrito Federal” por este
motivo se le solicita brindar informacién veridica ya que sus aportaciones son de vital

importancia y serdn tratadas con total confidencialidad.
Edad: Experiencia docente:
Sexo: Especialidad:

Responda a las preguntas anotando una M en la columna que exprese mejor su opinion al respecto de
las siguientes afirmaciones.

Algunas
La veces La
i mayoria si, mayoria
AFIRMACION Siempre dbios algiinas ab las Nunca
veces si veces veces no

no

De acuerdo con su experiencia docente cree que los alumnos de la
instifucion decodifican textos.

. Considera usted que los estudiantes de la institucion leen fluida y

claramente.

Cree que los alumnos de la insfitucibn comprenden los textos que leen.

. Considera usted que los alumnos de la institucién identifican diferentes

tipos de textos.

De acuerdo a su experiencia, aprecia que la totalidad de estudiantes de
tercer grado comprende lo que lee.

De acuverdo a su experiencia, aprecia que los estudiantes de tercer
grado sintetizan la informacién que obtienen por medio de la lectura.

De acuverdo a su experiencia, aprecia que los estudiantes de tercer
grado analizan criticamente la informacién que obtienen por medio de
la lectura.

De acuerdo con su experiencia, los estudiantes de fercer grado
argumentan su opinién a partir de la lectura.

. Cree usted que por medio de la lecturq, los estudiantes de tercer grado

identifican la diversidad lingUistica del pais.

Considera usted que los estudiantes de tercer grado emiten juicios de
valor con respecto a la informacién de un texto.

. Considera usted que los estudiantes emplean la lectura como

heramienta para seguir aprendiendo.

. De acuerdo con su experiencia, los estudiantes de tercer grado

producen textos adecuados y coherentes con el fipo de informacion
que desean difundir.

. Cree que los estudiantes por medio de los textos, reconocen y valoran
las ventajas y desventajas de hablar mas de una lengua para
comunicarse con otros y acceder a informacion.
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5.7. Piloteo del instrumento

El pilotaje consiste en aplicar el instrumento a una pequefia muestra, los resultados
obtenidos se emplean para medir la confiabilidad del instrumento y de ser posible,

su validez.

La prueba piloto del primer instrumento se aplico al 10 % correspondiente de la
muestra total de alumnos; es decir, en 4 alumnos, 2 de género femenino y 2 de
género masculino, éstos pertenecen a la poblacién que presenta la problemética, sin
embargo no estan incluidos en la muestra representativa que es objeto de la
investigacion, por tanto, el pilotaje se realizd con estudiantes que presentan

caracteristicas iguales a los que son objeto de estudio.

El pilotaje trascurri6 sin novedades, no presentaron dudas, ni titubearon en la
eleccion de sus respuestas. Por tal circunstancia, no se realizaron adecuaciones al

instrumento y se aplico a la muestra total.

En el caso del segundo instrumento, éste fue aplicado a los profesores que atienden
los grupos involucrados en la problematica, es decir, a los terceros grados, el pilotaje

se realizé en correspondencia al 15 % de la muestra.

El instrumento se aplicO a profesores que trabajan con parte de la poblacién que
presenta la problematica investigada, es decir, no trabajan con los alumnos
correspondientes a la muestra; sin embargo trabajan con el resto de la poblacion que
presenta la problematica, por tanto sus caracteristicas son similares a los profesores

gue forman parte de la muestra.

Como en el primer instrumento, el segundo no presento dificultades en su aplicacion,
los profesores contestaron de forma segura, no manifestaron dudas y por tal motivo,

fue aplicado a la muestra sin adecuaciones.
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5.8. Aplicacion de los instrumentos

Se disefiaron dos cuestionarios para recabar datos el primero de ellos, esta orientado
a los estudiantes que presentan la problematica y el segundo se orienta a los
profesores que atienden los grupos que presentan la probleméatica previamente

sefalada en este documento.

5.8.1. Instrumento para alumnos

La aplicacion del instrumento disefiado para los alumnos, se realizd en
aproximadamente 30 minutos de la sesion de tutoria. Se explicé a los estudiantes
gue es andnimo, pero de gran trascendencia e importancia, por lo cual debian de

contestar con la verdad y sin temor alguno.

Para responder los estudiantes tenian una gama de 5 posibilidades y debian elegir la
gue mas se aproximara a su percepcion. El grupo con el que se aplico el instrumento
esta conformado por 40 alumnos, 19 mujeres y 21 hombres, mismos que conforman

el tercer grado grupo C.

Durante la aplicacion del instrumento no existieron dudas de los estudiantes para
contestar y al terminar lo entregaron sin contratiempos, la mayoria de los alumnos
contestaron la totalidad de las preguntas, sélo hubo un caso en que un estudiante no
consider6 ninguna respuesta adecuada para plasmar su percepcion del

cuestionamiento.
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5.8.2. Instrumento para docentes

Se disefio un instrumento de recoleccion de datos para docentes, bajo criterios
similares a los cuestionamientos que se les realizaron a los estudiantes y con miras a

obtener diferentes puntos de vista sobre la misma problematica.

La aplicacién del instrumento se dio en oportunidades de coincidencia con los
docentes que trabajan con el grupo muestra, se les indicaron las instrucciones de
forma personal y se les informdé que es un cuestionario andénimo y de vital
importancia para la investigacion realizada, ademas se les comunicaron los objetivos
de la investigacion y la problematica que se esta estudiando. Ademas, se estuvo

presente mientras los docentes contestaban el instrumento.

Existieron casos en los que el aplicador documento las respuestas de los docentes,
ya que solicitaron que se les leyeran las preguntas debido a su incapacidad visual y
la preferencia de limitarse a responder verbalmente alguna de las opciones que se

les brindaba.
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5.9. Organizacién, analisis e interpretacion de los datos recabados
mediante el instrumento disefiado para alumnos con base en el
programa estadistico Statistical Package for the Social Sciences o
Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales (SPSS).

Edad
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje L
vdlido acumulado
13 3 7.5 7.5 7.5
. 14 28 70,0 70,0 77,5
Vdlidos
15 9 22,5 22,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Edad
70.0
22.5
7.5
13 14 15
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En la grafica se observa que los estudiantes oscilan entre los 13 y 15 afios de edad,

el 7.5 % tienen 13 afios, el 70 % ha cumplido los 14 afios y por ultimo, el 22.5 %

cuenta con 15 afos de edad.

Género
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje L
valido acumulado
Femenino 19 47,5 47,5 47,5
Vdlidos Masculino 21 52,5 52,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Género
M Femenino i Masculino
52.5

En la grafica anterior se muestra que el 47.5 % de la muestra corresponde al género

femenino y el 52.5 % al género masculino.
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Soy capaz de leer cualquier texto

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje L
valido acumulado
Siempre 18 45,0 45,0 45,0
La mayoria de
i 10 25,0 25,0 70,0
las veces si
Algunas veces
i si, algunas ) 15,0 15,0 85,0
Vdlidos
vVeces no
La mayoria de
3 7.5 7.5 92,5
las veces no
Nunca 3 7.5 7.5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Soy capaz de leer cualquier texto
45.0

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

La grafica muestra que el 45 % de los estudiantes respondié que siempre es capaz
de leer cualquier texto, el 25 % que la mayoria de veces, el 15 % que algunas veces

si, algunas veces no, el 7.5 % que la mayoria de veces no y el 7.5 % que nunca.
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Considero que leo fluida y claramente

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Siempre 5 12,5 12,5 12,5
La mayoria de las
i 18 45,0 45,0 57,5
veces si
Algunas veces si,
15 37,5 37,5 95,0
Vdlidos algunas veces no
La mayoria de las
1 2,5 2,5 97.5
veces No
Nunca 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Considero que leo fluida y claramente

45.0

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

La grafica anterior muestra que el 12.5 % de los estudiantes considera que lee fluida
y claramente siempre, el 45 % considera que lo hace la mayoria de veces, el 37.5 %
considera que algunas veces si, algunas veces no, el 2.5 % considera que la

mayoria de las veces no y el 2.5 % considera que nunca.

92




Creo que comprendo los textos que leo

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

vdlido acumulado
Siempre 9 22,5 22,5 22,5
La mayoria de las
i 14 35,0 35,0 57.5
VECES i

- Algunas veces si,
Vdalidos 14 35,0 35,0 92,5
algunas veces no

La mayoria de las
3 7.5 7.5 100,0
veces no

Total 40 100,0 100,0

Creo que comprendo los textos que leo

35.0 35.0

7.5

Siempre La mayoria de las veces si Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no
veces no

El 225 % de los estudiantes cree que siempre comprende los textos que lee,
mientras que el 35 % cree que la mayoria de veces si, el 35 % cree que algunas
veces si, algunas veces no y el 7.5 % cree que la mayoria de las veces no.
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Identifico diferentes tipos de textos

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Siempre 8 20,0 20,0 20,0
La mayoria de
i 5 12,5 12,5 32,5
las veces si
Algunas veces
. si, algunas 19 47,5 47,5 80,0
Vdlidos
veces no
La mayoria de
7 17.5 17.5 97.5
las veces no
Nunca 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Identifico diferentes tipos de textos
47.5
20.0
17.5
12.5
2.5
Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

El 20 % de los estudiantes encuestados considera que siempre identifica diferentes
tipos de textos, mientras que el 12.5 % cree que la mayoria de veces si, el 47.5 %
cree que algunas veces si, algunas veces no, el 17.5 % cree que la mayoria de

veces noy el 2.5 % cree que nunca.
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Comprendo lo que leo

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje o
vdlido acumulado
Siempre 10 25,0 25,0 25,0
La mayoria de 14 35,0 35,0 60,0
las veces si
Algunas veces
Vdlidos si, algunas 12 30,0 30,0 90,0
veces No
La mayoria de 4 10,0 10,0 100,0
las veces no
Total 40 100,0 100,0

Comprendo lo que leo

35.0

Siempre La mayoria de las veces si Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no
veces no

Con respecto a la afirmacién “Comprendo lo que leo” el 25 % de los estudiantes
respondio que siempre, el 35 % que la mayoria de veces si, el 30 % que algunas

veces si, algunas veces no y el 10 % que la mayoria de veces no.
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Sintetizo la informacién que obtengo por medio de la lectura

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje L
valido acumulado
Siempre 9 22,5 23,1 23,1
La mayoria de las
i 13 32,5 33,3 56,4
veces si
Algunas veces s,
10 25,0 25,6 82,1
Vdlidos algunas veces no
La mayoria de las
5 12,5 12,8 94,9
veces No
Nunca 2 50 5,1 100,0
Total 39 97.5 100,0
Perdidos Sistema 1 2,5
Total 40 100,0

Sintetizo la informacion que obtengo por medio
de la lectura

32.5

Algunas veces si, Nunca

aIgunas veces no

La mayoria de las
veces no

La mayoria de las
veces si

Siempre

La gréafica muestra que el 22.5 % considera que siempre sintetiza la informacion que
obtiene por medio de la lectura, el 32.5 % que la mayoria de veces si, el 25 % que
algunas veces si, algunas veces no, el 12.5 % que la mayoria de veces noy el 5 %

que nunca.
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Analizo criticamente la informacién que obtengo por medio de la lectura

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Siempre 9 22,5 22,5 22,5
La mayoria de
i 14 35,0 35,0 57,5
las veces si
Algunas veces
. si, algunas 11 27,5 27,5 85,0
Vdlidos
veces no
La mayoria de
4 10,0 10,0 95,0
las veces no
Nunca 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Analizo criticamente la informacion que obtengo
por medio de la lectura

35.0

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

Con respecto a la afirmacion “Analizo criticamente la informaciéon que obtengo por
medio de la lectura” el 22.5 % de los estudiantes considera que siempre, el 35 % que
la mayoria de veces si, el 27.5 % que algunas veces si, algunas veces no, el 10 %

gue la mayoria de veces no y el 5 % que nunca.
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Argumento mi opinién a partir de la lectura de diferentes textos

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Siempre 13 32,5 32,5 32,5
La mayoria de
i 13 32,5 32,5 65,0
las veces si
Algunas veces
i si, algunas 7 17,5 17,5 82,5
Vdlidos
veces no
La mayoria de
6 15,0 15,0 97.5
las veces no
Nunca 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Argumento mi opinion a partir de la lectura de
diferentes textos
32.5 32.5

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

El 32.5 % de los estudiantes considera que siempre argumenta su opinion a partir de
la lectura de diferentes textos, el 32.5 % que la mayoria de veces si, el 17.5 % que
algunas veces si y algunas veces no, el 15 % que la mayoria de veces noy el 2.5 %

que nunca.
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Creo que por medio de la lectura identifico la diversidad lingiistica del pais

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Siempre 13 32,5 32,5 32,5
La mayoria de
i 7 17.5 17.5 50,0
las veces si
Algunas veces
. si, algunas 14 35,0 35,0 85,0
Vdlidos
veces no
La mayoria de
2 50 50 90,0
las veces no
Nunca 4 10,0 10,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Creo que por medio de la lectura identifico la
diversidad lingiistica del pais

35.0

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

El 32.5 % de los estudiantes encuestados cree que por medio de la lectura identifica
la diversidad linguistica del pais siempre, el 17.5 % cree que la mayoria de las veces
si, el 35 % que algunas veces si, algunas veces no, el 5 % que la mayoria de veces

noy el 10 % que nunca.
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Emito juicios de valor con respecto a la informacion de un texto

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Siempre 9 22,5 22,5 22,5
La mayoria de
i 5 12,5 12,5 35,0
las veces si
Algunas veces
. si, algunas 16 40,0 40,0 75,0
Vdlidos
veces no
La mayoria de
6 15,0 15,0 90,0
las veces no
Nunca 4 10,0 10,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Emito juicios de valor con respecto a la
informacion de un texto

40.0

La mayoria de las Nunca

veces no

Algunas veces si,
algunas veces no

La mayoria de las
veces si

Siempre

Como la grafica lo muestra, el 22.5 % considera que siempre emite juicios de valor
con respecto a la informacion de un texto, el 12.5 % considera que la mayoria de
veces si, el 40 % cree que algunas veces si, algunas veces no, el 15 % que la

mayoria de veces no y el 10 % que nunca.
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Considero que empleo la lectura como herramienta para seguir aprendiendo

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
vdalido acumulado
Siempre 12 30,0 30,0 30,0
La mayoria de
i 10 25,0 25,0 55,0
las veces si
Algunas veces
. si, algunas 14 35,0 350 90,0
Vdalidos
veces No
La mayoria de
1 2,5 2,5 92,5
las veces no
Nunca 3 7.5 7.5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Considero que empleo la lectura como
herramienta para seguir aprendiendo

35.0

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

El 30 % considera que emplea la lectura como herramienta para seguir aprendiendo
siempre, el 25 % que la mayoria de veces si, el 35 % que algunas veces si, algunas
veces no, el 2.5 % que la mayoria de veces no y el 7.5 % que nunca.
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Cuando leo cualquier texto analizo la informacion

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
vdalido acumulado
Siempre 15 37,5 37,5 37.5
La mayoria de
i 13 32,5 32,5 70,0
las veces si
Algunas veces
i si, algunas 10 25,0 25,0 95,0
Vdalidos
veces No
La mayoria de
1 2,5 2,5 97.5
las veces no
Nunca 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Cuando leo cualquier texto analizo la
informacion
37.5

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

Con respecto a la afirmacién “Cuando leo cualquier texto analizo la informacion” el
37.5 % de los encuestados respondié que siempre, el 32.5 % que la mayoria de
veces si, el 25 % que algunas veces si, algunas veces no, el 2.5 % que la mayoria

de las veces noy el 2.5 % que nunca.
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Por medio de los textos, reconozco y valoro las ventajas y desventajas de hablar mas de
una lengua para comunicarme con otros y acceder a informacién

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Siempre 17 42,5 42,5 42,5
La mayoria de
- 6 15,0 15,0 57,5
las veces si
Algunas veces
. si, algunas 12 30,0 30,0 87.5
Vdlidos
veces No
La mayoria de
4 10,0 10,0 97,5
las veces no
Nunca 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Por medio de los textos, reconozco y valoro las ventajas y
desventajas de hablar mas de una lengua para comunicarme
con otros y acceder a informacion
42.5

Siempre La mayoria de las Algunas veces si, La mayoria de las Nunca
veces si algunas veces no veces no

En la afirmacion “Por medio de los textos, reconozco y valoro las ventajas y
desventajas de hablar mas de una lengua para comunicarme con otros y acceder a
informacion” el 42.5 % de los encuestados respondié que siempre, el 15 % que la
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mayoria de veces si, el 30 % que algunas veces si, algunas veces no, el 10 % que la

mayoria de veces no y el 2.5 % que nunca

5.10. Organizacion, andlisis e interpretacion de los datos recabados
mediante el instrumento disefiado para docentes con base en el
programa estadistico SPSS

Edad
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje L

valido acumulado
25 1 10,0 10,0 10,0
26 1 10,0 10,0 20,0
32 1 10,0 10,0 30,0
36 1 10,0 10,0 40,0
38 | 10,0 10,0 50,0
Vdlidos 43 1 10,0 10,0 60,0
51 1 10,0 10,0 70,0
57 1 10,0 10,0 80,0
59 1 10,0 10,0 90,0
67 1 10,0 10,0 100,0

Total 10 100,0 100,0
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Edad

10.0 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0
25 26 32 36 38 43 51 57 59 67

La gréafica muestra que el 10 % de los docentes encuestados tiene 25 afios, el 10 %
26, el 10 % 32, el 10 % 36, el 10 % 38, el 10 % 43, el 10 % 51, el 10 % 57, el 10 %
59yel10 % 67.
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Género

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje o

valido acumulado

Femenino 7 70,0 70,0 70,0

Vdlidos Masculino 30,0 30,0 100,0

Total 10 100,0 100,0
Género
M Femenino i Masculino
70.0
30.0

La gréfica anterior muestra que el 70 % de los docentes encuestados pertenece al

género femenino, mientras que el 30 % restante corresponde al género masculino.
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Experiencia docente

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
vdalido acumulado
1 10,0 10,0 10,0
2 20,0 20,0 30,0
1 10,0 10,0 40,0
11 1 10,0 10,0 50,0
o 13 1 10,0 10,0 60,0
Validos
15 1 10,0 10,0 70,0
20 1 10,0 10,0 80,0
32 1 10,0 10,0 90,0
47 1 10,0 10,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

Experiencia docente

20.0
10.0 | 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0 10.0
3 5 8 11 13 15 20 32 47

La grafica muestra que el 10 % de los docentes encuestados tiene 3 afos de
experiencia docente, el 20 % 5 afios, el 10 % 8 afos, el 10 % 11 afios, el 10 % 13
afnos, el 10 % 15 afos, el 10 % 20 afos, el 10 % 32, el 10 % 47 afios de servicio

docente.
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Especialidad

) . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado

Artes 1 10,0 10,0 10,0
Ciencias 1 10,0 10,0 20,0
Espanol 2 20,0 20,0 40,0

Formacion
. . 1 10,0 10,0 50,0

Civica y Efica
Validos .
Historia 1 10,0 10,0 60,0
Inglés 1 10,0 10,0 70,0
Matemdticas 1 10,0 10,0 80,0
Pedagogia 2 20,0 20,0 100,0
Total 10 100,0 100,0
Especialidad
20.0 20.0
10.0 10.0 I 10.0 10.0 10.0 10.0
Artes Ciencias Espafiol Formacion Historia Inglés Matematicas Pedagogia
Civica y Etica

El 10 % de los docentes encuestados corresponde a la especialidad de artes, el

10 % a ciencias, el 20 % a espafiol, el 10 % a formacion civica y ética, el 10 % a

historia, el 10 % a inglés, el 10 % a matematicas y el 20 % a pedagogia.
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De acuerdo con su experiencia docente cree que los alumnos de la institucion decodifican
textos

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

vdlido acumulado
Siempre 1 10,0 10,0 10,0
La mayoria de las
3 30,0 30,0 40,0

veces si

. Algunas veces si,
Vdlidos 4 40,0 40,0 80,0
algunas veces no

La mayoria de las
2 20,0 20,0 100,0
veces no

Total 10 100,0 100.0

De acuerdo con su experiencia docente cree que
los alumnos de la institucion decodifican textos

40.0

Siempre La mayoria de las veces si Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no
veces no

El 10 % de los docentes encuestados cree que los alumnos de la institucion
decodifican textos siempre, el 30 % cree que la mayoria de las veces, el 40 % que

algunas veces si, algunas veces no, el 20 % que la mayoria de veces no.
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Considera usted que los estudiantes de la institucion leen fluida y claramente

i i Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
La mayoria de las
i 2 20,0 20,0 20,0
veces si
Algunas veces si,
; 5 50,0 50,0 70,0
Vdlidos algunas veces no
La mayoria de las
3 30,0 30,0 100,0
vVeces no
Total 10 100,0 100,0

Considera usted que los estudiantes de la
institucion leen fluida y claramente

50.0

La mayoria de las veces si Algunas veces si, algunas veces no La mayoria de las veces no

Con respecto al cuestionamiento “Considera usted que los estudiantes leen fluida y
claramente” el 20 % de los docentes encuestados respondié que la mayoria de las
veces si, el 50 % respondié que algunas veces si, algunas veces no y el 30 %

restante respondio que la mayoria de veces no.
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Cree que los alumnos de la institucion comprenden los textos que leen

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
La mayoria de las
i 1 10,0 10,0 10,0
veces si
Algunas veces si,
5 50,0 50,0 60,0
i algunas veces no
Vdlidos ,
La mayoria de las
3 30,0 30,0 90,0
vVeces no
Nunca 1 10,0 10,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

Cree que los alumnos de la institucion
comprenden los textos que leen

50.0

La mayoria de las veces si  Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no Nunca

veces no

El 10 % de los docentes cree que los alumnos de la institucion comprenden siempre
los textos que leen, el 50 % cree que algunas veces si, algunas veces no, el 30 %

gue la mayoria de las veces no y el 10 % cree que nunca.
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Considera usted que los alumnos de la institucion identifican diferentes tipos de textos

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
La mayoria de las
i 1 10,0 10,0 10,0
veces si
Algunas veces si,
2 20,0 20,0 30,0
i algunas veces no
Vdlidos ,
La mayoria de las
4 40,0 40,0 70,0
vVeces no
Nunca 3 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

Considera usted que los alumnos de la
institucion identifican diferentes tipos de textos

40.0

La mayoria de las veces si Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no Nunca
veces no

El 10 % de los docentes encuestados considera que los alumnos de la institucién
siempre identifican diferentes tipos de textos, el 20 % que algunas veces si, algunas

veces no, el 40 % que la mayoria de las veces no y el 30 % considera que nunca.
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De acuerdo a su experiencia, aprecia que la totalidad de estudiantes de tercer grado
comprende lo que lee

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
La mayoria de las
i 3 30,0 30,0 30,0
veces si
Algunas veces si,
2 20,0 20,0 50,0
algunas veces no
Vdlidos i
La mayoria de las
4 40,0 40,0 90,0
veces no
Nunca 1 10,0 10,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

De acuerdo a su experiencia, aprecia que la
totalidad de estudiantes de tercer grado
comprende lo que leen

40.0

30.0

20.0

10.0

La mayoria de las veces si Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no Nunca
veces no

El 30 % de los docentes encuestados respondié que la mayoria de las veces si
aprecia que la totalidad de estudiantes de tercer grado comprende lo que leen, el 20
% que algunas veces si, algunas veces no, el 40 % que la mayoria de las veces noy

el 10 % restante considera que nunca.
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De acuerdo a su experiencia, aprecia que los estudiantes de tercer grado sintetizan la

informacién que obtienen por medio de la lectura
) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
La mayoria de las
| 2 20,0 20,0 20,0
veces si
. La mayoria de las
Validos 7 70,0 70,0 90,0
veces Nno
Nunca 1 10,0 10,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

De acuerdo a su experiencia, aprecia que los
estudiantes de tercer grado sintetizan la
informacidn que obtienen por medio de la lectura

70.0

20.0
10.0
La mayoria de las veces si La mayoria de las veces no Nunca

El 20 % de los docentes entrevistados considera que la mayoria de las veces los
estudiantes de tercer grado sintetizan la informacion que obtienen por medio de la
lectura, el 70 % considera que la mayoria de las veces no y el 10 % que nunca.
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De acuerdo a su experiencia, aprecia que los estudiantes de tercer grado analizan

criticamente la informacion que obtienen por medio de la lectura

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Algunas veces si,
4 40,0 40,0 40,0
algunas veces no
. La mayoria de las
Vdlidos 3 30,0 30,0 70,0
veces no
Nunca 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

De acuerdo a su experiencia, aprecia que los
estudiantes de tercer grado analizan
criticamente la informacidn que obtienen por
medio de la lectura

40.0

Nunca

Algunas veces si, algunas veces no La mayoria de las veces no

El 40 % de los docentes considera que algunas veces si, algunas veces no los
estudiantes de tercer grado analizan criticamente la informacién que obtienen por
medio de la lectura, el 30 % considera que la mayoria de veces no y el 30 % restante

considera que nunca.
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De acuerdo con su experiencia, los estudiantes de tercer grado argumentan su opinién a
partir de la lectura

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Algunas veces si,
3 30,0 30,0 30,0
algunas veces no
. La mayoria de las
Vdalidos 5 50,0 50,0 80,0
veces Nno
Nunca 20,0 20,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

De acuerdo con su experiencia, los estudiantes
de tercer grado argumentan su opinidn a partir
de la lectura

50.0

Nunca

Algunas veces si, algunas veces no La mayoria de las veces no

El 30 % de los docentes encuestados considera que los estudiantes de tercer grado
argumentan su opinidn a partir de la lectura algunas veces si, algunas veces no, el

50 % que la mayoria de las veces no y el 20 % que nunca.
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Cree usted que por medio de la lectura, los estudiantes de tercer grado identifican la

diversidad lingiiistica del pais

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Algunas veces si,
2 20,0 20,0 20,0
algunas veces no
. La mayoria de las
Validos 2 20,0 20,0 40,0
veces Nno
Nunca 6 60,0 60,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

Cree usted que por medio de la lectura, los
estudiantes de tercer grado identifican la
diversidad lingiiistica del pais

60.0

Nunca

Algunas veces si, algunas veces no La mayoria de las veces no

De los docentes encuestados, el 20 % cree que por medio de la lectura, los
estudiantes de tercer grado identifican la diversidad linglistica del pais algunas

veces si, algunas veces no, el 20 % cree que la mayoria de las veces no y el 60 %

cree que nunca.
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Considera usted que los estudiantes de tercer grado emiten juicios de valor con respecto a
la informacién de un texto

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
La mayoria de las
| 2 20,0 20,0 20,0
veces si
Algunas veces si,
2 20,0 20,0 40,0
algunas veces no
Vdlidos i
La mayoria de las
3 30,0 30,0 70,0
veces no
Nunca 3 30,0 30,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

Considera usted que los estudiantes de tercer
grado emiten juicios de valor con respecto a la
informacion de un texto

30.0 30.0

La mayoria de las veces si  Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no Nunca
veces no

De los docentes encuestados el 20 % considera que la mayoria de las veces los
estudiantes de tercer grado emiten juicios de valor con respecto a la informacién de
un texto, el 20 % que algunas veces si, algunas veces no, el 30 % que la mayoria de

las veces no y el 30 % restante considera que nunca.
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Considera usted que los estudiantes emplean la lectura como herramienta para seguir
aprendiendo

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
La mayoria de las
| 1 10,0 10,0 10,0
veces si
Algunas veces si,
2 20,0 20,0 30,0
algunas veces no
Vdlidos i
La mayoria de las
6 60,0 60,0 90,0
veces no
Nunca 1 10,0 10,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

Considera usted que los estudiantes emplean la
lectura como herramienta para seguir
aprendiendo

60.0

La mayoria de las veces si Algunas veces si, algunas La mayoria de las veces no Nunca
veces no

El 10 % de los docentes encuestados considera que la mayoria de veces si, el 20 %
gue algunas veces si, algunas veces no, el 60 % que la mayoria de veces no y el
10 % que nunca emplean los estudiantes la lectura como herramienta para seguir

aprendiendo.
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De acuerdo con su experienciq, los estudiantes de tercer grado producen textos
adecuados y coherentes con el tipo de informacion que desean difundir

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Algunas veces si,
5 50,0 50,0 50,0
algunas veces no
. La mayoria de las
Vdlidos 3 30,0 30,0 80,0
veces Nno
Nunca 20,0 20,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

De acuerdo con su experiencia, los estudiantes
de tercer grado producen textos adecuados y
coherentes con el tipo de informacion que
desean difundir

50.0

20.0

Algunas veces si, algunas veces no La mayoria de las veces no Nunca

El 50 % de los encuestados afirma que algunas veces si, algunas veces no los
estudiantes de tercer grado producen textos adecuados y coherentes con el tipo de
informacion que desean difundir, el 30 % cree que la mayoria de las veces noy el

20 % restante, cree que nunca.
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Cree que los estudiantes por medio de los textos, reconocen y valoran las ventajas y
desventajas de hablar mds de una lengua para comunicarse con otros y acceder a

informacioén
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje o
vdlido acumulado
Algunas veces si,
2 20,0 20,0 20,0
algunas veces no
o La mayoria de las
Vdlidos 6 60,0 60,0 80,0
veces No
Nunca 2 20,0 20,0 100,0
Total 10 100,0 100,0

Cree que los estudiantes por medio de los textos,
reconocen y valoran las ventajas y desventajas
de hablar mas de una lengua para comunicarse

con otros y acceder a informacion

60.0

20.0 20.0

e -

Algunas veces si, algunas veces no Nunca

La mayoria de las veces no

En la afirmacion “Cree que los estudiantes por medio de los textos, reconocen y
valoran las ventajas y desventajas de hablar mas de una lengua para comunicarse
con otros y acceder a informaciéon” el 20 % de los docentes encuestados respondio
gue Algunas veces si, algunas veces no, el 60 % que la mayoria de las veces no y el

20 % que nunca.

121




5.11. Conclusiones derivadas del analisis de los datos y que dan origen
a la propuesta de solucién a la problematica

El analisis de los datos recabados fue realizado con base en el programa estadistico
SPSS, mismo que permitié la organizacion de la informacion recabada por medio de

tablas y posteriormente, de graficas.

Con la informacién arrojada con el programa estadistico, se realiz6 un analisis
cuantitativo de los datos obtenidos. El trabajo con los datos recabados fue
fundamental para demostrar la existencia de la problemética y la relacibn que

mantienen las variables entre si.
Adicionalmente, se comprobé que la pregunta que orienta esta investigacion:

¢SERA LA REALIZACION DE UN DIPLOMADO DE HABILIDADES LECTORAS LA
ESTRATEGIA DETERMINANTE PARA QUE LOS ALUMNOS DE TERCER GRADO
DE LA EST 26 COMPRENDAN LOS TEXTOS QUE LEEN Y DESARROLLEN LAS
HABILIDADES REQUERIDAS EN EL PERFIL DE EGRESO?

tiene su origen en la necesidad de que los estudiantes de tercer grado desarrollen
competencias lectoras que les permitan continuar su desarrollo académico y
personal a lo largo de toda su vida, tal como lo menciona el Perfil de Egreso de la
Educacion Basica, esta comprobacion se da a partir de la identificacion de la
problematica por los docentes de la institucion por medio de las respuesta brindadas
en el instrumento de recabacion de datos orientado para los profesores y en la
sobrevaloracion gue los estudiantes tienen con respecto a sus habilidades lectoras.
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Capitulo 6. Informe diagndstico de la problematica

Una vez que los datos se han analizado, se elabora el reporte con el diagndstico del

problema, el cual se presenta a los participantes para agregar datos, validar

informacién y confirmar hallazgos.'® A partir del anélisis de las gréficas arrojadas por

el programa SPSS con base en los datos recabados por medio de los instrumentos

aplicados a alumnos y docentes que viven la problematica, se concluye el siguiente

diagnéstico:

El 30 % de los docentes que atienden los grupos de tercer grado de la
institucion consideran que los alumnos decodifican textos y el 20 % considera
gue la mayoria de veces no logran decodificar, percepcion alarmante pues la
decodificacion es la primera habilidad lectora y sin ella, sera complicado
desarrollar las habilidades requeridas en el Perfil de Egreso para la Educacion

Bésica.

Mas del 45 % de los alumnos consideran que leen fluida y claramente, dos de
las habilidades lectoras mas sobresalientes; sin embargo el 50 % de los
docentes considera que esto ocurre algunas veces si y otras no y cabe
destacar que el 30 % considera que la mayoria de veces no leen fluida y

claramente.

El 50 % de los docentes considera que algunas veces si y otras veces no los
alumnos de la institucion comprenden los textos, mientras que el 30 % piensa
gue la mayoria de veces no, esta cifra es alarmante pues ningan docente
considera que los alumnos siempre comprenden los textos que leen. Entre los

estudiantes existe una percepcion opuesta pues el 22.5 % considera que

108

Roberto Hernandez Sampieri, et al. Metodologia de la investigacidn. 4a. Ed. México, McGraw-Hill

Interamericana, 2006. Pag. 711.
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siempre comprenden los textos que leen y sélo el 7.5 % considera que la
mayoria de veces no. El contraste es significativo, demostrando que existe
una problemética con respecto a la habilidad lectora y la percepcién que se

tiene del desarrollo de ésta.

Lo anterior se ve reforzado por el cuestionamiento realizado a los docentes en
donde se pregunta si, con base en su experiencia docente aprecian que la
totalidad de estudiantes de tercer grado comprende lo que lee y ningan
docente tuvo una respuesta afirmativa, solo el 30 % respondié que esto
ocurria la mayoria de las veces y se complementa con el 40 % de docentes
gue opinan que la mayoria de las veces no ocurre; no obstante, la opinion del
25 % de estudiantes es que siempre comprenden los textos que leen,
habilidad que no se refleja en las estadisticas del Programa de Comprensién
Lectora en donde sélo el 38.89 % alcanza el estandar para alumnos de tercer

grado.

Uno de los contrastes mas significativos se encuentra en la comparacion de
opiniones entre alumnos y docentes por medio del item relacionado con la
habilidad de sintetizar, en donde el 32. 5 % de alumnos considera que la
mayoria de las veces emplea esta habilidad al leer un texto, sin embargo el
70 % de los docentes consideran que la mayoria de veces los alumnos no

demuestran el desarrollo de esta habilidad.

Con respecto a la habilidad de andlisis critico de la lectura, se observa que el
60 % de los docentes ubica a la poblacion por debajo del estandar y la
percepcion del 57. 5 % de los estudiantes es que se encuentran en el
estandar o por encima de él. Esta es una muestra clara de que los estudiantes
tienen una percepcion de sus habilidades bastante alta con respecto a lo que
los docentes esperan de ellos y a lo que el Perfil de Egreso delimita como

estandar para los jovenes de su edad y grado educativo.
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Cuando se habla de la habilidad de argumentacién con base en la lectura, el
80 % de los docentes encuestados ubica a los adolescentes por debajo del
estandar, no obstante el 65 % de los adolescentes consideran que se ubican
en la mayoria de veces si 0 siempre , con respecto al desarrollo de esta
habilidad, sin embargo las estadisticas de logro académico de la institucion
muestran que los alumnos no han consolidado las habilidades lectoras y
siendo la argumentacién la mas alta de éstas, se observa que su percepcién

con respecto a su habilidad es errénea.

Dentro del Perfil de Egreso se considera la emision de juicios de valor como
parte de las competencias que el adolescente debid desarrollar a lo largo de
su paso por la Educacién Basica, con respecto a esto, el 40 % de los
adolescentes consideran que algunas veces si y algunas veces no emiten
juicios de valor, pero el 60 % de los docentes consideran que la mayoria de
veces Nno 0 nunca emiten este tipo de juicios a partir de la informacion

obtenida de un texto.

Cuando se cuestion0 a los docentes y alumnos con respecto al empleo de la
lectura como herramienta para seguir aprendiendo, el 70 % de los docentes
consideraron que la mayoria de veces no 0 nunca, en contraste, el 55 % de la
muestra de adolescentes considera que la mayoria de veces o siempre
emplea la lectura como herramienta para aprender y solo el 7. 5 % considero

gue nunca lo hace.

Ademas de la problematica demostrada con base en las estadisticas
obtenidas en pruebas estandarizadas y programas de medicién de habilidades
lectoras a nivel nacional, se identifica que los estudiantes tienen una alta
percepcion del desarrollo de sus habilidades, sin embargo entre los docentes

se observa una percepcion contrastante.
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e Desde el andlisis y la busqueda de informacion para esta investigacion, cabe
destacar que los alumnos no alcanzan el estdndar y su percepcién se
encuentra alejada de la realidad, pues desconocen las habilidades y
competencias que deberian de tener desarrolladas de acuerdo a su edad y

nivel educativo.
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Capitulo 7. Propuesta para la solucion del problema

Finalmente, se plantea el problema de investigacion y se transita al segundo ciclo:
la elaboracion del plan para implementar soluciones o introducir el cambio. Durante
la elaboracion del plan, el investigador sigue abierto a recoger mas datos e
informacion que puedan asociarse con el planteamiento del problema. El plan debe
incorporar soluciones practicas para resolver el problema o generar el cambio...

los elementos comunes de un plan son:

e Prioridades (aspectos a resolver de acuerdo con su importancia).

e Metas (objetivos generales o amplios para resolver las prioridades mas
relevantes).

e Obijetivos especificos para cumplir con las metas.

e Tareas (acciones a ejecutar, cuya secuencia debe definirse: que es
primero, que va después, etcétera).

e Personas (quién o quiénes seran responsables de cada tarea).

e Programacién de tiempos (calendarizacion): determinar el tiempo que
tomard realizar cada tarea o accion.

e Recursos para ejecutar el plan.**®

7.1. Denominacion de la propuesta

Del analisis de la problematica que se estudia, se propone como solucién la
realizacion de un Diplomado de habilidades lectoras para lograr las

competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Béasica establece.

1 z
% fdem.
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7.2. Justificacion de la implantacion de la propuesta

La propuesta que a continuacion se detalla, esta disefiada para dar solucion a la
problematica establecida a lo largo de este documento, por tanto, pretende fortalecer
las habilidades lectoras de los estudiantes de tercer grado y con esto, dar pie al
desarrollo de las competencias lectoras que enmarca el Perfil de Egreso de la

Educacion Basica.

Es de suma importancia llevar a cabo acciones que propongan estrategias para
mejorar las habilidades lectoras de los estudiantes de tercer grado de Educacion
Secundaria puesto que la falta de éstas, impacta gravemente en las estadisticas a
nivel nacional e internacional, ubicando a México entre los paises con menores

indices de logro en competencias lectoras evaluados por la OCDE pues en lectura:

e 41% delos alumnos mexicanos no alcanzan el nivel de competencias ba
sico.

e Menos del 0.5% los alumnos mexicanos de 15 afios logra alcanzar los
niveles de competencia més altos.
e El alumno promedio en México obtiene 424 puntos. El puntaje promedio en la
OCDE es de 496, una diferencia con México que equivale poco menos de
dos afios de escolaridad.**°

Esta propuesta tendra impacto en la vida académica del educando y de modo
contiguo mejorara su desarrollo social, personal e intelectual, pues la comprension

lectora es una competencia de uso practico y que se emplea toda la vida.

7.3. Marco juridico-legal relacionado con la implantacion de la propuesta

Este proyecto de investigacién encuentra su razén de ser dentro del articulo 3o.

constitucional y en concordancia con el PND 2013 que plantea en su tercer punto,

"Ohttp://www.oecd.org/centrodemexico/medios/Mexico%20Country%20Note SPANISH final%20GR1 EGcom

ments 02 12 2013%20final.pdf Recuperado: 29 de octubre de 2015. Pag. 2.
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México con Educacién de Calidad: Estimular los programas institucionales de

mejoramiento del profesorado, del desempefio docente y de investigacion.

Dentro del Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 (PSE) existen seis objetivos
gue encaminan los esfuerzos hacia la mejora por medio de diversas estrategias, sin
embargo, solo dos se relacionan ampliamente con la problematica investigada, éstos

se mencionan a continuacion:

Objetivo 1: Asegurar la calidad de los aprendizajes en la educacion basica y la
formacion integral de todos los grupos de la poblacion.

Objetivo 2: Fortalecer la calidad y pertinencia de la educacion media superior,
superior y formacién para el trabajo, a fin de que contribuyan al desarrollo de
México.'**

Al buscar la calidad y el fortalecimiento de la misma, inmediatamente se incluye el
desemperio de los estudiantes en pruebas estandarizadas y la mejora constante de
los aprendizajes, asi como el logro del Perfil de Egreso que permite a los estudiantes
continuar con su formacion académica y favorece la permanencia y acceso a los

siguientes niveles educativos.

Conforme a esto, la RIEB puntualiza que una de las principales habilidades a
desarrollar dentro de la Educacion Basica, es que el alumno debera analizar,
valorar, seleccionar y utilizar informacion obtenida de distintas fuentes, haciendo uso
inmediato de sus habilidades lectoras, he aqui la importancia de desarrollar

habilidades lectoras y fortalecer las existentes.

En el Anexo Il: Objetivos Estratégicos de la Direccion General de Materiales
Educativos correspondiente al Programa Nacional de lectura, se delimitan 8 objetivos

especificos, a continuacion se enuncia el sexto:

" http://www.sep.gob.mx/es/sepl/programa_sectorial_de educacion 13 18#.VnDFLfnhDDc Recuperado: 15

de diciembre de 2015.
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Impulsar y fortalecer la operacion de diversas estrategias de promocion y fomento
de la lectura entre los maestros, directivos y alumnos de Educacién Basica, que
contribuyen a la formacion de lectores y escritores autbnomos, mediante la
seleccion vy distribucion de titulos que acrecienten los acervos de las bibliotecas
escolares y de aula, la capacitacion de asesores y mediadores de lectura y el
acompafiamiento presencial en las escuelas de Educacién Basica.'*

Dentro de las estrategias que el Programa Nacional de Lectura propone se
encuentran los Diplomados de Lectura organizados dentro de las instituciones
educativas y planificados de acuerdo con las necesidades de la institucion, por tal
motivo es de vital importancia la creacion de un diplomado que permita desarrollar

competencias lectoras y fortalecer las que los educandos ya poseen.

7.4. El disefio modular: fundamentacion tedrica

Para los fines de esta propuesta de solucién, se determiné realizar un diplomado de
habilidades lectoras mediante un disefio modular. El disefio de un modelo curricular
requiere de extremo cuidado en la coherencia y articulacion horizontal y vertical entre
las unidades didacticas (cursos, seminarios, médulos, etc.), ya que al lograr estos

aspectos, la continuidad, secuencia e implementacion se veran favorecidas.

El curriculum, como serie estructurada de aprendizajes pretendidos tiene que
responder a una organizacion efectiva que permita al alumno lograr el aprendizaje.
Todo curriculum tiene una estructura organizativa general que condiciona las
decisiones gque se toman para el disefio. En razon de esta es que hablamos de
modelos de organizacién por materias, areas, médulos, etc.™*?

12 http://www.sep.gob.mx/es/sepl/sepl Programa Nacional de la Lectura#.VnDJ4Y-cHDc Recuperado: 15

de diciembre de 2015.

11?'http://ugmdisenocurricular.blogspot.mx/2010/07/frida-diaz-barriga.htmI Recuperado: 5 de noviembre de

2015.
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De 1974 a la fecha, se han implementado en el pais una serie de curriculos que
responden al nombre comuin de ensefianza modular sin que resulte facil distinguir
sus caracteristicas distintivas, ya que tal denominacion se ha aplicado a diversas

implementaciones didacticas, tales como:

e Propuestas alternativas a plan de estudios de una o varias carreras en las
universidades existentes, sin que modifique la estructura de la institucién en
si.

e El| sistema modular, se planta el problema de superar la tradicional
dicotomia entre las funciones de investigacion y docencia como actividades
claramente diferenciadas.

e En el sistema modular se pretende integrar docencia investigacion y servicio
en el abordaje de un problema concreto que afronta la comunidad y que
tiene una relacién estrecha con el quehacer profesional. Este problema o
fendmeno, es abordado por el alumno, para su transformacion, integrando
el aprendizaje de los aspectos tedricos necesarios para su comprension,
con la metodologia para abordarla.***

El sistema modular es una organizacion curricular que pretende vincular la
comunidad social con la institucion educativa, en busqueda de los problemas en
torno a los cuales se elaborara el plan de aprendizaje; es por esta razén que el
sistema modular se adapta a las condiciones que en esta propuesta se han
detallado, ademas, el sistema modular brinda la posibilidad de vinculacién entre el
profesor y el alumno, rompiendo el paradigma de la relacion de dominacién y
dependencia.

El sistema modular de ensefianza integra una concepcion de proceso. En cada
caso se abordan temas y probleméticas que conjuntamente hacen posible la
unificacion de campos complejos de estudio y trabajo profesional. Integrar una
concepcion de investigacion como eje articulador del proceso, es una propuesta

gue permite la formacion de sujetos que abordan la realidad, sea en proyectos de

114 ¢
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investigacién, trabajo profesional y otros &ambitos. Mediante esta perspectiva y
concepcion es posible afrontar de manera eficaz problemas vitales, sociales,

profesionales y otros. **°

7.5. Disefo y mapa curricular de la propuesta

La propuesta se denomina “Diplomado de habilidades lectoras” se elaboré con
orientaciones del disefio curricular modular y se encuentra dividido en 4 médulos de
50 horas cada uno, mismas que conforman un total de 200 horas clase, dedicando
dos horas o sesiones de 60 minutos a la inducciéon y evaluaciéon en cada maédulo,

como a continuacion se especifica:

115 ¢
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Mapa curricular de la propuesta

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el

Perfil de Egreso de la Educacion Béasica establece

Objetivo: El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia
determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Médulo | No. de
¢, Qué es la comprension lectora? horas
Dificultades
; Qué es la en la
,Qué esla © . Propositos Habilidades adquisicion
comprension 50
lectura? de la lectura lectoras de la
lectora? .
competencia
lectora
Maédulo Il No. de
El proceso de lectura horas
; Qué es el L
Q La atencion
proceso Fases del proceso lector 50
lectora
lector?
Maodulo Il No. de
Niveles de logro de acuerdo al grado escolar horas
Habilidades Niveles de
lectoras en el logro para | Niveles de logro para | Niveles de logro para 50
marco de la velocidad fluidez lectora comprension lectora
RIEB lectora
Maodulo IV No. de
Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras horas
El papel de . . .
pap Estrategias Estrategias Estrategias :
las . . Estrategias
. previas a la durante la posteriores a 50
estrategias evaluadoras
lectura lectura la lectura
en la lectura
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7.5.1. Programas de estudio desglosados

MODULO I
¢QUE ES LA COMPRENSION LECTORA?
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

¢, Qué es la comprension lectora?

Ndmero de sesiones:

50

Objetivo del moédulo:

Que el estudiante conozca ampliamente el concepto e implicaciones de la comprension lectora.

Ndmero o ) Modelo de Estrategia de
Objetivo Metodologia . . . » L o ;
de Tema _ o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
) particular cientifica o o
sesiones aprendizaje aprendizaje
e Carlos
e Presentacion del e Pizarrén Rosales.
diplomado, su Criterios
nombre, objetivo, para una
contenido y * Marcadores evalua-cion
organizacion. -
Dar a conocer el w
. . o o Libreta de Madrid,
Induccién al contenido y . o - e Toma de acuerdos Participacion Narcea
2 ) o Deductiva Tradicional Expositiva para  realizar la apuntes '
diplomado organizacion del iy - oral. 2003.
evaluacion continua.
diplomado.
e Establecimiento  de
las normas de
convivencia bajo las
cuales se trabajara
durante las sesiones.
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

¢, QUué es la comprension lectora?

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del moédulo:

Que el estudiante conozca ampliamente el concepto e implicaciones de la comprension lectora.

Numero - ; Modelo de Estrategia de
Objetivo Metodologia . . . » Apoyos o ;
de Tema ) o ensefanza- ensefanza- Actividades Evaluacion o Bibliografia
. particular cientifica L o didéacticos
sesiones aprendizaje aprendizaje
e Martha
e Los alumnos Pizarron. Sastrias.
investigaran en Caminos a
diversas fuentes la lectura.
bibliogréficas el |4 participacion Marcadores. México, Pax,
concepto de lectura. 1997
oral :
L i Dora Garcia
Definir diversos e Se compartirén en Libreta de ¢ ,
d grupo los conceptos b apuntes Fernandez.
conceptos de . e Trabajo en '
P ) ) mas relevantes. J Taller de
cQué es lectura, de Deductiva- . Lluvia de equipo. lectura y
6 . Constructivista . ) Fuentes redaccién:
lectura? acuerdo con Inductiva ideas e Se tomaran acuerdos ﬁ
i4 ibliogréfi n enfoque
diferentes para la construccion |, constryccion bibliogréficas. h—lq_
de un concepto grupal. hacia el
autores. de un razona-
concepto miento
rupal verbal.
grupa. México,
Limusa,
2002.
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las habilidades

requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

¢ Qué es la comprension lectora?

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el estudiante conozca ampliamente el concepto e implicaciones de la comprension lectora.

Numero - ) Modelo de Estrategia de
Objetivo Metodologia . ~ o » Apoyos o .
de Tema . o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacién o Bibliografia
_ particular cientifica o o didacticos
sesiones aprendizaje aprendizaje
Se proporcionara a los Pizarron Martha
alumnos la informacién sobre Sastrias
<2 Marcadores o
el concepto de comprension | | .o e _ Caminos a la
lectora. ) Libreta de lectura
Distinaui Cada alumno elaborard una cotejo con apuntes México. Pax
Istinguir red semantica que permita los p e
los explicar los términos que Fuentes 1997.
¢Qué es la e Red semantica abarca la comprensidn lectora. principales S Dora Garcia
i conceptos ; i Al A Los estudiantes que deseen bibliograficas Fernandez
10 comprension o Deductiva Constructivista e Socializacién del S q o= elementos . :
lectora? que implica participar, explicaran deb Informacion Taller de
ectora? conocimiento brevemente sus redes gue debe .
la compren- semanticas en fotocopias lectura. Y
. > contener ) redaccion: Un
sion lectora Se reflexionar4d grupalmente Hojas de enfoque hacia
enrogue nhacia
sobre las redes expuestas. el
colores el razona-
concepto. miento verbal
Papel bond e e
Meéxico,
Limusa, 2002.
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

¢ Qué es la comprension lectora?

Nimero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el estudiante conozca ampliamente el concepto e implicaciones de la comprension lectora.

Estrategia
Modelo de de

NL’Jm_ero de Tema Objfativo Me_todgl'ogia enseflanza | ensefianza Actividades Evaluacio Apoyos Bibliografia

sesiones particular cientifica - - n didacticos

aprendizaje | aprendizaj
e
e Cada estudiante leera
un proposito de la
lectura
individualmente.
e Se conformara un
C|rCL|1Io_ para sog:!allzar _ o Pizarrén.
a |nforma0|on e Lista 'de o Marcadores.
obtenida. cotejo ;
Diferenciar e Lectura e Los alumnos tomaran con los * Libreta de .
- los 9 dividida nota de los conceptos principal apuntes. * Isabel Sole.
10 Propositos propdsitos Deductiva Coln.struc- e Mapas ue consideren de es * Fuentes Estrategias de
de la lectura . tivista i d ' : bibliogréaficas. lectura. Madrid.
que tiene la cogniti- mayor importancia. concep- : Pp 80-87
lectura. VOS e Cada alumno tos * Hojas de p-
elaborara un cuadro revisa- colores.
sinéptico que le dos. * Papel
ameérica.

permita organizar y
acceder rapidamente a
los propdsitos de la
lectura, su significado
y conceptos
generales.
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

¢ Qué es la comprension lectora?

Numero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el estudiante conozca ampliamente el concepto e implicaciones de la comprension lectora.

Estrategia
’ o ) Modelo de
Numero de Objetivo Metodologia . de o » Apoyos o ;
. Tema . o ensefianza- 5 Actividades Evaluacion . Bibliografia
sesiones particular cientifica . ensefianza- didacticos
aprendizaje o
aprendizaje
e Pizarron.
« Sedaran a conocer » Marcadores.
Iaigﬁ:'vr'ggggﬁ IC; ue e Martha Sastrias.
Reconocer y habiligad lectora e Libreta de Caminos a la lectura.
jerarquizar e Lista de apuntes. México, Pax, %997.
las e Los alumnos tomaran cotejo con los * E?ora Garcia
Habilidades o ) , o nota de los conceptos o Fernandez. Taller de
10 lectoras actividades Inductiva Conductista Expositiva que consideren de principales e Fuentes lectura y redaccién:
que engloba mayor importancia. conceptos bibliograficas. Un enfoque hacia el
la habilidad revisados. razor]ajmlenf[o verbal.
e Cada alumno . México, Limusa,
lectora. elaborara un mapa * Hojas de 2002.
conceptual que le colores.
permita explicar las
habilidades lectoras.
o Papel
américa.
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

Nombre del médulo:

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

NUmero de sesiones:

¢ Qué es la comprension lectora?

50

Objetivo del médulo:

Que el estudiante conozca ampliamente el concepto e implicaciones de la comprension lectora.
Estrategia
, L . Modelo de
Ndmero de Objetivo Metodologia ~ de . > Apoyos o ;
. Tema ) o ensefianza- 5 Actividades Evaluacion o Bibliografia
sesiones particular cientifica o ensefianza- didacticos
aprendizaje o
aprendizaje
e Cada alumno
expresara sus ) i
principales problemas e Pizarron. e Isabel _SOIe.
Analizar las eneldesarrollode la | o Participacion Estrategias de
principales competencia lectora. | d lectura. Madrid.
oral.
- " e Marcadores. « Magdalena
Dificultades dificultades « De acuerdo con la Viramonte de Avalos.
enla que se _ ) bibliografia, se o Listade e Libreta de Comprensién lectora:
L Deductiva- Construc- Lluvia de propondran algunas ) dificultades
10 adquisicion de | presentan en ) o ) alternativas de cotejo sobre apuntes. e
L Inductiva tivista ideas. solucion o estratégicas en
la competen- la adquisicion : la redaccién resolucién de
cia lectora de la con e Fuentes preguntas
e Cada alumno ) o inf ial
competencia redactara cudl es la alternativa de bibliogréaficas. Interenciales.
i4 5 o Argentina, Colihue,
lectora. solucion mas solucion. g
adecuada para Hoias bl 2008.
resolver sus ¢ riojas blancas.
problemas de

competencia lectora

140




MODULO II

EL PROCESO DE L& LECTURA
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

El proceso de lectura

NUumero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el estudiante conozca el proceso lector.

Estrategia
’ o ) Modelo de
Numero de Objetivo Metodologia . de o > . o )
. Tema . o ensefianza- 5 Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o ensefianza-
aprendizaje o
aprendizaje
¢ Los estudiantes
analizaran el proceso e Pizarrén.
lector por medio de la
Relacionar informacién encontrada
los procesos en las fuentes Ribrica  de e Marcadores.
ous | N Relacién bibliograficas. it Isabel Solé.
(Quéese cognitivos evaluacion :
. Constru- de - o Libreta de apuntes. Estrateqgias de
10 proceso presentes en Pragmatica o ° !—05 e,studlantes sobre la lectura. Madrid.
lector? la lect ctivista elemen- relacionaran los procesos lucid
ector? a lectura con iti resolucién L
- tos. cognitivos que se dan o e Fuentes bibliogra-
la actividad durante la lectura con las | del ejercicio. ,
) actividades que se llevan ficas.
misma. a cabo durante este
proceso.
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

El proceso de lectura

50

NUumero de sesiones:

Objetivo del médulo: Que el estudiante conozca el proceso lector.
) L ) Modelo de Estrategia de
Ndmero de Objetivo Metodologia . . . » L o )
. Tema _ o ensefanza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Pizarron.
e Se explicaran las
fases del proceso
lector. e Marcadores. e |sabel Solé.
Estrategias de
e Los alumnos tomaran e Libreta de lectura, Madrid.
las notas que e Maria Soledad
consideren . Lista de apuntes. Carrillo Gallego.
Conceptuar « Expositiva pertinentes. _ Desarrollo
cotejo sobre fonoloai
Fases del las fases del ) ) ) e Fuentes metafonologico y
26 Deductiva Conductista e Durante la el contenido o . adquisicion de la
proceso lector proceso e Mapa explicacion, se bibliograficas. .
P del mapa lectura: un
lector. mental elaborara un mapa programa de
mental que explique mental. . 3
las fases. ¢ Hojas blancas. entrenamiento.
Madrid, Ministerio
e Cada alumno e Hojas de de_ Edgcaaon y
elaborara su propio Ciencia, 1996.
mapa mental para colores.
explicar las fases del
proceso lector. -
e Papel américa.
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Bésica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

El proceso de lectura

Numero de sesiones: 50
Objetivo del médulo: Que el estudiante conozca el proceso lector.
) L ) Modelo de Estrategia de
Nidmero de Objetivo Metodologia . . o » L o )
. Tema _ o ensefanza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
o o lsabel Solé.
* Pizarron. Estrategias de
e Por medio de una lectura. Madrid.
serie de imagenes, e Participacion e Marcadores. e Magdalena
. - los alumnos Viramonte de
* Ejemplifi- descubriran los tipos oral. Avalos.
. Categorizar los cacion. de atencion lectora. e Libreta de ”
La atencion _ ) Construc- S Comprension
10 ot tipos de Deductiva st e Ejemplifi- apuntes. lectora: dificultades
ectora ivista i i6 -
atencion lectora e Lluvia de ¢ Cada;lnc()jgﬁnziart;nmon cacion de estrategicas en
ideas grupalmente y se cada tipo de e Proyector. resolucion de
caracterizara por . _ breguntas
atencion. inferenciales.

medio de la lluvia de
ideas.

e Iméagenes
digitales.

Argentina, Colihue,
2008.
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MODULOQ III

NIVELES DE LOGRO DE ACUERDO AL GRADO

ESCOLAR
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Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

Nombre del médulo:

Niveles de logro de acuerdo al grado escolar

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el estudiante conozca los niveles de logro esperados para cada grado escolar, edad y habilidades que se deben desarrollar.
. - ; Modelo de Estrategia de
Ndmero de Objetivo Metodologia . . . » L o ;
. Tema . o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje

e Se dara a cada

alumno una copia de

las competencias que

deben desarrollar al

culminar la
» Educacién Basica.
o Expositiva. .
c | e Libreta de
onocer las o Lectura en voz alta ApUntes
Habilidades competencias e Lectura de cada . p ) e .http://basica.sep.go
lect | lect Cost | competencia. ¢ Redaccion de b.mx/dgdc/sitio/pdf/
ectoras en e ectoras que ) ostruc- grupal. )
12 Reflexivo . conclusiones * Fuentes PlanEdu2011.pdf
marco de la enmarca el tivista o Exposicion de las ndividuadl biblioaraf Recup.erado: 23 de
RIEB perfil de « Reflexion habilidades e individua-les. ibliogréficas. abril de 2015.
de informa implicaciones de
egreso. i - . .
g - cada competencia. « Fotocopias.
cion.

o Reflexion grupal
sobre el desarrollo
real que se tiene de
esa competencia y
redaccion de la
reflexion.
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http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf

Propuesta:

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil de Egreso de la Educacion Basica establece.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Niveles de logro de acuerdo al grado escolar

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el estudiante conozca los niveles de logro esperados para cada grado escolar, edad y habilidades que se deben desarrollar.

. - ; Modelo de Estrategia de
Ndmero de Objetivo Metodologia . ~ . > . o ;
. Tema . o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Lectura grupal de los
niveles de logro
Contrastar los esperados. .
. e Lectura grupal de los e Libreta de ) )
niveles de N niveles de logro apuntes. e .http://basica.sep.go
logro * Expositiva. esperados. b.mx/dgdc/sitio/pdf/
Niveles de q e Lectura Redaccion d e Fuentes PlanEdu2011.pdf
esperados icacio e Redaccion de iblioarafi .
logro para . Costruc- grupal. . Expll_c_auon de las ) bibliograficas. Recuperado: 23 de
10 , con los Deductivo - ~ habilidades que conclusiones abril de 2015.
velocidad vel tivista o Reflexion implica la velocidad individua-} e Ploteo de tabla hit |
niveles . lectora Individua-les. de niveles de ¢ SLLMNLIECLSED.
lectora - ’
alcanza-dos de informa |Ogr0 esperados ob.mx/pdf/ENHL.pdf
locidad cién. o Reflexion grupal de acuerdo al Recuperado: 11 de
en velocioa sobre el desarrollo grado escolar. septiembre de 2015.
lectora. real que se tiene de

la habilidad y
redaccion de la
reflexion.
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http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://www.leer.sep.gob.mx/pdf/ENHL.pdf
http://www.leer.sep.gob.mx/pdf/ENHL.pdf

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Niveles de logro de acuerdo al grado escolar

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del modulo:

Que el estudiante conozca los niveles de logro esperados para cada grado escolar, edad y habilidades que se deben desarrollar.

) . ) Modelo de Estrategia de
Numero de Objetivo Metodologia 5 5 o y . o ;
. Tema . L ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Lectura grupal de los
niveles de logro o Libreta de
esperados.
Contrastar los apuntes. it/ fbaci
) Expositiva. e .http://basica.sep.go
niveles de ® EXpositiva e Lectura grupal de los P
niveles de logro o Fuentes b.mx/dgdc/sitio/pdf/
Niveles de logro Lect esperados. PlanEdu2011.pdf
iv e Lectura ibliografi
| esperados ot | e Redaccién de bibliograficas. Recuperado: 23 de
ogro para . ostruc- rupal. icacié ) i
12 y con los Deductivo o arup * E;(pkl;ﬁ%ugn de las conclusiones abril de 2015.
comprension , tivista abrlidades que o e Ploteo detabla | e http://www.leer.sep.
niveles ., implica la individua-les.
lectora | d o Reflexion comprensién lectora. de niveles de ob.mx/pdf/ENHL.pdf
alcanza-dos . Recuperado: 11 de
de informa- logro esperados up
en compren- o « Reflexién grupal septiembre de 2015.
» clon. de acuerdo al
sién lectora. sobre el desarrollo

real que se tiene de
la habilidad y
redaccion de la
reflexion.

grado escolar.
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http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://basica.sep.gob.mx/dgdc/sitio/pdf/PlanEdu2011.pdf
http://www.leer.sep.gob.mx/pdf/ENHL.pdf
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MODULO IV

ESTRATEGIAS PARA EL FORTALECIMIENTO DE

LAS HABILIDADES LECTORAS
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Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras

Numero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el alumno conozca diversas estrategias de habilidad lectora y por medio de estas, desarrolle las habilidades que no posee y fortalezca las existentes.

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

ClafE gEmerE: habilidades requeridas en el perfil de egreso.
; o ) Modelo de Estrategia de
Ndmero de Objetivo Metodologia . y L o .
. Tema ) o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Pizarron.
e Marcadores.
e Dar a conocer los 6 o Diapositivas
Identificar la principales propésitos )
i Id ) tanci de utilizar las e Lista de ¢ Proyector.
papel de importancia : )
estrategias de cotejo sobre o Libreta de * Isabel Solé.
las de las . . - lectura. . Estrategias de
10 ) . Deductivo Conductista e Expositiva. e Realizacion de un el contenido apuntes. _g_
estrategias en | estrategias de o lectura. Madrid.
mapa cognitivo que del mapa e Fuentes
la lectura lectura y su explique cada "
o i cognitivo. bibliogréaficas.
funcion. protpo?to_ de(ljas g g
estrategias de « Hojas de
lectura.
colores.

e Papel américa.
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Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el alumno conozca diversas estrategias de habilidad lectora y por medio de estas, desarrolle las habilidades que no posee y fortalezca las existentes.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

i o ; Modelo de Estrategia de
Numero de Objetivo Metodologia . . o » L o )
. Tema ) o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Con tres diferentes L
lecturas, los alumnos | ® Participacion
llevaran a ca_lbo las oral.
estrategias ]
planteadas. * Libreta de )
N List d e |sabel Solé.
e (Qué sé yo _ Istas e apuntes. Estrategias de
) de este * En la estrategia cotejo de: lectura. Madrid.
Estrated Practicar ) ¢ Qué sé yo de este F m Loi
strategias ] texto? o e Fuentes e Maria Rosa Lojo.
. estrategias » Costruc- texto I.O.S aIL{mnos » — Bosgue de oios
9 previas a la _ Pragmatica o participaran e Redaccién de bibliogréficas. —q—l—_ ~— :
previas a la tivista Mi di demostrando sus Microficciones y
lectura. ectura. * Mis predic- conocimientos sus otros textos breves.
ciones previos sobre el texto predicciones, e Copias para Argentina. 2010.
a partir del titulo.
cada alumno de
e cQuésabe | , gpgestrategia “Mis | © Resolucion las lecturas,
el texto? predicciones” los de sus
estudiantes haran
preguntas.

inferencias sobre el
contenido del texto.
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1.

6.

e Enlatercera
estrategia “; Qué
sabe el texto?” los
alumnos se
plantearan las
siguientes preguntas
antes de leer el texto:

¢En dénde ocurre?
2. ¢Enqué época?
3. ¢De qué trata?

4, ¢Quiénesel
personaje principal?

5. ¢Tiene algin
problema?

¢ Qué pretenden los
personajes?
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Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras

Numero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el alumno conozca diversas estrategias de habilidad lectora y por medio de estas, desarrolle las habilidades que no posee y fortalezca las existentes.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

) o ) Modelo de Estrategia de
Ndmero de Objetivo Metodologia 5 5 . » L _ .
. Tema ) o ensefianza- ensefanza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje

e Con tres diferentes
lecturas, los alumnos
llevardan a cabo las
estrategias planteadas. e Partici- e |sabel Solé.

e En la estrategia “jAlto ahi!” o e Libreta de ias d
los estudiantes se pacion apuntes. Estrategias de
detendran  durante un oral. e Fuentes lectura. Madrid.

Practicar punto crucial de la lectura, | o Ljsta de . .
Estrategias ) , in i i bibliogra- * Maria Rosa Lojo.

& estrategias - Costruc- | e jAlto ahi! se hardn inferencias sobre cotejo 108 .
9 duranteala Pragmatica L los hechos que creen que ficas. Bosque de ojos.
duranteala tivista e El cuento sucederdn a continuacién dela . .
lectura. - ' ., e Copias para Microficciones y
lectura. roto posteriormente, se reanuda redaccio d |

la lectura. n del cada alumno otros textos

e En “En cuento roto” se final del de las breves.
proporciona a los alumnos lecturas. N

cuento. Argentina. 2010.

una lectura incompleta y
ellos deben continuar en
orden légico con los hechos
que ocurren en el texto.
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Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el alumno conozca diversas estrategias de habilidad lectora y por medio de estas, desarrolle las habilidades que no posee y fortalezca las existentes.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las

habilidades requeridas en el perfil de egreso.

o Modelo de Estrategia de
Ndmero de Objetivo Metodologia 5 . » L o ;
. Tema ) o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Con tres diferentes Listas de )
lecturas, los alumnos . e Libreta de
. cotejo
llevaran a cabo las apuntes.
estrategias de:
planteadas. o Redacei e Fuentes
. e Laidea * Enla estrategia “La ) bibliograficas.
Estrateqi Practicar incioal idea principal”, el on de Coni
strategias ) principal. i 4 . e Copias i
) estrategias » Costruc- alumno reerIX|onaray idea » o Isabel Solé.
9 posteriores _ Pragmaética o e El en 10 palabras o fotostaticas. Estrategias de
posteriores tivista escribira la idea principal. -
a la lectura. resumen. principal del texto e Hojas lectura. Madrid.
a la lectura. e ¢ Resume
e LOS ¢ En la estrategia “El blancas.
resumen” el alumno n.
mapas. subrayara 5 ideas o Mapa * Papel bond.
principales del texto y p o Papel
posteriormente, las cognitivo o
redactara por medio america.
de un resumen.
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Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras

NUmero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el alumno conozca diversas estrategias de habilidad lectora y por medio de estas, desarrolle las habilidades que no posee y fortalezca las existentes.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

; L ) Modelo de Estrategia de
Numero de Objetivo Metodologia 5 . » L o ;
. Tema ) o ensefianza- ensefianza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Libreta de
Conocer en
apuntes.
qué i ani )
st " ropositosy | * Uistade
consisten ) e Fuentes
las caracteristicas de las cotejo de o i
Estrategias _ estrategias de la bibliograficas. * Isabel Solé.
estrategias ) Conduc- evaluacion de B Estrategias de
9 evaluado- Deductiva . comprensién lectora. redaccio ) . lectura. Madrid.
de tista . o Diapositivas.
ras _ Expositiva n
evaluacion e Toma de notas y laborad
de la redaccion de una elabora « Proyector.
reflexion sobre los a.
compren- propositos abordados. )
. e Tarjetas
sion lectora.
expositivas.
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Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

Nombre del médulo:

Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras

Numero de sesiones:

50

Objetivo del médulo:

Que el alumno conozca diversas estrategias de habilidad lectora y por medio de estas, desarrolle las habilidades que no posee y fortalezca las existentes.

Objetivo general:

El disefio de un diplomado de habilidades lectoras como estrategia determinante para que los alumnos comprendan los textos que leen y desarrollen las
habilidades requeridas en el perfil de egreso.

; o ) Modelo de Estrategia de
Numero de Objetivo Metodologia o y L o ;
. Tema ) o ensefianza- ensefanza- Actividades Evaluacion Apoyos didacticos Bibliografia
sesiones particular cientifica o o
aprendizaje aprendizaje
e Isabel Solé.
Estrategias de
lectura. Madrid.
e Maria Rosa Lojo.
e Los alumnos realizaran Bosque de ojos.
una lecturay Microficciones y
Practicar una posteriormente, ésta sera | pogyitados otros textos breves.
evaluada de acuerdo a Argentina. 2010.
estrategia de los niveles de logro obtenidos e Copias para . )
- e L Costruc- Lectura de esperados de acue?do al PSP + hitp.basica.sep.qo
2 Evaluacion evaluacion de Pragmatica = y P . en cada cada alumno de b.mx/dadc/sitio/pdf/
tivista comprension grado educativo. B.meagoei sttio; pdi;
la compren- rubro las lecturas, PlanEdu2011.pdf
L, - Recuperado: 23 de
sion lectora. e Se mediran las tres evaluado.

habilidades principales:
velocidad, fluidez y
comprension.

abril de 2015.

e http://www.leer.sep.
gob.mx/pdf/ENHL.p
df Recuperado: 11

de septiembre de
2015.
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7.6. Diagrama de operacion de la propuesta

Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el perfil
de egreso de la Educacion Basica establece

Modulo I

El proceso de lectura

Modulo |

¢Qué es la comprension lectora?

Modulo I

Niveles de logro de acuerdo al grado escolar

é .
Modulo IV
Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades
lectoras
&

- - \ J - -

L Estrategias para el fortalecimiento de las habilidades lectoras }
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7.7. Perfil de ingreso de los aspirantes

Alumnos del tercer grado grupo C de la Escuela Secundaria Técnica No. 26.

7.8. Criterios de seleccién de los aspirantes

Ser estudiante del tercer grado de Educacién Secundaria en la Escuela Secundaria

Técnica No. 26.

7.9. Perfil de egreso

Al concluir el Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias

gue el Perfil de Egreso de la Educacién Basica establece el alumno:
e Conocera los procesos de lectores.

e Sera capaz de emplear diferentes estrategias de lectura de acuerdo con los

fines que persigue.

e Contard con las herramientas necesarias para continuar fortaleciendo sus

habilidades lectoras.

e Habréa logrado alcanzar el estandar de comprension lectora de acuerdo al nivel

educativo que concluye.

e Sera capaz de gestionar estrategias que le permitan continuar aprendiendo

por medio de la lectura.
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7.10. Requisitos de permanencia en la modalidad de estudio de la

propuesta

Los alumnos deberdn cumplir con los siguientes requisitos para su permanencia en

el diplomado:

e Asistir puntualmente.

e Cumplir con los materiales solicitados.

e Participar en clase.

e Mantener una actitud proactiva.

e Trabajar en un marco de tolerancia y respeto.

7.11.

Criterios de evaluacion y acreditacion del diplomado

Los alumnos deberan cumplir con el 80 % de asistencia al diplomado, en caso de no

ser asi, perderan el derecho a evaluacion. De acreditar este primer requisito, seran

evaluados bajo la siguiente rabrica:

Criterios Excelente

Muestra disposicion
continua para para emitir
su participacion ante el

grupo.

Participacion

Realiza todas las

Trabajo en actividades durante la
clase sesion y las termina a
tiempo.
. Trabaja con todos sus
Traba!o en comparfieros cordial y
equipo

respetuosamente.

Bueno

Muestra
disposicién
ocasional para
emitir su
participacion ante
el grupo.

Realiza el 80 % de
las actividades y
las termina a
tiempo.

Trabaja con la
mayoria de sus
compaferos
cordial y
respetuosamente.

Regular

Muestra poca
disposicién para
emitir su
participacion
ante el grupo.

Realiza el 60 %
de las
actividades y las
termina a
tiempo.

Trabaja en
equipo solo con
aquellos que le

agradan.

No acreditado

Evita emitir su
participacion
ante el grupo.

Realiza el 50
% 0 menos
de las
actividades.

Trabaja
individualmen
te.
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Criterios Excelente Bueno Regular No acreditado

Es respetuosoy | En ocasiones es

Nunca es
Es respetuoso y tolerante con respetuoso y .
respetuoso, ni
. tolerante con todos sus algunos de sus tolerante con
Actitud ~ ~ ~ tolerante con
compafieros durante compafieros sus compafieros SUS
todas las sesiones. durante algunas durante las ~
. : compafieros.
las sesiones. sesiones.
Se encuentra en | Se encuentra
, Se encuentra en el el nivel “Se en el nivel
. Se encuentra en el nivel | ) .
Comprension | i nivel “Estandar” de acerca al “Requiere
Avanzado” de acuerdo . i i
lectora acuerdo a su estandar” de apoyo” de
a su grado escolar.
grado escolar. acuerdo a su acuerdo a su
grado escolar. | grado escolar.
Puntaje 100 80 60 40

Cada aspecto de la evaluacion tiene un valor del 20 % en la calificacion del

diplomado y es necesario alcanzar el 80 % para su acreditacion.

7.12. Duracion del periodo de estudios

El Diplomado de habilidades lectoras para lograr las competencias que el Perfil
de Egreso de la Educacion Béasica establece consta de 200 sesiones diferidas en
4 moédulos de 50 horas cada uno; por tanto, tendré una duracion de 1 afio, ya que se

llevara a cabo 2 horas, dos dias por semana.

7.13. Evaluacién y seguimiento

Para conocer los avances del grupo con respecto a la implementacion de la
propuesta, se tomardn en cuenta solamente los resultados obtenidos en el rubro de
evaluacion “Comprension lectora”, de tal modo, que sera cuantificable el avance

obtenido por los estudiantes en la adquisicién de la competencia lectora.
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