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P ROLOGO.

Para quienes sentimos profundamente la vocaci®n pedagbgica, siempre
es satisfactorio realizar cualquier esfuerzo que nos auxilie en - -

nuestra drdua labor.

Por eso la Direccidn de Programas de Licenciatura en Educacidn, al-
promover la carrera de Licenciado en Educacién Primaria, nos propor
ciona un estimulo para acrecentar nuestra cultura en beneficio de -

la educacidn.

Ello es importante, porque nos permite analizar las técnicas y méto-
dos utilizados en la enseflanza de generaciones (pasadas y presente)-

pasa basar en ellas nuestras actividades docentes.

En el desarrollo de este trabajo se expondrd en forma analitica y --
breve los métodos que han utilizado el maestro en la ensefianza de la
lectura escritura asi como las clasificaciones que de ellos hace. -
Veremos, como los conocimientos de generaciones pasadas y presentes-
se unen; y técnicas escolares y extraescolares se combinan logrando-
que los nifios encuentren un campo mds adecuado para su instruccidn;-
para el desarrollo de su formacidn intelectual, emocional)civica y -
social asi como para el florecimiento de su imaginacidén y poder crea

tivo.

La Secretaria de Educacidn, desde que se fundd ha venido pugnando -
por que se superen las té€cnicas que los maestros utilizan en su labor
cotidiana; considerando como capitulo primordial, la utilizacién de-
métodos globales en 1a ensefianza de la lectura; pero, mo obstante -

los esfuerzos que ha realizado puede observarse una notable lentitud
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en la renovacidn de las forfas de trabajo.

Entre las causas que determinan tal hecho podemos destacar las que - -
siguen:

a).- Frecuentemente la descripcidn de estos métodos se hace en forma -
tal, que parece que se trata de técnicas tan complicadas que sclo fue-
ra posible manejarlas a los grandes maestros, lo que crea una actitud-
poco favorable para adoptarlas.

b).- En ocasiones la Literatura que se encuentra, se limita a hablar -
de los principios generales en que se basan los procedimientos que se -
recomiendan, pero no sugieren medios que puedan servir al maestro para
‘resolver los problemas pricticos que surgen cuando se trata de aplicar
los.

c).- Una verdadera escasés de equipo, que facilite la conduccidn de la
empresa, de manera que el maestro que se decida a incorporarse a la - -
corriente renovadora; se ve en la necesidad de planear y elaborar sus-
materiales, lo que significa problemas teSricos, técnicos, econdmicos-

y de tiempo, que no siempre estd en posibilidad de resolver.

d).- Esta falta de material, origina serias desviaciones en la aplica-
cidn de los principios esenciales de estos métodos; resta eficacia a -
los ensayos que se hacen, y motiva tal diversidad en la forma de apli-
carlos que dificulta realizar una conveniente comparacidn de los resul
tados entre los maestros mismos, y su control de parte de quienes tie-

nen 1la responsabilidad de orientar la obra.

Fl concepto de lo que es realmente saber leer, o sea comprender lo que
expresan los signos escritos; juzpar lo leido y aplicarlo en la adqui-
s$icidn de mis experiencias, pone de manifiesto 1a importancia de la
acertada ensefianza de la lectura en la escuela primaria tanto en su -

etapa inicial -primer afio- como en su proceso de afirmacién del segun-



do al sexto afio.
Inegablemente la practica de no pocos aprendizajes requieren del efi-

ciente dominio de la lectura.




PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

¢ Es fumcional el Método Global de Andlisis Estructural en la ensefian

za de 1a Lectura Escritura en la escuela primaria?

HIPOTESIS.- El1 Método Global de Andlisis Estructural es fumcional, --
siempre y cuando el maestro fundamente su utilizacidn en los puntos -
siguientes:

a).- Leer, analizar y jerarquizar los fundamentos y carac
teristicas propias de este método.

b).- Utilizar adecuadamente los materiales proporcionados
por la S. E. P.

¢).- Libros del alumo y Auxiliares Didicticos.

OBJET IVOS:

1.- munciar los diferentes procedimientos utilizados para conducir -
1a ensefianza de la Lectura y Escritura.

2.- Describir ¢l Métoa Global de Andlisis Estructural.

3.- Emmciar la funciona!idad del Método Global de Andlisis Estructu
ral.

4.~ Demostrar por medio de pricticas de campo que la fumcionalidad -

de este Método esti condicionada a diversos factores.



CAPITULO 1.

BREVE SINOPSIS DE LOS METODOS USADOS EN
LA ENSENANZA DE LA LECTURA-ESCRITURA. -

1.1.- Diversos conceptos de la palabra método.

a).- '"La palabra método significa de hacer, orden en
que se hace, procedimiento para hacerlo, o serie
de lecciones para aprender a hacerlo’.

h).- "Etimolégicamente método quiere decir camino, ha-
cia el camino, sobre el camino".

c).- '"Método es el camino que conduce a la investiga--
cion de la verdad'.

d).- "Los métodos de ensefianza o métodos didicticos --
tienen como fin la trasmisidén del conocimiento, -
se derivan de los métodos 16gicos y son tan solo-

su aplicacién especializada en el arte de ensefiar!

Los métodos didicticos son técnicas, procedimientos, ingeniosamente
enlazados para alcanzar el fin; trasmitir el conocimiento, con el-
menor tiempo posibi~ para el aprendizaje. La esencia del método di-
dictico es la motivacién que enlaza el conocimiento con los intere-

ses reales del educando.

1.2.- Clasificacién de los Métodos de la ensefianza de la Lectura
Escritura.

Varios son los métodos y materiales que se utilizan para ensefiar &

leer, los que difieren en asuntos de fondo v en la manera de desa-

rrollar unos mismos principins.



Analizando someramente las formas mis commes de ensefianza, obser-
varemos como la preferencia de una u otra no es simple simpatia,-
sino que entrafa todo un criterio técnico que tiene su base psico

ldgica y se integra en toda una tesis sobre la educacién.

En la siguiente clasificacitn se citan los procedimientos, viéndo
los desde distintos dngulos, presentdndose y combindndose unas --
cuantas caracteristicas que constituyen, precisamente, los puntos

de coincidencia o de discrepacia.

PRIMERO. - Tomando como base los procesos légicos dominantes en la

iniciacidn del aprendizaje.

i).- Analiticos.-Son aquellos que parten de los conjuntos, pa
ra descomponerlos en sus elementos, grificos y fonéticos.
ii).- Sintéticos.- Se basa en los elementos mis simples, como -
son los sonidos, y van reuniéndose para integrar conjuntos, -
silabas, palabras, frases y oraciones o composiciones.
SEGUNDO. - Atendiendo a los sentidos se acude preferentemente en -
la ensefian72 del mecanismo.

i).- Visuales.- Son aquellos en que predomina ia actividad a-
base de signos grificos.

ii).- Auditivos o Fonéticos.- Son los que acuden fundamental--
mente, al oido para lograr el aprendizaje. Manejando los
sonidos o los nombres de las letras al conducir ia ense-
hanza.

TERCERO. - Los que consideran las unidades del lenguaje que se usan

en la iniciacifn de 1. ensepanza.



i).- Por letras.- Son los que manejan inicialmente estos elemen
tos, 16gicamente simples, para integrar palabras y poste-
riormente, oraciones. Estos comprenden dos procedimientos:

A).- "Los de deletreo, que son aquellos en que se llaman las -
letras por su nombre: eme, ene, equis, etc.

B).- Los fonéticos, en los cuales se designan por su sonido'.

ii).- Sildbicos.- Se basan en el manejo de las combinaciones - -
sildbicas considerindolas partes fundamentales de las pala
bras y susceptibles de manejarse como elementos separados.

iii).- Sincréticos.- Toman como punto de partida conjuntos linguts
ticos significativos, considerando desde la palabra hasta-
la composicidn.

CUARTO.- Segln el orden en que abordan la ensefianza de la escritura
y de la lectura.
i).- Simultineos.- Ensefian a leer y escribir al mismo tiempo --
considerando estas actividades similares o complementarias.

1i) .- Sucesivos.- Abordan primero la ensefianza de la lectura y -
despuds la de la escritura por estimar que dichas activida
des reclaman habilidades diferentes de parte de quien estu
dia.

iii).- De escritura.- Lectura o de Escritura pura.- Ensefian pri-
mero la letra cursiva y después los caracteres impresos,-
con el propdsito de no presentar dos dificultades al mis-
mo tiempo.

iv).- De Lectura.- Escritura o de Lectura pura.- Inician la -
ensefianza presentando s6lo un ripo de caracteres, las

tmnresns o de letra ~ rypt,



v).- Mixtos.- Los que presentan al mismo tiempo los caracte-
res cursivos y los impresos. Estos enseflan commmente-
desde el principio tanto las letras minfisculas comc las

mayGsculas.

1.3.- Métodos que privan actualmente en las escuelas de nuestro
Pais.
1.- E1 Método onomatopéyico y los demis métodos fonéticos:
Su meta es la sintesis; la palabra y la frase, construidas poco a

poco a través de la suma de sus elementos.

Se caracteriza por la rapidez con que lleva a una lectura fluida-
pero mecidnica carente de comprensién de lo leido y ademds de una-
escritura mecanizada.

Salta a la vista que este método va en contra de uno de los prin-
cipios fundamentales de la ensefianza: la imperiosa necesidad de -
que los alumnos comprendan todo lo que leen y todo lo que escriben,
para que se extablezca una relacibn entre las palabras escritas y

la idea que expresan.

2.- E1 Método Global:
Se cre6 para superar las deficiencias del método fonético. Su ba-
se es el funcionamiento psicoldgico del nifio y en particular la -
manera cono aprende a hablar: por conjuntos significativos, por -
estructuras globales, no por fonemas aislados. Asi este método se
propone ensefiar 3@ leer v a escribir a base de la visualizacibn de
palabras y frase< enteras, puestas siempre ~u relacidn con su sig

nificado; se le ha llamado también ideo-visiual [<wneydt o

3.- El Métndo Eciéctico:



Aplica aspectos de los dos métodos, el global y el fonético, con
siderando que ambos se complementan.

En este método a veces no existe una idea clara sobre como combi-
nar la lectura fonética con la global; los dos métodos se yuxtapo

nen y se alternan en forma un tanto rigida.
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CAPITULO II.
EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

2.1.- Fundamentos.

1.-

"La verdadera educacién tiende al desarrollo integral del
nifio. La ensefianza de la lectura y la escritura deben - -
seguir esa tendencia'.

"El nifio es capaz de aprender a leer y a escribir a partir
de elementos significativos (palabras, frases, oraciomes)'.
"Al ensefiar, debemos tomar en cuenta el proceso de aprendi
zaje de los nifios".

"La escritura y la lectura son procesos de aprendizaje - -
complementarios'.

Es un m&todo que atiende por igual a la psicologia del ni-
fio y a la escritura del lenguaje.

Es un sistema bien armado en que los dos sistemas (global-
y foné€tico) no se combinan si no que se integran en un - -

método compacto y congruente.

La ensefianza de la lectura y la escritura debe ajustarse-
al sincretismo infantil.

Al ensefiar a leer y a escribir, el maestro debe tomar en-
cuenta las diferencias individuales.

Al ensefar a leer y a escribir, se debe considerar el gra
do de maduracién de los nifios.

Para dirigir adecuadamente el aprendizaje de la lectura y

la escritura, se deben tomar en cuenta las diversas etapas



NEUROPSI

COLOGICOS.,

LINGUISTI
Cos.

SOCTALES.

2.2.

1

evolutivas del nifio.

5.- Se debe 1llevar al nifio a que analice por si mismo en el -
momento que ésta funcidn aparezco en é1.

6.- Las sensopercepciones auditiva y visual son igualmente --
importantes para el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura.

7.- Un factor importante para el aprendizaje de la escritura-
es el grado de coordinacitn visomotriz de los nifios.

1.- El aprendizaje de la lengua es la base de la ensefianza en
la Escuela Primaria.

2.- La ensefianza de la lectura y la escritura forma parte de-
la ensefianza total del lenguaje.

3.- Debe participarse del lenguaje y vocabulario de los nifios.

4,- La expresidn oral debe preceder a la lectura y la escritu-
ra.

1.- Los nifios deben actuar en grupo e individualmente, desde -
que se inician en el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura.

- CARACTERISTICAS.

a).- Es global

b).

Es ideovisual

c}.- Es analitico estructural.

d).-

ks sincrétiio.
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e).- Parte de expresiones comunes en el nifio.
.- Usa diversos tipos de ejercicios de maduracidn.

g) .- Presenta ejercicios de maduracidn de expresidn oral, de
lenguaje y de lectura en forma simultamea.

h).- Es simulténeo.

i).- De lectura-escritura o de lectura pura.

j).- Es gradual-presenta una nueva dificultad en cada leccidn.

k).- Es ecléctico o conciliador, en el sentido de que abarca -
los dos enfoques, (global y fon&tico) pero a la vez es um

sistema en si, con su propia estructura y sus propias - -
leyes.

2.3.- DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA.

Las etapas del método.

ETAPA PREPARATORI A Ejercicios de Maduracidn

Los colores
Las Cositas
Los Caminitos

Nuestro Cuerpo

ETAPA DE ADQUISICION Las Comidas Ejercicios de Expre-

sidn oral.
DE LA LECTURA Y ESC. — Los Animales -

Los Juguetes. Lectura de Rimas y-
Narraciones en Prosn.

ETAPA DE AFTRMACION., —— La Gente — Ejercicios de lengua
je.

Correlaciona .on las demis dreas del program.
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2.4.- Distribuci6n del tiempo destinado a la ensefianza del lenguaje

en el primer grado de educacidn primaria. Incluyendo el apren

dizaje de la lectura y escritura.

Ejercicios | Practicas | Adquisicion de | Nociones de | Iniciacién
MESES. de de expre- | la lectura y - | linguistica ala
Maduracidn | sidn oral | escritura. Literatura,
SE Prog.Motor | A. Plati- | B.Los colores |Temas 1y 2
P. Int.Senso- | quemos. C.Las cositas
motora. D.Nuestro - -
cuerpo.
E.Los camini-
tos.
0 Habilida-- F. Las comidas | Temas 3 a 6
CT. des percep los anima--
tivo-moto- les y los -
ras. juguetes.
Formacién
de.
NOV. Conceptos
de Espacio
DIC. y tiempo
EME.
FEB.
MAR. G.La gente. Temas ” y R
MAY.
JUN.

2.5.~ Objetivos v actividades fundamentales de cada etapa.

ETAPA PREPARATORIA,

1.- Ejercicio de maduracién.- Condicionar el desarrollo de habi-

lidade« fundamentales como: leer y escribir, hacerlo apto --

para todo tipo de aprendizaje
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A).- Los colores.- Visualizacidn y lectura global de los nom-
bres de los colores, discriminacién de los mismos.

B).- Las cositas.-Discriminacién visual de figuras (Semejanzes,
diferencias y posiciones) como preparacifn para la discri
minacidn de frases, palabras y letras.

C).- Los caminitos.- Ayudar a adquirir la escritura por medio
de ejercicios graduados; la capacidad que necesita para-
hacer los trazos de la escritura.

D).- Nuestro cuerpo.- Reconocer su cuerpo, las partes que lo-
integran, Visualizacién, identificacién y lectura global

de palabras.
ETAPA DE ADQUISICION DE LA LECIURA.

E).- Las comidas, los animales y los juguetes.
Las comidas.=;Que quieres?, formacién de frases a base de palabras
combinadas con dibujos. Manejo de enunciados bimembres .
Los Animales.- {Que ves? formacidén de frases extersas. Diferenciar
grificamente las palabras, visualizacidn, discriminacién, recorte-
y pegado de palabras.
Los juguetes.- ¢ Qué hay aqui?, formacidén y lectura de frases.
Manejo de enunciados bimembres.
Las Comidas.- ;Qué son?, ensefianza de las vocales, identificéndo-
las v manejidndolas como partes de palabras.
Los Animales.-,Qué son? ensefianza de las consonantes identifican
dolas « manejdndolas como partes de palahras Recorte, pegado v-
manipulac onode STHnas

fiAPA « \FIRMACTON DE JA LECTUIRA.
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F).- La gente.- ;Qué estdn haciendo?
A).- la familia
B).- la feria
C).- Las ocupaciones.
D).~ E1 cine.
Didlogos derivados de la pregunta y de las imdgenes que ilustran el -

libro. Escritura, lectura y copia de las expresiones.

2.6 Ejercicios de maduracisn.
Programa Motor.- Las actividades musculares contribuyen al desarrollo-
corporal y dominio de su cuerpo.
1 a. Coordinacién motora gruesa.- Condiciona los movimientos por-
nmedio de un buen entrenamiento para obtener mis tarde una --
mayor precisi6n muscular fina, ejemplo: caminar, brincar y-
saltar.

1b

Actividades corporales simétricas.- Por medio de estos ejer-
cicios, el nifio en edad escolar se darid cuenta facilmente -
Cutl es su lado dominante, ejemplo: Patear una pelota hacia
adelante, hacia atris etc.

1 c. Integracidn y proyeccidn de la imagen corporal: Que el nifio
descubra como es su cuerpo, como se mueve y cuales son sus-
funciones, «jemplo: dibujar su figura, identificar las par-
tes del cuerpo.

2.~ Integracién Sensoriomotora.

1 a, Equilibrio. Es la habilidad para controlar el cuerpo en di-
ferentes posturas, ejemplo: "el oso" (levantar alternadamen

te diferentes partes del cuerpo).
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2 b. Organizacidn de los movimientos corporales en el espacio. Es
la habilidad de mover el cuerpo, de manera ccordinada e inte
gral, entre los objetos situados en el ambiente espacial que
nos rodea; se puede ensefiar por medio de ejercicios imitativos
y explorativos, ejemplo: "el espejo'

2 c. Actividades pricticas de la vida diaria contribuyen en gene-
ral a lograr una mejor coordinacidn motora fina, ejemplo: - -
ejercicios ojo-mano: se le dan hojas de papel y crayones para
que raye.

2 d. Discriminacién tdctil.- Es la habilidad para identificar y --
comparar objetos a través del tacto, ejemplo: "adivina qué --
es",

3.- Habilidades perceptivomotoras. Son el resultado de dos expe--
riencias: la informacién que le llega al individuo a través --
de los sentidos y la actividad motora. (Son los canales a tra-
vés de los cuales recibimos la mayoria de los mensajes lingu{s
ticos.

3a.- Discriminacién auditiva.- Es la habilidad para recibir y di-
ferenciar los estfmulos sonoros, ejemplo: discriminacién de-
ruidos (humanos, de animales etc.).

3b.- Asociacibn auditivo-oral y auditivomotora.- Se trata de la -
habilidad para comprender lo que otros hablan y responder a-
estos estimulos con palabras o cop movimientos, ejemplo: &i-
cierto o falso’ los pajaritos se arrastran.

3c.- Meworia auditiva.- Es la habilidad pura retener la infrrma--

cidn recihida por el oido, eiempln- lectura de cuentos, can-
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cioneg,etc.

3d.-

3e.-

3f.-

3g.-

Secuencia auditiva.- Aqui no solo se recuerda lo que se oye -
sino el orden en que se oyd, ejemplo: "los dfas de la semana
Discriminacidn visual.- Ayudan a los nifios a percibir los co-
lores, los tamafios, las formas, los detalles, la posicidn en
el espacio, etc.

Secuencia visual.- Es la habilidad para seguir, con movimien-
tos oculares coordinados una serie de objetos o de signos, --
ejemplo: observar una ldmina sin mover la cabeza.
Discriminacién figura-fondo.- Es la habilidad para percibir -
figuras reproducidas sobre el trasfondo de un papel y de sepa
rar una de otra de manera significativa, ejemplo: observacién

de fotografias.

3h.- Memoria visual.- Su finalidad evocar experiencias visuales --

3i.-

3j.-

3k, -

que se han tenido antes, es requisito indispensable para el -
aprendizaje de la lectura, ejemplo: el objeto perdidv.
Coordinacidn ojo-mano.- Por este medio se obtiene buena coor-
dinacidn muscular fina, manejo de crayolas, lapices, etc.
Memoria visomotora.- Reproduce las experiencias visuales por
medio de la actividad motora, ejemplo: presentacidn de 1ami-
nas, se quitan y luego se reproducen.

Integracidn visomotora.- Por medio de ella se conjugan todas
las experiencias visuales y motoras en ia realizaci.n de - -

tareas mds com ivjas, ejemplo: perro y hueso.

2.7 Procedimientos hdsico

Después de exponer brevemente las etapas que constituyen el método --
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global de andlisis estructural, asi como los objetivos que persiguen

cada una de ellas, expondré el procedimiento bisico que se sigue en-

cada una de las secciones:

dros

Motivacibn inicial de las frases y palabras que se van presentan
do.

Didlogos variados en que pueden hacerse correlaciones con otras -
dreas.

Una continua visualizacién de las palabras.

Reconocimiento de cada palabra escrita entre otras distintas.
Escritura de las palabras por parte de los nifios.

Asociacidn continua de la palabra leida y escrita con la hablada.
Asociacitn constante de ambas con la imagen del objeto mismo a --

que se refiere la palabra.

Ademds en el libro recortable comienza a haber muy pronto ejercicios-

que

inducen al nifio a:

Un andlisis parcial de las frases y palabras en fonemas-letras y-
silabas.

La construccién de nuevas palabras y frases a partir de esos one
mas y esas silabas. v
Ejemplo: ensefianza de la palabra "rojo"

Motivacidn por medio de un cuento en que se presente en repetidas
ocasiones el color rojo.

Didlogos variados acerca de los objetos que ellos recuerden que -
sSon 10jos,

Visualt-acién constante de la palabra rojo.

Reconocer la palabra 'rojo' escrita entre otras distintas.
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5.- Asociacién continua de 1la palabra "rojo" escrita con la hablada.
6.- Asociacitn constante de los tres niveles de la palabra "rojo" (es-
crito, hablado y el semintico.)

7.- Andlisis parcial de la palabra rojo en silabas y de la silaba en

fonemas-letras.
Construccién de nuevas palabras a partir de esas silabas.
Ejemplo de proceso para ensefiar una vocal:
1.- Se presenta la l4dmina, y los nifios leen jqué es? um ajo.
2.- Mediante una serie de preguntas el maestro va a ver si los nifios -

recuerdan muy bien lo que se habld antes sobre el ajo.

(%]
.
]

La atencidn de los nifios se va a concentrar en la primera letra de

ajo.

4.- Se pide a los nifios que digan palabras que empiezan con a .

5.- Se explica que la letra a que representa ese sonido puede también
ser una palabra, ejemplo: fuil a la escuela.

6.- Ahora el nifio dird frases que incluyanla palabra _a.

7.- Se pasa el juego de 'las letras escondidas' a ver quien las encuen
tra.

8.~ Se recortan las letras de la parte de abajo de la pigina y se pegan.

9.- Se visualizan los renglones con las letras pegadas.

10.- Se escriben en el pizarrén las frases obtenidas, se visualizan y-
se leen en voz alta.

11.- Los nifios copian en su cuaderno . junto a ellas hacen un dibujo -

que represente el Objeto designado por la palabra.

2.8.- Para ensefiar una consonante.

1.- Leeran la pregunta ,qué es?.
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2.- Se les pregunta que dice debajo del dibujo: um sapo

3.- El maestro, lee, articulando miy bien: un sapo e invita a los ni-
fios a que repitan la lectura, sefialando la misma expresién en su -
libro.

4.- Se pregunta jsaben ustedes lo que dice en 1a parte de abajo de la-
hoja? ies sa o es po? a los que no lo sepan les ensefia como el sa-
de la tarjetita recortable coincide con el comienzo de la palabra-
sapo.

5.- Ahora los nifios iluminan el sapo del color que quieran.

6.- Se recortan las tarjetitas con las palabras sano, asa, cuyas sila-
bas servirdn para formar nuevas palabras.

7.- El maestro y los nifios forman nuevas palabras y oraciones pronunciin
dolas en voz alta.

8.- Estas frases se escriben en el pizarrén y servirdn para hacer ejer-
cicios de lectura.

9.- Terminado &ste ejercicio, los nifios hacen dibujos que correspondan-

a las frases escritas.

En esta forma se presentan los elementos que componen las palabras-

Y que se descomponen nuevamente para formar otras palabras. Lo importan
te es que sus elementos no se dan aislados, sino en relacidn continua-
con el conjunto al cual pertenecen y con nuevos conjuntos que los nifios

van descubriendo.

Se ve, pues, cmo se Tecorre continuamente, de um lado a otro v en - -
ambas divecciones, el camino que va del todo a sus partes.las partes -

estdn siempre vistas en funcién del conjunto.
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CAPITULO III.

LA FUNCIONALIDAD DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL
CONDICIONADA A DIVERSOS FACTORES.

3.1.- Renovar los métodos de ensefianza ha sido um aspecto que ha postu
lado el magisterio nacional a través de las diversas reformas del
sistema educativo; es decir que se actualicen también y respon-
dan a los nuevos conocimientos que han aportado la Psicologia y -
la Diddctica de nuestros tiempos; que los métodos permitan un - -

aprendizaje mis activo y funcional en nuestros escolares.

Asi surge el 'MEtodo Global de Andlisis Estructural" como producto de la

actual reforma educativa cuyos esfuerzos estdn encaminados a lograr un-

objetivo "la funcionalidad de la educacidn", o sea la formacién de indi
viduos capaces de resolver los problemas que la vida les plantea, faci-
litdndoles su participacién en la sociedad como agentes de cambio, mer-
ced al desenvolvimiento del pensamiento objetivo y cientifico y promo--
ver su adaptacién dindmica al ambiente social que les permita no solo --
aceptar 1os'camhios econdmicos, culturales y tecnoldgicos, sino que los-

convierta en participantes activos y promotores de dichos cambios.

3.2.- La funcionalidad de este método en ''si'", es indiscutible y se ba-
sa principalmente en sus fundamentos de orden linguistico, peda--
gbgico, neuropsicoldgico y social,

Su funcionalidad aparte de la necesidad fundamental: que el nifio compren

da desde un principio todo lo que lee y lo que escribe. O sea que debe-

partirse del lenguaje v vocabulario propio del nifio.

Por eso comienza, no por las vocales sueltas como el método ecléctico --
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habitual, sino ya por la palabra y la frase (una frase miy sencilla -
poT supuesto).

Aborda las palabras en sus tres niveles: el nivel del lenguaje escrite
(nivel grafico visual), el del lenguaje hablado(nivel fonético, auditi
vo), y del concepto que representa (nivel semintico). El nifio sabe al
mismo tiempo de que trata la frase, c6mo 'suena" y como se ve su imagen
grifica: tiene ante si la imagen del toro, ve las palabras ";Qué es? -

Un toro" y oye el sonido de las mismas palabras.

- Una vez establecida la asociacién firme y sélida de los tres niveles,-
se abre la puerta poco a poco al anilisis de ios elementos. Cuando el-
nifio pequefiito empieza a comprender el lenguaje que oye a su alrededor
lo capta intuitivamente por bloques de palabras con sentido, entiende-
por ejemplo 'Dale un beso a tu papd" aunque no sabe lo que es dale ni-
a tu ( y desde luego sin tener la menor conciencia de los sonidos ais-
lados d-a-1-e). Pero para llegar mds tarde a construir &l mismo una --
frase, aunque sea muy sencilla, como ''dame pan'" tiene que haber pasado

una etapa de andlisis; sin darse cuenta, ha llegado a reconocer a gue-

idea corresponde el da, el me, el pan.

Este mismo proceso tiene lugar en el plano de la lectura y la escritura:
si se establecen las asociaciones adecuadas, el nifio 1lega a comprender
perfectamente lo que significa la imagen visual "un ajo", sin necesidad

de conocer la correspondencia de cada wna de las letras con su sonido.

Pero para llegar a escribir "un ajo", por ejemplo (ne a copiarlo, sino
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a escribirlo &l mismo), tiene que haber hecho dentro de si de alglin mo-
do, 1a constatacién de que la letra a suena (a) vy de que la letra o - -
suena (o). Si después de visualizar "un ajo', cuando se le ensefia '"un
aro' es capaz de identificar esta nueva palabra, en que no sdlo ha - --
aprendido a discriminar visualmente las letras j yr, sino que '"sabe'-
ya intuitivamente a que sonido corresponde cada una de ellas. O sea, -

que esta adquiriendo la mecdnica de la lectura y la escritura.

En rigor es un método global que no sdlo hace referencia a la imagen -
visual de las frases, sino tambidn a la imagen acGistica, es muy eficaz
puesto que el andlisis 1o van realizando los nifios intuitivamente, por
si solos, del mismo modo en que lo han realizado antes, al aprender a-
hablar. Sin embargo, si se le ayuda al nifio a efectuar el andlisis, --
evidentemente el aprendizaje serd mucho mis rdpido. Esta idea a sido -
fundamental en la elaboracidn de este método. El siguiente paso a si-
do la blsquede de los procedimientos adecuados, atendiendo por iwual u
la naturaleza de la lengua espafiola y al proceso del aprendizaje, o --
sea acudiendo a las ensefianzas de la lingufstica y a las de la didédcti

ca del lenguaje.

El criterio bisico ha sido el de ayudar al nifio a efectuar el andlisis-
por s1 mismo. No se quiere proporcionarle las unidades letras y fonemas
para que se las aprenda; si se le da el material analizado es para que-
el descubra cémo la lengua "se descompone" en ciertos elementos constan
tes, y cOmo se la puede volver a '"componer’, armando nuevamente esos

elementos seglin una especial técnica combinatoria.

En otras palabras. la~ letras v las silabas sueltas que se€ le van o dar

-~ -111466
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al nifio no constituyen un fin en si mismas, sino un medio para alcanzar
otro distinto; que el nifio capte realmente la mecinica, el proceso de -

la lectura v la escritura.

Esto ocurre gradualmente. Cada nueva leccién comienza por la presenta-
cidn global de unas frases sencillas, que se van a visualizar en la for
ma ya iniciada, con continuas referencias a la frase hablada y al objeto -
representado. Una vez lograda la captacién global, se le dan al nifio --

los utensilios para ayudarie a efectuar el andlisis.

En este desenvolvimiento gradual resulta provechoso utilizar ia silaba-

como etapa intermedia de identificacidn con los sonidos correspondientes,
que les ayude a leer otras frases, asi irdn consolidando la asociacién -
entre cada letra y un sonido. Tal es, en términos generales el Método --

Global de Anilisis Estructural.

LA FUNCIONALIDAD DEL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL CONDICIONADA-
A DIVERSOS FACTORES.

¢ Por qué, si este mdtodo es un sistema bien armado integrado en forma -
compacta y congruente, su funcionalidad estd supeditada a diversos facto

res?.

Porque toda inovacidn en los métodos de ensefanza, toda reforma si no-
logra el convencimiento, el apoyo y la entrega responsable de inspecto-

res, maestros y padres de familia corre el riesgo de fracasar.

Asi vemos que el primer afio en que se aplicd este método a nivel nacio-
nal su rendimiento fué muy inferior a los rendimientos que se obtenian
con el método ecléctico o el onomatopdyico. Estos resultados mds que-

nada se debieron al desconocimiento de sus fundamentos, de sus caracte
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risticas y de 1o que es en si el método global, a la inadecuada utiliza
cidn de los materiales proporcionados por 1la S. E. P. (libros de traba-

jo v auxiliares didicticos).

Pero la Secretaria de Educacién, consiente de que la implantacién de un
nuevo método es un proceso largo, penoso y dificil; intensificd y cred-
seminarios y centros pedagdgicos cuya finalidad fué dar a conocer el --
nuevo método, sus bondades, la forma de aplicarlo, familiarizando al --
maestro con los nuevos programas, auxiliares didicticos y textos para-

el nino.

A medida que se va logrando este propdsito, los resultados van siendo -
mis positivos como lo demuestran 1os trabajos de investigacién realiza-
dos en las pricticas de campo. En la actualidad aplicando este método -
en su forma mds pura ha rendido wn 100 $ en algunas instituciones y en-
general sus porcentajes son muy buenos con la ventaja de que el nifio -

que aprende a leer con &1, lo hace en forma fluida evitando el deletreo.

Otro factor de suma importancia es la entrega inoportuna del material -
para el nifio (libros, crayolas, tijeras y didactikén )} pues su retrazo
ocasiona la aplicacidn acelerada del método con la omisidn de pasos y-

hasta de etapas lo que propicia un bajo rendimiento en el aprendizaje.

Asi como estos factores hay otros que entorpecen la funcionalidad de -

este método ya sea en forma individual o general.

3.3.- La funcionalidad de los "sentidos" en el aprendizaje de la L=ctura
Escritura.
Segin los argumentos del Dr. Decrol y la Sefiorita Degan el Mgtndo flo-

bal de Andlisis Estructural, sus bases psicolégicas estan fundamenta-
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das en los siguientes hechos:

1).- La lectura es una funcién visual.
2).- La funcidn visual se desarrolla mis pronto que la funcidn auditiva.

3).- La vista de nociones mis numerosas y mis precisas que el oido".
a) ¢~ LA LECTURA ES UNA FUNCION VISUAL.

El Dr. Decroly v la sefiorita Degand después de una serie de anzlisis de

las funciones mentales que deben contribuir a la ensefianza de la lectura,
. Se percibe que son muy diversas y que la lectura necesita la intervencidn
de dos funciones distintas: la funcidn visual y 1la funcidén motora. Conclu
yen en el fenSmeno primordial que rige a tcdas los demds es el visual y

que la fmica lectura es la lectura visual. Sin embargo a esta opinidn se

w

oponen las opiniones de diversos autores como: Ribot, Curtis, Erdman, --
Dodge y Huey quienes afirman que leer no solo es una funcidn visual, - -

sino una funcién auditiva y motora que se traduce en lenguaje interior.

"En la vida del adulto, la lectura visual es considerada como la mis - -
importante, las experiencias demuestran que es también mds rdpida y efi-
ciente, Sin embargo no esta probado que sea lnicamente visual, puesto --
que la mayoria de los autcres han observado que la mayoria de los suje-

tos la acompafian de una articulacién interior".
Esquematizando el procesc psicolégico de 1a lectura, en sujetos norma--

les las frases son las siguientes:

1).- La percepcidn visual de los signos graficos.
2}.- La traduccién forética.

3)}.- La comprensidn Jel sentido del textn.



Conclusidn: La percepcidén visual de los signos graficos rige los demis
procesos desempefiando un papel primordial sin ser la fmica, la funcién
auditiva desempefia una funcidn importante traducida a un lenguaje inte

rior.

b) .- LA FUNCION VISUAL SE DESARROLLA MAS PRONTO QUE LA FUNCION AUDITI-
TIVA.

El doctor Decroly y la sefiorita Degand argumentan que el sentido de la-
vista estd entre los que se desarrollan mis activamente desde el comien-
zo de la vida.{Otros autores como Pérez, Preyer, Sikorsky, Shinn, Dix-
Cramaussel) afirman que de acuerdo con las observaciones que han efec--
tuado acerca de este desarrollo; el recuerdo visual se desarrolla muy -
pronto de 2 a 3 meses el nifio es capaz de reconocer formas y colores. -
Sin embargo no se ha realizado un estudio sistemdtico de el orden en --
que se desarrollan las funciones perceptivas, por lo tanto no se puede-
afirmar de manera categbrica que la funcién visual se desarrolle mids --

pronto que la funcidn auditiva.
c).- LA VISTA DA MAYOR NUMERO DE NOCIONES Y MAS PRECISAS QUE EL OIDO.

Seglin el doctor Decroly y la sefiorita Negand a este respecto opinan:-

"la 16gica nos indica que la vista, si no es el &rgano desarrollado en
primer término con mayor perfeccidn por 1o mencs si es el mids objetivo
y el masconcretoy el que permite al nific adquirir mis nociones preci-

sas'.

A . ste respecto hav una diversidad de opiniones; mientras que unos au-
tores opinan l4 comparacidn de! desqrrollo intelectual del vidente --

con el invidente v el sordo es muy dificultosa, otros opinan ue el

< 1ego es superior al vidente desde el punto de la sensibilidad tActil-
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y cinestésica.

Los Argumentos en que se han fundado el doctor Decroly y la Sefiorita --
Degand para probar el valor psicolégico de su método de lectura sdlo --
demuestran, de hecho, la necesidad de recurrir para la ensefianza de la-

lectura, al procedimiento visual con preferencia al procedimiento foné-

tico puro.
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CAPITULO 1IV.

PRACTICAS DE CAMPO.

4.1.- El desarrollo de las préicticas de campo en la elaboracién de una -
tesis, constituye la parte medular de la misma, porque ellas representan
el fundamento bdsico que aprueba la hipStesis formulada por el sustentan

=e"

La mejor forma de comprobar la teoria expuesta a través del cuerpo de-
una tesis son estas pricticas convertidas en la sintesis de los resulta-
dos obtenidos en la aplicacifn de un nuevo método. En ellas se resumen -
el ctmmulo de las experiencias que en el campo docente obtienen los maes-

tros con la aplicacién del '™Etodo Global de Andlisis Estructural'.

Con el fin de elaborar conclusiones debidamente fundamentadas se entrevis
taron personas que ejercen diferentes funciones en la cadena de ensefian.a
aprendizaje; se obtuvo las opiniones de inspectores que a nivel de orga-
nizadores del trabajo de una zona, con base en las observaciones héchas-
en sus visitas de inspeccid los diferentes planteles educativos; die-
ron a conocer su opinién acerca de la funcionalidad del Método Global de
Andlisis Estructural. Se entrevistaron directores de escuelas primarias-
que son las personas y autoridades escolares que conviven diariamente --

con los maestros responsables directos de la aplicacidn del método.

El maestro encargado de iniciar la ensefianza de 1a lectura y la escritu-
ra en el primer afio, vertié su opinidn con las seguridad y certeza que da
la experiencia de el desempefio de esta labor durante afios v en forma

desinteresada con la meior de las intenciones onte~t# preguntas, 1,0rtd
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datos concretos extraidos de cuadros de calificaciones, presentd graficas
y did consejos que segln su personal forma de trabajar han facilitado la-

aplicacidn del método.

Nada mds convincente para un maestro que el consejo recogido en pleno - -

campo de acci6n para que su ocupacifn le sea llana.

A continuaci6n se expone un ejemplo de entrevista realizada con el sefior -

Inspector de la zona de Loreto, Zac.
4,2.- ENTREVISTA.

Nombre del experto: Samuel Pinedo.

Categoria: Inspector Federal de Educacién Primaria.

Lugar de Trabajo: Loreto, Zacatecas, Zac.

Tema de la entrevista: La funcionalidad del Método Global de Andlisis Estruc-
tural.

Objetivo: Comprobar que su funcionalidad estd condicionada a diversos factores.
PREGUNTAS:

1.- ¢Qué método utilizan para la ensefianza de ia lectura escritura, los - -
maestros de la zona a su cargo?
Respuesta: En términos generales, el "™etodo Global de Andlisis Estructu

ral”.

2.- ;Se aplica el método Global de Analisis Estructural siguiendo sus linea-
Mmientos v procesos?
Respuesta: Solo en casos aislados, en la mayoria los maestros tratan de-
moldear el proceso de ensefianza-aprendizaje en forma antigua.

3. ¢ Los rendimientos obtenidos con &ste método son satisfactorios?

Respuesta: Su rendimiento es muy elevado pero en pocos casos.
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4,- (A que se debe el fracaso del método?.
Respuesta: Primero al desconocimiento general del método, segundo a -
la mezcla de otros métodos cuando su aplicacién deberia de ser en for-
ma pura, y tercero la carencia de material y equipo de trabajo.

5.- ¢ Es funcional el Método Global de Anilisis Estructural?
Respuesta: Si es funcional, pero su funcionalidad estd supeditada a -
los factores men: ionados con anterioridad.

6.- (Qué ventajas ofrece el método global?
Respuesta: Es un método muy efectivo en el que el nifio lee con gran-
fluidez evitando el deletreo.

7.- ¢Que desventajas ofrece?

Respuesta: Es un método miy lento y laborioso.

4.3.- Conclusiones extraidas de las diversas opiniones aportadas por dife
rentes autoridades educativas, compafieros de trabajo y por mis pro-

pias experiencias que en €] campo de la prictica he obtenido:

a).- El método Global de Andli<is Estructural, es funcional cuando se - -

aplica siguiendo sus propios procedimientos, principios y fundamentos basi

cos.

b).- La descripcipn inadecuada de este método ha hecho creer que es una --

técnica tan complicada que solo es posible manejarlo en condiciones &pti--

mas de trabajo y por grandes maestros.

c).- s de un ochenta por ciento de maestros estdn de acuerdo en que su -

funcionalidad estd condicionada a factores diversos como:

1.- Proporcionar orientaciones acerca de su aplicacidn dirigidas por perso
nas altamente fecnificadas

2.- rroporcionar equipc « material que faciliten la conduccidn del aprendi
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zaje por parte del maestro y el aprovechamiento por el alumno.

3.- Analizar los principios generales del método para su mejor comprensidn

v aplicacidn.

/

d) .~ Con este método se obtienen mejores resultados en el medio urbano -
que en el medio rural.

e).- En el medio urbano se ha obtenido el 100 % en el aprendizaje de la -
lectura escritura con el Método Global de Andlisis Estructural, ejem
plo de ello los grupos que estidn bajo el cargo de la profesora Ma. -
de Jeslis Herndndez, a quien le ha otorgado varios diplomas la Secreta
ria de Educacidn Piiblica, firmados por el profesor Victor Bravo Ahuja

En este trabajo se presentarid copia fotostitica de dichos diplomas.
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4.5.- CONCLUSIONES GENERALES.

1.~ En México durante los filtimps afios se han realizade considerables es-
fuerzos por sustituir los métodos que representan las formas tradicio-
nales de ensefianza; por aguellos que son corrientes renovadoras y que-
se adaptan mas a la maturaleza del nifio.

2.~ En la actualidad el uso del Método Global de Anilisis Estructural tien
de a generalizaryse.

3.~ La aplicacién de &ste método es desvirtuada por la mezcla de diversos-
procedimientos, dando por resultado, bajos porcentajes de aprovecha--
miento.

4.- Su funcionalidad estd comdicionada a diverses factores ya mencionados;
mis que cualguier otye mitodo.

S.- EI M8todo Global de Anilisis Estructural representa un avance mis en-
la tecnologia educativa y si mo es el método perfecto si es la suma -
del esfuerzo realizado por muestros cientificos em su afin de allamar
el camino que mes lleve a un aprendizaje mids fumciomal que tienda a -
favorecer el desarrello armbmico e integral del educando.

4.0~ PROPOSICIONES.

}.- Promover la creacidn o intemsificaciém de centros o seminarios de --
actualizacitn del magisterio donde se @& a comocer los fundamentos -
bésicos de los métodos utilizados actuaimente em la emsefianza de la-
lectura-escritura, asi como las vemtajas obtemidas com su utiliza--
ctom..

2.~ PProporciomer el material sdecuadn para el desazrolle del nétodo Glo

hal de Apdlisis Estructural ovortunemente, con el £in de evitar o
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atraso en la ensefianza de la lectura-escritura.

3.- Capacitar al maestro en la elaboracién de material didictico econd-
mico y funcional, para que en un momento dado deje de depender exclu
sivamente del material proporcionado por la Secretaria de Educacidn-

Pablica.

4.- Definir los adelantos técnicos que en materia de la ensefianza de la
lectura-escritura se han obtenido con un lenguaje menos tecnificado-

y m3s funcional.

~ 111466
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