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INTRODUCCION

A travég de los trece afios de trabajo que tengo en el nivel
educativo, egpecificamente en el preescolar, me he dado cuenta de
la importancia gque tiene el introducir al niffo a un ambiente
alfabetizador, siendo egto una inquietud de educadoras al acercar
al nifio a la lectura y escritura en este nivel y propiciar asi
mismo el enlace y continuidad con el nivel siguiente.

Ia Secretaria de Fducacién Piblica, viendo estas inguietudes
implementd un programa dé actualizacidon y de lectura y escritura
que parte del enfoque psicogenético del desarrollo de nifios
mexicanos, cuya derivacidn pedagbgica se encuentra actualmente en
un momento inicial en la prictica educativa.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes de la
teoria psicogenética de Jean Piaget (1988), que nos proporcionan
nuevos elementos para comprender el aprendizaje de la lengua
escrita.

Algunos investigadores nos proporcionan sus trabajos en el
campo educativo, tal es el caso de Emilia Ferreiro, quién nos
habla sobre el desarrollo alfabetizador del nifio y los niveles de
conceptualizacién de la lengua escrita.

Otros investigadores quienes junto con Ferreiro nos aportan
conocimientos del proceso de adquisicién de la lengua escrita son
Emilia Ferreiro (1878), Apa Maria FKaufman (1983) y Margarita
Gomez Palacio (1986).

El aspectoljnés complejo del desarrollo del lenguaje lo

constituye la adquisicidn de la lectura y la escritura por tener
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un alto grado de convencionalidad, su aprendizaje reguiere
estructuras mentales mids elaboradas, el nifilo desarrolla un
proceso lento y complejo para su adgquisicidn.

Es muy importante gque como docente me convierta en promotora
del desarrollo de la lengua escrita por lo gue decidi llevar un
trabajo de investigacion en el cual introducir al niflo hacia un
ambiente natural y espontdneo dentro del aula con situaciones que
favorezcan la accién y la comprensidén de la escritura.

£l nombre propio puede usarse como primer hodelo estable con
significacién para el niffo a partir del cual ird desarrollando
hipétésis gque le faciliten descubrir que existe una relacidn
entre el lenguaje oral y escrito atin sin llegar a establecer cudl
es.

Egto me motivé a definir el tema de mi trabajo y el cual
1lamaré: Actividades significativas con el nombre propio en nifiog
de preescolar.

La importancia que tiene el enseflar al nifio a escribir no
radica en hacerlo de manera mecdnica, s£ino acgercarlo a este
objeto de conocimiento de manera gradual y espontédnea.

Como docente se debe reconocer el momento en gque el nifio
empieza a Iinteresarse lpor' la lecto-escritura y ampliar sus
posibilidades de accién en las que el nifio em forma natural y
esponténea entre en contacto con todo tipo de material escrito.

E1l entorno es fuente de oportunidades y experiencias gque
propicien el acercamiento a la lengua escrita y en ella estén
involucradas las pergonas que rodean la vida familiar y sdcial

del nifio.



Con respecto al nifio se beneficiard enormemente ya que
utilizard mas el razopamiento y no mecanicista como anteriormente
se impartia la enseflanza de la lengua escrita.

La escuela como a&mbito alfabetizador no debe limitarse de la
puerta hacia adentro, sino insertarse a la cultura y costumbres
de la comunidad para aprovechar las experiencias sociales que
ésta posee y transformarla en beneficio del niiio.

ror lo degcrito anteriommente, me he permitido formular los
siguientés objetivos gque pretendo lograr al término del
desarrollo del presente trabajo: N

- Describir la hipdtesis presildbica en todas sus categorias
a fin de ubicar el proceso que sigue el nifio en la adquisicidn
del nombre propio.

- Describir metodolégicamente las actividades en la
construccién del nombre propio de los niflos de educacidn
preescolar a fin de favorecer en ellos el acercamiento a 1a
lengua escrita.

Con este trabajo no se pretende enseflar a escribir al niflo
preescolar, gino acercar al nifio a la lecto-egcritura de manera
espontdnea y propiciarle un ambiente alfabetizador dentro y fuera
del aula.

Al término de un periodo razonable el nifio debera llegar a
reconocer su nombre propio y a partir de este momento reconocerd
el de compafierog y objetos, paulatinamente se ird introduciendo
su nombre en frases y oraciones cortas.

Para lograr esto, se debe tomar en cuenta la heterogeneidad

‘del grupo que dificultard la accién en las actividades a
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realizarse.

Para comprender con mayor precision el degarrollo del
presente trabajo, se prqporcionan algunas definiciones de
términos utilizados durante el desarrollo del mismo.

Estimular. Hacer que el nific mediante actividades amenas se
interese por los textoé escritos y por ende de su significado.

Pedagogia Operatoria. Corriente pedagdgica que ha empezado
a desarrollarse a partir de los soportes que ha realizado la
Psicologia Genética respecto al proceso de construccién del
pensamiento.

Deparrollo. Definido por Jean Piaget {(1988) como el pasaje
de un estadio de menor equilibrio a otro mads complejo y
equilibrado.

Maduracidén. Conjunto de procesos de crecimiento organico,
particularmente del sistema nervioso, que brinda las condiciones
fisioldgicas necesarias para que sge produzca el desarrollo
bioldgico y psicolbgico.

El1 Jardin de niiflos en el cual sé desarrollard el trabajo se
encuentra ubicado en la cabecera municipal de Calvillo, Ags.

La mayoria de los alumnos pertenecen a la clase media-baja,
gus familias son numerosasg, los padres de familia trabajan
regularmente en el campo, algunos son albafiiles u obreros.

El Jardin de Nifilog lleva por nombre "Ma., Helena Chanes",
pertenece al sigtema federél, tiene un turno, el matutino, cuenta
con 8 aulas, un salén de cantosg, direccidn, dos bodegas, dos
baflog, un patio c¢ivico y dreas verdes, las aulas tienen buena

iluminacién y ventilacidn.
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La poblacidn escolar es de aproximadamente 300 alumnos cuyas

edades fluctian entre los 4 y los 5 afios, en cuanto a los nifios

en algunos se observa falta de higiene e impuntualidad.

El grupo gue tengo a mi cargo es el 3° »"C7", el cual estéd
congtituido por hijos de campesinos, agricultoresg, comerciantes
y jornaleros principalmente.

ILos nifios asisten constantemente al Jardin beneficidndose en
su conducta, ya que se muestran menos egocéntricos y mas
participativos.

Debido al bajo nivel de preparaciodn que tiene la mayoria de
log padres de familia, no demuestran mucho interés en Ila
educacién de sug hijos, sin embargo, se promoverdn actividades
para que participen activamente.

A continuacidén se hace una breve descripeidén de 1a
egtructura gue conforma la presente invegtigacidn documental.

El pregente trabajo se encuentra Integrado por dos
capitulos:

El capitulo I, describe los aportes tedricos de Ila
Pgsicogenética de Jean Piaget (1988), y la Pedagogia Operatoria,
lo cual da un fundamento tedrico al objeto de estudio.

El capitulo II se refiere al proceso de construccién de la
lengua escrita en el cual se detalla las hipdtesis presilidbica.

Finalmente se mencionan las conclusioneg, que son producto
del andlisis del tema gque elegi, asi como la bibliografia

congsultacda.

Roga Maria Martinez villalobos



I. APORTES PSICOPEDAGOGICOS
A- ELEMENTOS DE LA PSICOGENETICA

En este enfoque se concibe a la Psicogenética como la
relacidn que existe entre el nifio que aprende y 1o gue se aprende
como una dindmica bidireccional. Para que un egtimulo actie como
tal sobre un individuo, es necesario que éste también actué sobre
el estimulo, se acomode a 1 y lo asimile a sug conocimientos o
esquemas anteriores.

El proceso de conocimiento implica la interaccién entre el
nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento, en el cual
se ponen en juego los mecanismos de asimilacidn y acomodacidn.

Agimilacién es la accidén del nifio gsobre el objeto en el
proceso de incorporarlo a conocimientos anteriores y acomodacidn
es la modificacion gue sufre el nifioc en funcién del objeto o
accién del objeto sobre el nifio.

Estas acciones ge producen en forma mental, ya que operan
desde el punto de wvigta psicoldégice en la estructuracidn
progresiva del conocimiento. Y asi lo que adquiere mayor para el
conocimiento de la realidad no es tanto el estimulo en si, sino
la estructura de conocimientos previos en el cual el estimulo
pueda ser asimilado (Cfr. SEP, 1981: 13-14).

En enfoque Psicogenético elegido como opcion tedrica para
este trabajo es el que nos brinda las bases e investigaciones mis
sdlidas sobre el desarrollo del nifio y derivar de ello una

alternativa pedagdgica.
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La teoria de Piaget (1988), me permite comprender de una
manera diferente la adquigicidén de cualquier tipo de conocimien-
to} gin embargo, por su amplitud no resulta simple abordarla, y
lo que pretendo es encontrar detrds de los enunciados tedricos su

implicacidn en la préactica docente.

1. Teoria Peicogenética del conocimiento

Segtin Piaget, el segundo estadio del desarrollo se extiende
desde la mitad del segundo afio hasta el onceavo o doceavo afio,
éste estd caracterizado por un largo proceso de elaboracién de
operaciones mentales. El proceso se completa alrededor del
séptimo afio y es luego seguido por un proceso de estructuracidn
igualmente largo. Durante su elaboracidn, los procesos del
pensamiento concreto gon  irrveversibles. Obgervamos  que,
gradualmente se vuelven reversibles, con la reversibilidad, éstas
forman un sistema de operaciones concretag, podemos decir que,
aunque a log cinco afios ha captado la permanencia de los objetos
desde hace ya mucho tiempo, de ninguna manera posee aln nocidn
alguna del principio fisieco elemental de congervacién de Ila
materia.

Trag un periodo de construccidn gradual, aproximadamente a
la edad de 7 aflos, se forma una estructura del conocimiento
pensamiénto. En tanto que estructura, ésta no se ha separado aiin
de su contenido concreto. A diferencia de las acclones genso-
motoras del primer estadio (que se ejecutaban s6lo en sucesgidn)
las divergas operaciones del pensamiento del segundo estadio se

desarrollan simultdneamente, formando pues gituaciones de
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sistemas de operaciones, Sin embargo, esgtos gistemas estén aun
incompletos. Ellos se caracterizan por dos formas de reversibili-
dad: la negacion y la reciprocidad. "En el nivel concreto, estas
formag de reversibilidad se emplean con independencia unas de
otras. En el pensamiento formal, éstas formardn un sistema

unificado de operaciones" (Gémez Palacio, 1986: 21-22).

2. Caracteristicas del nifio durante el periodo preoperatorio

E1l periodo pre-operatorio o periodo de organizacidén y
preparacién de las operaciones concretas del pensamiento, se
extiende aproximadamente desde los 2 6 2.5 aflos hasta los 6 & 7
aflos. Puede considerarse como una etapa a través de la cual el
nifio va construyendo las estructuras que dardn sustento a las
operaciones concretas del pensamiento, a la estructuracidn
progresiva ¢ paulatina de las Categorias del objeto del tiempo,
del espacio y la causalidad, a partir de las acciones y no
todavia como nociones del pensamiento.

A lo largo del periodo pre-operatorio se va dando una
diferenciacioén progresiva entre el nifio como sujeto que-conoce y
log objetos de conocimiento con los gue interactda, proceso que
se inicia desde una total indiferenciacidén entre ambas hasta
llegar a diferenciarse, pero ain en el terreno de la actividad
concreta.

Durante este periodo, el pensamiento del niflo recorre
diferenteg etapas que van desde un egocentrismo en el cual se
excluye toda objetividad externa hasta una forma de pensamiento

que se va adaptando a las demds y a la realidad objetiva. Este
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camino representa una diferenciacidn entre su yo y la realidad
externa en el plano del pensamiento.

Acerca de coOmo piensa el nifio y de la representacidn que
tiene del munde, el andlisis de las preguntas que hace, de los
"por qué" tan frecuentes entre los 3 y 7 afios, nos revela un
deseo de conocer la causa y la finalidad de las cosas gque gdlo a
él interesan en un momento dado y que asimila a su actividad
propia (Cfr. SEP, 1981: 22-23).

El pensamiento del nifio puede apreciarge en caracteristicas

- propias como:

El animismo. Es la tendencia a concebir las cosas u objetos
como dotados de vida, lo que tiene una actividad es una cosa
viva, 1o que se mueve Como los astrog, los fendmenos naturales,
etc. Y a los objetos inertes se les anima. Este animismo resulta
de la asimilacidn de las cosas y la actividad que el mismo nifio
realiza, a lo que él puede hacer y sentir.

El artificialismo. Es la creencila de que las cosas han sido
hechas por el hombre o por un ser divino.

El realismo. Es cuando el nifio supone que son reales los
hechos que no se han dado como taleg; por ejemplo: los sueflos,
los cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se
caracterizan por haber en ellas una asimilacidén deformada de la
realidad, siendo manifestaciones incipientes del pensamiento en
que los aparentes "errores" del nifio son totalmente coherentes
dentro del razonamiento gue &l mismo hace.

El1 avance hacia la descentracidén puede ser grandemente

9
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favorecida por la riqueza de experiencias gue el mismo brinda al
niflo, por la calidad de las relaciones con otros nifiog v con los
adultos. La cooperacidn con el juego grupal en el cual los nifios
comprenden que hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con
lo gque poco a poco ge ird coordinando y lo conectan con otros
modos de ger y actuar.

Los aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapa de
degsarrollo son: la funcidén simbdélica, las preoperaciones 16gico-
matematicas y las operaciones infraldgicas (o estructuracién del
tiempo y espacio).

Funcién simbdlica. Al inicio del periodo preoperatorio
aparece la funcién simbdlica, ésta counsiste en representar
objetos, acontecimientos, personas, ebtc., en augencia de ellas.

Estas conductas estdn sustentadas por esgtructuras del
pensamiento gue se van congtruyendo paulatinamente e incorporando
a otras mas complejas para expresarse en formas mis elaboradas
dél conocimiento,

A lo largo del periodo preoperatorio, la funcidén simbdlica
se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del
signo.

Una de las formas en que se manifiestan los simbolos es a
través del dibujo, por medio del cual el nifio intenta imitar la
realidad a partir de una imagen mental formada por lo que sabe
del objeto hasta poder representar lo que ve del mismo, esto es,
incorporando progresivamente aspectos objetivos de la realidad.

Progresivamente, a través de muchos momentos intermediarios,

el nifio va llegando a la construccidn de signos, cuyo maximo

10
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exponente es el lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan los
adultos.

- Operaciones ldgico-matemdticas. Este periodo permite al
nifio ir conociendo su realidad de manera cada vez mas objetiva,
es la organizacidn y preparacidn de las operaciones concretas del
pensamiento, las cuales se desarrollan entre los 7 y 12 afios
aproximadamente.

Se llaman operaciones concretas' a aquellas operaciones
1ogicas que ge refierem a las acciones que el nifio realiza con
objetos concretos y a través de las cuales coordina las
relaciones entre ellas. La idea central es gque el nifio atin no
puede realizar egtas operaciones Independientemente de las
acciones gobre objetos concretos, es decir, que no puede
reflexionar sobre abstracciones.

Operaciones infraldgicas:

Estructuracidn del espacio. Desde el punto de vista
psicogenético, la estructuracidn del espacio en el nifio indica
que primero se construyen Jlas estructuras topoldgicas de
particién de nombre como (préximo-geparado, abierto-cerrado,

dentro-fuera, etc.).

Estructuracidn del tiempo, La estructuracién del tiempo

también es progresiva. Parte de una indiferenciacién total en la
gue el nifio mezcla el pasado y el futurc (ayer iré al cine), y
solo estd claro lo que ocurre en el momento actual (Cfr. SEP,
1981: 81-83).

La nocidn del tiempo y el espacio es algo que se va

estructurando en el nifio muy pauvlatinamente, debido a la

11
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naturaleza tan abstracta del mismo, por lo tanto en el nivel gue
se encuentran s6lo se hard hincapié en reflexionar sobre el orden

temporal.
B- EBELEMENTOS DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA

Principiocs. La labor realizada por Montgerrat Moreno (1583)
v su equipo de trabajo sobre la Pedagogia Operatoria es muy
vasta, ya gue reiine una sintesis de los contenidos de aprendizaje
que la escuela plantea, su problemdtica y evolucidn; basdndose en
los postulados de Jean Piaget.

La éedagogia‘ Operatoria es la forma de describir las
estructuras de la inteligencia en el educando, pero dindole un
enfoque distinto a la didictica utilizada en la escuela.

El nifio tiene sus capacidades de razonamiento diferentes a
lag del adulto, ya que sus estructuras de pensamiento van
efolucionando paulatinamente a lo largo de su desarrollo fisico
e intelectual; por lo gque es muy Iimportante que une, como
educadora, conozca esta evolucidn mental para saber el momento en
que se encuentra cada alumno y de esta manera darme cuenta de qué
posibilidades existen de gque comprendan los contenidos de
aprendizaje que se le dardn durante estos periodos.

La Pedagogia Operatoria marca la necesidad de que sea el
propio nifio el gue construya sus conocimientos; si1 se quiere que
el alumno sea creador e inventor hay que dejarle en libertad para
que se ejercite con la invencidén. "Las funciones egenciales de la

inteligencia consisgten en comprender e inventar, dicho de otro

12
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manera, en congtruir estructuras, estructurando lo real” (Piaget,
1988; 37).

En todo aprendizaje operatorio es necesario una congtruccidn
a través de un proceso mental que finaliza con la adquisicién de
un nuevo conocimiento. "La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio
para gue éste construya sus proplos sistemas del pensamiento?
(Piaget cit. por Moreno, 1983: 36).

Seglin Kamii cit. por Moreno (1983) la diferencia principal
entre la teoria de Piagel y las otras teorias de tipo tradicional
es la siguiente: en lo gue concierne a la educacién el principal
logro de esta teoria del desarrollo intelectual es un juego para

que se permita a los nifilog efectuar su propio aprendizaje... No

se puede desarrcllar la comprensidn de un nifio simplemente

" hablando con &1.

La buena pedagogia debe abarcar sitiaciones que, presentadas
al nifio, le den oportunidad de gue €1 misno experimente, probando
coéas, manipulando simbolos, haciendo preguntas y buscando gus
propiag respuestas, comparando sus descubrimientos éon otros
nifios.

Eg importante que como docentes logremos establecer un c¢lima
de confianza y de interacciones agradables. Que seamos capaces de
proponer situvaciones didacticas convenientes, en donde el
conocimiento, las habilidades y lasg destrezas se obtienen de una
relacién con el medio y no con el discurso; en donde el alumno

sea el gque busgue, experimente y sea el constructor.

13
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II., PROCESC DE CONSTRUCCION DE LA LENGUA ESCRITA
A- PERIODOS DE CONSTRUCCION DE LA LENGUA ESCRITA

En los primeros aflos del siglo habia una gran diferéncia
entre la lectura y la escritura, lo cual influia en las prdcticas
escolares; el trabajo intelectual de la escuela radicaba en el
aprendizaje de la lectura y el trabajo manual en el de la
escritura.

El aula era un taller de escritura, el cual permitia gue el
error del alumno fuera corregido al momento - para evitar
arraigamiento de malos hédbitos, los maestros se dirigian al
pupitre de cada alumno.

Hoy, sabemos que el error constructive de la actividad
intelectual forma parte del propio desarrollo.

La escritura se convirtid en una actitud intelectual, para
eilo las herramientas de trabajo eran los utiles escolares con
los cuales se pedia una escritura de calidad caligrdfica, a una
buena velocidad; como no era posible obtener ambas se eligid un
disefio de tipografia a nivel nacional, que ge convirtid en una
exigencia escolar que no permitié el desarrollo de un estilo
personal de egcritura.

Algunos psicdélogos han argumentade que el dibujo y la
escritura nacen de fuentes diferentes; otros ven en los garabatos
tempranos la fuente en comin. Sin embargo, ain los que optan por
una fuente en comiin congideran el desarrollo de los garabatos al

dibujo como una linea evolutiva directa y recta, pero la
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escritura como una derivacidén particular. "El dibujo aparece
egpontineamente; su desarrollo estd basado en la interpretacioén
gue el nifio da a sus propios garabatos. ILa escritura aparece como
una imitacidén de las actividades del adulte" (wWallon cit. por
Ferreiro, 1978: &).

Log principios funcionales de la egcritura ge degarrollan a
medida que el niflo uga la egcritura y ve la escritura que otros
usan en la vida diaria. Un "evento" de lecto-escritura es
cualquier experiencia de lectura o escritura en que los nifios
participan (Cfr. Teale y Anderos cit. por Ferreiro, 1979:12-15),

En los hogares en que a log nifiog ge les estimula o se les
permite escribir cartas o notas, ellos desarrollan la idea de gue
el lenguaje escrito puede ugarse para decir gracias o te quiero,
0 algo de su vida cotidiana. Los nifios descubren que el lenguaje
escrito es usado cuando la comunicacidn cara a cara no es
posible.

Los nifilos usan el mismo concepto al empezar a descubrir que
el lenguaje escrito puede estar directamente relacionado con el
objeto o con el significado de la cosa que e esgcribe.

Ferreiro (1879) estudia una cantidad de dichos fendmenos
cuando presenta niflos que piensan gue cuanto mas grande o de mds
edad es algo o alguien, también debe gser mds grande el nombre de
las personas o la manera de nombrar la cosa.

La lectura y escritura son procesos Iintimamente relaciona-
dos, ya qﬁe siempre leemos lo que nosotros mismos escribimos o lo
gue otros escribieron.

En la bisqueda de la estructura de la escritura se sigue un

proceso paralelo, se inicia cuando el nifio produce grafismos
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diferentes al dibujo para acompalilar sus dibujds.

Estos grafismos pueden estar colocados dentro de la figura
dibujada, muy cerca de los limites, fuera o alejada de ellos,
posteriormente descubre que se escribe en forma horizontal
(linealidad)) y entonces produce grafismos horizontales cuyo

limite es tUnicamente el egpacio grafico.

B- HIPOTESIS OBSERVABLES

Para llegar al conocimiento de la lengua escrita, el nifio
construye hipdtesis con respecto a log fendmenos, situaciones u
objetos: log explora, observa, investiga, log pone a prueba y
construye o los modifica cuando las anteriores no le resultan.

Algunas de ellas se menciona a continuacion:

- No digtingue: entre el dibujo y la escritura.

- Egcritura ein control de -calidad: serie de letras o
pseudoletras tipo rengldn sin egpacio llamado chorizo.

~ Bscrituras unigridficas: cuando se utilizan grafias o
peseudoletras por palabras.

~ Nombre: lag letras se usan para repregentar una propiedad
de los objetos del mundo, que el dibujo no tiene capacidad de
representar sus nombres,

~ Cantidad minima: para el nifio el egcribir una o dos letras
no significa nada, tiene que escribir mds de dos letras para que
tenga un significado, siempre y cuando las letras sean diferen-
tes.

- De variaciones cualitativaeg internas: el nific considera

16
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que para poder decir algo necesita emplear letras diferentes,

~ Referente: los nifiog manejan hipétésis en donde quizd las
variaciones en los aspectos cuantificables de los objetos
referidos (mds letras =i el objet:o referido es grande y menos su
es pequeifo) .

- Pe variaciones cualitativase: se refiere a establecer una
cantidad minima y méxima de letras para cualgquier palabra
egerita. Para Jlos nifios una repregsentacién esgcrita debe rener
como minimo tres letras pero no mis de seis O giete, entonces es
pogible crear diferencias cuantitativas dentro de un conjunto
dado de producciones escritas.

- De variacionee cualitativas Yy cuantitativas con
repertorio amplio: i el nifio tiene un repertorio amplio de
formas gréficas puede utilizar letras diferentes para diferentesg
palabrag. 81 el nific tiene un repertorio limitado puede cambiar
solo una o dos letras para escribir una balabra diferente,
manteniendo congtantes lag demds.

- 8iladbico: descubre la relacién entre la escritura y los
aspectos gsonorog del habla, pone tantas letras como silabas, pero
cualquier letra para cualquier silaba.

- SBilébico-alfabético: mezcla la hipdtegis sildbica con
alfabética. Descubre que hay correspondencia grafia-letra.

- Alfabética: al arribar a la hipétesis alfabética los niflos
han entendido la naturaleza del gigstema alfébético pero atin no
pueden manejar los rasgos ortograficos egpecificos de la lectura.
Han comprendido que la gimilitud gonora implica similitud de

letras y que las diferencias gonorag suponen letras diferenteg.
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Caracteristicas de la lengua egcrita, segin los plantea la
SEP (1990) (Cfr. SEP, 1990: 86-110) y son:

- Convencionalidad de la lengua escrita:

Direccionalidad: es la ubicacién en el espacio-grifico,
iniciando la lectura o escritura de arriba hacia abajo.

Linealidad: esgcritura en forma horizontal de izquierda a
derecha.

Segmentacidn: separacidén de las palabras con un espacio gin
escritura entre ellas.

-~ No digtingue: entre el dibujo y la esgcritura. Hace grafias
primitivas fuera del dibujo, pero muy cerca de &1 e inclusive
puede contornearlo, ejemplo:

Lag escrituras que rodean el gorro dicen PAYASO.

FUENTE: SEP, 1990: 86

- Escriturag ein control de cantidad: el nifio organiza una
serie de grafias en una linea imaginaria (linealidad) sin
controlar la cantidad de las grafias, el tnico limite para dejar

de escribir es el rengldén o el tamaiio de la hoja. Ejemplo:
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w\¥ orwi_%gg\;\(\r upﬂ 6 &V

FUENTE: SEP, 1990: 90.
- Bpcrituras unigriaficae: se hace una reduccidn drastica de
graffias. Al hacer una relacidén término a término una grafia para

representar una palabra. Ejemplo: escritura de arbol.

FUENTE: SEP, 1990: 92.
~ Bgeritura fija: el nifio exige una cantidad minima de
grafias (winimo 3) para poder escribir algo. Aungue con ésas tres

escriba palabras diferentes, ejemplo:
perro A E M
mango D\ £ M

cebolla Q E\ A
bato Aﬁ\ {? /\’\

FUENTE: SEP, 18850: 94.
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- Escrituras diferenciadas: el niflo combina la cantidad y la
variedad de los caracteres, ejemplo:
gato J“ES \ 65
pez SS\GY
mariposa \
Isigle

FUENTE: SEP, 1890: 94.
- Cantidad variable y repertorio variable: la cantidad de
grafias tiene que ver con el tamaflo de los objetos representados,

ejemplo:

gace EO\;R\ 1 9., 0

mariposa Q\\\
papéj NY\Q\ \ o, & o
bebé \C\ {; \21

FUENTE: SEP, 1880:

-~ Nivel gildbico: E1 nific piensa que en la esgcritura es
necesario hacer corresponder una grafia a cada silaba que
conforma la palabra. Sus producciones pueden aparecer con
pseudoletras o grafiag convencionales con valor sonoro vogalico,

congondntico o combinade, ejemplo:

7? WY WO A A
pa ja ro ma ri  po sa
FUENTE: SEP, 1990: 100.
- Transicién silidbico-alfabética: E1 nific al escribir una
palabra mezcla la hipétesis gildbica con la alfabética, puede

utilizar o no letras convencionales, ejemplo:
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pa to pa tri cia
C Jr o O P \o * Q
ca ba ILlo pe lo ta

FUENTE: SEP, 1990: 104,
~ Nivel alfabético: el niffo en sus escrituras hace
corregponder a cada sonido una grafia, puede utilizar o no letras

convencionales, ejemplo:

gin valor sonoro convencional con valor gonoro convencional
mams @1 o W mesa NeENO,
pelota f [ e Q+ o elote Q\Ol\' e
goma Cal, pasto P 0, S'\' O
pato [Poc o : payaso ‘)0\\\ 030

FUENTE: SEP, 19%0: 106-108,
O~ HIPOTESIS PRESILABICA Y EL NOMBRE PRQPIC

8e estd citando solo el nivel presilébibo porque es en el
gue se encuentran los nifics de edad preescolar, salvo en rarag
excepciones en que.algﬁn nifio alcanza el nivel siguiente.

En este nivel se hace la diferencia entre el dibujo y la
egcritura.

En sus producciones los nifios hacen representaciones
griafico-primitivas cuyo trazo es muy prdximo al dibujo y las

coloca dentro o fuera de 61, pero muy cercanas.
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Realiza una serie de grafias cuyo limite de nimeros estd
dado por el final del renglén o por el espacio disponible,
(egoritura sin control de cantidad). O en sug producciones el
nifio reduce drésticamente la cantidad de grafias e incluso
algunos de ellos llegan a usar una sola grafia para ponerla en
correspondencia con un dibujo, una imagen o un objeto {escrituras
unigraficas) .

La palabra escrita representa algo y puede ser interpretada
(aparece la hipétesis de nombre). Un paso importante en el
proceso, es la presencia de la hipétesis de cantidad minima de
caracteres, generalmente los nifios piensan gue con menos de 3
grafias no se pueden escribir.

También se controla la cantidad de grafias para producir
textos (ni una sola grafia, ni un ntmero indeterminado de
grafias). La misma serie de letras en el mismo orden gsirve para
diferentes nombres (escrituras fijas).

Otro paso importante en el proceso, se da cuando el nifio
elabora la hipdStesis de variedad, ya que el nifio trata de
expresar las diferencias de significado mediante diferencias
objetivas en la lectura, el nifio se exige que lag letras que usa
para escribir algo sean variadas (escrituras diferenciadas) .

La caracteristica principal de este nivel es que el nifio no
hace correspondencia entre los signos utilizados en la escritura
y los sonidos del habla.

Al proponer un acercamiento del nifio a la escritura, como
una forma de aprovechar al midximo el medio en el que se

desarrolla v de esta manera optimizar el proceso ensefianza-
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aprendizaje, la lengua escrita tendrd que significar un camino
que permita a los nifios interactuar con ella en forma natural,
espontdnea y con gentido, a fin de que, por si mismos, vayan
construyendo sug nuevas formas de representacion.

ror lo tanto, se procurard de incluirla en las actividades
cotidianas a fin de que.el nifio descubra la funcién y la utilidad
de la lengua escrita.

La intencioén pedagdgica se plantea para prever materiales
que permitan establecer las relaciones deseadas, plantear
problemas o presentar nuevag posibilidades para actuar con los
materiales, situaciones o actividades.

Las actividades escritas deberan propiciar el desarrollo
integral y la autonomia. Responder al Iinterés y ritmo de
desarrollo de cada nifio, es decir, deben ger iitiles, significati-
vas y representar su realidad.

También deberdn propiciar en el niffo la experimentacidn, el
degcubrimiento y la golucién de problemas individuales y grupales
que surjan de la realizacidén del trabajo.

Las experiencias educativas en el nivel preescolar sobre la
conceptualizacién de la lengua escrita deberd estar encaminada a
que el nifio entre en contacto con el mundo alfabetizado y se le
facilite la accidén sobre diversos materiales escritos para que
descubra la utilidad de la lecto-escritura.

El trabajo con el nombre propio puede iniciarse desde el
primer afio de preescolar, cuando inicia el afio lectivo, el
escribir en sus gafetes de identificacién su nombre, en sus

dlbumes de trabajo, en sus cuadernos, trabajos, etc., con el fin
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de gue vayan tomando contacto con &1, el nifio poco a poco 1iré
reconociendo, después tratard de copiarlo hasta finalmente
escribirlo y leerlo por si mismo.

A partir de este momento el nifio ge interesa por conocer
otros nombres de compaifleros u objetos haciendo uso de indices
para identificar los nombres que se parezcan al suyo o porque
empiezan con la misma letra. Paulatinamente se ird introduciendo
la escritura de su nombre en frases u oraciones cortas para que
a pa}tir de &1, puedan descubrir el orden y su relacidén con el
cambio de significado.

Hildreth citado por Ferreiro (1979) y ella misma considera-
ron gue el nombre propio del nifio tiene una posicidn muy esgpecial
en el desarrollo gue conduce a la egcritura alfabética, tanto el
andlisis de Ferreiro como el de Hildreth fueron realizados sobre
datos obtenidos experimentalmente, aunque el método que se usd
fue muy préximo a lo que ocurre de manera espontdnea en muchas
familias. Como gucede, todos losg ejemplos son de niflos gque han
marcado un dibujo o una pintura con su nombre proplo.

La técnica de Ferreiro (1982) congiste en ocultar parte de
un nombre escrito y pedir al niflo que interprete qué es lo que
gueda vigible,

E1 niffo estd Iluchando cognitivamente con un ndmero de
problemas que en la teoria de Piaget corresponden a un conjunto
pequeilo de preguntas profundas, se observa que los nifios tienen
dificultades con la relacidn gue existe entre el todo y sus

partes.
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D~ ACTIVIDADES SIGNIFICATIVAS CON EL NOMBRE PROPIO

De estag actividades algunas gon conclusiones logradas a
través de mi prdctica como docente y otras fueron tomadas del
Fichero de Actividades didacticas de Espailol, primer grado,
editado por la SEP (1995).

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Gafeteg con su nombre propio.

OBJETIVO: Que J.oé alumnos conozcan los elementos que
comprenden su nombre.

MATERIAL: Cartulina, plumones, calcomanias.

DESARROLLO :

- La educadora pregunta a cada alumno su nombre y le pide
que trate de "escribirlo"” en una hoja.

- parles su nombre y proporcionarle el inaterial para gue
mediante preguntas les haga ver con que letras se puede escribir
su nombre.

- 8e le propone a los niflog que traten de escribir su nombre
en su gafete, luego se analizard el nombre escrito por ellos y el
dado por la educadora.

EVALUACION: Al observar las letras, los niflos confrontaran
sus ideas con las de la educadora propiciando un acercamiento a
la lengua escrita y principalmente con su nombre propio.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: E1 trabajo con el nombre propio.

OBJETIVO: Que los alumnos reflexionen gobre la estabilidad
de la presentacidén escrita a partir del andlisis del nombre
propio.

MATERIAL: Cartulina, en un sobre, las tarjetas con el nombre
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- propio de log nifios.

DESARROLLO:

- Al principio del affo escolar el maestro proporciona unas
tarjetas con el nombre propio de cada uno de ellos, pide gue
copien su nombre y ayuden a sus compafleros que alin no pueden
hacerlo.

- Despuég de ésate trabajo el maestro recoge las tarjetaslcon
el nombre propio de los nifios para guardarlas y utilizarlas con
la frecuencia que se requiera.

- Cada dia el maestro procura que log mismos nifios busguen
lags tarjetas que tenga su nombre y pide que lo copien en cada uno
de susg trabajos realizados diariamente.

EVALUACION: Es congstante ya que diariamente se emplea esta
forma de actividad para que los nifios con el tiempo logren
reconocer y escribir correctamente su nombre.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Pasemos lista.
.- OBJETIVO: Que los alumnos descubran la relacidén sonoro-
griafica del sistema de escritura. |

MATERIAL; Cartuliha, pegamento, nombre de los nifios y dias
de la semana,

DESARROLLO :

- Al inicio del afio escolar, el maestro pega en la pared del
galén una cartulina con losg ﬁombres de los alumnos, marcando
diariamente su asistencia.

- El maestro propone analizar log nombres y agruparlos por
diferentes criterios.

- Al término de la actividad y del registro, se hacen
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preguntas para adivinar gquiénes fueron los que tuvieron mayor
asistencia. Las actividades con el nombre propio pueden
realizarse cuando el maestro lo considere pertinente, principal-
mente al inicio del ciclo escolar,

EVALUACION: Esta actividad eg constante ya gue a diario se
paga lista, por lo que con el tiempo el niflo reconocera su nombre
v tratard de escribirlo correctamente.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Identificamos nuestro nombre en el rincén
de biblioteca.

OBJRTIVO: Que los alumnos reconozcan su nombre o por 1o
menos la inicial de su nombre en textos, revistas, cuentos, etc.

MATERIAL: Revistas, folletos, cuentos, periddicos, etc.

DESARROLLQO

- La educadora motiva a los nifios leyendo un cuento con el
nombre de algidn nifio del salén.

- Be legs pide a los nifios que busquen en los libros del
rincén de biblioteca su nombre o en dado caso gue no encuentren
la inicial del mismo.

- Se hacen comentarios y se les pide que subrayen lo que
encontraron, ya sea su nombre O Su inicial.

EVALUACION: En esta actividad los nifios diferencian su
nombre para con el tiempo logren escribirlo e identificarlo

correctamente (Cfr. SEP, 1985: 7-9,
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CONCLUSIONES

- Las etapas de desarrollo por las gue atraviesa el niflo es
una transicidén de un estadio menor a otra mis complejo y aunado
con la pedagogia operatoria se da el proceso de construccién del
pensamiento.

- La pedagogia operatoria nosg muestra las estructuras de la
inteligencia del nifio y ﬁos marca la necesidad de que sea é1
mismo quien construya sus conocimientog, dejandolo en libertad de
ejercitarse, permitiéndole su propio aprendizaje.

- El proceso de la escritura eg caracterizado por las
diferentes etapas por las que pasa el nifio, tales como (presiléb-
ico, sildbico-alfabético y alfabético), por lo cual el docente
debe conocerlas para brindarle seguridad en el uso de la lengua,
constituyéndose en un auxiliar en el desarrollo del nombre
propio, a fin de gue el alumno rescate el aspecto sonoro-grafico,

~ Se respetardn las producciones del nifio, ya que se tratard
de confrontarlas con la escritura convencional.

- El1 nifio se estimulari con ejercicios ricos yv variados
propios de la etapa presildbica, con el objetivo de que amplié
sus expectativas y pueda de esgta forma alcanzar el siguiente
nivel,

- Las actividades que se sugieren para la estimulacidon del
nombre propio en el nifio preescolar, se dard en forma espontanea
y respetando la etapa y el ritmo de trabajo de cada uno de los

pequefios, dandose de una manera libre y democratica,
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