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INTRODUCCION

La innovacion en et terreno didactico v pedagdyico a fraves de los afios ha
significado un gran refo para los docentes encargados de desempefiar {a noble tarea de
educar.

El establecimiento rigido de los Planes y Programas de estudio agregado a la
actitud fiscalizadora de las autoridades educativas, preocupatas mas por la cantidad de
contenidos & abordar que por la calidad de ensefianza de los mismos, han sido los
principales problemas que el profesor ha tenido que enfrentar en los Gliimos treinta
afios.

A partir de 1892, la propuesta para realizar la actividad de educar, presenta un giro
tokal, dado que por medio de! Acuerdo Nacional Para La Modernizacion de 1a Educacién
Basica, se propone al maesiro frente a grupo parlicipar de manera mas directa en e!
disefic de las estalegias didacticas y pedagdgicas para atender los confenides
propuestos en ef Plan vy Programas de Educacién Primaria; al mismo tiempo se fe
permife adecuar dichos contenidos en el contexto institucional dentro del cual
desempeiia su labor colidianamente.

E! presente Ensayc plantea y defiende al Texto Litwe como una estrategla
pedagdgica pertinente para hacer que el aprendizaje de la lectura v la escritura dentro
de 2 escuela primaria, se desarrolle atendiendo las potencialidades de cada uno de los
sujetos que aprenden, puesio que también sugiere un fotal respefo al ritmo de
aprendizaje que fos mismos presantan.

Para que esta sugerencia adquiera la fuerza necesaria y sea dirigida con ef
proposite de generar un aprendizaje significativo de manera permanente, en & primer
apariado se rescatan los propdsitos del Plan y Programas  de Educacion Primara
FHSMOoS gue sirven de parametro para plantear ia justificacion del mismo en un segundo
apartado, a su vez esta justificacidn permite establecer los objetivos del presente
Enzayo 0s cuales son fortalecidos con log referenfes contextuales de la insfitucitn
escolar desde Ia cual surge esta inguietud.

En el marce tebrico conceptual se plantean los argumentos pertinentes gue
permiten conocer ja evolucion del habla, el lenguaje, ia evolucion del pensamiento del
nifio v ka escitura en el nifio a partir de tres puntos de vista: de la psicolinglistica
cordemporanea, la sociolingdiistica v 1a teorfa psicogenélica.

Al aferizar esfos punfos de vista, se plantea la bisqueda de téonicas de
aprendizaje naturales tomando como referencia las "Técnicas Freinet’, finalmente para
conchiir e presente frabajo, se plantean algunas sugerencias para implementar e! texio
libre en fa escueia primaria multigrado.



Fi. TEXTO LIBRE EN LA ESCUELA
MULTIGRADO

PLANTEAMIENTO DEL TEMA OBJETO DE ESTUDIO

OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION PRIMARIA Y LA RELACION QUE
GUARDAN CON LA CONCEPCION DE DESARROLLO INTEGRAL DEL. NINO.

El nuevo plan de estudios junto con los programas de asignaturas que lo integran
tiena como finalidad organizar la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos basicos,
para asegurar gue los nifios:

Adquieran y desarrolien las habilidades intelectuales deniro de las cuales se
costemplan a la leciura, la escritura, la expresion oral, [a blisgueda y la seteccion de
informacion dentro del drea de espafiol, gue les permitan aprender permanentemente y
con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones précticas
de la vida colidiana.

“‘Gon esle nupvo enfoque gue presenia el Plan y Programas de Educacidn
Primaria, se pretende superar lg antigua disyuntiva entre ensefianza informativa, bajo ia
tesis de que no puede existir una sblida adyuisicidn  de conocimienio sin la reflexion
sobre su sentido, asi como tampoco as posible el desarrollo de habilidades intelectuales
si estas no se gjercen en relacién con conocimientos fundamentales”.

Habiendo hecho una revision de los cuadros de distribucion de tiempos que
presenian los Planss v Programas de Estudios de Educacién Primaria respecio de cada
asignatura, se pudo rescatar que las asignaturas contempladas con mayor fiempo para
su ensenanza son el espafiol y las matematicas. Esto obliga a concluir que de acuerdo
al Plan y Programas, estas son las asignaturas con mayor importancia.

*Con respecio al espafiol es importante resaltar que uno de los cambios més
significativos radica en la eiiminacién det enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en
el estudio de las nociones de lingliistica y en los principios de gramética estructural® 2
En 05 nueves programas de estudio el proposito cenfral es propiciar que los nifios
dasarmolien su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita, por lo gue ef
eioque comunicativo en esta asignatura hace aclo de presencia.

1 S.EP. Plan ¥ programas de estudio de educacién prmaria, 1993, Pag. 13.
% e,



Para alcanzar estos propositos ef plan y programas contemplan que es necesario
que los riflos:

Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura v la escritura
Dezamollen su capacidad para expresarse oralmente con  claridad,
ooherencia y sencifiez.

« Agrendan aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos de
diversa naluraleza y que persigan distintos propdsitos

e Aprendan a reconocer las diferencias enltre diversos tipos de texios vy
construir estrategias apropiadas para su lectura,

¢ Adauicran el habito de ia lectura v se formen como lectores que reflexionen
sohre of slgnificado de lo que leen y valorarlo para poder criticarlo,

» Disfruten de Ja leclura y formen sus propios criterios de preferencia y de
gusio.

o Desarrallen habilidades para la revision y correccién de sus propios textos,

« Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido
y las apliguen como un fecurso para lograr claridad y eficiencia en la
comunicacion.

= Sepan buscar informacion valoraria, procesarla y emplearla dentro y fuera
de la escuela, como instrumento de aprendizale autbnome.

Los programas de educacion primaria sugieren un trabajo grupal para propiciar

un intercambio de puntos de vista que faciimente integien a los pequefios; también
resalfan gue o aprendizaje de la lengua esciita ¥ el perfeccionamienio de ia lengua
hablada se produzcan en confexios comunicativos reales, que en este caso deben ser
organizados por e profesor dentro o fuera del aula. Este debe tomar en cuenta el
confexio gue I rodea para despertar un verdadero interés en el nifio y de esta manera,
como se menciona e programa, e pegueio aprenda a leer leyendo; a escribir
escribiendo y a hablar hablando.

Para apoyar de clerta manera estos propdsitos. en la aclualidad se dota a las
escuelas con material de lectura e investigacion escolar gue actualmente o conforman
los libros del “Rincon de Lecluras”, su uso debe proporcionar una plena libertad al
pequeric renovando los materiales pericdicaments; esto debe estar complementado
con namaciones o iecluras realizadas por el maestio; escenificaciones, cuenios,
ieyendas, elc. que ips mismos nifios deseen poner en practica.

El mismo plan y programas sugieren gue desde los primeros afios de educacion
primaria, las aclividades se apoyen en el lenguaje espontineo, en los intereses y
vivencias de los nifios; ademas aprenda a establecer un dialogo o una narracién para
reforzar la seguridad v la fluidez, asi como para mejorar su diccion.

Este es un panorama general tanto del enfoque como de los propdsitos que se
persiguen oon los nuevos planes y programas de educacion respecto a la ensefianza del
aespafiol (lectura y escriturd).



Por todo lo escrito con anterioridad y tratando de alcanzar los propésitos
planteados, dentro de una escuela muitigrado, enfendida como aguella en ja gue solo se
cuenta con uno, dos o tres maestros para su atencion; se plantea el siguients fema para
su andlisis o discusion:

EL TEXTO LIBRE ES UNA ESTRATEGIA QUE AL APLICARSE EN GRUFPOS
MULTIGRADO PUEDE PROPORCIONAR RESULTADOS DE UN APRENDIZAJE CON
LAS CARCTERISTICAS QUE EL NUEVO PLAN Y PROGRAWMAS DE ESTUDIO
DEMANDAN RESPECTO A LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL ESPANOL EN LA
ESCUELA PRIMRIA.

JUSTIFICACION

Los propésitos centrales del Plan y Programas de Educacion Primaria que
etenden que los hifios: adquieran y desarrolien habifidades intelectuales que les
permilan aprender permanentemente con independencia para gue durante su desarrolio
aciden con eficacia e iniciativa propia, ¥ aprendan bajo la influencia de un condexto 0
enfoque comunicativo; implican que io nifios de manera pautatina deberan aprender a
expresarse de manera coherente y sencilla; deberdn aprender a redactar textos v a
diferenciardios; senfitdn {a necesidad de leer; aprenderan a disfrutar de 1a lectura;
identificardn ta funcidn comunicaliva en el momento de crear un texto autocomigiéndose
constantemente, aprenderan a buscar informacion, a valoraria y a interpretfarla
propicidndese asi, un aprendizgie avtonome. Todo esto con fa finalidad de hacer que
fos alurnos sean consiruciores o generadores de sus propios aprendizajes, rompiendo
de asta manera ¢l enfoque formalista de Ia ensefanza en la escuela primatia que aun
existe en nuestios dias.

Mo obstante las inquiciudes planteadas en el Plan y Programas de Educacién
Primavia vigentes, existen obstdculos muy significalivos a vencer, sobre fodo an fa
escusla donde surge esta iniciativa; entre ellas estén: un nivel socioacontmico muy
bajo; la catga de responsabilidad en las madres de familia respecto de la educacion de
fos nifios: la ucha consfante confra el alcoholismo; el problema del docente para
proparckmnar atencidn a tres grados; la imposision del fibro de texio como patrén para
estabiecer et ritmo de aprendizaje de los alumnos; entre otros.

Y a pesar de fodos estos obstaculos a vencer, existe un inferés personal por
demostrar que exisien aclividades pedagdgicas que pueden arrojar resultados muy
posiivos deniro det proceso educative del nifio.  Dichas actividades comoe Celestin
Freinet o mencionaba no necesariamente tendran que depender de los libros de texto,
sing que por el contraric, propiciarian que ef nific elabore sus propios "libros de vida®
comg & ios Hamaba.

Eslos libvos de vida de Freinet eran manifestaciones escritas de vivencias reales
aue sus alumnos elaboraban poniende en practica la libertad de frabajo que por
desgracia no existe en la escusla de nuestros dias.



Freinet como maestre rural vivié una situacion institucional y comunitaria similar a
la ya descrita; dicha sifuacion to obligd a poner en practica primero el texto libre; el cuat
generd el “libro de vida™ que posteriormente lo flevé a ta imprenta y a la prictica de la
conespondencia interescolar que consistia en el intercambio de textos de alumnos de
una y ofra escuela. Este antecedente se convierte en la JUSTIFICACION CENTRAL,
para sosiener que ef fexio fibre es una de las estrategias pedagégicas que pueden ser
aplicadas dentro de esta escueia, y que ademas su puesta en practica podra
proporcionar un aprendizaje con las caracterisficas que demandan los Planes y
Programas de Educacidn Primaria respecto a la ensefianza del espafiol. De esta
manera se puede mencionar que con el aprendizaje del Espafiol el nifio sera capaz de
desarrollar su capacidad de comunicacion a través de la lengua hablada v escrita
ademés de desamrollar la habllidad para la bisqueda y seleccion de informacién que le
permitan aprender permanentemente con independencia, al mismo tiempo que e
permitan actuar con eficacia en cuestiones practicas de la vida cotidiana.



OBJETIVOS

Ei presente trabajo pretende:

Rescatar y replantear los propdsitos centrales del Plan y Programas de
Educacion Prmaria determinando su influencia en las escuelas
mudtigrado sin perder de vista los obstaculos a superar dentro de Ia
misma.

Fiantear algunos concepios hasicos que facilifen ef trabajo del docente
frente a grupo como: ef surgimiento y evolucion det lenguaje en sl nifio;
lengua hablada; lengua escrita evolucion de! pensamiento infantil y lecto-
escritura,

Exponer @8 earacterisficas esenciales del “métode” natural de
aprendizaje de Celestin Freinet y de asta forma, forfalecer el argumenio
de que: ei fexio libre a5 una estrategia pedagotgica que puede propiciar
un aprendizaje de la lectura y 1a escrifura con las caracterisficas que ¢
Plan y Programas de Educacién Primaria demandan,

Argumentar de manera implicita en el desarrolio del trabajo, el papel que
debe desempefiar e docente para propiciar el surgimiento de una
escuela verdaderamente nueva.

Piantear afgunas recomendaciones para facilitar al docente [a
implementacion del texto libre en su escuela.
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MARCQ REFERENCIAL
a) Sitvacion comumitaria.

La presente inquietud surge dentro el entomo de la Escusla Primaria Federafizada
5 de mayo” con ciave: 15DPR2636V de la zona escolar 025, correspondiente al seclor
educativo No. Xi. Esla escuela se encuentra ubicada en ia comunidad de Barrio de los
Veldaquez Muricipio de Villa Victoria Méx. en el kildmetro 100 de |a carretera México-
Zithcuaro dentro de esta comunidad se puede observar que en la mayoria de su
poblacion predomina un nivel econdmico bajo, aunque existen muy pocas excepciones,
estas condiciones por 10 que puede observarse son consecuencia de las actividades
agricolas que 3 gran mayoria de la poblacién practica, dichas actividades son
realizadas fundamenialmente con la siembra de malz que a pesar de gue su produccion
coplempia su venta fulura, los bajos precios gue se marifiestan en la época de cosecha
del grano y sobre fodo a consecuencia de la sobre produccién no perriten que las
condiciones de vida en esta comunidad mejoren significativamente. A consecuencia de
esta situacion, un ndmero muy considerable de padres de familia dedicados a la
albafileria se ven obligados a salir hacia las ciudades més proximas (Tolucay D. F.y en
busca de olros ingresos para poder resolver [0s problemas de vestido v alimentacion
mas indispensable que sus familias requieren. Este heche genera una sobre carga de
responsabifidad en las madres de familia puesto gue una vez que el padre decide
buscar nuevos ingresos, ella tiene gue desempefiar la doble funsion (padre y madre}
dentro del hogar, esto implica el tener que atender las labores agricolas v las del hogar,
situacian que IGgicamente repercute en la farmacidn educativa de sus hijos, debido a
que la sobrecaiga de trabajo provoca fa poca o nula atencidn que el nifio debe recibir
respecio de [as tareas educalivas las cuales van desde requerimientos de materiales
para poder reafizar las actividades escolares cofidianas hasia la colaboracién para
afirmar contenidos educativos iniciados en la escuela.

{a poca colaboracion familiar respecto de Ia formacion educativa que pretende
lograr la escuela primaria, es consecuencia también del bajo nivel cultural que
predomina en la comunidad puesio gue ain en nuestros dias existen personas {madres
de famifia} responsables de la educacidn de los nifios, que no saben leer ni escribir.
Cabe miencionar gue aungue exisien jovenes que han terminado la educacién primaria v
en algunos casos la secundaria, la gran mayoria no se encuenira en la comunidad yva
gue la sifuacidn econdmica descrita con anteriorddad los ha obligado a salir en busca de
emplec para poder conkibuir econdmicamente con sus familias.

Oro problema e tipo social que puede observarse denfro de la localidad v gue
confrbuye para que la funcién de la escuela primaria sea mas complicada, es el
alcoholismo que algunos padres de familia padecen y que trae como consecuencia la
indiferencie tolal de éstos hacia la educacion de sus hilos.

A pesar de toda fa problematica existen algunas ventajas.
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Con anterioridad se menciono que la localidad se encuentra en el kildmetro 100 de
la carretera México-Zitacuare esto permite que el servicio de transporte de taxi colectivo
sea de mucha uiiidad para ia poblacion y al mismo fiempo su medio de comunicacion
con el municipio de Villa Victoria y ta Ciudad de Toluca, la mayoria de ia pablacion
cuenta con energia eléctrica; algunas familias tienen servicio de agua potable y las que
no o tienen o han resuelio mediante fa construccion de pozos artesanos.

Algo de o mas importanfe que debe rescafarse es que a pesar de todas las
dificufiades que predominan dentro de esta localidad 1a mayoria de las familias muestra
una fuerte disposicidn e interés por el buen funcionamiento de la insfitucién escolar por
o que su apoyo para el mantenimiento del edificio y sus instalaciones es muy
significative.

b} Contexto institucional y grupal.

Las condiciones econdmicas, sociales v culiurales descritas en el apartado anterior,
afactan directamente en estos momentos a la escuela federalizada "5 de mayo™.

Esta escuela estd contemplada dentro de las escuelas mulfigrado bidocente por
contar solamente con dos maestros para su funcionamienio y atencion; tal situacion
obliga a 1a distribucidn de los grados de la siguiente manera: un profesor estd encargado
de atender primero, segundo vy fercer grados de manera simulianes; sl olro brinda
atencidn al quarto, quinto vy sexto grados ademas de desempediar la funcion de director
que togicamente demanda atender las necesidades adiministrativas de la escuela
apoyanidose en la sociedad de padres de familia que afortunadamente favorecen mucho
fa coordinacidén de los trabajos a realizer para dar mantenimienio a las ingtalaciones
escolares.

Estas condiciones de trabajo resultan muy complicadas puesto gue a pesar de
atender pacos alumnos por grado: trece en primero, doce en segunddo onge en tercero,
doce en cuarlo, doce en quinto y frece en sexto, implica un triple trabajo para poder
abordar ios contenidos de cada grado. A todo esto se debe agregar toda la cuestion
adminisfrativa que cada maestro debe resolver, enfregar datos estadisticos, asistir a
reuniones preparar eventos, efc. Todos estos elementos contribuyen de manera muy
negaliva en el excesivo frabajo del maestro multigrado.

Brentro del contexto grupal el trabajo educativo resulta muy complejo puesto que las
autoridades educativas no conformes con toda |2 problemdtica a enfrentar en estas
escueias, siguen imponiendo indirectamente el libro de texto como un pafrén que riia el
ritmo de frabajo en todas las escuelas sin importaries la situacion que guardan las
escuelas mulligrado. De esfa manera se anula la inquietud de los docentes para
emplear nuevas eshrategias didacticas como el texto libre gue permitan obiener mejores
resuliados en el proceso ensefianza-aprendizaje dentro de este tipo de escuelas.
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Resulta importante sefialar que desde el ciclo escolar 1997-1998 uno de los
programas que mayor difusion recibid fue el programa PIARE (Programa integral para
Abatir el Rezago Educativo). Este pretende que el maestro multigrado frente a grupo
involucre a alumnos, padres de familia, comunidad y fambién a ias autoridades locales
y municipales en el proceso educative por medio de la creacion de proyectos escolares
que coriemplen la atencidon de problemas de aprendizaje resies, para lograr gue a
aprendizaje del alumno sea mas significativo.

Actualmente el PIARE estd siendo apoyadoe por el AG.E. (Apoyo a la Gestion
Escolar} et cual destina un recurso econdmico gue pretende resolver las necesidades
inmediaias en io que a material didactico v de uso diaro que tanio el docente como el
alumno requieren. El otro rubro que el A.G.E. pretente atender es el mantenimiento de
ia infraestructura ascofar.

Indudablemente estos apoyos resultan muy significativos, sin embarge el mayor
obstacuio a vencer es la ensefianza fradicional puesto que como se ha mencionado con
anterioridad nuestras autoridades educativas, en muchos cases, fal vez de maners
inconsciente pierden de vista esias propuestas y obligan a seguir practicando un
proceso educalivo tradicional el cual resulta ser una fuerte confradiccion con estas
nuevas estiategias de apoyo docente. Dichas coniradictiones conducen a deducir que
los responsables de la educacidn, al menos en esta zona escolar no les interesa ol
ensiguecimiento cultural de nuestros pueblos, porgue solo sugieren propuestas de
cambic pata general descontrol en fos docentes y finalmente seguir iguales.

La inguietud por implementar el texto fibre dendro de esta  escuela muitigrado,
radica en la imporiancia gue implicitamente contieng esta situacion, dado que el factor
heteropineo de quienes integran esios grupos (los alumnos) permite una inferaccion
onica, af confrontar distintos niveles de desarmollo intelectual que repercutiran en Ia
consolidacion y desarrolio de las estructuras mentales de fos mismos.

Cabe mencionar que el fexto libre es una estrategia didactico-pedagdgica que
proponie at profesor en primer término, crear un ambiente de libertad y conflanza para
que el pegueld sea capaz de manifestar su capacidad de hablar, infercambiar,
comunicar, informar v sobre todo escribir sus formas de pensar.

De esta manera el docente permitird al alumno aicanzar Ia consagracidon de su
capacidad para pensar, expresarse y pasar también de un estado menor en lo mental y
fo sfecivo g Iz dignidad de un ser capaz de construir experimentaimente su
personglidad.
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MARCO TEQRICO CONCEPTUAL

La cuestidn pedagogica en la formacidn del ser humano dentro de las instituciones
escolares, resufta ser muy importante puesto que es la base para un buen o un mal
aprendizaje y desarrollo del hombre.

Es indiscutible que el docente, esta directamente involucrado para que &l proceso
de desanclio se dé de manera eficaz o en su defecto sea insuficiente por lo que esta
regponsabilidad tan grande que posee 1o obliga a conocer algunos de los concepios mas
indispensables y fa forma en que los sujefos se apropian de eflo, como los que a
continuacion se explicaran denfro del marco tedrico conceptual del presenie trabajo:
lenguaie {proceso de apropiacion), lengua hablada, lengua escrita y lecto-escritura
{consideraciones {edricas acerca de fa escritura).

fenguaje

Desde el punio de vista de Emest Fisher, el rabajo ha desempefiado un papel
fundamental en la evolucidn dst lenguaje humang, puesio que & diferencia de los
aimales que posean un lenguaje instintivo constituido de gestos v sefiales que utilizan
para anunciar diversas situaciones; el hombre gracias al frabajo a fenido 12 oporfunidad
de fomentar v hacer evolucionar su lenguaje paralelamente con el uso de los
nsrumenios.

“Sin descartar la etapa “animal” del hombre, se debs mencionar que las
sensaciones salvajes, violentas y dolorosas de su cuerpo v las fueries pasiones de su
alma expresadas con gritos salvajes inarticulados fueron indudablemente las raices
efectivas del lenguaje”.s

Dichas manifestaciones surgian de (as relaciones que el hombre establecia en su
entomg, de esta manera al interactuar el hombre con la naturaleza para transformarla se
famifiarizo graduaimente con les fendmenos y objetos que en ella existen,
pautatinamente les asigno nombres tomados de la misma imitandola tanto como pudo
con sus sonidos.  Asi 1os sonidos del mundo natural se convierten en antecedentes
primordiaies det vocabulario actual” 4

Sin embargo, resulta importanie sefialar gue el hombre primitivo en el inicio del
ienguaie, no habia establecido una clara distincion enlre su actividad y el objefo con que
s& reladionaba, no obstante ta palabra en forma gradual se conwvertia en signo aungue
en dicho signo se contemplaban una infinidad de conceptos; solo a través del tiempo se
Hegd a iz abstraccion pura diferenciandose asl el objeto de la actividad,

Asi se puede contemplar que la dependencia mutua det pensamiento y del trabajo
anfendido como al esfuerzo que se realiza para safistacer las necesidades de

3 Universidad pedagogica nacional. El lenguaje en la escuela, antologia. Pég. 11,
4 fdarmn.




sobrevivencia, demuestra claramente que fos lenguajes no son realmante medios de
presentar una verdad ya conhocida sino mas bien medios de descubrir una verdad
desconocida hasta ese momento. Efeclivamenie, se trata de un descubrimiente
pragresivo; pero o que se descubre es la realidad mas que la verdad: ta realidad creada
en el trabajo y con el trabajo en e lenguaje y con el lenguaje.

Sin el trabajo — sin la ulilizacién de los instrumentos- el hombre nunca habria
podido desarroflar el lenguaje como imitacién de la naturaleza y como un sistema de
sefiales para represeniar actividades y objetos, es decir, como abstraccién.

Elhombre cred palabras articuladas diferenciadas porque era un ser que frabajaba.

Gracias a la modificacion activa de la naturaleza, realizada por medio del trabajo, el
hombre paulatinamente fue poniendo en praclica la elaboracidn inicial y posteriormente
fa imitacion de los insfrumentos que ulilizaba para realizar sus actividades; de esta
manera a través del tiempo abstrajo las caracteristicas de cada uno de ellos y al
asignaries algGn nombre en concreto, surgen los primeros conceptos abstracios que
posteriormernie pasarian a formar parle del lenguaje. Ue esfo se deduce que la
imitacidn fue un factor determinante en el surgimiento del lenguaje.

Una vez elaborados los conceplos demandan su ufilizacion a través de ia
inferaccion colectiva de los hombres; es por esta razan que fa socializacidn dgl lenguaje
se fa de manera mas réapida al mismo tiempo que va adquiriendo su convencionafidad
enfre un grupo determinado de personas que comparien un mismo territorio. Es asi
coma surge de la naturaieza el hombre como producto de la colectividad del trabajo.

Asi, e pensamiento (la menie) es el resultado forzosamente necesario del
melabolismo medialo del hombre con la naturaleza.

El surgimiento de! lenguaie descritp con anterioridad manifiesta una esirecha
relacitn con ei punto de vista de Vigotsky respecto del surgimiento de la conciencia.

En 1924 Vigotsky, con el propdsito de explicar adecuadamente el origen de la
conciencia, formuld una teoria que va mas haya dei refiejo condicionado manejado por
Paviov, v que hasta entonces era parte fundamentat de la educacion en Rusia. Dicha
teoria, explicaba que la conciencia era congecuencia de actividades que implican la
fransformacion de la naturaleza a fravés de la manipulacion de instrumenios y de
manifestaciones emocionales constituidas por gestos, gritos, gemidos, efc., gue
inicialmente permitieron la construecion del ambiente v al internalizarse ¢omo signos,
entendidos éstos eomo manifestaciones con significado, propiciaron la regulacion de 1a
conducta hurana.

Vigotsky, argumenta que el efecto inmediato de 1a aparicién de los signos consiste
en tomar conciencia de log demdas y al tener conciencia de ellos, fener conciencia de
uno mismo, como consecuencia, surge a socializacion y ampliacién de los signos.
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Lo antes mencionado, nos muestra como Vigotsky concebia la evolucion del ser
humano y su desarrollo psicologico interno, reafirmando la semejanzas bioldgicas y
diferencias psicolbgicas entre los animales y el ser humano de lo cual mencionabas, que
el animal no posee sino un sistema de funciones elementales; mientras que en el
hombre, esas funciones se ftransforman en funciones psicol6gicas superiores;
enfendidas como la significacién de conceplos, lo que constituye el proceso de
hominizacion.

Las achvidades semidficas o previsoras realizadas por el hombre desde su
aparicidn hasta el surgimiento del lenguaje, le han permitido desarrollar el poder para
pensar, juzgar, reflexionar, imaginar, inveniar y crear;, al mismo fiempo, poder
representar a fa naturaleza por medio de signos y posteriormente generar de manera
paulating el susgimiento de la memoria vy la inteligencia.

Loz principios evolutivos respecto del lenguaje desde la perspectiva de Vigotsky,
guardan clerta semejanza ¢on la visidn de Emest Fisher y ios relaciona con el desarrolio
de los signos en el intelecto del nifio de Ia siguiente manera.

{ os movimientos reflejos que realiza el nino durante sus primeros dias de vida, son
modificados constantemente por actividades direcias gue & mismo realiza con objelos
gue tiene a s¢ alcance o que le son proporcionados. Posteriommente, cuando sus
actividades requieren de objetos que estén fuera de su alcance, busca la colaboracian
de alguna persona, sefialando o que desea alcanzar, de esta forma la sefializacién que
es otro elemenio det lenguaje hace su aparicién.

Asi es como se descubre que la manipulacion o como unos autores mencionan “la
conducta instrumental’, no llegaria a convertirse en mediacion significativa v mas
adelante en signo, sin la ayuda de otras personas. Por effo se debe entender que los
gignos externos, la internafizacién y la conshruccion de las funciones psicolégicas
supefiores surgen gracias a la combinacion de instrumentos, herramientas, signos o
simbolos; o dicho de ofra manera, son resultados de ta relacién sobre los objetos v
especiaimente sobre los objetos sociales, puesto que Vigotsky dice que:

En &f desarollo cultural det nifio, foda funcidn aparece dos veces: primero a nivel
social (inferpsicoldgica) vy mas tarde a nivel individual (intrapsicolégica), fodas las
funciones psicoldgicas supseriores se orlginan como relacionses entre seres humanos.

Fesumiendo fos planteamientos anferiores, se enuncian algunos principios que
favorecen ef desarrolio de las funciones psicoldgicas superiores y por consecuencias del
lenguaje en el niflo.s

« Laimportancia de la accidn transformadora del nifto sobre los objetos

+ La importancia del gesto, signo o simbolo como instrumentos basicos en
ia formacion de ia mente.

4 Gomez Palaclk, Margaria. B piflo v sus primeres aflos et 1z sseuels. Pays. 68 y63.
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« E} hecho que la internalizacion del —lenguaje social- v la transformacion
de ese lenguaje en lenguaje personal permmiten la toma de conciencia,
&8s dacir la subjetivacion del lenguaje.

« La importancia de considerar la evolucion del desarroilo como un
proceso y no como una suma de reflejos o de reacciones parciales.

+ La posibilidad de aprender a partir de acciones fransformadoras que
pueden ser facilitadas por un instrumento externo que a su vez permita
la réplica y iuego la {forna de conciencia def significado def objelo.

= L3 posibilidad de que & sujeto, adquiera clertos niveles de significacion
dependera del nivel de desarrolio real en que este se encuentre y de la
habilidad para conjuntar en apoyo de ofros desarrallos reales de sujetos
gue los ponen a su disposicion, permitiende la ampliacidn del nivel de
desarrolio real al inmediato superior.

Lengna hablada

Es porante sefialar que la lengua hablada depende directaments de la
competencia lingitislica que posees el sujeto, enfendida esta, como la canfidad de
concepios registrados dentro de su propio intelecto y su evolucion esta en funcion de ia
puesia en practica que manifieste ef entomo respecio def uso de 1a fengua.

Resylla imprescindible tener presente que todos los aprendizajes para realizarse
atraviesan iodo un iargo proceso; y en €l aprendizaje de la lengua hablada y la
manipulacion de instrumentos u objetos representa la fase inicial det desarollo de los
conceplas dendro del intelecto humano.

Paulatinamente el pensamiento préctico, aquel que permite al nifto fa manipulacion
de objetos y o lenguaje social, amplian la concepcidn del mundo dando origen al habla.

Vigolsky menciona que el pensamiento préctico, aguel que permite al nifio
manifestar su estado emocional precade a la palabra; sin embargo a media que el nifio
se desarroia esfos se integran para gue swija e lenguaje hablado.

La lengua hablada se orgina cuando el nifio descubre gue los signos verbales o
fas patabras poseen un significado. W. Siern ubica este momento en el paso del afic a
loe dos afios de vida v se considera como el producto de a actividad mental del nifio,

Invesligaciones realizadas con monos, han permiido afirmar que el uso que el
pegquefio hace de los instrumentos durante su periodo preverbal es muy similar al de
eslos animales; sin embargo tan pronto como el lenguaje aparece jurifo con el empleo
de fos signos (palabras) v se incorpora a cada accion éste se fransforma y se organiza
de acuerdo a directices {otalmente nuevas.

Antes de fisgar & dominar su propia conducta, el nifio empieza a dominar su
entorno con ef auxio del habla en particular. Esto posibilita nuevas refaciones con el
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entorno ademas de la nueva arganizacion de la propia conducta, asi ef intelecto es
producido por estas formas esenciaimente humanas.

La aparicidn de la lengua hablada en el nifio tene consecuencias muy positivas
para su desarrolio; mediante algunas observaciones se ha podido detectar gue cuando
el habla hace su aparicion, ante una situacién problemética no solo acompaifia a la
actividad practica, sino que también desempefia un papel especifico en su resolucién.
Asi ante un problema, para el nifio hablar es tan importante como actuar para lograr su
meta. Los mfios no hablan solo de lo que hacen, su accidn y conversacion son parie de
una drica y misma funcién psicoldgica dirigida hacia la solucion del probiema, por o
tanto cuanio mas complejo resulta el problema tanto mayor es fa importancia del papel
desempefiado por el uso de Ia lengua en 1a operacion como un todo.

Con Ia ayuda del habla, el nifio en el proceso de resolucion de una tarea, es capaz
de incluir astimylos que no estén ubicados dentro del campo visual inmediato; de esta
manarg, las acciones de un nifo que ya puede hablar son mucho menos impuisivas.

Ei nifio que uiiliza vy manifiesta el lenguaje por medio del habla divide ja actividad
en dos partes consecutivas: planea como resolver el problema y luego iteva a cabo Ia
soiucidn por medio de | accidn abierta.

Es importante sefialar que el lenguaje no solo facilitz la manipulacion efectiva de
los objelos, sno fambién controta el comportamiento del pequefio. De esta forma, con
ta ayuda del lengugje, los nifios adquieren la capacidad de ser sujetos v objetos de su
propia conducia.

Basado en lo anterior, Vigofsky enuncia la siguienfe hipdtesis:

‘el languaie egoecéntrico de los nifics debe considerarse como Ia forma transitoria
entre ¢l lenguaje exteno e interno. Funcionalmente el lenguaje egocéntrico es la base
para &f lenguaje inferior; mientras que en su forma externa se halla encajonado en el
lenguaje comunicativo'.s

Fara aumentar la produccion de lenguaje egocénfrice no hay mas que complicar la
fares de modo que el nifio, no pueda uiilizar directamente fos instrumentos para
solucionar el problema.

Todo esto permite observar gue en un principio, fa palabra sigue a las acciones,
estd provocada y dominada por la actividad, sin embargo, en los estadios superiores
cuando el lenguaje se desplaza hacla el punto de partida de una actividad surge una
nueva relacion enfre la palabra y la accidén. Ahora el lenguaie guia, determina y domina
el curso de accidn; Iz funcion planificadora del lenquaje hace su aparicion, junto con fa
ya existente dal lenguaje de refleiar el mundo externo.

En resumen, se dice que la capacidad especificamente humana de desarroliar ef

& Universidad pedagdgica nacional. €l ienguaje en (3 escuela. Antologia. Péag. 38.
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lenguaje ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucion de
tareas dificiles; a vencer la accidn impulsiva; a planear una solucion de problemas antes
de su ejecucion y a dominar la propia conducta. Los signos y las palabras sirven a los
nifios como un medio de contacto con las personas.

Las funciones cognosciivas y comunicativas del lenguaje se convierten en la base
de una nueva forma superior de actividad en los nifios, distinguiéndolos de los animales.

Evolucion del pensamiento infantil desde el punto de vista de la teoria
peicogenética de Jean Plaget.

Para Plaget la capacidad de un alumno para aprender un hecho o una idea
especial se haila imitada por los instrumenos mentales que éf aporta al problems.

En al concepcion de Piaget, los instrumentos mentales de una persona son los
procesos internos que cada uno de nosotros utilizamos para percibir y estructurar Ia
realidad,

La realidad de un nifio no es necesariamente la misma gue la de un aduito, por
que esios procesos internos se hallan sometidos a cambios.

Piage! supone la existencia de una serie intermna de principios de organizacion
{insttumentos mentales) con los que una persona debe tratar de construir un
entendimiento del mundo. Supone también que la organizacién interna de cada persona
cambia radical pero lentamente durante o periodo que ranscurre desde el nacimienio a
la madurez.

Este desamolic #nplica cambios importantes en of propio procezo  del
pensamianto.

Piaget contempla dos tendencias hacia los cambios en los seres vivos: la
adaptacidn y ia organizacion respecto de lo cual menciona que los factores ambientales
determinan unos cambios de adaptacion en ef comportamiento que a su vez cambian de
forma previsible fa organizacion la estructura del organismo,

Vinculands esta visidn a los camblos en ! sujeto, & menciona gue a medida que
los nifios se desarrollan conforme a su potencial genético, cambian su comportamiento
para adaptarse a su entorno. Estos cambios de adaptacién conducen a una serie
previsible y estable de cambios en la organizacién y en la estructuracion cogritivas.

En la creencia de Piaget, desde of momento del nacimiento, una persona ginpleza
a buscar medios de adaptarse mas safisfactoriamente a su entorno. En la adaptacion
se hallan implicades dos procesos basicos: a asimilacion y la acomodacion.

La asimilacidn fiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas conductas que,
© bien son naturales o ya han sido aprendidas.



La acomodacién tiene fugar cuando fa  persona descubre que &l resuftado de
actuar sobre un objeto ulilizando una conducta ya aprendida no es satisfactorio y asi
desarrolia un nuevo comportamiento.

Las personas se adaptan a entomos cada vez mas complejos mediante el emplao
de conductas va aprendidas siempre gue sean eficaces (asimifacitn) o modificando las
conductas siempre que se precise algo nuevo (acomodacion). :

Seguin Plaget Ja adaptacion a fravés de la asimilacién y de la acomodacidn
conduce 2 unos cambios de estructura cognitiva del individuo, cambios en suma de
organizacion. Existe una tendencia general a coordinar e integrar estructuras sencillas
en eshiyucturas mas complicadas y complejas. Los nifios muy pequefios por ejamplo, o
miran un objete o lo cogen cuando entra en contacto con sus manos. No pueden hacer
ambas cosas a la vez. Pero al desamrollarse organizan estas dos distintas estructuras de
ia conducia en una estruciura coordinada de nivel superior, de observar, alcanzar y
apoderarse dei objeto. En su teoria tales estruciuras internas cambiantes, reciben el
nombre de esquemas. Los esquemas son cimientos del pensamiento, pueden ser muy
pequefios (el succionar a fravés de una paja) o pueden ser muy amplios (el beber). A
madida que se organiza la conducta para lomarse mas compleja y mas adecuada al
entomno, los procesos mentales de una persona se vuelven también méds organizados
desarrolfando asf nuevos esquemas.

En esle desamollo mental desempefian un importante panel cuatro factores:
maduracion, aclividad, transmision social y equilizbramiento.7

- la maduracién depende de la aparicion de cambigs genélicamente programados
en cada ser humano, éstos suelen ser la base bioldgica de los cambios
posteriores,

~ la aciividad esta en Rmncién del actuar sobre el entomo al explorar, ensayar,
ohservar ¢ pensar. Con una oreciente madurez fisica aparecen cads vezr mas
capacidades para actuar sobre & enforno y aprender de éste.

- ransmigion social o aprendizaje de ofras personas; sin ésta los seres humanos
fendrian que reinventar todo o que ya les ofrece {a cultura en cuyo seng han
itaciio. Ei aprendizaje por transimision social estara condicionado por el nivel de
desarrolio cognitivo del que aprende.

- procesa de equilibramiento; 1as ideas que las personas desarrolian se hallan
influidas por sy propia madurez fisica, por sus propias accionies y por sus
experiencias con offas personas. El instrumento bésico empleado para dar
senfido a fodas esas experiencias es el proceso de adaptacién (asimilacion y
ascomodacion). Este instrumento es empleado a lo largo de toda la vida para
conseguir un entendimiento cada vez mejor organizado de [a realidad.

7 Universidaad pedagigica nacional. Tearias del aprendizafe. Antologia. Pags. 203 y 204.
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Elemento esencial en este procese es el equilibramiento, el acto de biisqueda de
urt equilibrio. Piaget supone que las personas generalmente prefieren un estado de
equilivio; ast continuamente ensayan la adecuacion de sus procesos mentales. Si
aplican un determinado esquema para actuar sobre un hecho y funciona, existe un
equilibrio. Si el esquema no produce un resultado satisfactorio, produce un desequilibrio
y la persona se siente incomoda y por consecuencia busca resolver esa incomodidad.
Esto es e que contribuye al cambio de pensamiento y al progreso. Epistemolégicamente
hablando respecto del aprendizaje, no se puede acceder de una ignorancia total o de
concepios elementales a planos del conocimienio mas estructurados y abstractos sino
mediante la blisqueda de una equilibracion permanente.

Para este caso especifico resulta necesario mencionar cuales son las
caracteristicas del pensamiento del nifio que ingresa a la educacién primaria y durante
sut estancia en glia.

El iempo que el nifio permanece en la escuela primaria afecta dos de sus etapas
de desarrolio segin Piaget, el periodo preoperacional v el de fas operaciones concretas.

B periodo preoperacional (2 a7 afios) se caracteriza por Ia aparicion de acciones
internalizadas que son reversibles en el sentido de que el nifio puede pensar en una
acciOn y a confinuacion en lo que ocurriria si esa accion fuera anulada. Durante este
periodo @ nifio ya no esta limitado a un tipo de aprendizaje manifiesto de estimulo-
respuesta o por ensayo y enor, sino que empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo
cada vez mayor. En este periodo, ef nifio ejecuta experimentos mentales en los cuales
recorie os simbalos de hechos como si el participara realmente en ellos. Ello conduce a
un pensamiento unidireccional (egocéntrico), ejemplo: se pregunta a un sujeto de cualro
afios, ¢ Tienes un hermano? contesta: si, ,Como se llama? “Jaime®, ;tiene Jaime un
hetmana? "no”.

Tal como puede apreciarse, el pensamiento preoperacional infaniil no es
reversibie. Sin embargo, el nifio adguiere poco a poco habilidades que le dardn acceso a
ese nuevo nstrumento del pensamiento. Asi como el nific sensoriomofor era
egocintrico en sus acciones manifiestas, el nifio preoperacional denota un egocentrismo
simbolico vy al mismo tiempo acciones de descentralizacion. El nifio preoperacional
empieza a presentar habilidades de clasificacion (capacidad para agrupar hechos en
conceplos o esquemas), si bien 1as jerarquias a que elio da origen pueden diferir mucho
de los adultos.

En el primer periodo (sensoriomotor) del sistema de desarrollo postulado por
Piaget, el nifio avanza del ejercicio no infencional de reflejos de aprendizaje al
aprendizaje de la discriminacion vy el aprendizaje por ensayo y error, de ahi a los
comienzos del pensamiento simbélico y la comprension de la causalidad. En el segundo
periodo (preoperacional), el nifio descentra las acciones y presenta una conducta
perceplual primitiva, El pensamiento es todavia egocéntrico o irveversible,

El olro perindo denominado de operaciones concretas (7 a 11 afios), plantea que
el pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmente reversible. Esta capacidad
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esta sujeta a una limitacion importante; el nific necesita presenciar o ejecutar la
operacion en orden para inverfifa mentaimente. En el curso de este periodo, se
desarrolia la base l6gica de la matematica bajo forma de una serie de esquemas logicos
discretos. Antes de gue el nifio haya desaroliado los concepios fundamentales del
nimero, puede memorizar que 1+1=2, por medio de mecanismos de asociacion de
memoria. Una vez elaborados los conceptos del nimero, el aprendizaje de 1+1=2 se
integra a los esquemas matermnaticos y sobreviene el aprendizaje con comprension,

Oiro cambio cualiiativo que se produce en las acfitudes Idgicas del nifio, consiste
en fa comprension de que modificar fa apariencia de algo no modifica sus restantes
propiedades {(principio de conservacion).

Aungque el nifio durante el periodo de operaciones concrefas, puede resolver
correctamente problemas de conservacion, se califica como concreto su pensamiento
porque todavia necesita la experiencia sensoral directa. Durante estz etapa es
necesaria la experimentacidn sensorial directa para resolver log muchos fipos de
probiemas de congervacion. La conservacion depende de la maduracion,

Sdlo si ef profesor conoce los procesoes de asimilacion acomodacion vy equilibracion
del sujeto aunadc al conocimiento del las etapas del desarrolio del mismo, podra
contrioulr en fa resolucion de los esquemas hipotélicos de aprendizaje respecto de Ia
lectura vy 1a estriture en |2 educacion primaria, al mismo fempo que estara colaborando
en la construccion y formacion de un pensamiento totalmenie reversible entendido como
aquet en que el sujeto identifica la causa y el efecto de sus acciones.

Consideraciones fedricas acerca de la escritura

A pesar de todos fos esfuerzos realizados por modificar las acciones pedagigicas
respecto al aprendizaje de la escriturd en la actualidad, ésta ocupa un puesto muy
limitado en la practica escolar sin famar en cuenta ef enome papel que desempefa en
el desawollo cultural del nifio. Se ensefia a los niflos a trazar felras v a formar palabras
con ias mismas, pero no se ensefia el lenguaje escrito.

A diferencia de log gue ocurre en la ensefianza-aprendizaje del ienguaje hablado
en el que los nifios svanzan espontaneamente, el lenguaje escrito se basa en una
ensefianza artificied; en lugar de considerar tas necesidades de os nifios a medida que
se van desarrollando, fa escritura se les presenta desde fuera de manos det profesor.
Incluso se ha podido observar que ia psicologia ha prestado poca atencidn a la cuestion
del lenguaje escrito como ial; es decir un determinado sistema de simbolos v signos
cuyo dominio representa un punto critico decisivo en el desarrolto cultural det nifio.

Afendiendo a esta preocupacion, Margarita Gémez Palacio, redne el resultado de
algunas investigaciones realizadas desde el punto de vista de la teoria psicogenética
con el obieto de poder deferminar el fracaso escolar masivo. Esta teoria considera al
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mencionando que a medida que la lengua escrita evoluciona se vuelve mas explicita
recurdendo a procedimientos y estructuras propias con la finalidad de hacer
comprensible ta comunicacion del pensamiento sin apoyoes situacionales, los cuales son
Indispengabies en fa lengua oral.s

Apoyada en Hresson, Goimez Palacio planiea que para que se logre una evolucion
significativa de! dominio oral al escrito es necesario ¢l desarrollo  de coordenadas que
suponen un progreso def sistema operatorio, (entendido como motriz y psicotogico del
sujeto), argumentando gue este progreso no se logra ¢on la sola transmision  del
conacimiento.

Para aprender a leer y escribir, el nifio debe adquirir formas de razonamiento que
le permitan centrac su atencidn sobre la organizacion interna dsl sistema escrito, sobre
los elementos que [a componen y 1as leyes que los unen.

Dichos razonamienios como Vigotsky o planteaba deben partir desde la
comprension de que los signos representan sonidos, que a su vez son parie de las
palabras que en un momento determinado pueden farmar parte de un contexio escrito
mas amplio gue ptade ser un texio.

Resulta svidente que o dominic de este complejo sistema de signos no pueds
feglizarse de manera puramente mecanica y externa sino que mas bien esta es la
culminacion de un largo proceso de desarrollo de determinadas y compleias funciones
de la conducta dei nifto.

En ol ambito escolar no se puede exigir al nifio una actividad lingdistica cuyo nivel
de complejidad supere su eguipamiento operatorio, puesto qgue esto fraerfa bloqueos
genaradores de fracasc. No se debe desconocer el nivel de desarrollo cognoscitivo. Por
el confrario, éste debe guiar &l {ipo de actividad que se exige al nifto.

Observando ka construccion del lenguaje escrifo desde la vision sociofingliistica, de
ta psicogendélica vy ia psicolinglistica, también se rescatan elementos que vinculan a los
tres punitos de vista y que permiten un mejor enfendimiento del proceso de apropiacién
de esle jenguaie.

Desde los tres puntos de vista, [a construcclon del ienguaje ya sea oral o escrito,
inicia desde anies de tener acceso a una educacion formal vy se explica de la siguianie
manera;

Vigoisky con la visidnh sociniingiistica; argumenta que ef gesto es el primer signo
visual gile contiene en sf la futura escritura del nifio. El menciona que los gestos son
ascritura en el aire y jos signos escritos suelen ser gesios que han quedado fijados; por
giemplo, cuando a un nifio se le pide que escriba o dibuje algo primeramente recurre a
fa *dramafizacion” pintando mediante gastos aguelio que debe figurar en fa escritura o
en e} dibujo; posteriormente, al representarios con el 1apiz se obtienan suplementos de
asta representacion gesticular,

8 Universidad padagdgica nacional. Desaolle dingiistice y curmiculum escolar. Antologia. Pag. 88.

216224
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Otro de los elementos que plantea Vigotsky como unidn de los gestos con el
lenguaje esciito son tos juegos infantiles.

Esto es, que para [0s nifos algunos objetos pueden designar otros sustituyéndolos
y convirtiendose en signos de ios mismos, en este momento ef grado de similitud entre
un juguete y el objeto que designa no tiene importancia, lo que si resuita muy
significativo es la utilizacion del juguete y la posibilidad de ejecutar con &l un gesto
representativo. Esto resulta ser la clave de toda funcion simbélica. Ejemplo, la utilizacion
que el nifio da a un palo, designandole con sus gestos la funcidn de un cabalio.

Asi se observa que foda actividad simbdlica representativa estd plagada de dichos
gestos indicativos. Por elio el juego simbélico de los nifios puede comprenderse como
un complejo sistema de lenguaje a través de gesios que comunican e indican el
significade de los juguetes.

Todo esio permite obsetvar que en el juego, como en ef dibujo, la representacion
del significado surge como un simbolismo de primer orden,

Cormo ya se ha sefialado, ios primeros dibujos arrancan de los gestos de {a mano
{provista de un lapiz) vy el gesto constituye la primera representacion del significado.
Unmicamente mas tarde la representacion gréfica empieza a  designar
independientemente ciertos objetos. La naturaleza de dicha relacion es que las sefiales
trazadas sobre el papel reciben un nombre apropiado. Asi se capta que el juego de fingir
contribuye considerablemente al desarrollo det lenguaje escrito, considerado como un
sisiena de simbolismo de segundo orden, surgido de la representacion grafica
independiente de ciertos objetos.

Por o escrifo con anterioridad, se deduce que [a representacion simbdlica en el
jusgo, es esencialmente, una determinada forma de lenguale en un estadio temprang;
una formma gue nos conduce diariamente al lenguaie escrito,

Para fortalecer sus argumentaciones Vigotsky cita ia evolucion del dibujo basado
en investigaciones realizadas por Karl Buhler y Sully.

“K. Bubller seffala que el dibujo, entendido como una representacion mas objefiva
de la realidad comienza cuando los nifios han progresadoe con el lenguaje hablado y este
se ha hecho habitual afirmando que el lehguaje predomina a nivel general v configura
gran parie de la vida interior incluyendo al dibujo”.o

Buhler menciona que en un principio los nifios dibujan de memoria, plasman no lo
que ven sino lo que conocen. Sus dibujos coniradicen fa percepcidn real del objeto. Asi
se encuenira lo que Buhler denomina “dibujos en rayos X*. Por gjemplo, un nific dibuja a
una persona vestida, incluyando al mismo tiempo las piernas, el estdmago, una cartara
en ef bolsilty, incluyendo el dinero que contiene, efc., representando en el dibujo las
COSaS quUe Congce perc que en ef caso en cuestion no podian verse. o

§ Universidad pedag6gica nacional. Ef lenguaje en la escuela. Antologia, Pég. 66.
10 fdem. ‘
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Suily citada por Vigotsky, sefiala que los nifios no se esfuerzan en representar
"bien” ias cosas. Son mas simbolistas que naturalistas y no estan interesados en lievar a
cabo una simiitud exacta, manifiestan sélo las inclinaciones mas superficiales. Esta
actividad nomnalmente los nifios la realizan habiando todo lo que dibujan. Asi se
comprucba que el dibujo no es mas que un lenguaie gréfice que surge a partir del
lenguaje verbal. Estas observaciones proporcionan base suficiente para considerar los
dibujos de [os nifios como un primer estadio en el desarrollo del lenguaje escrito.

Ei desamolic posterior del lenguaie infantit no es algo gue pueda comprenderse
por si mismio ni puramenta mecénico.

Existe un momento crifico al pasar de los simples frazos sobre el papel al uso de
las marcas con el lapiz como signos que describen o significan algo. Desde un punto de
vista psicoiogico, el nifio iene que descubrir que las lineas que traza pueden significar
alguna cosa. Sully ejemplifica este descubrimienio con un nifio que casual- mente dibujd
una finea en espirat, sin significado alguno, y de pronto capl6 cierto parecido con aigo,
exclamando muy contento "Humo, Humo™l

Aungue esle proceso de reconocimienio de lo gue se ha dibujade, todavia no es ef
equivaienie al descubrimiento de ia funcion simbdlica de segundo orden.

En un principio, por mas que &l pequefio perciba clerta similitud en un dibujo,
nunca lo tomard como una representacion o simboio del obisto, sino quea lo considerara
come un objeto similar 0 del mismo fipe. También se ha observado que los dibujos de
los nifios se convierten realmente en un lenguaje escrito, al mponerles la tarea de
degcibilr simbdlicamente una frase medianamente compigja; comprobandose de esta
manera que & dibujp sigue obedienternente la frase y que el lengugje hablado se
inmiscuye en ios dibujos de 10s nifios.

Vigotsky argumenta que el simbolismo de segundo orden en la escritura,
entendido como la representacion independiente por medio de signos de los objetos, en
algunos casos comienza g partic de los cuatro affos y para fortalecer esta hipdtesis
antepons investigaciones realizadas por Luria, quien al tratar de rescatar producciones o
anoifaciones de nifios entre tres y cuatro afios de edad pudo constatar que ios apuntes
reafizados por &l pequefio no sirven de ayuda para recordar las frases, puesto que al
trafar de repetirias el nifio no mira el papel para nada, sin embargo en algunos ¢asos,
log niftos trazaban lineas y garabatos indiferenciados y sin significado alguno, pero al
momente de reproducir las frases parecia como si las estuvieran leyendo. Es de esia
manefa que se pudo observar, una relacion totalmente nueva con estos trazos y al
mismo Gempo fa aparicion de una actividad motora de auto-refuerzo; por primera vez los
frazos se convierlen en simbolos mnemaotécnicos enfendidos come simbolos con un
significado fjado en ia memoria de 10s nifos, '

De esta forma se justifica la consideracion de este estadio, como el primer
precursor de la escritura, que posteriormente serd transformada de forma gradual de la
siguiente manera: los signos indicativos, marcas simbdlicas, y garabatos van siendo
sustituidos por pegueias imdgenes y dibujos que a su vez dan paso a los signos,

11 Ibid. Pégs. 64 v 67.
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Con los anlecedentes enunciados el nive! actual de conacimiento psicoldgico; la
nocion del juego de fingir cosas, el dibujar y el escribir, pueden considerarse como
momenios disfintos de un proceso de desarrollo esencialmente unificado del lenguaje
escritu, que conducen a [a practica de un simbolisie directo logrando percibir a la
esoritura det mismo modo que el lenguaje hablado, o que podria plantearse como una
aufomafizacitn,

- Proceso de apropiacién de la lengua escrita.

Desde el punto de vista psicogenético y psicolingliistico, Margarita Gémez Palacio
pfaniea fos procesos de apropiacion de los elementos de la escrifura de Ia siguiente
manera.

Efia contempla tres aspectos fundamentales: fa aproplacidn de la correspondencia
grafofongtica, convencionalidades ortograficas y apropiacion de aspecios semanticos v
sintacticos,

- Apropiacién de la correspondencia grafofonética:

Gémez Palacio rescala de investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro,
caractesislicas convergenies entre la psicologia genética de Piaget v 1a psicolingliistica
cotemporanes, respecto del proceso de adquisicion del sistema de escritura. Dichos
esfudios han sido enfocados al primer grado de educacidén primaria con ef propésito de
demostrar qua & nifio empieza a construlr activamente su proceso de adquisicion de la
jengua sscrita, desde antes de iniciar la enseftanza formal.

La tecria psicogendtica considera al nific como un ser aclivo que estructura ef
mundo que o rodea a partir de una inferaccion permanente con él; actla sobre los
objetos (fisicos y sociales) y busca comprender las refaciones entre ellos elaborando
hipbiesis, poniéndolas a prueba y rechazéndolas o aceptandotas en funcidn de los
resultados de sus acciones. De esia manera va construyendo estruciuras de conoci-
miento cada vez mas complejas y estables. En este caso la escritura en si misma
representa un objeto mas de conocimiento para él.

Cabe sefislar que la condicibn socio-econdmica y cultural del nifio es
determinantie en la apropiacion de este objete de conocimisnto, puesto gue determinara
el contacio con la lengua escrita dentro del ambiente familiar.

Emailia Faiveire con su investigacidn provee evidencia de que el nifto fransita por
un proceso largo y complejo antes de Hegar al nivel que ie permitira concebir la escritura
como un sistema de representacidn alfabética. Menciona, que esie proceso araviesa
necesaniamente por ung secuencia de etapas de concepiualizacion; iniciando con
aquelta en 1a cual el nifio aun no advierte que la escritura remita a un significado,
pasando por ia etapa de escritura en I cual ya hay un significado, sin tomar en cuenta
ios aspectos sonoros hasta que el nifio descubre la relacidn entre escrifura y pauta
sonora. A parliv de este momenio, establece primero correspondencia enire grafia v
cada sitaba de la cadena oral (silabica) y después de una etapa de transicion (silabico-



27

alfabética) llega a comprender el sisterna de represeniacion alfabética de nuestra
escritura; la correspondencia de una grafia para cada fonema.

En este proceso, ef ritmo de aprendizaje en cada nific es muy variable puesto
gue no iodos como se mencionaba con anterioridad tfienen los mismos estimulos
viguales, cuiturales, psicoldgicos, afc.

Con el propésito de establecer un referente mas objetivo respecto a las etapas
que airaviesa el nifio cuando empieza a escriblr, a continuacién se plantean las
principafes caracteristicas de las diferentes representaciones que él manifiesta a través
de dicho proceso. Eslas caracteristicas han sido rescatadas de la PALEM (Propuesta
para el Aprendizaje de la Lectura, la Escrifura y las Matematicas) que a su vez en
nuestros dias son retomadas por el PRONALEES (Programa Nacional de pars el
fortalecimiento de Ia Lectura y Escritura).

Representaciones presilébicas:

g \

Pelota ﬁ ] casa
Pelota mess
21 s

.

@ *
F'etotg“ W | muﬁeca\ "

En este tipo de representaciones se puede observar come el nifio poco a poco va
comprandiendo a funcion de fa escritura: en un principio sdlo hace lineas o intenta
dibyjar; en un segundo momento acompafia al dibujo con un frazo gue significa ef
nombre de éste; al pasar a un tercer momento, el niflo empiaza a desprender las
marcas del dibujo pero éste sigue apareciendo; en ef cuarfo momentu  se puede
detectar que 2 nifip conoce v por lp fanto ufiliza una grafia convencional. Asi surgen las
escrifuras unigraficas en las que st nifio a toda palabra o enunciado hace cerresponder
una grafia,

Dentro de la misma etapa presilabica enconframos escrituras sin control de
cantidad, para este tipe de escrituras no hay mas limite que el de las condiciones
materiales (hoja, renglon), agul el nific puede utilizar dos, tres, etc. Grafias alternadas
dependiendo de su repertorio. Ejemplo;

Mariposa 0 FOrQ roTo ro. .,
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Cahallo ONS ONs On SONS Ons...

Escrituras fijas: en esta etapa, con la misma cantidad de letras escribe fodas las
palabras. Ejemplo:

Gato aem
Masa aem

Escrituras diferenciadas: en estas el nifo puede escribir todas las palabras diferentes si
su repertorio es amplio o sélo modificar el orden de las grafias que conozea. Ejemplo:

Cano abvju
Casa ugti
Burro futg

En esta efapa el nifio no ha establecido la relacidn entre ia escritura y fos
aspecios sonoros del habla, sin embargo ha logrado desprender la escritura del
referents (dibujo} que en un pringipic fug indispensable.

Escrituras silabicas:
P8 0 o T
Ca ni ca pa to

En este tipo de escrituras los nifios representas el valor sonoro de cada silaba con
ung grafia,

Representaciones silabico-aifabéticas:
P TO K SA
Pa o ca  $3
En este momento de la etapa silabica, el niflo se acerca mas al principio
alfabéfico en donde ya infenta establecer una correspondencia entre fa escritura v los
aspectos sonoros del habla,
Escrituras alfabéficas sin valor sonoro convencionatl:

Masa cobp

Pan uwm
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Pifia nigj

En esia parte el nifo descubre el principio alfabético en donde logra estabiecer
correspondencia entre ta escrifura y los aspectos sonoros det habla aunque todavia no
existe la convencionalidad.

Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional
Chile chile

Carro caro

Tamarindo  tarnarindo

Es a parfir de esie momenio cuando e nifio tendra que iniciar fa bdsqueda de nuevas
caracterisficas de nuestro sisterna de representacidn escrita, con el apoyo del docenie
que en iodo momento debe {omar en cuenia que los avances de cada nifio serdn
diferentes de acuerdo con las posibilidades que cada uno de ellos manifieste a partir de
io que ef medio soclal y cultural le proporcione y el momento educativo en ef que se
desenvuelva. Esto le permitird crear situaciones de aprendizaje que le faciliten atender
las necesidades reales de sus edugandos.

Una vez entendida la representacion alfabética, el nifio debe iniciar un nuevo
caming & cual consiste en la comprension de las “arbitrariedades e irregularidades”™ que
contiene 2 escritura; la convencionalidad ortografica y el dominio de los aspectos
semandicos v sonoros, que le facllifaran la asignacion de fa funcion social de
comuricacion ha dicho lenguaje.

Estas "athitrariedades” son analizadas a continuacion.

- Convencionalidades ortograficas.

Cuando el nifio ha descubierte el principio alfabélico de la escritura, debe
enfrentarse af refo de comprender las reglas oriograficas gue incluyen aspectos
visuaies seméanticos v convencionales de la misma, que estimulan enire ofras cosas el
uso correcito de las fetras las cuales no necesariamente son una representacion idéntica
de Ia pronunciacién, espacios enire palabras, signos de puntuscidn, uso de
mayusculas, acentos, elc., € nifio debe ir descubriendo que dichas marcas pueden
fener diferente valor que puede ser semdntico { que se refiere al significado);
organizativo; prosédice {acentuacion) o sintactico (referente a las formas de unir las
ideas). ’

Aprender las convenciones orograficas implica mé&s que la  simple
correspondencia entre sonidos y grafia. mplica descubrir y manejar las excepciones en
la correspandencia (coma las polivalencias b-v, z-s-¢, y-ll, ¢-q, uso de ia h, efc.) hasta
alcanzar of uso canvencional y sistematico de la grafia. Asf se puede considerar que los
errores oriogrificos son solo dificultades en e acceso paulatinog a esa convencionalidad.



Soio fa experiencia cofidiana con el lenguaje, la lectura y fa escritura con una
funcidon social comunicativa, permitirdn al nific alcanzar esta convencionalidad
orfogréfica.

- Aprogiacién de aspectos semdanticos y sintécticos.

Lz demanda de habilidades linglifsticas que intervienen en diferentes niveles del
proceso de escrifura una vez comprendido ef principio grafofonético, va desde Ia
formacion de palabras hasta la estructuracion de un texto coherente con el propdsito
para «f cual ha sido elaborado: naracion, argumentacion, efc.

Durante el proceso de apropiacidn de la escritura, Margarita Gémez Palacio
contempla un nivel de metacognicion, Hamado asi por que frala de estudiar las
estrategias que el sujeto utiliza para organizar y monitorear su escritura, con el objeto de
controfar su produccién, identificando y evitando las posibles falias de comprensibilidad,
cuidande gue efeclivamente se diga io que se quiere decir. Esta habilidad solo se
desarrolia conforme el nifo tiene mas experiencia en la actividad de escribir. En este
nivel metacognilivo se ha observado que efectivemente los nifios manifiestan rupturas
de secuencias i0gicas en cuanto al plantearmiento de ideas para consiruir un texio,
resuitando asi, producciones incoherentes y ambiguas gue solo son superadas con la
practica constants,

Margarita Gomez Palacio cita a Piaget, quien argumenta que en términos
generales en este nivel, hay incapacidad de ajustar e contenido de la comunicacion a
ias necesidades del receplor que obviamente no comparte el conocimiento del tema.
Piaget atribuy6 esto a 12 incapacidad cognoscitiva del nific para representar un hecho
desde dos puntos de vista, el propio v et del oyente y afirmé que esie egocentrismo
infandit evenfualmente disminuye conforme los nifios evolutivamente van aprendiendo a
hacer representaciones descenfradas.

Con esto Margarita Gomez Palacio, sugiere al maestro tener en cuenta la dificultad
gue tenen los nifios para coordinar los factores en el proceso de aprendizaje de la
escritura para favorecer su evolucidon, considerando esta comiplejidad no debe exigir
excesiva atencion a detailes como los aspectos ortogréficos o gramaticales que podran
tievar at nifio a desatender la basgueda del significado para ocuparse de otros defalles.

De osia forma fa libertad de &ocidn del nifo, conducird a una blisqueda constante
de significados y a una planeacion que permifira la comprension que a la vez facilitara la
elaboracién de un mensaje clarc y significativo.



HACIA UN METODO NATURAL POR TANTEO EXPERIMENTAL

Desde [a perspectiva de Celestin Freinet, el tanteo experimental es impuisado por
iz vida, el ser humano acida al azar segun su complexion y sus tendencias; sf sus aclos
tienen éxito tenderan a reproducirse comao si el éxito hubiese dejado una pista favorable
a un segundo resuliado positivo. Por el contrario, sl el aclo fracasa, la fuerza viva
movilizada por el acto refiuye sobre si misma, cobra mayor fuerza, como el agua
rechazada por el dique y tantea de nueve hasta encontrar una solucion que, como todo
éxito tendera a reproducirse automaticamente.

Esle complejo de éxilos y fracasos de cormiente que refluye o rodea los obstacuios,
que profundiza las vias favorables, se convierte en fécnica de vida.

Freinet menciona que al principio las vias del éxito no han profundizado sus trazos
entendidos como rasgos de personalidad; por ello es todavia posible cambiar su curso
con la educacion. Pero cuando a los 8, 10 0 12 afios esas lineas se han establecido
definitivamente, ya no podran ser desplazadas mas que con violencia v tenderan
siempre a volvey al cause inicial,

{a atencidn a tiempo de esta forma de aprendizaje permite retomar técnicas de
vida eficaces y constructivas,

Para que el proceso educativo retome el cause, el educador debe atender ai nifio
comn o hace el macanico con el auto cuando detecta una falla e inmediatamente
corrige el mecanisiiio para devoiverle el equilibio y la armonia indispensables para la
contirmacion normal de ia vida, no solo porque podra  demostrar fedricamente y
SRSy sus aptifudes y movimientos, sino porgue fos sentird vivir v se sentira aliviado
cuarkio ef joven organismo funcione a la perfeccion. Asi estara atento para escuchar
los latidas de la vida,

Parg esto Freinet enuncia algunas leyes que desde su punfo de vista presiden ¢l
inicio de ia marcha del ser hacia la vidar2

Primera loy: la vida exdsts.

Todo acwrre como si el individuo estuviera cargado con un potencial de vida, cuyo
grigen, naturaleza v fin no podemos fodavia definir y que liende no solo a conservarse,
recargarse, sino a crecer, a adquirlr la méxima potencia, a expansionarse y transmiiirse
a ofros seres que sean su prolongacion. Y todo ello no por azar sing siguiendo los
trazos de una especificidad que se halla inscrita en e mismo funcionamiente de nuestro
organismd y en la necesidad del equilibrio que es indispensable para la realizacion de Ia
vigha,

Segunda ley: El sentido de la vida,
La vida no s un estado, sino un devenir. Es ese deveniy lo que debe explicar una
psicologia que qutera influir en nuestta pedagogia.

12 Freinet, Celestin, Los mélodos naturales. Pdgs. 23-26.



Tercera ley: Del insfinto a la educacion.

El instinto es 1@ huella que han dejado en nosotros, -transmiitida a fravés de las
generaciones- los infinitos {anteos cuyo éxitlo ha servido para [z permanencia de la
especie.

Las variaciones del medio obligan al individuo a modificar esas huellas a través
de nuevas experiencias. la adaptacitn resultante es la esencia misma de la
educacion,

Cuarta ley.

Cuanto mas fuerte es el individuo, psicoldgica y fisioldgicamente y cuanto mas
faciitan su necesidad de potencia al servicio de ia exaltacion de ia vida, ls naturaleza
gue le rodea, los adilios, los grupos constituidos, la organizacion social entera | tanto
mas se realiza ef ser en su felicidad individual y la armonia social.

Guinta fey: De la reaccitn fisicidgica mecanica a una impotencia funcional.

£n el recién nacido, la impotencia es exclusivamente fisioldgica y fisica. Y trata de
remeadiatiz con reacciones y recursos exclusivamente fisioldgicos vy fisicos.

o hay én ol origen, ninguna tarea fisica susceptible de motivar reacciones
T complejas.

Freinet plantea gue las respuestas a eslas necesidades estan condicionadas por
fa ley det tanieo v Io ejemplifica de la siguiente maneta.

La fuente que nace ha de abrirse camino entre las piedras. Si la pendiente es
suficiente ¥ ningln obstacuio se opone a su curso, va deliberadamente por el surcg gue
fe i mwelado el azar, Pero si la pendiente es débil, si no se destaca via alguna entre
as hisrvas y musgos, ef agua se detiene un momeanto, las gotas se acumulan, hasta
que es bastante fuerte para volver a ponerse en marcha insinuandose por uno y otro
lado, rodeando una piedra, chocando con un monticulo de fierra gue le ciera el paso,
extendiéndose en otra direccion hasta que haya descublerio la fisura por donde puede
contingar su camino. Al verla svolucionar asi, sin chogue, sin estremecimientos,
diriamos que es inleligente y duice, y por ello ios hombres han contado vy divinizado a
veces su pureza vy su movilidad. Sin embargo, al mirarfa més de cerca, no hay en elfa
mas que un tanteo medanico: en virlud del principio de pesadez y fluidez, el agua se
desliza hacia ia pendiente con tanta mayor viveza cuanto mas fuerte es la pendiente. El
obstaculo rechaza a la naciente oleada, y el nivel de ésta se eleva para iniciar la
bisoueda de nuevas hendiduras.

Hay incluso, al principio en &1 nifio, un puro tantec mecanico, suscitado por una
fuerza que es el eguivalente al peso en el caso del agua del manantial: fa necesidad
inmata y todavia misteriosa de vida, ese potencial de potencia que empuja al ser a
ascender, o avanzar para realizar un deslino mas amplio.
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Lz experiencia, que en defnitiva no &5 sino la sistematizacion y ulilizacion del
fanteo, empieza. Es elia la que estd en el origen del psiquismo, como primera
manifestacion dindmica de fa vida.

Sexta ey El tanteo mecénico.

En el inicio, los recursos fisicos v fisioldgicos no cuentan con ningdn contenido
cerebral o psiquico. Se efectian por tanteo, v ese tantes no es en tal estadio méas que
una especie de reaccion mecanica entre el medio y el individuo, en blisqueda de ia
potencia vital,

En ciertos individuos, interviene otra capacidad: a permeabifidad a la experiencia.
£l taneo pasa de ser mecdnico a ser inteligente. Se denomina inteligencia a la
permeahilidad a la experiencia.

Hay individuos que son como tierra sensible sobre la cual fa menor gota de agua
deja huefla. El nifio ha hecho un gesto logradoe, que se produce automaticaments vy se
convertira en seguida en fécnica de vida. Ese individuo progresara muy rapidamente en
la construccidn de su personalidad. Sin embargo existen casos inversos que por
congecuencia necesitaran de mayores oportunitades para tantear,

Siendo esio asi, el papel del docente consistira en facilitar y enriquecer ese tanteo
axperimental, en hacer que 10s nifios sean sensibles a la experiencia mediante una
huena salud v en juege favorable de afeciividad, en permitiles hacer numerosas
axperiencias que fengan éxito, en permilir y organizar las repeficiones, superar los
obstacuips, reforzar la comiente para que se establezcan esas @onicas de vida
favorabies.

Saptima ley: Bl compertamiento mecanizado como regla de vida.

tina experencia coronada por el éxito en el franscurso del tanteo orea como una
atraccidn de polencia v fiende a reproducirse mecanicamende para transformarse en
regia de vida.

Octava ley:
El acto logrado por ofros produce la misma repeticidn automatica cuando se
inscribe en ef proveso funcional del individuo.

La imporiencia determinante de ia primera infancia proviene del hecho de ser af
periodo por excelencia de construceion de las bases vitales, a raves de la experiencia
del tanteo y de que, an virlud de una fey sstricla de economia, toda experiencia lograda
estd en el origen de una tendencia gue, fijandose y sistematizandose, se convierte en
regia de vida.

Las reglas de vida sislemalizadas vienen a ser técnicas de vida, Son los
fundamentos, e andarniaje, los muros sobre los cuales construira el individuo
definifivamente sy vida.
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Sin perder de vista que Iz infeligencia es la sensibilidad a fa experiencia tal comoe
se ha planteado, a confinuacion se planteara et papet que el docente debe desempefiar
para culfivar esa inteligencia que conduzca al enriguecimiento de la vida de los nifios
contempiandao el maximo de experiencias en todos ios terrenos de {a vida cotidiana,



PAPEL DEL DOCENTE

Con el proposiio de articular los concepios tedricos analizados, a continuacion se
plantea el “método natural® de Celestin Freinet, el cual proporciona sugerencias claras
acerca del papel que e docente frente a grupo debe desempefiar al propiciar el
procese ensefianza-aprendizaje del alumno  a pesar del corfo tiempo, la carga
administrativa y fa imposicion del libro de texto come pafrén homogéneo de aprendizaie
@n una escuela primaria de carécter multigrado.

Blsqueda de téonicas de vida naturales

Freinet, argumenta que el aprendizaje del dibujo, ia escritura y la lectura aparecen
de manera simuitdnea. Solo basta dejarles campo libre para ver como alganzan niveles
cada vez mas complejos y matizados, insertos siempre en et dinamismo de la vida que
obra por medic del procese universal del fanies experimental entendide como aquellos
momentos de conflicio que vive el sujeto, poniendo a prueba sus propias hipotesis de
aprendizaje para rechazarlas o reafirmarlas segin sea ef caso.

En ja espontaneidad de la vida por fanieo orientado, (que a diferencia y
complementando el fanteo experimental), el cual debe ser propiciade en el campo
educativo por el docente encargado de acrecentar el desarrolio, el nifio adquiere los
medics de expresiin que son las hevamigntas de su aprendizaje. Es el individuo ¢! que
debea forjar sus propias hetramientas adheriras a todo su ser, integrarias en los refiejos
¥ en log automatismos profundos de su maguinaria psiquica y fisica.

Entonces ia herramienta concieniemente creada y que responde a las
necesidades profundas del ser permilird construir solidamente, mediante sucesivos
andarmiajes, el edificio de la personalidad.

Una herramienta conclentemente creada para la ensefianza aprendizaje del
Espafiol en ia escuela primaria es el texto libre et cual surge de manera simultanea con
ia elaboracidn dat proyecto de clase puesto que desde su elaboracién rescata log
intereses reales de los alumnos a partir de que demanda la eleccidn de la aclividad a
realizar de manera colectiva, esfa aclividad puede ser muy variada, desde realizar un
recorride por un kugar cercano, visitar un faller, una fienda, una panaderia hasta la
realizacion de una salida de la comunidad; en un momento posterior se indaga sobre lo
que & grupo concce acera de la actividad o el tema elegido v gue es Ip que se quiere
conocer del mismo, al rescatar los conocimientos previog v las inquictudes de
apremizaje se procede a acordar la secuencia de atencidn de las mismas partiendo de
investigaciones Individuaies y colectivas en la familia v en Ia biblioteca escolar
sugifiendo la inclusion de punfos de vista personales en los reporfes de los
parlicipantes en la medida de sus posibilidades,

E! texto iibre en ia escuela de carjcter multigrado (por atender dos, fres o mas
gradas de manefa simultanea) aparece desde el momento en que se planea fa
actividad y se refuerza quando e alumno siente la necesidad de registrar en su diario
personal Jo mas significativo de sus vivencias para llegario a compartir en el seno



36

familiar o con guienes le rodean concluyendo con el intercambio de textos logrados con
grupos parsicios de oftas escuelas, este compartir de expetiencias propicia una
autocorreccion colectiva de los mismos, misma que continta hasta liegar 2 satisfacer
las necesidades de aprendizaje de los alumnos y de esta forma poder compartirios a
través de ja publicacion de textos mediante un folleto, un cartel o un periédico mural.
Estas producciones enriquecen paulafinamente el ambiente escrito inmediato al cual
tiene acceso el alumno, conviriendose en un referente rico y significativo para acelerar
&l proceso de apropiacién de la lectc-escritura, por lo menos eso fue lo que se pudo
goservar en fa escuela donde surge esta inquietud duranfe los ciclos escolares 1996-
1997 y 1997-1998 trabajando con el primere, segundo y tercer grado de educacion
primaria; para los ciclos escolares 1968-1999 y 1899:2000 ef frabajo se realizd con el
cuario guinto y sexto grado en los que se pudo detectar la consolidacion de ias
caracteristicas formales de la escritura mediante su utifizacion con el propésito de
COmuRicar algo.

La implemeniacion del texio libre en la escugla multigrado para Begar a la
construccion det litwo de vida entendido como un registro de vivencias y aprendizajes
que han dejado buelia positiva en el alumpo, permide la inleraccion social de manera
permanente ya que desde la perspeciiva de Vigotsky entran en juego una infinidad de
niveles de desarmollo que contiibuyen de manera muy posifiva en la evolucion del
pensamiento infantif, esta diversidad de manifestaciones permite ai nifio desde ef punto
de vista de Freinet realizar su andamiaje en un ambiente libre y rico del cual podra
aprovechar todas las aportaciones de quienes con &l interactuan para gue su intento
por resolver alguna situacidn problematica alcance el éxito deseado.

Como se puede ohservar, con la utifizacion del texio libre se debe partir de la base
de la experiencia smpirica o como algunos aulores denominan de los conocimientos
previos, Riege de ia experiencia de un tanteo metddice y cientifico y ilegar a la
aprehension gradual e Intima de las herramientas a través de un proceso acslerado gue
permila a cada individuo edificar su propia personalidad con el maximo de dignidad y de
potencia.

Freinet con su método natural, deja de lado jas reglas de gramdlica que la
eseolbstica hace estudiar de manera rigida las cuales resultan indfiles; &l antepone la
experiencia propia del sujefo a través de i3 necesidad de comunicacion propiciando asf
la adquisicitn de facilidad para crear y socializar texios escritos. Contempla ademas,
dos faciores muy importantes que influyen en el sitmo de desarrolio del nifio: la ayuda
de los padres y el maestro.

Menciona gue estos han de organizar tcnicamente el tanieo experimental de los
nifios en todos los terrenos y eso les exige una actitud fotalmente distinta, una
reeducacion gue a su vez no puede conseguirse mas que por tanteo experimental.

Los docenies deben volver a encontrar, en fodos {os ferrenos nuevas téchicas de
vida, que serdn simplemente las técnicas naturales que se deben adaplar a la
complefidad del mundo contemporaneo,
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Si se consigue que los educadores adquisran este sentimiento de seguridad que
les g5 indispensable; mostrandoles, demostrandoles, que no se ies presentan teorias
mas 0 menos aventureras sino por el contrario una técnica de vida de todos los dias,
inscrita en sus gestos familiares y en sy comportamiento. Si adquieren asf la seguridad
de que por medio de este procedimiento se alcanzan los resultados gue se espera
chlener de la escuela, aungue no tal vez al mismo ritmo, si llegan a Identificar su accién
con la de la madre que ensefia a su hijo a andar y a hablar; si toman conciencia, pues
de la inutilidad y los peligros de la escoldstica que esta exactamente en los antipodas
de estas écnicas de vida, entonces podran ser conducidos con mayor facilidad a una
pedagogia que fundada en bases distintas, requiere evidentemente una actitud distinta
¥ un enfogue nueva.

De esie modo, en el proceso normal de adquisicion de los primeros aprendizajes,
no es en modo aiguno como o concibe la escuela tradicional: lectura, escritura,
traduceion grafica del pensamiento primero por la palabra, por el dibujo, luego por ia
escritura, finalmente por el reconocimiento de las palabras y frases hasta la
comprengion del pensamiento que fraducen, en lo cual consiste propiamente fa lectura.

Los progresos en ese huevo camino se realizan no segln principios mas o menos
racionales sino por medio de una lenta expresion tanteada, por medio de fa repeticion
auvtomatica de intentos logrados, segin un principio de progreso y de economia, de
audacia y de prudencia, por medio de una consfante aproximacion a los modelos
adultos que el individuo trata instintivamente de imitar con la mayor perfeccion.

Pero ese tanteo exparimental supone la permanencia de un motor infimo que es,
en el primer grado, la necesidad de perfeccion y de potencia del nifio, y en ¢ estadio
sigulenfe la molivacién por medio de técnicas apropiades, de la nocidon de la
correspondencia que es Ia razon de ser inicial de la escritura y de la lettura.

Ese tanfeo experimental que doming nuestro comportamiento pedagéygico supone:

- s m@xdima intensidad de vida en una escuela integrada en el medio ambienta.

- Un materiai nugvo que permita g trabajo det nifio en los diversos estadios de su
evalucion.

- Modefos o mas parfectos posible en los diferentes géneros de aclividad: palabra,
escritura, lectura, misica, dibujo, comportamiento general.

- La actividad esencialmente propicia del medio, primero el familiar y sobre todo, para
{o que aguf nos ocupa, ol educativo.

Las reglas de gramatica y de sintaxis no son de ninguna utitidad en ese primer
grado escolar y no siendo (tiles, su practica, sobre todo obligada, es perjudicial,

Las reglas no se ensefian desde afuera, en su forma abstracta y muerta; se
aprenden, se impregna unc de elias por medic del uso. Se les uliliza mucho antes de
conocerlas. Inciuse en los grados siguientes no son sino el resultado de I experiencia
efectiva.
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Los procesos escolares parten con ostentacion del intelecto, de la teoria, de la
clencia abstracta hacia la practica mas o menos ajustada al comportamiento. Camino
profundamente anormal. Ef método natural se eleva de ta vida normal, natural, complaja,
hacia ia diferenciacion, la comparacion, la exploracion, la ley.

Restablecer esto ser una de las grandes victorias de nuestra pedagogia popular.



CONCLUSIONES.

La actividad pedagdgica al igual que cualquier otra, requiere del planteamiento de
un proposito a perseguir y la sugerencia de algunas formas para alcanzarlo.

Respecto a la enseflanza de 1a lectura y escritura, ¢ Plan v Programas de
educacion primaria elimina el enfoque formalista y plantea un enfoque comunicativo que
pretende que el alumno desarrolle su capacidad de comunicacion al mismo tiempo que
aprende a leer y escribir, propiciandose asi un aprendizaje permanente e independiente
que permite al alumino actuar con eficacia anfe distintas situaciones de la vida cotidiana.

Para colaborar con el proceso de apropiacion de la lectura y escritura el docente
debe considerar el entorno inmediato del alumno v conocer los procesos de desarrofio
intefectual del mismoe para que de esta forma pueda establecer pardmetros reales a
partir de los cuales pueda propiciar situaciones de aprendizaje que conlribuyan al
desarroflo armodnico del pequefio.

Las praciicas pedagogicas, deben estar impregnadas de un ambiente de libertad
que permitan al educando desamollar sus capacidades de expresion, redaccion,
reflexin, revision, eleccion de textos, lectura y autocorreccién que finalmente le
permilan potenciar fa capacidad fundamental que ef Plan y Prograras contempla como
prop6sito principal: LA COMUNICACION.

Ef irabia, la lechura v la escritura son las formas mas abstractas de manifestacion
de lenguaje y toca al docente conocer su proceso de apropiacidn, partiendo desde ol
gesio, el estimulo-respuesta, el juego simbdiico, el dibujo, etc., hasta liegar a descubrir
ef pringcipio grafofonéfico de [a escrifura para aulomatizar el principio alfabéfico de la
misma.

Respecto de las estrategias a implementar se concluye que es necesario
ahandonar lag metfodologias regidas por el principio fonético, las cuales otorgan mayor
imporiancia al establecimiento de fa relacidn que guardan ios sonidos con las grafias
que inlegran nuesira escritura y ademds establecen un ritmo homogéneo de
aprendizaje, lo cual resulta muy perjudicial para ¢l alumno  que no cuenta con los
esfimulos mas indispensables respecto de la lecto-escritura dentro de su familia.

En "la escuela nueva” se debe propiciar un aprendizaje natural que permita al
alumno ensayar parmanentemente sus representaciones grafcas de la vida cotidiana y
con awdlio del docenie alcanzar a descubric mediante sus tanteos la existencia de una
forma convencional grafica de comunicacion.

Al respatar y propiciar el tanteo de manera permanente, el docente dara la
oportunidad al alumno de poner a prueba sus concepciones u hipbtesis respecto de las
esirategias de tectura v las formas de manifestacion de la escritura que utiliza, lo que
contribuird al descubrimiento autonomo de las caracteristicas que estas guardan,
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Al concluir el presente trabajo y tomando en consideracion el enfoque v los
propsiios  planteados en el Plan v Programas de Educacion Primaria, sin perder de
visia tos elementos tedricos planteados se sostiene que: El texto libre resulta ser una de
ias estrategias pedagogicas mas adecuadas para alcanzar un aprendizaje de la lectura
y la escritura con las caracteristicas que el Plan y Programas de Educacién Primaria
demandan.

Al docente solg le corresponde tener presente 1o gque Juan Jacobo Rosseau en
aigiin momenio mencionara.

“LO QUE SE ENSENA CON AMOR, JAMAS SE OLVIDA*
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SUGERENCIAS PARA IMPLEMENTAR EL TEXTO LIBRE.

El propésito fundamental del texto libre denfro de la escuela primaria, busca
rescatar esa curiosidad infanill y sobre fodo la necesidad de comunicacién de las
mismas entre fodos los infegrantes de un grupo, para fortalecer el interés por
manifestar sus formas de pensamiento y al mismo fiempo poder socializarlas dentro de
un ambiente de respeio, solidaridad, colaboracion v apoyo mutuo.

A gontinuacion se planfean algunas sugerencias que permitiran implementar el
fexio e en fa escuela primaria multigrado, sin perder de vista las etapas presilabica,
sitabica y alfabélica del proceso de apropiacion de la iengua escrita para poder atender
las necesidades def aiumno de acuerdo a la etapa que éste manifieste.

elecciin colectiva de una actividad o tema a realizar

argumeantacion personal sobre el tema elegido de manera colectiva (grupal)

- invesligacidn personal o grupal sobre el tema elegido

- eserifura de vivencias personales

- sociahizacion de las mismas

- confrontacion de lectura de los mismos textos, entre compaieros

- autocorreccion

- reestucturacion (ampliacion de competencia linglistica)

- publicacion de textos logrados por los alumnos (periddico mural, boletin, revista,
efe)

- elaboractin de carleles, cuentos, historietas, boletines y descripciones, derivados de
©imas eloctos de manera grupal para rescalar ef interés de ios alumnos.

- elaboracion de un diario personal (creacion del “libro de vida™)

- establecimienfo de una correspondencia interescolar

- revision, comparacion y cofreccion permanentes de texios recibidos a través de la

correspondencia establecida,

1

Sin lugar a dudas, todas estas sugerencias pueden quedar integradas dentro de
una estrategia mds amplia llamada Proyecto de Clase, ef cual en una etapa posterior
haria surgir e Proyecio Escolar que contempla una foma de decisiones colectivas y un
compromiso de parlicipacion de todos 103 agenies educafivos (maestros, alumnos,
padres de familia, autoridades educativas v civiles, eic.} de una comunidad, vinculando
de esta manera las forrnas de pensar, sentir y actuar colactivos.
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