SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 141 GUADALAJARA

o2 . " ' ﬁq
uUNNERSIDAD v

PEDAGOGICA
MNACIONAL

/f;mfmus Dipacticas PAR4A DESARROLIAR 14 CAPACIDAD
CREADORA A TRAVES DE I4 ESCRITURA EN NINOS DE
Cuarto GrADO DE EpUCACION PRMARIA"

PROPUESTA PEDAGOGICA

QUE PARA OBTENER EL Ti‘}‘ULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

PRESENTA
PROFRA. TERESA MAGDALENA f}VALLEJO MONTES

Wﬂ-ﬁ

GUADALAJARA, JAL. JUNIO 1997



SEE LEPEP-DT-2
28 UMIYERSIDAD

n AGOGICA

O CIONAL

b/ 4

DICTAMEN DEL TRABATO PARA TITULACIGN

GUADALAARA, JAL., 27 DE JUNIO DE 1997

1l 43 i)

C. PROFR.(4) TERESA MAGDALENA VALLEJQ MONTES
PRESENTE ’

- Ep mi calidad de Presidente de lz Comisiaﬁ de Exfmenes Profesionales de
esta Unidad y come resultade del andlisis realizado a su trabajo, Inti
rulado: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA DESABRROLIAR LA CAPACIDAD

gl e e e g

CREADORA A TRAVES DE LA ESCRITURA EN NIKOS DE CUARTO

GRADO DE FEDHCACION PRIMARTA

, opecibn
PROPUESTA PEDAGOGICA ) , a propuesta del asesor

pedagbgico C._ PROFRA. MA. EUGENTA FIGUEROA MASCORRO s

menifigeste a usted que refine los reguisitos académicos estazblecidos &l

respecto por la Instituciba,

Por lo anterior, se dictaminma favorablememnte S5u trabajo y se autoriza a
presentarlo ante el H. Jurado gue se le desigmard, al sclicitar su ex2

men profesiomal.

TENTAMENTE

o
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

SR PRESIDENTE DE LA COMISION DE EXAMENES
sEcEETeA B eoucA BROFESTONALES DE LA UNIDAD UPH 144 GUADALAJARA
DS EStADC HE JALISTO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACHHAL UNIDAD No. 141
CAADALALARA

C.c.p. Departaments de Titulacifn de LEPE?.
JS . .

FEA



DEDICATORIAS

Con amor para mis hijos v esposo,
pOTr Su gran cOIprension, en ios
momentos gque me tuvieron gque
compartir, con mis estudios de
UPN.

A mis incomparables hermanos y
mam# por contar Con Su apoyo en
todo momento. Y a tres personas
entrafiables que no puedo contar
con su presencia fisica pero me
ensefiaron a luchar para lograr lo
que guiero.

A los asesores de UPN, que
coadyuvaron a mi superacién
profesional. Y en especial a la
maestra  Maria  Eugema
Figueroa por su gran calidad
profesional v humana.



DEDICATORIAS ... rrcrcciictnmrcnsrsscreacsesesnrensenssens e maemaeasremssransnsnses v
INTRODUCCTON.... oottt recrretasectss st svessseassosasevs sestasesso sesbarastsras s s sassussaase 1

CAPITULO I DEFINICION DEL OBJETO Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 4

1.1 El lenguaie como objeto de estudio ..o.ooicveeicciceecc e 4
1.2 Ubicacion CurtiCHEAL ... .....oooeeeeeeeeeee ettt e e em e s e 8
1.3 Contexto extragsColar ... .o oo ree e e eec e e e e e can e 16
IR Basyrora T e Rt o O SO 21
15 FastfeaciOn . ..o 26
L6 OBV, ettt st ees et neeee st e e ses o et ean et et e et e 28
L7 LAMUIANEES ... eeeerecevamecnsre e s ssessessesrmrsmsssessr s smeas s sanassnerasanrransessenasssass 25
CAPITULO T MARCO TEORICO ... 30
2.1 Teoras_......__. e eememteameeasenoteesmeeemeeeseeesesasesssesmesssssessmeoseessssmeesssneen 30
2.1.1 Teoria geNéHCO COBMIIVE ..uvrovericerrcererrerreasserseneresassssensesassrassensessessarsas 3t
2.12 Teorias del Desarrollo Cultural de Vigotsky ..o 43
2.2 Teemcas FREINEE ...c.eieceetceteeteetteeeeeeee et en e e eneene e ne i 46
23Lacreatividad ..o 49
2.3.1 Definicion de creatividad ... e e 50
232 La mportanciz de la creatividad .......cooeeiiieiiiies e e 51
233 La influencia del medio ambiente ... 52
234 PIOCESD CTEALIVO. ... .o eserereee e esesesas e e rans s s ans s ss s et e emimeeeene 55
235 Aprendizaje ycreatividad . 59
24El papel del docemte . ..o e 60
2.5El papel del alimno . ..o et ene e 61
26El papel de 1os mMedios. ..o B
2T EVAIIACION .- e e st ettt et 63

FIESHEIBEIA -....eemo e eeeeseese e eeseeeessses s sesesaeeemetecs et eae oo s e eereeeeereeeeneseemenn
3.1.1 Estrategia 1
3.1.2 Estrategia 2
3.1.3Estrategia 3

3.2 Analisis ¢ interpretacion de los resultados ........cooeeeeeereeere e e 80

CONCLUSIONES . ... eoeererueercesesnst st neesteemaimes e sams e seesesereemeesrassssnsssssons 81
BIBLIOGRAFIA ..ottt e re et s ss s srns s e arasas s 84
ANEXOS



INTRODUCCION

En el devenir histrico, el hombre ha sentido Ia necesidad de indagar, de mvestigar
acerca del mundo en que vive; se vive siempre en un proceso de fransformacién con

posibilidades de mejorar ef sistema de vida

Cada época presenta sus desafios y tiene sus exigencias, la nuestra, que estd en
constante cambio y transformacidn, exige seres humanos capaces de percibir &l nmndo que los
rodea desde diferentes perspectivas, reorganizar los elementos existentes, confeccionar nuevos

productos v de encontrarle distintas alternativas a cualguier problemética que se les presente.

La cieatividad se desarrolla con la edad ; el nific tiene un alto nivel de creatividad

infantil ; por ello, es necesario propiciar que se les desarrolle y encamine de manera positiva.

Comresponde 2 los padres de familia y en gran parte al docente permitir, propiciar e

impulsar 1a capacidad creadora en los nifios que se encuentran en proceso de formacion.

Por lo antes mencionado se presenta la propuesta didactica “Estrategias para desarroliar

la capacidad creadore a través de lz escritura en los nifios de IV grado de Educacion Primaria™.

Son varios los motivos por los que se decidio hacer esta propuesta, uno de ellos &5 la

gran necesidad de que €l nifio desarrolle su potencial creative ; ya que se le ha dado mucha



imporiancia al desarrollo intelectual cognoscitivo del nifio v se ha dejado de lado su desarrolio
emocional y afectivo. Se hace hincapié en ia imteligencia y muy poco, o casi nada en la

creatividad.

Eso por un lado, por el otro, el desconocimiento de Ios profesores en esta drea para
propiciar tal desarroilo, ya que segim Galia Sefchovich en la obre Hacia una pedagogia de la
creatividad ; el docente deberi propiciar un medic ambicnte en el que los sentimientos, las
experiencias y los conocimientos se puedan expresar libremente, tratando de que muestras

intervenciones sean lo més constructivas pasible, para que desarrolle esta capacidad.

Entre los objetivos de iz propuesta se contemplan los siguientes ; desarrolar el potenciat
creativo y la creacién de un ambiente que faciliie la expresién no verbal; emriguecer su
imaginacion creadore y capacidad de inventar cosas mevas para el desarrollo de su capacidad
creadora ; buscar formas de innovacion y originalidad para dar solucion a diferentes problemas ;
adquirir seguridad, confisnza y responsabilidad en su trabajo parz sus realizaciones creativas :
partir de conocimientos previos para que el nifio pueda crear y dar a conocer la propuesta a
quien asi I desee.

Dentro de la conformacién de esta propuesta se presentan a continuacion tres capftulos

pafa su mejor Comprension.

En el primer capitulo aborda el lenguaje como objetivo de estudio la definicion del
lenguaje ; el planteamiento del problema, asi como Iz conceptualizacién de lo que es la lengua,

su origen, su utifizacion como forma de comumicacion social, como instrumento de desarrollo
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cognitivo y creacién de Ia cultura. Ademds se aborda el desarrollo del potencial creativo, la

importancia de! medic ambiente para que este se desarrolle.

Se describe el contexto socio - cultural y ambiental que prevaiece en el lngar donde se

realiz esta propuesta
Se presenta una justificacion, los objetives y los limitantes.
En ¢l capitulo dos se presenta el fundamento tedrico.

En este zpartado se exponen Ias investigaciones hechas en diferentes fuentes que tratan sobre el
desarrollo de Ia capacidad creadora como son : definicién de creatividad, procesos creativos, el
comportamiento creativo intelectual, aprendizaje y creatividad relacién maestro - alunmo en el

proceso creativo.

En el capitulo tercero se plantean las estrategias diddcticas pertinentes adecuadas a las
secesidades e intereses del nifio, relacionadas con el desarrollo de la capacidad creadora en el
nifio a través de la escritura con finalidad de que se propicie un mayor desarrollo en ella;

ademas se mencionan los recursos utilizados, asi como 1z evaluacién de cada estrategia.

Conforme el estudio realizado, se elaboran algunas conclusiones derivadas del trabajo

presentado.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DEESTUDIO Y

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Xl lerguaje come objeto de estndio

La adquisicién del lenguaje €5 un mecanismo social, ya que el nifio aprende a hablar por

¢l contacto con sus semejantes.

Visio de esta manera, el lengnaje es producto de la interaccion de 1z madurez de los
factores individuales, psiguicos, fisioldgicos y el contexto social Cuando falla alguno de estos

componentes, peligra Ia fuerza significativa de la comunicacién.

A partir del nacimiento, el nific emite sonidos inarticulados que la madre refiuerza con

mmitaciémn v va precisando vocalizaciones.

A los tres meses el nifio se adiestra repitiendolas, v a los seis, las asocia con ciertas

situaciones v pronuncia sitabas.



El mfio pronuncia la primera palabre aproximadamente a los diez meses, v al afio y
medio, uiiliza de diez a veinte vocablos solamente, por estar ocupado en sus esfusrzos de

locomocioén. Al domipar ésta, incrementa rapidamente el vocabulario infantil

Paralelamente a esta evolucion del lenguaje en el nifio, se dio la evolueidn del lenguaje 2

través de la historia del ser humano.

Herder dice “Incluso como animal, el hombre disponiz ya de un lenguaje. Las sensaciones
salvajes, violentas y dolorosas de su cuerpo y las fiiertes pasiones de su alma se expresaban

directamente con gritos v sonidos salvajes e inarticuladog™

Sélo que Fisher sostiene que ¢l lenguaje aparecit junto con los instrumentos porque

solo con el trabajo de los seres vivos tienen mucho que comunicarse.

A este respecto, € hablé de que el hombre primitivo se hizo sedentario v enseguida
utilizé las herramientas en su quehacer por lo que mvo necesidad de comentar pIimero ;

después enriqueci6 fa comunicacién embelleciendo ef lenguaje.

Esto me permite hacer unz reflexién sobre lo gue le pasa al nifio al llegar a la escuela :
su lenguaje infantil, 1a mayorfa de las veces, es considerado por los docentes como una actitud
pasiva, como si quisidramos colonizardo con el lenguaje de los adultos v de awtores

prefabricados para los nifios.

! Ernest Fisher “El lengnaje™, en : El lencuaje en In escoela. México. SEF, UPN, 1988 p. 11
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Al bacerio, pasamos por alto, que el lengusje es un intercambic de informacion
procesada que sirve al nifio como nstrumento de comunicacion v nos puede mostrar de manera

evidente el desarrollo infantil.

Una de las funciones de la escuela es lograr que el nifio se exprese en su lengua, ademas
de comprender io que otros hablan y eseriben ; cabe recordar gque la primera lengua que domina
el nifio al integrarse a la anla es la lengna maternz, la cual se pretende perfeccionar ; con la
finalidad de que acepte las normas existentes y flegue a modificar su propia lengua, por medio

de su creatividad.

La lengua hablada no es la misma que Iz lengua escrita, pues Ia primera precede a la

segunda, ademas la forma de hablar nunca es 1a misma al escribir.

Con Iz lengna escrita se expresan informaciones de Ia lengua hablada, aunque Ia wtifidad

de cada una se remite a las necesidades de la situacion.

Asi mismo la lengua hablada comparada con la escrita es mas rdpida, Ia lengua escrita

exige claridad, exhaustividad y precision, por lo que resulta mas dificii que la primera.

Al asociar los contemdos del pensamiento con las estructuras de la lengua escrita se

lega a ta comprension de lo jeido.

Se define ¢l lenguaje escrito como : “un sistema de signos que designan los sonidas v las

palabras del lengnaje hablado, v que a su vez, son signos de relaciones y entidades reales™ es

*1, S. Vigotsky. “La pretistoria del lengnaje escrito”, en ; Ei lengnaie en Ia escuels, Meéxico. SEP, UPN 1988 p.
14 . )
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decir que gradualmente, este vinculo intermedio que es el lengpaje hablado desaparece, y el
lenguaje escritc se transforma en un sistema de signos que simbolizan directamente las

relaciones entre elios.

Asi pues, el lenguaje aunque aparentemente puede parecer automadtico, rutinario ©

mecanizado, en reaiidad es una creacién continuz - hablar es crear.

A través del lenguaje el hombre vuelve a crear lo va pasado, reconstruye lo ausente y da

forma a lo ﬁmﬁo.

El lenguaje se afina con ¢jercicios de redaccion. Los nifios gue casl mumca escriben s¢ les

priva de urt medio vakiosisimo.



1.2 Ubicacién curricular

La educecion primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho educativo

fundamental.

El articnlo tercero constitucional contempla de manera més exacta el derecho de los

mexicanos a fa educacion y la obligacion del Estado de ofreceria.
Por esto se hace pecesaric una planeacion en las instituciones escolares.

Por planeacién educativa se entiende el proceso mediante €l cual se toma un conjunto
de decisiones sobre acciones futuras de la educacién referidas al ambito del aula de Iz escaels o

de todo el sistema educativo nacional.

E! planteamiento integral de los servicios escolares por medio de grandes sistemas
pibiicos, tendra que estar basada en la labor de les instituciones escolares, como conjuntos

operativos adminstrativos.

La planeacién educativa en las mstituciones es importante por la gran wilidad que e
presta al docente en su trabajo en los distintos niveles de educacidn ; dicho proceso educativo
debe planearse, con anticipaciOn para su mejor organizacion y para el logro de los objetivos

para la que fue plancada.



Por ello el nuevo plan de estudios de educacidn primaria y los programas de asignaturas
que Io integran tiene como proplsito organizar la emsefianza y el aprendizaje de contenidos

basicos, para asegurar que los alumnos :

10. Adquieran y desarzollen habilidades intelectuales : Ia lectura y la escritura, a expresion oral,
Iz bisgueda v seleccion de informacion, la aplicacién de lzs matematicas a la realidad gue le
permita al alumno aprender permanentemente y con independencia asi como actoar con

eficiencia o imciativa con las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

20.- Adquieran los conocimientos fitndamentales para comprender los fenémenos naturates, en

particular los que se relacionan con la preservacién de le satud.

30.- Se formen éticamente mediante ef conocimiento de sus derechos ¥ deberes y la practica de
valores en su vida personal, en sus relaciones con los deméds y como integrantes de Ia

comunidad nacional,

40.~ Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las attes v del ejercicio fisico y

deportivo.

De acuerdo con esta concepeidn, los conterdos basicos son el medio fundamental para
que los alumnes logren los objetivos de la formacidn integral como define a éste el Articulo

Tercero Constitucional y sz Ley Reglamentaria.

Uno de los propésitos centrales del ﬁlan v los programas de estudio de educacién

primaria, es estimnlar Ias habifidades que son necesarias para el aprendizaje permanente.



A la escuela primaria se le encomiendan muiltiples tareas. Frenie a esta demanda es
indispensable que la escuela deba asegurar el dominio de ia lectura y la escritura, ia formacion

matematica efemental v la destreza en la seleccidn v el uso de informacion.

Los rasgos centrales del plan, que Io distingue del que estuvo vigente hasta 1992-1995,

son los siguientes :

La prioridad més alta se asigna al domimio de la lectura, la escritura y Ia expresion oral.
En los primeros afios, se dedicz al espafiol el 45% del tiempo escolar, con ¢ objetivo de que Jos
nifics logren una alfébetizacion firme y duradera. De tercero a sexio grado la ensefianza del

espafiol representa directamente el 30% de las actividades.

ENFOQUE DEL ESPANCL
Propdsitos :

El propdsito central de los programas de Espafiol en la educacion primaria es propiciar
¢l desarrollo de las capacidades del comunicacién de los nifios en los distintos usos de I lengua

hablada y escrita.
Para alcanzar esta finalidad es necesario que los niftos :

B Logren de manera eficar ¢l aprendizaje micial de la lectura v la escritura,
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B Desarrolien su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia v sencillez.

| Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos de diversa naruraleza v

que persiguen diversos proposites.

B Aprepdan a reconocer las diferencias emire diversos tipos de textos v 2 construir estrategias

apropiadas para su lectura.

N Adquieran el habito de [a lectura y se formen como lectores gque reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y enticarlo, que disfrten de la lectura y formen

sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.
B Desarrolien las habilidades para la revisién y correccién de sus propios textos.

B Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido y las apliquen

como recurso para lograr fa claridad y eficacia en la comunieacién.

B Sepan buscar informacién, valorarls procesarla y emplearla dentro y fuera de ia escuela,

como instrumento de aprendizaje auténomo.

La realizacién de estos objetivos exige la aplicacion de un enfoque congruente y para

ello los princapales rasgos son los siguiertes :

1o.- La integracion estrecha entre los contenidos y actividades.

11



20.- Dejar en libertad a los maestros en Ia seleccion de técnmicas v métodos para la ensefianza

inicial de la lectura v ia escritura.

La orientacién establecida en los programas de los primeros dos grados consiste en que
cuaiquiera que sea el método que el maestro emplee para la ensefianza inicial de la lecto -
escritura, ésta no se establezea de relaciones entre signos y Eonides, sino gue, se insiste desde el
principic en la comprension del significado de los textos. Este es un elemento msustituibie para
lograr la alfabetizacion en el aula ren donde deben existir miiltiples estimulos para la adquisicion

para leer y escribir.

30.~ Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion con la lengua oral y escrita.
Los nifios ingresas a la escueia con el dominio de la lengua oral v con nociones propias acerca
del sistema de escritura. Sin embarge, el nivel y la naturaleza de estos antecedentes son muy
distintos entre un alumno y otro generalmente estan en relacién con los estimulos ofrecidos por

el medio familiar y con la experiencia de la ensefizanza preescolar.

La situacion mencionada influye en los diferentes ttempos y ritmos con los que los nifios
aprenden a leer v escribir. El programa propone que este aprendizaje se realice en ef curso de

primer grado, lo cual es factible para la mayoria de los alumnos.

4o.- Propiciar el desarrolio de las competencias en el uso de la lengua en todas las actividades

escolares.

Se.- Utilizar con mayor frecuencia las actividades de grupo.

12



Los programas para los seis grandes articulan los contenidos v las actividades en cuatro
ejes :

Lengua hablada.

Lengua escnta

Reflexidn sobre lz lengua

Recreacion literaria.

Los ejes son un recurso de organizacién didéctica v no unez forma de separzcidn de
conienidos que puedan ensefiarse como temas aislados. Son lineas de trabajo que se combinan,
de manera que las actividades especificas de ensefianza integran comunmente contenides y

actividades de mas de un gje.

En la presentacion de los programas se enuncias en primer lugar los conocimientos,
habilidades y actitudes que son materia &e aprendizaje en cada uno se Ios ejes y enseguida se
sugiere una amplia variedad de opciones didacticas, denominadas “situaciones comunicativas,
que ¢l maestro puede scleccionar para conducir al alumno er ¢l proceso ensefianza -

aprendizaje.

A lo largo de los seis afios se presentan situaciones comusicativas permanentes, con

modalidades y variaciones adecuadas al nivel de desarrolio de los nifios.

13



Con el objeto de no reiterar en los programas la conveniencia de promover estas
siteaciones se enlistan a continuacion, insistendo en su caricter permanente: cuidade,
mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblioteca del aula, leciura Ibre de los
materiales del rincon de lecturas v narracionss realizadas por el maestro y por los nifios,
redaccion Bbre de textos, revisidon v correccién de textos propios, elaboracion de albumes,
boletines o periddicos murales que recojan las producciomes escritas de los alummos,

escenificacion de cuentos, leyendas, obras de teatro, juegos.

Descripcién de Ia lengua escrita - Por lo que toca a la lengua escrita, es muy impottanie
que el nifio se ejercite pronto en la elaboracion y correccién de sus propios textos, ensavando ia
redaccion de mensajes, cartas y otras formas clementales de comunicacion. En este sentido,
conviene sefialar que clertas practicas tradicionales, como Iz elaboracion de planas o el dictado,

deben wilizarse como formas de gjercitacion.

Desde ¢l tercer grado se sugieren otras actividades, algunas estaran refacionadas con el
desarrollo de destrezas para el estudio, como la elaboracion de resimenes v esquemas, fichas
bibliograficas vy notas a partir de la exposicién de un tema. Otras, tienen fines no escolares
como la comunicacion personal, la transmisién de informacion v de instrucciones, los ensayos

de creacion hteraria.

Se pretende gque a través de estas actividades los nifios desarrollen estrategias para la
preparaciOn y redaccion de textos de distintos tipos y se habitien a seleccionar y organizar

tanto los elementos de un texto, como el vocabularic més adecuado y eficaz.

14 -



Una funcidn central de Iz produccion de textos es que éstos no sirvan como material
para el aprendizaje y 12 aplicacion de las normas gramaticales, sino que mediante actividades de
revision y autocorreccidn, realizadas individualmente o en grupo, el anilisis de textos propios
permitird que los nifios adviertan que las normas y convenciones gramaticales tienen uma

funcién esencial para dar claridad v eficacia en Iz comunicacion.

A pesar de que en los planes v programas de Educacién Primaria, subyace un sustento
tedrico psicogenético, donde se refiere al desarrollo del potencial creativo como base
fundamental para el entendimiento logico de todas las asignaturas y como requisito

indispensable para la formacidn de la personalidad.

Los maestros interprefamos a nuestra manera los programas de Educacién Primara, de
acuerdo 2 nuestra formacion, puesto que estos son muy abiertos ¢ ignoramos lo indispensable

que es el propiciar el desarrollo creativo en el educando.

Este es uno de los limiitantes que no permiten que este potencial se desarrolle.

15



1.3 Contexto exiraescolar

La Barca es un municipio que esté situado al Sureste del Estado de Jalisco. Su nombre
original era chinahuactenco que tiene dos vocablos ; atengo que quiere decir “2 lz onlla del

agua” v chinahua ; “lugar sttuado a la omlia del o Chinahua ™ Su superficie es de 379.48 km *.

Esta Bmita al norte con los municipios de Ocotlan, Atctonilco el alto v ; al sur con el

estado de Michoacén ; al este con Ayotlan y af ceste con Jamay v el lago de Chapala.
Su histonia :

Dado el paciente comercio enite la va instalada Guadalzjarz en el valle de Atemajac vy la
entonces provincia de Michoacan, se solicitd a la Audiencia del Reino de Nueva Galicia el
establecimiento de una comuricacién segura v una forma de cruzar los rios Lerma v Santiago.
La Audiencia decidié¢ que se estableciera unma barca en el Lerma o Chicnahua, como se le

¢conociz en ese enfonces.

La necesidad de atender a los viajeros en este cruce, dio origen al establecimiento de locales y
moradas ; fue en abril de 1553, que la real Andiencia neogallaga dic en encomienda este lugar a
Simén Jorge de Verapaz, llevindose a cabo la fundacion de la poblacién €l 4 de mayo de ese

mismo afic con el nombre de Santa Monica de La Barca.

El 27 de marzo de 1824, se le otorgd a la poblacion el titulo de Ciudad por decreto de

la Legislatura del Estado, y desde 1917 funge como cabecera de su mismo nombre.
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Segun el censo de La Barca cuenta con 55 006 habitante v estéd conformada por bamios viejos,

con fuertes tradiciones religiosas arraigadas.

Ultimamente v como consecuencia del aumento poblacional se han creado colonias
nuevas en la periferia de lz ciudad para dar albergue a tantas y tantas familias que se agrupan en
vecindades o en hogares de familias miltiples, tal es e caso de las colonias ; : La Maguevyera,

La Ejidal, La Santa Momica, Ipevi, Infonavit v Loma Bonita.

Estas colonias tienen caracteristicas muy simifares, han sido pobladas por todo tipo de
personas, ali podemos encontrar lo mismo un albafiil, a un obrero, carpintero, trabajadoras
domésticas o personas sin ningin oficio, lo que significa que Iz convivencia entre las familias es
escasa, pues cada quien tiene sus propios intereses | su economia es muy baja v su nivel cultural

también, las familias son mimerosas y abunda la desiniegracién familiar.

Sitzacion econdmica - Las actividades principales del mumicipio son la agricultura, destacando
el cultivo def sorge, el maiz €] trigo, v al garbanzo forrajero ; l2 ganaderia con produccionses
principalmente poreinas, bovinas y caprinas; agriculivra, ruebles no metalicos, joyas y
orfebrera de oro y plata ; algunos yacimientos de cantera de primera calidad, pesca de agua
dulce que se fieva 2 cabo en el o Lerma ; destacan los establecimientos que offecen productos
de primera necesidad, asi como tiendas de ropa y rmebles, farmacias; con diversos

establecimientos. de baterfas, mercerias, calzado y maquinaria agricola.
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De 1a poblacion econémicamente activa, 9795 son hombres ¥ 2 139 mmjeres. El grupo
de edad con més ocupados es de 20 a 24 afios, v de de los desocupados actualmente fluctia

entre los 18 y 40 afios.

Respecto a los mmgresos, alounos trabajadores ganan menos de su salario minimo, v la
mayoria tiene ingresos entre uno y dos salarios minimos. SOl unz minima parie de los

ocupados reciben mas de 6 salarios minimos.

Medios sanitarios.- La atencion es prestada por l2 Secretarfa de Salud del Gobieno del
Estado con 11 unidades médicas ; por el Instituto Mexicano del Sezurc Social (IMSS), con una
unidad de medicina familiar, y por el (ISSSTE), con una unidad médica ; existen ademas

hospitales particulares.

Costumbres y tradiciones.- Los trajes tipicos de La Barca son, para las mujeres enaguas
largas con ruedos tejidos con arte, con zapatos, pafiuelo de cabra v rebozo de Saltilio ; y para
los hombres rompecoches de pana o de holanda y en Ias fiestas lucen sus casacas o chupa de
seda, chupin o chaleco largo, calzdén corto, medias de seda, zapato bajo v sombrero grande y

negro llamado empanada.

En lo que 2 las artesanfas se refiere, entre lo més representative destacan objetos de

cerdmica, muebles de madera v articulos de piel, herreria, zapateria v buaraches.

Las fiestas populares mds importantes son: las flestas en homor a fa virgen de

Guadahipe, que s¢ llevan a cabo del 1o. al 12 de diciembre, la celebracidn del domingo de
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Corpus, las peleas de gallos del 1o al 15 de diciembre vy las carreras de caballos por las mismas

fechas.

Ademés mantienen como tradiciones la marcha histdrica de la fundacién de Santa Monics de la
Barca, la cual que se Heva a cabo cada 4 de mayo. Las serenatas de cada domingo, el novenario
de San Nicolas que se celebra la primera decena del mes de noviembre, charreadas, jaripeos que

no tienen calendario fijo.

Hueva de carpa y cecina son los alimentos mds destacados ; v de bebidas son : las cazuelas

voladoras.

Educacidn, cultura, recreacidn y deporte.- En esta ciudad se pueden localizar centros
educativos como: jardines de nifios, primarias, secundarias, colegios, zcademias, una
preparatoria regional, un médulo de la Universidad de Guadalajara, un Cetis, un Conalep v un

module de Ia Universidad Pedagogica Nacional

Pary la recreacion y el deporte, el municipio cuenta con plazas civicas, instalaciones deportivas,

una casa de la cultura v un museo.

El mvel intelectual de los padres de familiz es muy baje, por lo que es uno de los

obsticulos para gue se propicie el desarrolio creativo del nifio,

En estz comunidad se da mucho la desnuiricion familiar, por lo que s poca Ia
comunicacién que se da entre los integrantes, por lo que no se abre ese espacio donde el nifio

se pueda expresar libremente. Pues tal parece que los nifios la mayoria de las veces se la pasan
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largas horas pegados al televisor, si no son novelas son caricaturas ; no existen espacios donde

se propicie la expresion plistica o corporal.

Por lo anteriormente mencionado se pueden percibir que e medio extraescolar

obstaculiza de alguna manera €l potencial creativo del nifio.
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1.4 Contexto escolar

La escuela “Adolfo Ruiz Cortinez” se encuantra ubicada al norte de la ciudad, al igual
que las colonias que comprenden su radio de accion son de reciente creacion, su aspecto
material es bueno, e edificio escolar es de dos plantas de 64 000 m * Cuenta con 9 aulas, con
mobiliario adecuado, 2 direcciones, 2 bodegas, 5 sanitarios para mujeres y 5 para hombres, un

patio civico, una cancha de firi-bol y otra de volei bol, y juegos infantiles.

El turno en el que yo trabajo es el matutino v es de organizacion completa, laboramos

en efla © docentes frente a grupo, un Director Técnico v un auxilier de intendencia.

Las relaciones que se dan entre los maestros es de cordialidad, aunque no se propicia
mucho Ja mteraccién entre nosotros pues caso no se dan los intercambios de experiencias
educativas, aunque supuestamente se crearon los consejos técnicos no Ie ha dado la importancia
adecuada, pues no cumpien con su finaiidad, posiblemente por el desconocimiento de su

fimeion

En nnestro centre de trabajo aproximadamente un 80% de los maestros tenemos
estudios de U. P. N. mas sin embargo nuestras practicas siguen siendo igual que anteriormente
pues tal parece que la teoria que adquirimos en el transcurso de nuestros estudios, sélo la
leimos y no la ponemos en practica, nos es dificil deshacernos de nuestros esquemas
tradicionales y seguimos sin darle oportunidad al mifio de que sea participativo pues no se le da

la oportunidad 2 éste para que se apropie de la eseritura creativamente a través de téenicas o
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metodologias de aprendizaje nmovador para que lo aprendido sea plasmado por medio de la

escritbra v tenga un toque de originalidad,

Debo también mencionar que existe una heterogeneidad en las practicas que existen en
I escuela anteriormente citada, sdlo en uno tienen como base la capacidad de escuchar a los
alumnos, pues la maestra se preocupa por relacionar contenidos programaticos con la realidad

gue cireunda a los mifios pomendo 2 trabajar su Imaginacién v creatividad.

Por su parte, la direccién de cada escuela organiza concursos de escritura pero no de
redaccion, pues solo se les pide 2 los alumnos que hagan una copie de une pégina determinada.
No se han promovido la elaboracion de textos libres 2 nivel escuela, que liberen la imaginacién
del nifio. De tal manera que “no siempre se puede crear una dindmica creativa kreversible, un

pasado, un presente v un fituro™

A pesar de toda la importancia que se concede a Ia lengua escritz en el programa de
educacion primaria en o grupo de 4° afio, el cual estd conformado por 42 alurmmos de los
cuales 21 son hombres v 11 mujeres, su edad fluctia entre los ¢ y 11 afios, los alumnos no
logran expresarse creaﬁvameme a traves de la escriture. Ya que la expresion escrita de las ideas
y de los sentimientos por los esxolares va muy por detras de su capacidad de expresarlo
oralmente. Cuando se habla con un nific ¢ una nifia entusiasta, de cosas que comprenden bien,
que les interesan, suelen dar respuestas atinadas y vivas descripeiones, siendo grato conversar

con ellos. Pero si a es0s mismos nifios se les pide componer Ebremente por escrito un refato

? Claire Ambite ¥ Clande Combes “Dar el poder de leer g los alumnos de primer ciclo™, en : “El lenouaie en 1a
escuela. México. SEP, UPN, 1978 p, 99
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sobre el mismo tema de que acaban de hablar no sacaremos de ellos mds que unas cuantas

frases vacias.

En este grupo he observado que los mifios son muy dependientes, que no tienen
miciativa propia, que necesitan la aprobacion del adulto, gue les cuesta muche trabajo liberar su
imaginacion, le temen al ridiculo o al fracaso, les da muche miedo el equivocarse, redactar se

ies dificulta mmcho.

Lo anteriormenmte expuesto me lleva a pensar que la creatividad infamti] se ha limitado,
debido principalmente a que el aduito obstaculiza e incluso llega a suprimir los _

comportartentos creativos del nifio.

Inquieta por lo que pésa en mi grupo, quise conocer que acontece con los demads, asi
que me di 2 la tarea de comentar con mis compafieros, este problema vy por lo expresado me
doy cuenta gue el aspecto de la creatividad solo lo desarrollan 2 través de las manualidades o
actividades artisticas, aunque es necesario aclarar que el docente dirige y deja poca imaginacién

al nifio.

El maestro no ha comprendido que la creatividad se puede desarroffar en cualquier

campe del conocimiento,

Dada la importancia de lz existencia en los nifios de un potencial creativo innato, en que
éste es un don cuyo desarrollo dependerd de las oportunidades que se les brinde para crecer. Y

viendo que ademis el medic en ef que se desenvuelven dicho grupe no es muy propicio para




desarrofiar dicho potencial, pues la situacion econdmica de mis alumnos es muy baja v por lo
misino puede observarse en el Ili'v;’el de escolaridad por 1o que la mayor parte del dia Ia pasan
solos y cnando estd toda la familia la mayor parte del tempo la dedican a estar frente al
televisor v cuando no son telenovelas son caricaturas que no apoyan en nada a que el nifio
desarrolie la capacidad creadora. Pues tomando en cuenta que la actividad creadora de la
imaginacion se encuentra en relacion directa con la riqueza y al variedad de la experiencia

acomulade por el nifio, lo anteriormente citado es un limitante en el desarrolio de éste.

Por otro lado mi prictica al interior de mi grupo, respecto al desarrolio del potencial
creativo no ha sido Ia més adecuada, puesto que posiblemente mi formacién no file la mas ideal.
Pues mi ingreso a la UPN ., me sirvié para reflexionar sobre ol trabajo, v aunque me cuesta
trabajo cambiar mis esquemas tradicionales, creo que con la lo lograré va que es un proceso

que lleva tiempo, sé que a un futuro Io voy a lograr.

Todo lo anteriormente mencionado me ha llevado a elaborar esta propuesta en faver de
los mfios de mi grupo y de mi escuela, aplicando las estrategias que considero necesarias y
adaptables a su forma de vida, tratando de propiciar en ellos el desarrollo de la creatividad, por

ello elegi para mi trabajo de propuesta pedaggica

“Estrategias didécticas para desarrollar la capacidad creadora a través de la escritura en nifios

de Educacién Primaria”,



Son propuestas que si bien ne solucionan el problema, si son formas de trabajo que

proporcionaran el cambio de mi quehacer cotidiano.



1.5 Justificacion

La época que nos ha tocado vivir con el desarrolic de la civilizacion tecnoldgica
masificada y despersonatizante son factores que han coniribuido en gran parte a la negacion de
1z expresion v la creatividad, en los individuos va que [a vida moderna, tan ripida y mecanizada

ha disminnido estas capacidades.

Cabe mencionar que ia escuela declara que pretende educar creativamente y, sin
embargo le resulta dificll cumplic este objetivo puesto que existen pocos seres educados
creativamente, pues ¢l aduito v en este caso los maestros llegamos a detener algunas veces el

espiritu creativo del nifio.

El tema de la creatividad me parece de gran importancia porgue el mundo en el gue
vivimos sé nos presenta casa vez mas complejo, con una serie de elementos cultorales, que
surgen, evoluciopan vy desaparecen en forma acelerada; con un permanente cambio
tecnolégice, econdmico, politico e ideclogico ; llenc de situaciongs problematicas en todas los

aspectos.

Nuestra sociedad requiere de seres mnovadores, creativos ¥ con una mentalidad abierta
al cambio v a la transformacién de su medio ambiente que lo rodea v qué mejor que a temprana

edad se les desarrollen estos aspectos alin dormidos en su ser.



Pretendo que esta investigacidn sea de alguna vtilidad para el maestro, esperando que ko
estimule 2 examinar su comportamiento, sensibilizarlo en ¢l tema y de ser posible imiciar

modificaciones en su practica docente con e! fin de intensificar las actividades creadoras.

El nific es o més indicado para comenzar a desenvolverse en este mundo de
imaginacion y Libertad tan caracteristico en & ; solamente requiere de un poco de impulso por
parte del adulto que esté ol frente de su educacién para que coordine su trabajo, que serd

determinante en los afios posteriores de su formacidn y en cualquier drea.
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1.6 Objetivos
B Despertar el espiritu creador en el nifio para su desarrollo personal.

B Enriguecer su mmaginaciém creadora y capacidad de inventar cosas nuevas para el

desarrollo de su capacidad creadora.
® Buscar formas de inmovacion y onginalidad para dar solucion a diferentes problemas,

M Adquirir sequridad, confianza y responsabilidad en su trabajo para sus realizaciones

creativas.

B Partir de conocimientos previos para que €l nifio pueda crear.

B Dar z conocer a mis compafieros mi propuesta.
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1.7 Limitantes

Quizi uno de los limitantes mas importantes, con los que me enffente al operativizar las
propuestas fue desconocimiento metodologico (estrategias), para desarrollar la creatividad del

nifio.
Considero otra de mis limitantes, mi experiencia como maestra, en este aspecto.

No poseer el tiempo necesario para buscar estrategias que coadyuven a lo anteriormente

citado.

El desconocimiento de los procesos creativos del nifio.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO
2.1 Teorias

Es indudable q:.le para tratar de explicar el sprendizaje, se tiene que optar por unz
teoria psicologica que fo enmarque, por eflo emumeraré las principales teodas del
aprendizaje ; para despucs enfocarse z las que consideraré como fundamento tedrico en mi

trabajo.

1) Las teorias asociacionistas, de condicionamiento de E R, dentro de las cuales pueden

distinguirse dos corrientes :
2) Condicionamiento clasico : PAVLOV, WATSON, GUTHRIE.
b} Condicionamiento mstrumental u operante : HULL, THORNDIKE, SKINNER.

2) Las teorias mediacionales : dentro de las que pueden distinguirse multiples corrientes con

importantes matices diferenciadoras ;

a) Aprendizaje social, condicionamiento por imitacién de modelos: BANDERA Y

LORENS.



b} Teorias cognitivas, dentro de las cuales se distinguen a su vez varias corrientes -
B Teoria de la Gestalt y psicologia fenomenolégica
B Psicologia genético - cogaitiva : PIAGET, BRUNER, AUSUBEL INHELDER.
B Psicologia genético - dialéctica - VIGOTSKY, WALLON.

c)La Teoria def procesamiento de informacidén : NEWELL. SIMON MAYER.

2.1.1.- Teoria genético cognitiva

Las aportaciones de la psicologia genética - cognitiva. PAGET, INHELDER, BRUNER
Y AUSUBEL. Son los representantes de esta vasta y fecunda corriente, los resultados tedricos
de sus mvestigaciones som hoy dia imprescindibles para comprender le complejidad del

aprendizaje humano.

El programa de educacion primaria es muy flexible a los métodos que cada docente

desee utilizar en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
Amte estz alternativa tomé algo de la nueva pedagogia que dice :

“que la escuela nueva dard al nifio une espiritu creador e imtroducird bajo el rotulo de

actividades libres una serie de trabajo a desarrollar en e nifio, ia imaginacion, ef espiritu de
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iniciativa y en cierta medida la andacia creadora : dibujos v modelados hibres, trabajos libres

exposiciones fibres ete.™

Ademas nos dice que la educacion ya no consiste en ensefiar o que otros han hecho,

sino que debe ensefiar io que los demés no han hecho todavia.

Como sustento tedrico para mi propuesta tomé a Piaget entre otros, que considera a la
escuela activa porque offece oportumdades no solamente para el trabajo individual sino también
para el trabajo en grupos, pues es active en dos sentidos. Uno, actuando scbre cosas

materiales ; ofra, en colaboracion social, esfierzo de grupo.
Piaget. Teoria Psicogenética

Un primer aspecto de importancia con respecto & la psicologia genética que funda Jean
Piaget en Ia escuela de Ginebra, es que surge como un campo de incidencia dentro, de una
preocupacién de tipo epistemologico, que busca responder a ¢omo es que se pasa de un

conocimiento MENor, & uno mAyor.

La teoriz de Piaget se refiere al andlisis de la génesis de los procesos y mecanismos
mvolucrados en la adquisicién del conocimiento, en fimcién del desarrolio del individuo. Es
decir, desde una perspectiva genética. Piaget estudia las nociones 2 lo largo del desarrollo del

individuo y que propician la transformacién de un estado general inferior a uno superior.

Por otra parte, el método genético ha propiciado la aparicion de la psicologia genética,

al incorporar el analisis genéfico, al estudio de Ia adquisicion del conocimiento a lo largo del

* Gerardo Martinez “La escuela nmeva®, en Apovos s layprictica doceme México, SEP. 1988 p. 138



desarrolle del individuo, © sea, la caracterizacion de las diferentes operaciones y estructuras
mentales gue se presentan desde la infancia hasta la edad adulta y que son determinantes en la

adquisicién y evolucion del conocimienta.

Piaget desarrolla una teoria referente a la explicacion y descripcidn de las operaciones
mentales que construyen la consiante transformacion del conocimiento individual en cada fase o

estadio del desarrolio del individuo.
A continuacién se explicaré ef desarrollo del pensamiento segim Piaget.

La interpretacidn o reconstruccidn de la realidad se inicia con Iz organizacién presents
en nuesiro conocimiento, o usando un marco de referencia que utiizamos en una situacion

dada

Piaget dice que el marco personal de referencia del conochriento organizado que una
persona utilizz en una stuacion dada después de haber nacido, estd firmemente ligada a

mteracciones previas con el medio ambiente.

Para Piaget, ¢l desarrollo intelectual es un proceso de restructuracién del conocimiento.

El proceso comienza con una estructura o una forma de pensar propia de un nivel.

Algim cambio externo en la forma ordinaria de pensar crea conflicto y desequilibric. La

persona compensa esa confusion y resuelve el conflicto mediante se propiz actividad



intelectual, de todo esto resultz un estado nuevo de equilibrio, “el equilibrio es Iz comprension

de factores que actian entre si dentro y fuera del nifio™

La equilibracion estd comstiuida por procesos complementarios gque operan
simultdneamente y que son la asimilacidon y la acomodacion para permiiir que el pifio alcance

progresivamente estados superiores de equilibrio.

Los procesos de interaccion adaptativa con gque se denomina a la asimilacién v

acomodacién funcionan de lz siguiente manera :

La asimilacion designa la aceidn del sujeto sobre el objeto. Esta accién va a depender de
los mstrumentos de conocimjento gue tiene el sujeto; es decir, de sus estructuras

cognoscitivas.

La acomodacién consiste en las modificaciones que el sujeto reakiza sobre sus propias
estructuras cor &l fn de adaptarlas mejor al medic. En gneral, las acomodaciones permiten

ampliar los esquemas de accidn.

Las dos acciones, acomodacién y asimilacion se complementas a través de

coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto fincione en forma cada vez mas compieja y

adaptada z la realidad. Es decir, que el sujeto se desarrofle al desarrollar sus estruciuras.

Factores que afectane] desarrollo intelactusd :

° Ed. Labinowicz. Introduccién a Pigser E . U. A, Addison - Wesley Ihercamericana 198G, P 40
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a) Maduracidn, cuantos més afios tenga un nifie, méas probable es que tenga un mavor mimero

de estructuras mentales gue actiian en forma organizada.

b) Experiencia fisica, cuanto mis experiencia tenga un nifio con objetos fisicos de su medio

ambiente méas probable es que desarrolle un conocimiento apropiado de ellos.

c) Interaceion Social, conformme crezcan las oportunidades que los nifios tengan de actuar entre
si, con todas las personas que les rodean, mas puntos de vista escucharin Esta experiencia
estimuls a los nifios a pensar utilizando diversas opiniones y les ensefia a aproximarse z la

objetividad.

Parz lograr un desarrolio intelectual compicto se deben tomar en cuentz los tres
factores, antes mencionados y ademés la equilibracion que es una combinacion de dichos

factores ya gue las interacciones entre elios es to que influye en el desarrollo.

La equilibracién es ef factor fundamental de los cuatro que influyen en el desarrollo
intelectual coordina los otros tres. Involucra una interaceion contimia entre la mente del nifio ¥
la reahdad. El nifio no sélo asimila experiencias en su marco de trabajo mental existente, sino

que también acomoda las estructuras de su marco de referencia en respuesta a su experiencia.
B Caracteristicas del nifio de las operaciones concretar,

Piaget, distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas, afectivas

v de socializecion del nifio,



1.~ Periodo senso - motor _ de 0 - 24 meses
2.- Perodo preoperatorio de 2 -7 afios
3.- Perfodo operaciones concretas 7 - 11 afios

4.- Periodo de las operaciones formales 11 - 15 afios.

Se presentan las caracteristicas del nifio de las operaciones concretas, porque el nifio

que cursa el cuarto grado en educacion primaria regularmente se encuentra en este estadio.

En Ia etapa antes dicha, el nifio se hace més capaz de mostrar el pensamiento logico ante
los objetos fisicos. En este periodo hay un gran avance en cuanto a la socializacion y

objetividad del pensamiento.

Es ahora cuando el nifio hace una agrupacion sistemética de todas las relaciones gue

capté en afios anterfores de forma mtuitiva e inconsciente.

Este no se conforma solamente con su punto de vista pucs es capaz de coordinar
diversos punfos de vista y anticipar consecuencias. Se les lana operaciones concretas porque
las operaciones del pensamiento son concretas por solo entender aguellas gue pueden ser

manipuladas o cuando existe la posibilidad de una representacién real.

Asi pues el nifio no puede razonar partiendo de enunciados verbales, de hipdtesis, pues esta

capacidad Iz adquirird en e} signiente estadio.




Su coordinacion de acciomes vy percepciones, cuya base estd en €l pensamento
operatorio individual, afecta las relaciones interindividuales. No se limita a recibir informacién
pues 1z relaciona entre §f ; al escuchas la forma de pensar de otras personas las va confrontando
y tomands conciencia de su propio pensamiento. Se corrige asi mismo, lo que sera la

acomodacién v asimilacidn del pensar de otros.

Sus relaciones con los adultos y con los mismos nifios cambia va que se vuelve cooperativo,

esto se dermuestra en todas sus acciones.

La asimilacién del mundo se presenta al sustinuir Ia adaptacion v el esfoerzo conformista

de algunos juegos.

El simbolo, de ser individuales sustituido por la conducta que considerz lo objetivo de

las cosas y las relaciones sociales interindividuales.

Les conceptos que aprende los toma como Umicos, pues mo los aplice a minguna
situacién, por lo que cabe recordar que se propone que Ios nifios sean capaces de criticar y
tener ideas creativas, comprender como llevar a cabo algo, es decir, se obtendrs la
comprension, cuando pueda wtilizar ese conocimiento en la prictica que los rodea. Eisboran
significados en su mundo de constante expansion a través de esta interaccién v que cualquier

programa docente debe respetar estas capacidades.

Todo salén de clases debe crear un ambiente que permita el desenvolvimiento de los

procesos de asimilacién, acomodacion, de la transicion 2 niveles superiores de desarroflo de una
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ampliz gama de experiencias fisicas, posibilidad de interactuar socialmente v en eguilibrio. Y

esto, con €l tiempo apropiado para madurar ideas y reconsiderarlas.

Piaget argumenta que la experiencia fisica es necesaria para el desarrollo imelectual “el
sujeto debe ser activo, debe transformar las cosas y encontrar fa estructura de sus propias

acciones en los objetos™

Un nifio comprende su mundo en ia medida en que interactiz con €, lo transforma y

coordina 1z accion fisica con la mental.

En el proceso de transformar los objetos, ¢l nifio mismo cambia, por eflo Piage:
defiende la necesidad de contar con material adecuado en los salones de clase de Ias escuelas

primarias,

Asi mismo los nifios en ¢l periodo de ias operaciones concretas necesitan tener enfrente
de ellos objetos que sean féciles de manejar o, en su lugar, visualizar aquellos gue han sido

manejados y que son imaginados con poco esfiierzo.

La imteraccion social juega un papel muy
importante ; la interaccion verbal con'compafieros v
Tmaestro les da experiencias adicionales que pueden
promover ¢l crecimiento cognoscitivo. La escuela
activa ofrece oportunidades no solamente parz e
trabajo individual sino también para el trzbajo en
grupos, Piaget afirma “cuando hablo de activo, hablo
d¢ esto en dos sentidos. Uno, actuando sobre cosas

¢ Thidem p. 208
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materiales ; otro, en colaboracion social, en esfuerzo
de grupo™?

El ambiente escolar.- Los ingredientes esenciales en un ambiente escolar son el respeto
munio ; ademas lograr cultivar una aire, un clima, en los cuales ia imagmacion de los nifios se
sensibilice para concebir aquello que los sentidos ro transmiten, parz tener ideas estimuiantes ;

mmpetiosas.

Debe ser un lugar feliz, que no ests gobernado por la escasez de buenos sentimientos ;
es un lugar fleno de actividad, donde los sentimientos estan asociados con la tarea y la

aceptacion de los amigos ; un lugar en el cual la alegria y el pesar asi como el conocimiento, se

comparte.

Pedagogia operatoria.- Como una propuesta mas elaborada basada en la psicologia

genética de Jean Piaget, surge la pedagogia operatoria.

En la décadz de los 70 se crea en Barcelona un equipe integrado por psicdlogos,
pedagogos y maestros en e Instiruto Municipal de Investigaciones en Psicologia Aplicada a Ia
Educaciéon de forma sistemética realiza investigaciones basadas en la teorfz de Piaget

elaborando un meétodo de ensefianza denominado pedagogia operatoria.

Esta propuesta parte de la concepeién de que el conocimiento es una construccion que
realiza el individuo a través de su actividad con el medio. Sin eiﬁbargo, ¢l conocimiento de la
realidad serd més o menos comprensible para el sujeto en dependencia de los instnmmentos

intelecruales que posea, es decir, de las estructuras operatorias de su pensamiento per 1o que el

" Ihidem p. 214
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objeto de la pedagogia operatoria es favorecer ef desarrollo de estas estructiras, ayudar 21 mifio
para que construya sus propios‘ sistemas de pensamiento. Para esto se debe propiciar el
desarrollo de 1z 16gica de los actos del nifio, de forma tal que sea el propio sujeto el que infiera
en el conocimiento de los objetos y fendmenos de la realidad : sin ofrecerio como algo acabado,

terminado,

En este proceso de construccidn del conocimiento, la pedagogia operatoria le asigna un
papel esencial al emmor que el nifio comete en su interpretacién de la realidad. No son
consideradas como faltas smo pasos necesarios en el proceso constructivo, por lo que se
contribuiré a desarrollar ¢l conocimiento en la medida en que se tenga conciencia de que los

errores del nifio forman parte de su interpretacién del mundo.

En esta tendencia, el alumno desempefia un papel activo en €l proceso de aprendizaie,
¥a que se entiende este como un proceso de reconstruccion en el cual, e} sujeto organiza lo gue
se le proporciona de acverdo com los instrumentos intelectuales que posee v de sus

conocimientos anteriores.

Es necesario tener en cuenta, que segin esta tendencia los comocimientos se apoyen en
determinadas operaciones imtelectuales que son construidas por el individuo siguiendo procesos
evolutivos, por lo que la ensefianza debe tenerios en cuenta para poder asegurar que los

conocimientos que offezcan al alurno puedan ser integrados a sus sistema de pensamiento.

El acercamiento constante al objeto permite la construceién de esguemas cognoscitivos

cada vez méas complejos que se originan en Ias estructuras biologicas mas primitivas. Plaget
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otorga Iz misma prioridad al ebjeto y al sujeto y considera la existencia de una reciprocidad

entre ¢l medio ambiente v el organismo.

La pedagogia operatoria pretende una estrecha relacion entre el mundo escolar v el
extraescolar, dando posibitidades de gue Io que se hace en la escuela, tenga explicacion en la

vida real del nifio.

El papel del maestro serd transformas la escuela en wna actividad dinamica, elaborando
estrategias para regular los deseos del nifio y ¢l principio de la realidad ensefiando 2! nifio a

diferencias lo posible de lo utdpico v a conseguir lo posible.

Es el pequefic el que va construyendo su propio conocimiento a través de su interaccion

con el objeto.

El constructivismo sostiene, pues, que ef nific consiruye su peculiar modo de pensar, de
conocer, de un modo activo come resultado de a interaccion entre sus capacidades innatas v ia
exploracién ambiental que realiza mediants el tratamiento de la informacién que reciba del

CTIOmO.

La practica docente, apoyando en la teoria psicogenética, busca que el alumno sez un

sujeto activo que participe en la construccion de su propio conochmiento.

De acuerdo a lo mencionado antes, el método que wiilizaré para la realizacién de las

actividades que Heven a comseguir los objetivos de la propuesta, seri nn método activo,
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constructivista, que permita que el alumno de acuerdo a sus estructuras desarrolle su propio

conocimiento.

Otro de los tedricos que tomé en cuenta para la elaboracidn de mis propuestas fue

Vigotsky.
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2.1.2 Teorias del desarrolio culiural de Vigotsky

Lev Semidnovich Vigotsky, naci6 el 17 de noviembre de 1896 en la ciudad de Orsha,
Bielorusia, hijo de padres judios, lo cual determiné el tipo de estudios que hizo, asi como

muchos aspectos de su vida familiar,

La teoria del desarrolio cultural de las funciones psignicas, puntualiza la relacion del
individuo con su entorne social e historico, y hace énfasis en la influencia de lo social en la

formacidn y desarrolio de los procesos psicolégicos superiores.

La teoria del desarrollo histérico - social de Vogotsky, es valida para comprender lz
tealidad educativa, y ademds proponer alternativas en la educacion v en l2 comprensidn de Ias

probleméticas educativas, psicologicas v sociales.

La teoriz histérico - cultural contribuye a comprender de una forma dialéctica el

desarrollo de los procesos psiquices superiores.

La imaginacidn pars Vigotsky es una actividad creadora del cerebro humsno basada en
la combinacién dando a ésta, palabras, imaginacion y fantasia, va sentido distinto al que

cientificamente le corresponde.

En este sentido Vigotsky habla y fundamente que esto pertenece exclusivamente al ser
humano ya que todo sucede en su interior y ha sido apropiado a través de la experiencia.

Ademis la imaginacién se da en el plano histéri'co social def mdividuo v no ajeno a esto.
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Todos los elementos soctoculturales en los cuales el hombre ha imtervenido son basados
en la imagmacion.
La imaginacion no es exclusiva de la invencion y creacién artistica - cientifica, sino que

se da en todos los periodos del desarrolio psicosocial def hombre.

Si Ia actividad del hombre se limitara 2 la produccion
de lo viejo, seria un ser volcado solo al pasado ¥
sabria adaptarse al fiture Unicamente en la medida en
gue se reprodujera ese pasado em precisamente la
actividad creadora del humano lo que hace de él un
ser proyectado hacia el futuro, ur ser que crea y
transforma su presente.8

Vigotsky desprende cuatro formas basicas de la imaginacidn en entrar en contacto con

Ia realidad.

1.- La actividad creadora de fa imaginacion se encuentra en relacién directa con la
rigueza v variedad de la experiencia acumulada por el hombre, porque esta experiencia es ¢

material del gue dispone esa imaginacion.

Un ser creador, por fuerza debe ser un ser Heno de experiencia vivenciales personales y

soctales.

En donde lz imaginacién se apropiz necesadamente de todos los elementos, los

interrelaciona y crea cosas nuevas, basadas en Iz necesidad social e individual,

®L. S Vigowsky La imaginaeion v ef arte en 1a infancia, Edirorial Fontamars, México p. 42
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2.- La imaginacion adquiere una funcién de suma importancia en ¢l desarrollo v la
conducta humana, convirtiéndose en medio para la experiencia del hombre que : al ser capaz de
imaginar o que no ha visto, al poder concebir basandose en refatos y descripciones ajenas, lo
que no experimenté personal y directamente no estd encerrado en el estrecho de su propia
experiencia, sino que puede alejarse mucho de sus limites asimilando con ayuda de la
imaginacion, experiencias historicas o sociales ajenas.

3.- La funcidn imaginativa y la realidad es el enlace emocional que se manifiesta de dos

MAncras |

a) Todo Io que eligen las emociones es por el estado de Animo en ¢l cual se encuentran

los individuos : (los sentimientos influyen en la imaginacién. ).

Por lo gue es pertinente y necesario el proporcionar experiencias educativas que lo

promuevan.

b) La teorta anteriormente mencionada proporcionz elementos importantes para generar
proyectos que estimulen en los educandos, acciones encaminadas a la imaginacion creadora ¥

no a la reproduceidn de esquemas educativos rigidos.



2.2 Técaica Freinet

Freinet fie uno de los.mas grandes pedagogos franceses que ha influido en lz ensefianza

elemental,

Freinet no concebia su enmsefianza o su material como demostrative de un

método SImo que como una téenica y la téenica clisica es el “Texto libre”.

Se apova en 3 factores que son : La expresién libre del nifio, la materializacion
grafica de esta expresion y la divuigacion del pensamiento infamtil por los diarios vy &l

intercambio de fichas :

El texto libre tiene valor cuando es auténtico, pues son los nifios fos que aportan ternas

de actividades tomadas de tres fuentes vitales.
Sesicnes en la escuela, sesiones en ¢} taller ¢ influencia del medio ambiente v encuestas.
Freinet se orienta hacia un ideal socialista. Su pedagogia desea ser popular.

Freinet wtiliza 1a imprenta en Ia escuela, como unza nueva estrategia a través de Iz coal
pretende darle 1z palabra 2 los mifios para que éstos a través de la elaboracion de los textos
libres, puedan ser capaces de expresar sus propias ideas y formas de pensamiento, como su

forma de concebir el mundo utilizando para elle un estilo en su redaccidn,
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“8i se pide al nifio que escriba lo que €l desee, entonces manifestard
realmente como piensa y como es; esto lo hara de forma fluida, pues
es él quien estd plasmando su ser. En cambio, si se le pide escribir
sobre absiracciones o cosas con las que munca ha interactuado, la
redaccion se dificultars.”

Por lo que es importante que ¢l nifio posea un ambiente que propicie en €l la expresion

escrita y sea capaz de expresar sus propias ideas.

Por o que concierne a la lengua escrita, es muy importante que el nifio ejercite proato

en la elaboracidn y correccion de sus propios textos.

La fancién del maestro es ¢l de atender al enriquecimiento v perfeccionamiento de la
expresion escrita, a Ia bisqueda de claridad v precisién, al desarrollo de un vocabulario que

concuerde con las nuevas experiencias v Ia concepcién de las nuevas ideas.

Se insiste también en que la escritura debe reflejar lo que se vive, siente y piensa, unz

forma de manifestarnos cuando no usamos la expresion oral

# Margerita_ (Gémez Palacios. “Consideraciones tedricas acerca de Ia escritura” en Desarrolio lingfistico ¥
curricylury escolar. México, SEP, UPN. 1988 p. 87
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Procedimientos que utiiza Freinet en sus técnicas.- Paseo clase, para que el nifio
observe s contexto, posteriorimente piensa y reflexionz en o observado, lo expresa libremenie
v elaborz su texto, lo imprime y elabora su propio libro, se difimde a los padres de familiay a

otros compafieros de la escuela.

La caracteristica de la clase Freinet es que parte de la vida real del alumno ; su medie,

edad, region, etc.

Ademés e nific forma su culiura al partir de su propia civilizacién, los libros sélo son de
consulta ; se imtéresa por rescatar actitzdes persomales, mmteligencia, aprovechando lo que el
nifio recoge en su trayecto & la escuela Recomienda el texto libre, crear en el nifio €! deseo de
expresarse. Se eligen los textos por argumentacion v votacién. Con la imprenta surge la

correspondencia extraescolar.

Por lo cual, en mi propuesta didactice tomare algunos rasgo's de Ia téordca Fremet, que

seran de gran valiz para ésta.



2.3 La Creatividad.

Se puede decir que en los ultimos afios la creatividad ha recobrade su real importancia,
v en cualquier grupo donde el ser humano forme parte (comisiones, consejos de administracion,
sindicatos, pariidos, comités, la escuela o ia familia), experimentara cada vez mas la necesidad
de otorgarle su primacia, pues la encontraremos en primers linea tanto en la vida practica como
en la escuela. Sus causas y razones, son congruentes con ef mismo desarrolio del hombre, de
sus avances y realizaciones, pues seria mmposible promover la investizacidn y el progrese sin

hombres creativos.

Actoalmente se pretende, y éste es un gran progreso social v humano, que cadz uno
participe por adhesién personal en la vida de los grupos a los que pertenece, que sea escuchado

v tener responsabilidad.

A padres y maestros nos toca favorecer este desarrollo creativo ofreciendo al nifio un
medio ambiente rico en experiencias, donde tengz Ia opormumidad de actuar, en Iz medida de lo
posible, por sf mismo. Nuestra pedagogia serd corta y estéril si privamos al nifio de la
oportunidad de trebajar en la lectura, escritura, expresion, céleulo, geografia, historia, civismo,
sin la oportunidad de hacer apo’rtaciones personales, incluso en 1z forma de aprender. A la
creatividad es preciso reservarle fiempo y prioridad, pues en su elaboracion v en su gjecucion

confluyen memoria e imaginacion.
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2.3.1 Definiciones de creatividad

1z capacidad creadora se considera generalmente, como un comportamiento
constructivo, productive, que se manifiesta en lz accién o en la realizacién. Es decir un proceso
de descubrnimiento o produccién de algo nueve valioso original v adecnado, que cumpla con las
exigencias de una determinada situacion social, en la cual se expresa el vinculo de los aspectos

cognitivos y afectivos de la personalidad.

“ Comprendemos por creatividad aguellas aptitudes,
fuerzas y talentos gue tratamos de determinar por
medios de nociones complejas y, en parte, poco
exactas, tales como intuicién, mmaginacién,
inspiracion, rigueza de ideas, inventiva, origimalidad
o, en una formuofacidn mas clentifica, como
pensamiento productivo, solucion de problemas e

imaginacion creadora™”

Liamarentos actividad creadora a tods realizacién humana productora de aigo auevo |
toda actividad que no se limita a reproducir hechos o impresiones vividas sino gue crea nuevas
mmagenes, nuevas acciones, nuevas soluciones, es uma actividad creadora o combinadora “La
capacidad creadora significa flexibiidad de pensamiento ¢ fluidez de ideas; o puede ser

3311

también la aptitnd de concebir ideas nuevas

1? Viktor Lowenfeld Desarrollo de Ia capacidad creadors. EQ Kapeliz, Buenos. Aires. Argenting 1980 p. 81
' Thidem p. 65
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2.3.2 Lz importancia de la creatividad

El desarrollo del pensamiento creativo ofrece un cambio de lo que es y lo que ha sido, a
io que podria ser o lo que estd aiin por descubrirse. El término creatividad se ha hecho tal vez
demasiado popular, se le aplica a pintura decorativa, a titulos de libros, provectos para hacer en

casa O pasatiempos.

Se considera generalmente como un comportamiento constructivo, productive que se
manifiesta en la accién o en la realizacion. Debe ser, basicamente, una contribucidn del
individuo. Una de las tareas mas dificiies del maestro de nifios pequefios es procurar los
caminos en los cuales los pifics puedan usar su capacidad creadora v donde se les estimule 2
hacerlo ; el momenic mas critico para el estinulo es cuando el mfio comienza a2 asistir 2 la

escuela primaria, donde se estructuran las actitudes iniciales.

Hay wvarios factores implicitos en cualquier proceso de creacién, los factores
ambientales, sobre los cuales el maestro ejerce un control directo ; aqui hay que incluir no
solamente la estructura fisica del salén de clases y los materiales, sino también ei ambiente
psicologico que puede ser mas importante ; otro es el de los valores sociales, acierta edad los
nifios dependen més de sus compafieros que del maestro en lo gue a direccién v aprobacion se

refiere.
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2.3.3.- Influenciz del medio ambiente.

E! papel del medio ambiente en que se desarrolla el nifio es importante para la creacién

ya que permite © estimular ideas creativas, evaluar y recompensar 1as mismas.

a) La familia y la sociedad - Esta juega un papel muy mnportante en el desarrolio del
potencial creativo del nifio, pues el tener padres de un buen nivel intelectual, con amplios
intereses culturales y creativos, v ademas tolerantes al pluralismo de ideologias que conlleva la

préctica del ensayo y error ; propiciaré el desarrolle creative en el nifio.

En lo que respecta a lo social, el moverse v desarrollarse en unz sociedad inguietz,
ambicicsa y creativa hace surgir un “circulo virtuoso™ de creciente vitalidad v estimmlaciér. No
hay que oividar nuestra riqueza ; el ser bumano es por naruraleza un ser social, necesita de los
demas. Ya que son los sujetos 2 quienes ama v cuida, en quienes confia v e quienes necesita

ung verdadera comunicacion.

Sin expresién no existe comunicacion. La comumicacion es tma de ias mas altss formas

expresivas.

El papel de los adultos comsiste en propiciar un medio ambiente en e que los
sentimientos, las experiencias y los conocimientos se puedan expresar libremente, tratando de
que nuestras intervenciones sean lo més constructivas posibles. Existen varias formas de
expresion que constituyen vinculos entre el individuo v la sociedad, entre elias estin: la

expresion oral, la exp'resién escrita, la expresion pléastica, la expresion corporal.



b) Escuela.- Es necesario decir que en la escucla se le da méas importancia al desarrallo
intelectual y cognoscitivo del nifio y se ha dejado de lado su desarrollo emocional y afectivo, ¢

sea que se hace hincapié en la mteligencia v mury poco o casi nads en fa creatividad.

La escuela como institucion social, se plantea fines que dependen de Ia clase de valores
dominantes y para lograr sus objetivos parece necesario alglin tipo de presién sobre los nifios.
Esto se da cuando se trata de conseguir el clima de respeto v orden que posibilita ei desarrollo

de las actividades.

Otro de los aspectos a tomar en cuenta es el método que se siga eu la escuela, ya sea el
tradicional o el activo ; pues el primero no ayuda sino que mas bien perudica 2 la creatividad y

el segundo es ¢l més idéneo para desarrollarla.

En efecto, a la creatividad se llega mediante un proceso personal de contruccion de
conocimiento que surge de conocimientos previos, dinémicos ; ¥ gue precisamente se ponen en
movimiento con Ia revision v el replanteamiento de Ios mismos, para lo que es Imprescindibie

una importante dosis de motivacion e interés.

La escuela ha de ser el ambiente propiciador que requiere el nifio para descubrir aguelio
que inicialmente proviene de sus necesidades evolutivas. Durante su estancia la escuela se ha de
conseguir que el nifio se familiarice y se sienta &6modo en el mundo que le rodes ; que sepz de

las reacciones que puede esperar de los objetos ¥ las que él mismo pueda provocer en distintas
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circunstancias ; que dastmga entre lo que le gusta v lo que 1o v, en consecuencia, que sea capaz

de modificar, evitar, descubrir, mejorar,... los objetos a que tiere acceso.



2.3.4 El proceso creative

Para reconocer el proceso creative, es necesario saber que durante el transcurso de éste,
se atraviesan diversas etapas que se puedan suceder en periodos largos o cortos. Es posible que
cada persona la viva de forma distinta, la secuencia, pues al ser cada une diferente y
manifestarse en forma distinta, el proceso creativo puede variar entre unos y otros. E! proceso
ereativo implica casi siempre : una estructuracidn de la realidad, una desestructuracion de la

MiSMma ¥ una reestruchiracion en térmEnes nueves.

Segin Mauro Rodriguez en la obra “manual de creatividad ™ dice que el proceso

creaﬁvq pasa por seis etapas :
L El cuestionamiento.
1L El acopio de datos,
T La incubacion,
IV. Lz fluminacién.
V. La elaboracion.

VI La comunicacion



El cuestionamiento consiste en percibir algo como probiema. Es fruto de inquietnd
inteiectual, de curiosidad bien encausada, de interés cultivado, de habitos de reflexion, de

capacidad para percibir mas alld de lo que las superficies y apariencias nos ofrecen.

El acopio de datos una vez enraizada Ja inquietud en la mente del sujeto, éste debe salir

al campo de ios hechos.

Incubacién e fluminacion Es la digestion inconsciente de las ideas ; es un periodo

stlencioso, aparentemente estérll, pero en realidad de intensa actividad.

Elaboracién. Este es el paso de la idea luminosz 2 la realidad externa ; el puente de la

esfera mental a la esfera fisica o social (consiste en la redaccion de algan cuento, por €j.)

Comunicacion. Es el dar a conocer lo realizado. “Si la esencia de 12 creatividad es lo
nnevo junto con lo valioso, lo nuevo - valiose pide & gritos darse a conocer, y tanto mas cuanto

mas vaiioso sea® 2

El comportamiento ereativo ¢ intelectual- Las caracieristicas mds sobresalientes que
distinguen la personaiidad creativa de los individuos som las siguientes : personas dominamtes,
que posee las cualidades que llevan a alcanzar el status personal, equilibrada, espontanez,
segura de si en el trato con jos demas, aunque no particularmente sociable o de temperamento

participador ; inteligente, franco, ingenioso, exigente, agresiva y centrada en si ; persuasiva y

2 Mauro, Rodriguez Esitada oncit p. 44



con filvidez de palabra, consciente de su valor ¥ con pocas inhibiciones para expresar sus

preocupaciones y guejas.

Estd altamente motivada para reaccionar ante aquellas situaciones en las que es
necesaria la independencia de pensamiento y de accién, pero a diferencia de otras personas mas
© menos creadoras, no se siente inclinada a esforzarse por realizar algo en situaciones que

exigen conformismo.

Busca generaimente un tipo de comunicacion libre de rigideces y convencionalismo para
relacionarse con sus semejantes. Posee una percepeion intuitiva, disposicién parz tolerar lo

complejo, ambiguo y desordenado, la curiosidad v gran nimero de intereses.

La personalidad creativa es la resultante de factores internos. Al tratar de explicar su
conformacidn, debe tomarse en cuentz tanio la dotacién biogenética de lz persona, comoa la

influencia del entorno en el cual se desarrolia.
Pero realmente, como para todo fendémeno humano, no existe una respuesta clave.

Todos Jos nifios nacen creativos, lz necesidad de explorar, mvestigra, descubrir lo que
hay al otro lade de la pantalia no se manifiesta s6io en la conducta humanz, sino que la

experimenta todo el reino antmal

No deberfamos preocuparnos por motivar  los nifios para que se comporten en forma
creativa, sino por las restricciones psicologicas y fisicas que el medio pone en el camino del

pequefio que crece inhibiendo su natural curiosidad y su comportamiento explorativo.
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Nuestro sistema escolar estd organizado en tal forma gue pocos afios mas tarde, el nifio
tiene pocas opormmidades de hacer preguntas, el maestro es el que interroga, asf que no hay
que sorprenderse si es necesarto estimular a los nifios para que investiguen, esa s una habilidad
que por o comim no ha sido desarroliada. El individno investgador cunoso y creativo, debe

ser una de las metas de nuestro sistema educacional.

Algunas veces hay confision entre inteligencia y capacidad creativa. Esto se complica
porque se considera que la capacidad creadora es un atributo que tienen valor positivo y como
también la inteligencia se valora altaments, muy a menudo se colocan juntas ambas
propiedades. Hablando en términos generales, ja creatividad tiene poca relacién con ¢l campo

intelectual.

Los test de inteligencia solo son un enfoque de una pequefia parte del fincionamiento
total de la mente. En algunos casos, e individuo que obtiene un alto porcentaje intejectual en
ios test, puede también sobresalir en tareas creadoras y en otros casos, no hay relacion alguna

entre ambas.



2.3.5 Aprendizaje y creatividad

Al aprendizaje lo podemos considerar de la siguiente maners : Es aquel gue se logra
mediante un proceso de asimilacién y acomodacién persomales, a partir de motivaciones
internas y externas, con proyeccién hacia un cambio individual y social integrado a toda

experiencia hnmana.

Podemos decir que el aprendizaje por medio de experiencias significativas es ¢l més
eficaz para desarrollar Iz actitud creativa del hombre, lo involucra en una problematica ; por la
via del descubrimiento al planteamiento de alternativas para la solucién del problema ; ie exige
una actividad dindmica interna. Solo mediante este proceso de participacién v proveccion, el
aprendizaje que realizz ef ser humano puede convertirse en generador de nuevas respuestas al

mundo complejo en que ahora nos encontramos.
Relacién maestro - alumno en el proceso creativo

La relacién creativa exige una voluntad de embarcarse por rutas desconocidas, el
profesor estard dispuesto a permitir que una cosa lleve a otra, a dejar 2 un lado los caminos

trillados, 2 relacionarse con el alummno de persona a persona.

La relacién creativa maestro - alumno supone una coexperiencia. Es un probiemza de

“ser” mas que el de actuar o de que actien sobre une.

El proceso del pensamiento creativo se mantiene sin inhibiciones en el alumno s la

relacidn es abierta, exenta de temor, creativa.
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2.4 El papel del docente

El profesor que promueve la creatividad en una persona abierta a nuevas experiencias ;
que coexperimenta con sus alumnos, que planiiica con ellos, v gue al mismo tiempo, crea una
atrndsfera de aprendizaje en la que cada wmo aprende de otro. En su clase hay mas repuestas de
alumno - alummno que de maestro - alumno. No porque abdique de su papel de lider, sino
porque ha abierto los cauces de comunicacion v permite a sus alumnos expresar sus ideas

dentro de un clima de seguridad.

Este es ¢l perfil de las funciones que desempefia un maestro que promueve aprendizajes

creativos.
B Ayuds a precisar objetives de aprendizajes que pretenden lograr.
B Despierta la curiosidad por mvestigar.
B Propiciar que se logre una auténtica conmunicacion entre los miembros del grupo.
¥ Proporciona €] mismo informacidn, c?uando el grupo asi lo requiere

W Contribuye 2 que e estudiamte, en lugar de acummiar datos, pueda orientar su
esfuerzo intelectual de manera flexible y creativa hacia sitmaciones y problemas del

presente y del futoro.

El grupo, que imteractia con su maestro y con sus iguales aportando iniciativas ¢ ideas

para lograr la constmecion del conocimiento.
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El papel gue juega el maestro consiste en crear situaciones de aprendizajey asegurar
condiciones favorables para conseguir que el alumno se apropie de los contenidos de
ensefianza 2 base de unma observacion constante. Esta observacidn y planeacion deben
proporcionar en cada momento los elementos necesarios para decidir en qué situacién debe
intervenir y como intervenir, propiciar el conflicto cognitive, el intercambio de informacion y

la discusién,
2,5 El papel del alumno

El alumno creativo, tiene una postura de apertura frente al medio : es vivaz, formuia
mas pregunias que les demis en clase, s jugueton, interactia con el material que estd a su

disposicion, en lugar de ser un simple receptor.

El papel del alummo es protagénico, participativo dentro y fuera del aula, trabaja

dinamicamente, tanto en forma individua! como por equipos y en forme grupal.

Sus aportaciones libres, sus preguntas, sus trabajos enriquecersn de manera

sobresaliente las actividades que se realicen
2.6 El papel de los medios

El papel de los medios cumple con las siguientes funciones : interesar al grupo,
motivarlo, enfocar su atencidn, fijar y retener conocimientos, variar las estimulaciones,
fomentar la participacién ; facilitar el esfiuerzo de aprendizaje ; caracterizar la ensefianza,

ampliar el marco de referencia. Para el uso de medios se debe tomar en cuanta : que tengan

61



relacion con los objetivos propuestos, ser bien presentados por el educador, lo cusl supone

S previo conocimienio y preparacion, ser discutidos, evaluados después de Iz presentacion.

Cabe mencionar gue a eficacia de los medios depende en minima parte de los maestros

por su seleccidn, uso y presentacion.

Pues los medios preveen la informacion, las formas de presentacién determinan el

aprendizaje.
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Evaluaciép formativa. Supone el vator en qué medidz se crea una dindmica en el
anla en & que la imteraccidén favorccc un chima de trabaje donde tiene sentido aprender ;
comprobar si se estan dando sftuaciones donde el alumno encuentra msuficiente o gue sabe
y siente que estd en disposicion de aprender mas ; analizar si los contenidos estin bien

presentados v son accesibles.

En esta perspectiva el maestro debe ajuster lz ayuda 2 la construccién del conocimiento
que realiza ¢! alumno y dar protagonismo a la responsabilidad que tiene éste en e

aprendizaje.

Evaluacién sumativa. Implica un analisis de los avances logrados, los probiemas y
los obstaculos. O sea, que dicha evaluacion es la reunién de evidencias v no promedio. Para
elic es necesario que el maestro debe elaborar un formato para registrar y controlar la
evaluacidn sumativa semanal o mensual como éste lo desee. En €l se deben incluir los
aspectos que con mayor frecuencia considera en la evaluacidn vy los conocimientos y

babilidades que juzga trascendentes para la formacion del nifio.

También es importante que la evaluacion sea considerade como un proceso
retroalimentador tanto para e} nifio como para el maestro. Al nifio Je permite afirmar sus
conocimientos v al maestro identificar los logros alcanzados por los alumnos. Saber cusles
son las dificultades que tienen los nifios para avanzar en sus conocimientos le permite al
maestro planificar nuevas actividades que les ayuden a superarios. Al evaluar es preciso

tomar en cuenta las diferencias entre los nifios, tanto en experiencias y conocimientos como



en habilidades. “Lo importante de todo esto es que la evaluacion sea una aportacion a la

construccion del conocimiento del alumno™

La evaluacion la realicé dentro del propio trabajo y sirve para comprobar si la
seleccion de contenidos y Ia organizacion de las secuencias de trabajo son adecuadas. Para
elic se recogen datos a lo largo del trabajo desarrollado ; el analisis de estos datos via

interaccién con los alumnes, nos muestran el proceso individua! dentro del tema.

En resumen, se considera la EVALUACION, como parte del proceso de aprendizaje

y 20 al margen de éste.

' César Coll. La concepcién constructivista v ef planteamiento curricnlar de Ia Reformz. Ed Horsori, Espafiz,

1972p 11
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CAPITULO I
ESTRATEGIA DIDACTICA.

Uns estrategia se define como un esquema amplio para obteper, evaluar y utilizar

informacién.

En el presente capimlo presentaré algunas propuestas diddcticas que coadvirvaran si

no 2 solucionar, si a aminorar €l problema gue nos ocupa.

En este espacio es oportuno recaicar la importancia que tene la planeacion para
Hevar a cabo el proceéo ensefianza - aprendizaje ; va que desde ahi es necesario considerar
las caracteristicas de los educandos y del medic social, los objetivos a lograr, las técnicas a
seguir, los recursos didacticos vy la evaluacion. De esta maners se hace frenie a la
tmprovisacién ¥ organizacién poco fundamentada de técmicas v materiales y escaso el

aprovechamiento de los recursos humanos disponibles.

La planeacién didactica, lejos de ser una pérdida de tiempo, simplifica el trabajo,
puesto que constituye en si misma una guia que permite prever cuaies son los propésitos de

unmz accion educative, como realizaria v como evaluarla.



Las estrategias 1 y 2 se correlacionan contenidos de diversas asignaturas del programa

de espafiol, considero los siguientes aspectos :
s Lengua hablada
Define acuerdos y desacuerdos cusndo exprese opiniones
» DLengua escrita
B Redaccidn de textos.
* Recreacion literaria
8 Elabore didlogos a partir de imigenes -
B Creacidn de historietas a pariir de imagenes de diferentes contextos.
» Reflexadn sobre la lengua

B Reconozea ia concordanciz de género y mimero entre sustantivos y adietivos ; de

THImMEro ¥ persona entre el sujeto v el verbo en textos escritos.
B Correccidn individual v colectiva de textos.
Del programa de Ciencias Naturales

¢ El cuerpo humano y su safud
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® Manifestaciones de las enfermedades més frecuentes del sistema respiratonio.
B Deteccion de sus manifestaciones
8 Causas tipicas, vias de transmision y formas de prevencién,
Del programa de Educacién Civiea
» Formas de manifestacion y expresion
Propositos

e Desarroilar ¢l potenciai creativo ¥ la creacién de un ambiente que facilite Ia

expresion.
¢ Estimular la seguridad

s Facilitar la expresividad, proporcionando un espacie donde los alumnos sieptan

ibertad para aflorar sus ideas ¥ temores oralmente y por escrito.
s Desarrollar su imaginacion.
3.1 Estrategias

Antes de iniciar las actividades aclararé a los alumnos que durante la semana se
trabajaran diferentes asignaturas de Espafiol, Ciencias Naturales y Educacion Civica, Geografia

e Historia.
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Para el desarrollo de ia creatividad. Esto inchive un paseo clase, por lo que habrd

necesidad de obtener permisos de los padres de familia y a Iz direccion de 1z escuela,

Sensibifizacion a los alumnos para que su rol sea el de participante en la construccion de
5us propios conocimientos, v el del maestro, sea el de guia o conductor de actividades ; por lo
tanto, fos criterios de evaluacion se estableceran entre el docente y los alumnos, mi papel seré el

de orientarlos para que consideren algumos como los siguientes -

Capacidad integrativa; disposicion al trabajo; aportaciones individuales en Ja

correccion grupal de textos ; participacion, originalidad, creatividad, imaginacion.
Estrategia 1

Este tema surgié cuando la directora de la escuela entré al saién v estaba aftnica por lo
que los nifios se percataron que no se podia dar a entender v fie asi como se decidié conocer
algunas formas de expresion no verbales. Adernds se investigd sobre esa enfermedad para

CONOCET SUS Casas ¥ COMSecuencias por equipos
Actividades ;
* Cada uno de elos expreso de diferente manera lo que elios querian decir sin hablar.

¢ Con la dindmica cémo soy se seleccionaron a dos nifios afines, los iguales pasaron al frente
det grupo a representar a un médico y a un paciente de distinta nacionalidad ¢ idioraa, por lo

que no se podian entender.
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» Fl paciente mediante diversas expresiones corporales modulacién de la voz y ademanes,

logré comumicar el médico, su enfermedad.

¢ Ll médico, por su parte, pude recetar al paciente, utilizando también diferentes expresiones

corporales y ademanes.
¢ El grupo los observé y traté de interpretar la enfermedad y Io que el médico ie recetd.
» (Cada nifio escribit lo que habia observado.
+ Se comentaron los trabajos en forma grupal
» Elmédico y el paciente expresaron o que realmente quisieron decir.
¢ Se discuti¢ para ver cudles hicieron el trabajo mas original v ereativo.
» Finalmente se seleccionaron los trabajos que estuvieron mas cercs de Ia realidad.

* También en el periddico mural se dié 2 conocer la enfermedad que se investigo ilustrandoia

¢on ja participacion de todo el grupo

Evaluacion.- Se consideré la participacion de cada nifio ; la imaginacién para recrear

stfuactones ; la originalidad v redaccién e sus escritos.

3.2 Estrategia 2
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Caslitos piatica con sus compafieros sobre un video - clip que vio en lz televisién.

Explicé como se superponen imégenes v quiero saber como se hace ésto.

Naturalmente no se ie pudo dar una explicacion técnica de dichos efectos, pero st se

logré interesar 2l grupo para elaborar historietas con recortes de revistas y periédicos.

Actividades ;

Se les pidi6 que recortaron imagenes las cuales superpusieron creando situaciones en fas qua

asocian imagenes provenientes de diversos contextos.

Algunos nifios describieron sus composiciones

Los trabajos se intercambiaron en binas para que describieran el trabajo de su compafiero
Lo expusieron al grupo.

Resuitaron escenas como esta : un tenis fué la cama, v un tenedor un mifio por lo gue se dijo

que ¢l nific dormia en su cama
Asi varios nifios expusieron su trabajo o el de su compafiere.

Cada nifio hizo e descripcion o narracidon de su trabajo. Se amxilio a los que no tenian

facilidad para expresar, mediante cuestionamientos.

Los escritos fueron revisados y corregidos por elios mismos en cuanto a redaccion,

ortografia, originalidad y congruencia.



e Se elaboraron murales en papel manila v se invit6 a los nifios de la escuelz a observarlos.

Recurses didacticos.~ hojas de papel revolucion, papel manila, pegamento, periddico y

pegamento.

Evaluacion.- Se considero la disposicién haciz el trabajo, la creatividad, originalidad, redaccion

v presentacidn de sus eseritos.

3.1.3 Estrategia 3

En la presente esirategia se correlacionan contenidos de diversas asignaturas.

Del programa de espafiol considero los signientes aspectos ;

+ Lengua hablada,

B Plancacién v realizacién de entrevistas

B Comentarios orales sobre entrevistas,

¢ Lengua escrita.

B Redaccion de textos libres

B Elaboracion de periddicos

e Recreacion literania

X Escenificacion con titeres elaborados por los alumnos
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¢ Reflexion sobre la lengua.
® Revision y autocorreccion de textos.
Del programa de mateméticas
¢ Geoemetria : Ubicacién espacial
® Representacion de puntos y desplazamientos en e plano.
B Disefio, lectura e interpretacion de croquis y planos.
Del programa de Geografia.
E Ubicacitn de la locatidad en ¢! municipio
-Del programa de Historia

® Testimonios orales de abuelos v otros familiares,
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Propésitos

¢ Desarrollar ¢l potencial creativo y la creacién de un ambiente que facilite la expresion.

» Estimmiar la seguridad

e Facilitar 1a expresividad, proporcionando un espacio donde los alumnos sientan Bbertad para

aflorar sus ideas, temores v opitiones oralmente v por escrito.
¥ Ypo

» Investiguen y conozcan mejor su medio para que lo valoren, v lo den 2 conocer

+ Elaboren textos para informar algo sobre su medio.

» Exploren recurses graficos para la elaboracién de pianos.
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Actividades :

- El tema surgi¢ a partir de los comentarios que nn wifio hizo respecto a los juegos que estaban
poniendo para las fiestas de la comunidad, por lo que quisieron investigar todo lo referente a la

fiesta de ésta.
s Enun pliego de papel escribieren sus comentarios al respecto.

¢ Se pidié a los nifios investigaran con sus padres, abuelos y demas personas de Ia comunidad,

sobre dichas fiestas,

* Se interrogd a los nifios propiciando discusiones en pequefios grupos, utiizando juegos,

canciones, relatos que tuvieron especial refacion con el tema.
* Se aprovecho para hacer en recorrido por la comunidad.

*Se planearan entrevistas en pequefias tarjetas a ciertas personas de la cormmidad gue pudieran
aportar mformacitn, sobre edificios més antiguos, fundacién de la localidad v todo lo

relacionado con las fiestas.
*Se nombraron representantes por equipo para hacer las entrevistas.

*En el recorrido que se realizd por la comunidad se tomaron en cuemta las cuadres para la

orientacidn por lo que le cuestiond para que el nifio reflexione con preguntas como

¢ Cuantas cuadras son de la escuela 2 1a carniceria ?
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¢para legar ala casa de iluvia cudntas cuadras hacia ef norte v cuntas haeia el sur ?
¢de la casa de Luis i baldio hacia donde caminarin ?
*Al regreso ais escuels hicieron sus comentarios y organizaron su informacion.

*Se propicio un clima de confianza donde los nifios dieron sus mpresiones Hbremente hicieron

dibujos, que interpretaron oralmente ante sus compafieros de equipo,
*8e guiaran ias actividades con cuestionamientos respecto a! tema
*Elaboraron por equipo en plano de su comunidad, utilizaron : crayolas, pincelines,ete.

*Se expuso el trabajo de equipo ¥ se propicio una confrontacién entre los alumnos para gue

llegaran a un acuerdo.

*Se presenté un plano de su comunidad para que le exploraran con el fin de identificarlo el

Ingar donde viven y pongan algin simbolo propio que identifique lz casz de cada uno.

*En el pizarron con ideas de todas se escribi6 lo que dijeron ; se guié trabajo para que
hablaran de :jcomo es el lugar ? ;jcomo son sus calies ? jcomo es el clima ? ;cémo son las

casas ?

*Con la dindmica del trenecito se reunieron por parejas, para platicar al respecto.
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*Por parejas escribieron los textos v los ilustraron, se intercambiaron ios textos y después se

reunieron para discutir 1a manera de cdmo esta escrito.
*Se ayudaron para modificar lo que fera necesario para que ios textos se comprendieran.
*Se leyeron los trabajos.

*Por medio de votacion y la argumentacidn se selecciond el mejor, v el autor lo escribi6 en el
pizarron.
*Se hizo 1a correccion colectiva de ortografia, y congruencias del texto.

*Los mejores trabajos se imprimieron en el gelatografo.

*Se eligieron algunos nifios para que fueran los dibujantes del periédico e hicieran las

flustraciones.

*$e recabaron : cancioneros, dichos, recetas, juegos, leyendas tradicionales y todo o referente
a su medio, se determind el como se iba a organizar y qué cosas de las que tenian se iban a

exchuir.
*Se armo ef trabajo v se presentd a la comunidad escolar,

*Se confeccionaron titeres para representar un guidn teatral con la informacion gue se tiene

sobre la comumidad, éstos se elaboraron con material de desecho.



*Las presentaciones se hicieron por equipo y le que resulié elegida se presenté a toda la

escuela.
*E! grupo elabord una maqueta de la comunidad.

Para ¢l cierre de estz estrategia se presentd en 12 explemada de Iz escuelz una escenificacion de

Ias tradiciones que se estén perdiendo en la comunidad.

Evaluacion - En esta estrategia se analizé 1a actitud del alumno desde que se inicié el trabajo
hasta que finalizaron las actividades. En ellas se evaluaron aspectos como : participacién |, le
ayuda que se brindaron al realizar sus trabajos ; ademds de el trabajo en equipo , individual ¥
extraescolar ; en cuanto a la redaccion de sus textos se considerd, entre oiros aspectos, la
origialidad, coherencia, contenido, presentacion y ortografia ; iambién se tomaron en cuenta

sus habilidades y creatividad. Se considerd Ia capacidad de autoevaluacion del nifio.

Las propuestas antes mencionadas giran en torno al tema que nos ocupa, sobre gl desarrolic de

la creatividad a través de la escritura.

Para elaborarlas entre ofros, he tomado en cuenta a Piaget, que considera al nifio como
sujeto constructor del conocimiento, maniputando el objeto de estudio. Este aspecto se aplica

desde el momento de hacer un rescate de expetiencias para dar significatividad al aprendizaje.

Tomé en cuenta los objetivos fundamentales de la psicologia genética de Piaget que

son :



¢ Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades e intereses de los nifios
* Convertir las relaciones sociales y afectivas en temas basicos de aprendizaje.
* Evitar la separacién entre el mundo escolar v extraescolar.

También se apoya en Galia Sefchovich que dice que se debe desarrollar la originalidad

como mngrediente de fa creatividad (dramatizar la historia, representarla en murales por

equipos).

Se toma en cuenta a Mauro Rodriguez que dice que e nifio debe explorar, investigar,

experimentar.

Esta nueva forma de trabajar permite un aprendizaje permanente porque es vivenciada y

recordada por ellos mismos ; de este modo, el aprendizaje serd més significativo y creativo,

También se inchuaye la técnica Freinet, de la cual se trabajo solo algunos rasgos como : el

paso clase, el trato libre, también se toma la eleccidn del mejor trabaio.

Ademis se considera a Vigotsky pues éste habla que la maginacion es una actividad
creadora del cerebro humano basada en la combinacion dando 2 ésta palabras, imaginacion y
fantasia En donde Ia imaginacidn se apropia mecesariamente de todos los elementos, los
interrelaciona y crea cosas mievas. Pues Ia tendenciz infantil a inventar s una actividad dela

imaginacién como lo es el juego.
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3.3 Apdlisis ¢ interpretacién de los resultados

A maves de l2 aplicacion de estas actividades es posible considerar que las propuestas
tienen la finalidad de desarroliar las habilidades v destrezas, asi como la imaginacién de] nifto,
logrando su capacidad creadora, innovadera y de cambio, asi mismo que sea capaz de
enfrentarse  situaciones conflictivas y dar solucién a Jas mismas, ademds respetar su natursleza

y darle libertad de actuar para que tenga iniciativa propia.

Se considera importante este trabajo porque con &, se pretende que los conocimentos
que se imparten en el aula, el altmno los reciba de una manera distinta en combinacion cOon sus

intereses, siempre encaminados de una manera positiva hacia una mejor formacion de! alumno,

Los resultados fueron satisfactorios, se logro que los nifios adquieran el aprendizaje de

unz manera mas activa, armoniosa y sobre todo, centrada en su realidad.

Se comprobo que al presentaries algo novedoso se despierta la curlosidad v i

expectacion por fa elaboracion de algo distinto.

Sin embargo algunos no captan la idea de realizar cosas de $u propia creacion, se
desesperan, se les cierra el mundo en ese instante, a estos alumnos se les debe prestar un poco

mas de atencion y paciencia.

Todo este proceso implics una labor agradabie, ya que $o principal fue adoptar una

actitud abierta y dindmica que beneficiara a los nifios v & la misma profesion.
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CONCLUSIONES

Hay que reconocer el lenguaje como objeto de conocimiento desde Iz discipling,
el curriculum y el contexto escolar para pensar en estrategias metodologicas y situaciones que
favorezcan la apropiacion de la palabra oral v escrita en una perspectiva creativa y de desarrollo

humano para nuestros alumnos.

Es necesario que conozeamos los planes y programas y el sustento teérico de estos para

mejor planeacion el pro de nuestros afumnos.

Saber ser maestro, myplica la apropiacién no solo de contemidos v de teoria pedagdgica,
sino también de nna cantidad de elementos mas sutiles e mmplicites en esos pumtos donde se

cruzan ko afectivo y lo social, con io intelectual

La acci6n reciproca entre el medio familiar v el escolar es fundamental en el ProCeso

educative.

La escuela primaria debe procurar al nifio una formacién que le permita vivir en el

mundo del hoy y del mafiana.

Es de gran importancia que el maestro conozez el medio donde se desemvuelve el nifio,
la perspectiva cultural de los padres, la influencia que ejercen los familiares en los incentivos

drarios en el desarrollo del nifio pues estos contribuyen a su estabilidad emocional,
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Si como adulto ie damos importancia al mundo infantil comprenderemos lo necesario

de un cambio profundo en nuestras relaciones con el nifio.

Es necesario tomar en cuenta los estadios por los que atraviesa el nifio, pues de esta

manera podremos ayudarlo a que supere sus deficiencias.

Las aportaciones de Vygotski representan un referente tedrico, para que nosotros los
profesores reconozcamos en la accidn y l2 experiencia un vinculo necesario para formar

alumnos creativos, criticos y propositivos.
A mayor experiencia vivencial, mayor aprendizaje sienificativo.

Es posible emprender una experiencia pedagogica a partir de lo que los nifios saben v no

a partir de lo que los nifios ignoran.

El desarrolio del potencial creativo en el nific debera ser uno de los objetivos

prioritarios en el maestro.

Hay que proporcionar que el nifio construya sus propios conocimientos en forma

gradual para que sea capaz de comprender su realidad circundante.

El trabajo en equipo resulta util, porque propicia interacciones entre los TRiSmos

alurmos, los nifios obtienen aprendizajes valiosos a través de estas inferacciones,

Parz la apropiacién y practica de un conocimiento determinado, e juego constituye una

herramienta funcional, agradable v significativa.



Una programacion equilibrada es aquella en Iz cual se toman en cuenta las necesidades

del alumno en las &reas afectivo-expresivas v cognoscitivas.

El educador debe considerar las necesidades afectivas de cada alumno, para gue éste

pueda expresar y desarrollar su personalidad y adquirir seguridad v creatividad.

Es importante elaborar estrategias, en donde se le considere al nifio un ser activo, que

sea capaz de construlr su propio aprendizaje.

La evaluacién del proceso educativo, va més alli de una simple acreditacién o

calificacién por lo que se hace necesario analizar distintos criterios de la fincionalidad del

aprendizaje.
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dtilizando el juege para la inlegracidn de eguipos.




La pintura como medio de expresidn.




Esta nueva forma de trabajo permite un aprendizaje permanente

pergue es vivenciado vy recreado por ellos mismos.




Las entrevistas se hacen directamente con padres de

familia para hacerics
nifios.

participes de las actividades de los




Utilizando el juegc para la integracién de equipos.
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