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INTRODUCCION 

D~spués de establecer nuestros objetivos y plantear lu­

hip6tcsis desorrollamos el ¡irimer ca~[tulo con el fundamento -­

te6rico que sustento tanto el m6todo de proyectos como el traba 

jo ¡ror áreas que define la metodología del programa de educa--­

ci6n preescolar actual. 

f11 el capítulo dos se explica la forma en que se'desa-­

rroll6 lu investlgaci6n, e} marco de referencia, lus herramien­

ll\8 lle trabajo y pt,mcedimiontoa de upl1cac16n. 

~n el cn11ftulo tercero se rcgialr¡1ron los resultados de 

lott ~»rc~lutt quo tte obscrvaro~ de 111s visitas n loa grupos lo-­

manJ11 ltiroc> pUntou prl1tclpalehl la ttmli1cnt,1ctrin del aula, el Je­

hOTrollo 1le latt activldadeu y la rclnci6n docente 11}11mno, 

flnnlmc1,te damou 11 co11occr l11s conclusiones del trabajo 

rci1lizudo, aportando ulgu11us sugerencias formuladas por el equ! 

po de tr11b11.1o, 



2 

JUSTIFICACION 

En el Jardín de Hifios si~mpre se ha trabajado con mate-­

riales diversos corno son: papel, croyolas, peri6dico, pinturas, 

pinceles, engrudo, resistol, y tijeras entre otros, Estos mate­

riales- era utilizados cuando la educadora lo indicaba y como lo 

indicaba. Su acomodo era ordenado por la educadora en ocasiones 

al alcance del niiio y en otras no, Cuando se iba a utilizar al­

gGn material era la maestra o algGn niiio comisionado quien lo -

repartía a los <lemfis, de manera que los nliios del grupo espera­

ban pasivamente a que se les diera lo necesario pura Iniciar su 

trabajo restando 2 posibilidades a In vez, primero eleglr ~atc­

rial y segundo de ser autónomo al tomarlo, 

El moliillario norm11lmcnte se acomodaba en hllcratt, tt~m! 

círculos o e1, 1icqucios grupos, en cuanto In <lJstrJbucl61\ del 

tiempo se dedicaba la mnyor parte a la9 activldadeH del tema y­

menos tiempo a lns actlvidndcH de rutina (saludo, Jnrdlncr(n, -

aseo, cantos y juegos) conslderundo el recreo GnJcamentc pura -

las actividades libres. 

Con la implernentaci6n del programa de cducaci6n preesc~ 

lar de 1992, se establece lu propuesta de realizar la~ activida 

des partiendo de proyectos y desarrollindolos ·o través de traba 

jos por áreas que consiste en distribuir espacios, actividades­

y materiales en zonas diferenciadas que inviten al niño a expe­

rimentar, observar y realizar distintas actividades en un am---
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blcnte estructurado, 

Con la propuesta de trabajo a travfis de las ircas, el mo 

biliario deja de tener un acomodo rígido y de una sola forma es­

tal1lcci~a para orga~lzarlo de distintas maneras segdn sean .las -

actividades que se realizan, En dicha propuesta incluye tambifin -

la importancia de tomar en cuenta la valiosa participaci6n de -­

los niños en el acomodo del material, sus criterios y gustos cui 

dando tambi~n que realmente estfi al alcance de los alumnos y no­

uxclusivo de la educadora, 

Por lo que al ttumpo se refiere, se recomienda que en la 

Jlstrlbu1·16n se ronttidcrc,1 las activJdadea del proyecto, activi­

,l,1dctt librctt y nctivldadcn rutinarias. l,a d11raci~n y ritmo de --

1att arllvl1la<lcH del>c cHt,1r ~n rulocl6n dlrccln con las neceaida­

dcu Je lou ntaua y el grupo, pro11iciando espacios de octlvida<lea 

libres para los nlaoa y ¡,lancndaH previamente 1ior la educadora -

p,1ra rescatar y anotar obucrvaclonea de los 11ifios, con objetivos 

cl11ros y matcrioleH eapecf(icos, tanlo dentro como fuera del au­

la evitando (lcJarlo antcamcnte para el recreo. 

Sin embargo, se puede decir que la zona 058 de Poncitlfin, 

Jalisco no se aplico odecuodamente el trabajo por ireas como_me­

dlo paro des11rrollor loa proyectos, yo que las mismas educadoras 

han mnnlfestadn su dificultad para hacerlo por no tener elemen-­

toa suficientes que les den la pauta para trabajarlas en forma -

flu{da y odecuadn. 
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IIIPOTESIS 

LAS EDUCADORAS NO TIENEN DEFINIDO EN FORMA PRECISA EL -

TRABAJO POR AREAS, POR LO TANTO NO API.ICAN ADECUADAMENTE ESTA -

METODOLOGIA, 

VARIAHI.E 

V,I. La forma de aplicaci6n de trabajo por áreas, 

V,D, El conocimicnlo del tr11lin.lo por 6rens, 
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OBJETIVOS 

- Realizar una inveetigaci6n que nos permita ~nalizar -

la importancia y aplicaci6n del trabajo por áreas en el deaarr~ 

llo de loe proyectos, 

- Investigar y comparar la fundamentaci6n teórica aporta­

da por diferentes autores en relaci6n al desarrollo de activid~ 

dea en base al trabajo por áreas. 

- Aplicar cuestionarios y realizar entrevistas a educa­

doras de distintos grupos y varios jardínes de niños, 

- Registrar loa resultados obtenidos de la investiga---

ci6n, 

- Obaervar el trabajo por áreas en la práctica docente, 



CAPITULO I 

A) EL METODO ACTIVO EN LA ENSENANZA ESCOLAR EN GENERAL. 

1) EL COGNOSCITIVISMO. 

2) EL ME TODO DE PROYECTOS, 

B) LA METODOLOGIA DE TRABAJO PROPUESTO EN EL PROGRAMA DE EDUCA 

CION PREESCOl,AR, 

1) CARACT(RlbTICAS DEL NINO PREESCOI.AR. 

2) EL PRINCIPIO GLOHALIZADOR. 

3) EL ME1'01)0 DE PH.OYECTOS EN EJ. NlVl~I. PRlrnscot.AR, 

4) BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES. 

a) Bloque de Juegos y actividades de sonsib111zacl611 y -

expres16n artística, 

b) Bloque de juegos y actividades de psicom<1lrlcidJd, 

~) Bloque de juegos y uctividadcs de rclnc16n con In na­

turalein. 

<l) Bloque de juegos y actividades de matem&ticns. 

e) Bloque de juegos y actividades relacionadas con el -­

lenguaje. 

5) AREAS DE TRABAJO, 



A) EJ. METOOO ACTIVO EN LA ENSE~ANZA ESCOLAR EN GENERAL. 
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1) El. COGNOSC!TIVISMO, 

llabl11r de la corriente CognoscitivlHLa oconsLr11ctivlHmo 

no es hablar de una teorlu l1omog6noa, sino de uno confluencia -

de varias aproximaciones psicológicas y de disciplinas afines -

que comparten el propósito de estudiar, analizar y comprender -

los procesos mentales, 

La psicología de 111 Gcstalt es una de las rafees del 

Cognoscitivismo, A_ principios de este siglo se desarrollo en 

Alemania la psicología de Gestalt, curu~tcrlzadu por enfJtlzar­

el trascedentul p,ipel que tt,incn los procesou p1·cceptu11)eti en -

la solución de problemott, t,ou Gcstnlistns no ¡ircKuntaban ¿Qufi -

aprendi6 a hacer el individuo?, sitto ¿C6mu 11¡lreridi6 ;1 pl-r<-'i~ir­

la situllción'/, 

En ~1 Cognocittviumo He 11ropo1lcn ctttrntcgiaH de 11¡1rcnd! 

zaje para fomentar el auto aprendizaje en los nlumnott; cuto cH­

adquirir ilnb1lidadee de bdsquedn y empleo cficl~ntc de la infor 

maci6n para lograr la autonomía en el n¡ircndlzajc. Tumhi6n hace 

hincap1e en la importune ta de la cnseílunzu de la crcutlvidnd c11 

ámbitos educotivos y laborales mediante cstrntegJns y tfcnJcns­

disefiadas especificnn1entc para ello, cuy11 finalidad es fomentar 

la producci6n de ideas originales y prácticas poru solucionar -

situaciones problemáticas. 

Hasta ahora las escuelas siguen dando mayor importancia 
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a la tranamis16n del conocimiento, anulando el inter~s de dotar 

a los estudiantes de habilidades para buscar y prod~cir conoci­

mientos. 

Ausbel considera que la enseñanza es un puente que une­

lo conocido con lo desconocido por lo que es tarea principal de 

la educaci6n que el alumno logre retener a largo plazo cuerpos­

significativos de conocmientos. (1) 

Para Bruncr, lo esencial es integrar los conocimientos­

con la acci6n y llevar una enseñanza atractiva para que los --­

alumnoo tengan el deseo de seguir prepar§ndosc, (2) 

OebdO el unfoquc psicogenético He puede rescatnt que el 

objettvo de Jo oducución es formar hombros creativos, inventi-­

vos y descubridores con merites que puedan criticar, verificar y 

no aceptur todo lo quu se le ofrezca, 

El cognoecltivismo considera que la tarea principal del 

maestro es: 

- Fomentar el desarrollo y la práctica de loe procesoe­

cognoscitivos_ del alumno, 

- Presentar mate~ial de manera organizada, interesante­

y coherente, 
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- Idenliflcnr los conocimientos previos que el alumno --

tenga acerca del tema o contcnLdo n ensefiar, 

- Procurar hacer amena y atractiva la cla8e propiciando­

lograr el aprendizaje significativo, 

- Ayuc\ar al educando a construir su propio conocimiento, 

- Promover una etm6sfera de reciprocidad de respeto y au 

toconfianza para el nifio, 

- ReHpctnr lou crrorcH y estrotc~ias 1lc c()ltorlml~11lo pr~ 

pios de los nifios. 

Al alumno lo co11clbc como: 

- Un ser activo, procehador de l11form11cl611 y rcs¡1011salilc 

de su propio aprc11dlzajc, 

- Constructor de su ¡iropla realidad. 

- Se lo debe dejar que formule sus 1iroplas cxplic11cio11ett 

e hip6tesis, 

- tlo darlea ''respuestas correctns 11 sJno propiciar situa­

ciones en las ql1e el all1mno sen quien deecubra y corrign su raza 

namiento, 
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- No darles'1 respuestas correctas' 1 sino propiciar situ! 

clones en las que el alumno sea quien descubra y corriga su ra­

zonamiento. 

- Promover actividades autoiniciadas (que surjan en far 

ma libre del alumno), 

En la didáctica constructivista la metodología de trab! 

jo a diferencia del conductismo debe surgir de una "enseñanza-­

indirecta'' p~esto que como Piiget lo señala 11 todo lo que enseña 
.mos directamente a un nifio estarnos evitando que el mismo lo des 
cubra, y que por lo tanto lo comprenda verdaderamente, .• 11 (3) 

El docente pu~de favorecer el conocimiento en el alumno 
tomando vn cuenta el nivel cognoscitivo que este tenga para po­
der provocar desequilibrios y HUa el alumno qt1ien sienta la ne­
cesidad do encontrar 11nn eolucJ6n a conílictoa o contrad1ccio-­
nea. 

Ea muy difícil para el maestro hacer una pregunta acer­
tada o sugerir una actividad que provoque conflicto en el momen 
to apropiado. Sin embargo, un ambiente de aprendizaje apropiado 
en el que se de valor a las ideas de ·1os niaos en lugar de cas­
tigarlos por tenerlas o intentar desarrollarlas puede ser en -­
ocasiones suficiente para que sea de ellos de donde eurgan las­
preguntas y se motiven a realizar actividades que los lleven a­
resolverlas. 
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En co11c]usi6n HD puede decir que los cognoscitivistas­

conciben el rozonamlento como e] cam~no a arribar a uno com--­

pre~si6n prof11ndi1 de los_J1cchos y fen6menos mediante el proce­

so de construccl611 mentol, 
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2) EL METODO DE PROYECTOS 

El método de proyectos es una forma de trabajo activo -

incorporado a la educaci6n; se fundamenta en la actividad colee 

tiva con un prop6sito real en un ambiente natural, 

Surge de la filosofía pragmitica inspiradas en las---­

ideas de Dewey y formuladas pedag6gicomente por Kilpatrick, 

I.os proyectos surgen de la realidad de los problemas¡­

dificultades los cuales debe ser resultas y superados, sin em-­

bar~,,, us 11ecesarlo ampllnr el concepto ya que en la educac16n­

no ttolo lie dan problemas y necesidades, también hay aspiraclo-­

nu~, dun~us y dfanuH que van más allá de la realidad-

txlstcn 11urucrosus def l11lcJoncs del rndtodo de proyectos­

d~ ldK ~ualcs MC ~ttan tren de las m~s lmporta11le61 

- Pnra KllpotrJck el proyecto es 11 l1n acto completo que­

el agente proyecta, perHJgt1c y dentro de sus limites, aspiran­

renliznr "ea una 11ct1vJdnd entuainatn con sentido'', (4) 

- Slevcnaon lo define como ''un proyecto en un acto pro­

blcm~tico llevado n término en su ambiente natural''• (5), 

''Mis Krakowitzer dice que 11 toda actividad con prop6sito 

definido y llevado n término llega hacer un proyecto'', (6), 
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Como se ¡iucdc a¡ircciar loH tre8 11utores co!11ciden en de 

cir (jUC un proyecto ea una actividad que persigue, un objetivo­

ª logrnr, 

En un proyecto pueden intervenir toda clase de act!vida 

des como pueden ser manuales, estéticas, intelectuales y eocin­

les entre otrau, 

Su aplicaci6n puede ser: 

- Pura tral>ajar todo el programa escolar en baHc n Ios­

proyecyos, 

- Se 11ucdcn_ emplear )uti prnyccLow Hola en <lctcrmlnoJdh• 

materias o uctividuJcH de un n10,lo Hltttcm&tlru, 

- Como complemento o iluutrac16n de ,,na cnHcfianza qu~ -

se ha dndo previnme11te, 

- Como sur¡;imiento ocasionnl con motivo de u11 tcmíl o -­

trabaJo escolar, 

El mfitodo de proyectos tiene una doble finnlidnd, por -

un lado cuestionar la realidad, problematizarla y trnnHformurla 

y por otro lado se pretende que el grupo adquiera una identidad 

y compromiso y un aprendizaje de la convivencia democritlca. 
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De no aplicarse correctamente el m6todo de proyectos, -
pueden suscitar objeciones como descuidar aspectos de·l programa 
escolar no inclu!doe en los proyectos por una larga durac16n o­
se pueden pe'rder de vista los objetivos de la educaci6n al te-­
ner un carácter irregular y ocasional lo cual requiere de prep~ 
raci6n, dedicaci6n de los educadores y cierto material que sin­
embargo puede improvisarse, 



B) LA MET0D0L0GlA DI TRABAJO PROPUESTA IN EL PROGRAMA 

DI EDUCACI0N PREESCOLAR, 
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1) CARACTER!STICAS DEL NINO PREESCOLAR, 

El niño preescolar se encuentra en el periodo preoperat~ 
rio o periodo de organ1zaci6n y preparación de las operaciones -
concretas del pensamiento. Este período se extiende de los dos a 
dos y n1edio años, hasta los seis o siete afias. 

A diferencia del período sensoriomotriz, en el que todo­
lo que el niño realizaba estaba centrado en su propio cuerpo y -
sus propias acciones a un nivel puramente perceptivo y motriz, -
ae enfrenta ahorna la dificultad de reconstruir en el plano del 
pensa~iento y por medio de la representaci6n, lo que ya había a~ 
quirtdo en el plano de las acciones. 

Durante este periodo el pensamiento del otilo ee egoc6n-­
trico y esto se puede observar en el juego simb5lico utilizando­
su imaginaci6n y realizando imitaciones, en donde existe una ac­
tividad real del pensamiento y que tiene como finalidad satisfa­
cer al yo. transformando lo real en función de loe deseos. Tam-­
bi6n ee este periodo en que el pensamiento se va adaptando al de 
loe demás y lo realidad objetiva diferenciando su yo y la reali­
dad externa. 

Entre los tres y siete años de edad el niño tiene un de­
seo de conocer la cusa y finalidad de las cosas que solo a ~lle 
interesan en un momento dado y que asimila a su actividad propia, 
por eso en este periodo son muy frecuentes la pregunta de los --
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11 ¿porqu6s?' 1
, 

Como coneecuencins de la confusi6n e indiferenciac16n 

entre el mundo interior y el universo físico se aprecian en­

el pensamiento del nifio características como: 

El animismo.- Es la tendencia de darle vida a lasco­

sas tanto fen6menos naturales como objetos inertes y esto re 

sulta de la asimilaci6n de las cosas a la actividad que el -

mismo ni~o realiza, a lo que el puede hacer y sentir, 

El artlficlalismo,- Es la creencia de que las cosas -

han sido hecl1aa por el hombre o por un ser divino. 

E) r1,nl(Hrnn.- Efilo HC da c,1ando el nlfio supo11v q,1e -­

son reales hechos que no se l1an dado como tales, por ejemplo, 

suefios, contenidos de cuentos, etc. 

Las diferentes manifestacio11es del pensamiento que se 

dan en este periodo son a consecuencia de la nalmilaci6n de­

formada que el niño tiene de la realidad pero que ea coheren 

te con el razonamiento que el mismo se hace, 

La riqueza de experiencias que el medio le brinde al­

niño y la calidad de las relaciones con otros niños y adul-­

tos son factores que permitirán un avance hacia la deccntra­

ción. 
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Una de las principales fuentes de experiencias en el niiio 

es el juego espontáneo o dirigido ya que es el punto donde se-

11ne la realidad interno del nifio con la realidad externa que -

comporten todos, 

,, 
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2) EL PRINCIPIO GLOBAJ,lZADOR, 

El nifio es uno p~rsona en crecimi~nto por lo que no es 

posible aislar ninguno de los aspectos del desarrollo ya que­

su esplritu se revela en una totalidad poco diferenciada y su 

mente percibe todo globulmente, 

Piaget establece que una de las cnrocter{sticas del -­

pensamiento en el niño en la etapa preoperatorio es el sincré 

tismo que es la tendencia espontánea a captor las cosos por -

medio de un acto general de percepci6n. 

Si consideramos al niño como un sur entero, como tal -

se debe educar, ea por ello que lo escuelo debe reRponder u -

ese desarrollo Íntegro, tonto del conoclmJe11to como de los -­

sentimientos, y en general de la intcgrncl6n arm6nicn de los­

distintos capacidades expreaivaa. 

Monserrat Fortuny define ln globnllzncl611 co~o un 11 co~ 

cepto paico16gico que ex¡ilica el procedimiento de lu nct1vi-­

dad mental y de toda lu vida ps{quico del adulto y especial-­

mente del nifio. Estos captan lo realidad no de forma nnnlltl­

ca sino por totalidades, Significa que el conoclmlcnto y la -

percepci6n son globales. El procedimiento mental actd~, en un 

primer estadía como una percepci6n aincrétlca confusa o indi• 

ferenciada de la realidad para pasar después, en segundo est! 

dío, a un análisis de los componentes o partes y concluir, fi 
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nalmente, en un tercer eetad!o con una s!nteeis que reintegra 

las partes de forma articulada, como estructura, La funci6n -

de globalizaci6n tiene unas ciertas consecuencias didácticas, 

Hay que aplicar en la enseñanza unos métodos acordes con la -

psicología y la forma de percepci6n del individuo 11
• (7), 

Lo escuela debe propiciar el desarrollo de todas las -

potencialidades del individuo, El adulto que rodea al niño de 

be considerar todas sus necesidades igualmente importantes. 

El trabajo educativo no debe seguir dando mayor impor­

tancia a la cabeza y el cerebro, mientras que las actividades 

para el cuerpo se dan en forma aislada y cerrada y que la so­

luci6n a esto es abrir un proceso de desarrollo global y uni­

tario de ln personalidad. 

Para llevar a cobo uno progromuci6n globalizadora se -

deben tomnr en cuenta intereses de coda individuo respetando­

sus característicos y necesidades propias as{ corno procurar· -

un aprendizaje significativo que origine una actividad mental 

en el niao y que el docente permita la flexibilidad en el de­

sarrollo de las octtvidadeB propiciando un proceso activo que 

aurga de 18- mot1vaci6n y participaci6n del niño. 
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3) EL METODO DE PROYECTOS EN EL NlVIL PREESCOLAR, 

Construir proyectos es un mfitodo globalizador que permi­

te planear juegos y actividades. desarrollar ideas, deseos y ha 

cerios realidad al ejecutarlos, 

El Programa de Educación Preescolar 1992 define a los -­

proyectos como una organización de juegos y actividades propias 

de esta edad, que se desarrolla en torno a una pregunta, un pr~ 

blema o la realizaci6n de una actividad concreta, 

El proyecto tiene las siguientes caracterfsLlcns: 

- Responde al principio de globallzaclón, 

- Reconoce y promueve el jueBo y la creatividad como ux­

presiones del nlao que lo lleva a adquirir conocimlcnto& y hab! 

lidadee. 

- Parte del intcrGs y experienclns de los ntaos, 

- Favorece el trabajo colectivo, 

- Propicia la organizaci6n ~e juegos y actividades cohe­

rentes con la planeaci6n, realizac16n y evaluaci6n del proy~cto. 

- Promueve la participación del docente como un miembro­

más del grupo que orie~ta y guía al niño en la realización del-
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proyecto favoreciendo el ,desarrollo del niño. 

ños: 

- Posibilita diversas formas de participación de los ni-

*Quede sus inquietudes e intereses surgan un proyecto, 

* Que la búsqueda de materiales, ideas y soluciones, 

* La exploración y observaci6n de su medio natural y so­

cial, 

* La confrontación de sus puntos de vista· con los de --­

otros niños y adultos, 

El trabajo por proyectos permite al niño establecer in-­

terrelaciones sociales, con el tiempo, el espacio y con aspee-­

toe de su cultura, 

Las interrelaciones sociales son las formas de reloc16n­

que el niño establece con loa dem&e. Favorecer este tipo de re­

laciones propicia que el niílo tenga une mayor apertura hacia -­

lou demás lo que permitirá avanzar en el proceso de descentra!! 

zaci6n de e{ mismo para Jntegrarse como miembro activo a un gru­

po, 

La interacci6n con el espacio es determinante para el d~ 

sarrollo de las actividades del proyecto y para la adquisic16n­

de hábitos y la estructuraci6n de conocimientos en los niños. 

Por lo anterior. los espacios del Jardín de Niños deben-

150438 
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estar orgonizu,loa en 6rcas de trabajo. Trabajar en áreas permi­

te al nifio descubrir, manipular y cYear con los distintos mate­

riales, para ello os necesario que el material esté a la vista, 

al alcance y a disposición de los niños, 

El acomodo tanto de materiales como del mobiliario debe­

comentarse y hacerse en conjunto con los niiios discutiendo las­

conveniencias e inconveniencias de las propuestas, 

El tiempo en el Jardín de Nlijos ~s flexible y parte de -

la planeaci6n adecuándose a las necesidades e in~ureses de los­

n15os y al grado de dificultad de tas octlvidadcs, El periodo -

que el ni~o·paso en la escuela es muy corto por Jo que la educa 

dora debe aprovechar todo» loH momentos para propiciar un apru~ 

dizaje sisnificntJvo pnra los nJfios. 

Como parte de la comunidad el Jardín de NJfiott también in 

teractGa con la cultura de la comunidad ya que en los proyuctott 

se pueden abordar temas con contenidos reglonulca tanto ucon6rnl 

coa, políticos, sociales y culturales por medio de los cunlea -

el nifio amplia sus conocimientos sobre las manifestaciones cul­

turales de su regi6n, consolida el sentido de pertenencia al -­

grupo, se involucra en eventos de la comunidad y participa en­

acciones de bienestar social, 

El desarrollo de un proyecto se organiza en tres grandes 

etapas que son: 
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PRIMER ETAPA.- LA primer etapa consta del surgimiento, 

elección y planeaci6n general del proyecto, 

Surgimiento.- El surgimiento de un proyecto se puede -

dar a partir de distintas situaciones como pueden ser: 

- Del interés que los niños expresen. 

- De 11ctividades libres o sugeridas, 

- De propuestas que surgan de proyectos anteriores, 

- De algQn acontecimiento familiar o comunitario, 

- Del festejo de fechas cívicas y tradicionales de la-

comunidnd. 

- P~ In invltacl611 a algGn evento (concursos, cxposi-­

(loncH, ~ílmpnílaH, dPsftlcs, etc,). 

De nvc~Hidddcs que se detecten en el Jordfn o en 1a­

comu11td«d, 

(,os proyectos deben ser de !nterfs para los niilos par­

lo quu In educodorn debe observar, interpretar y nnnliznr in­

quietudes y neceeidodea de loe niíloa y no confundir el Jnte-­

r,e de uno o algunos niíloa con el interés grupal, 

Elccci6n d~l proyecto.- Una vez detectado el interés -

del grupo ee ealahlcce el nombre del proyecto. El nombre del­

proyecto debe ecfialar en forma clara lo que se pretende l1acer 

o realizar por ejemplo: Investiguemos sobre la vida de los P! 

Jaros, ¿C6mo evitar el desperdicio del agua en mi comunidad? 
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Los nifios rnanifestarfin con sus propias palabras lo que 

se vu hacer y serfi la educadora que darfi el enunciado para el 

nombre del proyecto. Y es desde esta etapa que se debe dar 

sentido al proceso. 

Planeaci6n General del Proyecto,- Se puede decir que -

esta actividud se realiza en dos partes, primero planean los­

niaos junto con la educadora al realizar el friso y despufis -

la educadora registrará la planeaci6n general del proyecto en 

su cuaderno. 

En la clnboruc16n del frJuo se anotará el nombre del -

proyecto y se organizarlo lns actividades y Juegos ubarcnti~­

voa que guiarán las actividades del proyecto con las ~11e lr~n 

estableciendo 1100 relaci6n de lo pluneu<lo co11 lo r~nlJ~udo, -

de lo que lian hecho y lo que fultn por t1nccr. A pnrtir de l~b 

necesidades e intereses se podrAn incluir, suprimir o modJf 1-

car actividades de lo planeado. 

l.a educadora por su parte reglstrord lo planeado con -

los ntaoa y buscará estrategias para incluir loa aspectos 11 -

favorecer de manera equilibrada en el nifio en relac16n con -­

los juegos y actividades propuestas. 

SEGUNDA ETAPA.- Es en esta etapa en lu que se lleva· a­

cabo la realizaci6n del proyecto, 

En esta etapa ee pone en práctica lo planeado a través 
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de juegos y actividades significativas para los niños, Esto se 

logra proporcionando a los niños una variedad de materiales y­

técnicas que despierten su interGs y estimulen su creatividad. 

El docente por su parte aprovechará la actividad del ni 

ño para observar, cuestionar y propiciar la reflexión y antici 

poción invitándolos a buscar soluciones a los problemas que se 

les presenten, tomando en cuenta de manera equilibrada la aten 

ci6n a loe diferentes aspectos de los bloques de juegos y acti 

vidades, 

En algunos proyectos se podr§ invitar a participar a p~ 

dree de familia o personas de la comunidad a darles pláticas.­

contarlea cuentos, an~cdotas, elaborar artesanias, platillos -

tlpicos, otc, 

La duraci6n variará de acuerdo al curso que el proyecto 

towe y al tiempo que se lleve en cada actividad. 

El proyecto podr4 culminar con una exposici6n, plfitica, 

per16dico mural, album, etc. 

TER~KRA ETAPA.- En esta dltima etapa se rea~iza la eva­

luaci6n del proyecto. 

Una vez que se han realizado todas lee actividades pla­

neadas del proyecto la educadora debe escuchar a los niños pr~ 
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moviendo el diálogo y la reflexión sobre actividades realiza­

das, logros, obst§culos y pre(erencias, expresando a la vez -

sus comentarios y observaciones. 

Al término de cada día de trabajo o de cada actividad­

realizada el docente propiciarñ a través del cuestionamiento­

que el niño realice una evaluación constante, 

Una vez realizada la autoevaluación grupal, será el do 

cente quien registre los aspectos más significativos tomando­

en cuenta los que se marcan en ol formato de Evaluación Gene­

ral del Proyecto. (anexo 1) 
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4) BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES 

Para que el educador trabaje con los bloques de juegos y 
actividades adecuadamente es fundamental que éste conozca a -­
los alumnos en sus procesos de desarrollo basándose en su exp~ 
riencia profesional y conocimiento teórico de dicho desarrollo. 
A partir de este conocimiento se analizan las propuestas de -­
juegos y actividades para detectar los aspectos que pueden fa­
vorecer el desarrollo en la relación del proyecto; de igual m~ 
nera detectar cuáles aspectos necesitan ser atendidos en forma 
individual o grupalmente para favorecer equilibradamente el d~ 
Knrrollo en las dimensiones: intelectual, afectivo, social y -
física. 

El docente deb~ procurar no realizar activtdadea aisla-­
daH fuera del contexto como son recortar por recortar, clasif! 
car atendiendo Gnicamente a criterios marcados por el aocente, 
repetir la aerte num,rica sin sentido para el niño, reproducir 
mec&nicamente las figuras geom€tricas, etc. 

Para que se atienda el desarrollo del niño en forma glo­
bal se proponen los bloques que son conjuntos de juegos y acti 
vidades que al ser realizadas favorecen aspectos del proceso -
de desarrollo. 

Los bloques proporcionan sugerencias de contenidos que -
se consideran adecuados para favorecer procesos de desarrollo-
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en los ni~os, EHtos co11tcnidos se refieren al conjunto de cono 

cimientos, l16bltos 1 l1nbllidedes 1 actitudes y valores que el n! 

üo construye a partir de la acción y reflexión en relac16n con 

los esquemas prevJos, de esta manera incorpora la información, 

experiencias y conceptos del medio natural y social, enrique-­

ciendo sus estructuras con nociones nuevas a través de la lote 

racci6n y participa~i6n un los diferentes juegos y actividades 

que se realizan dentro del proyecto, 

J,os bloques se relacionan en forma predominante con un­

aspecto de desarrollo aunque g11ardan estrecha relaci6~ y cone­

xi6n con los otros aspectos, por ejemplo: cuando e_l niüo real! 

za una nctivl<lad de scriacl6n y clnsifica~l6n no solnmcntc rctt 

ponde a ella nplicando laa relaciones 16gJco-matcm6tlcna ttlno­

tan1bién en la!i dctttrezn1:1 mnnu11le11, el lcngunjc, el Juligo, ln -

creatividad y ln afectividad entre otros. 

~n el Jardín de Niílos se realizan actlvJdudua librea y­

de rutina que se efectGan cotldJnnnmente y que tnmliién tio11en­

valor formativo para loa pequc~os, es por ello ,1uu su tiene -­

que establecer claramente loe prop6aitoa educativos para cvl-­

tar caer en el hacer ain sentido o dcsnprovechnr su rcallza--­

ci6n para enfatizar diferentes aspectos do su dcaílrrollo. 

En el Programa de Educaci6n Preescolar de 1992 se prop~ 

nen cinco bloques que son: 

- Bloque de juegos y actividades de sensibilizaci6n y -



31 

expresi6n artística. 

- Bloque de Juegos y actividades de psimotricidad, 

- Bloque de juegos y actividades de relación con la na-

turaleza, 

- Bloque de Juegos y actividades de matemáticas, 

- Bloque de juegos y actividades relacionadas con el --

lenguaje. 

Cado uno de los bloques tiene su propósito como a conti 

nunci61l se mcncionarfin: 



a) BLOQUE DE JUIGOS Y ACTIVIDADES DE SINSIJILIDAD 

Y EXPRESION ARTISTICA. 

32 

La expresi6n artística es una forma de expresi6n funda­

mental para el desarrollo del ser humano, ya que a través de­

ella es posible expresar los diferentes estados de ánimo, así 

como entender lo expresado por otras personas, 

Al hablar de expresi6n se hace referencia a las relacio 

nes que establecen las personas con el rnedi~ que lo rodea, de 

ah! que entre más variadas y ricas sean las relaciones, mayo­

res serán las posibilidades de comunicaci6n y expresi6n pera~ 

nal, 

El contenido de laa expcrJencJns de los nl~us tiene u11a 

estrecha relaci6n con las formas de repreHcntac16n y expru--­

si6n del entorno que le rodea, la manera c11 que ae comunica a 

través de geutos, palabras, pl~ticas, actitudes corporal-cH, -

cantos, etc., conHtituyen u11a exprcai6n que representan un -­

contenido de comunicacl6n social. 

Dentro del cdmulo de expresiones tanto 11atur11lcs corno -

convencionales, existen algunas formas que por sue caractería 

ticas se denominan expreai6n artística. 

Las diferentes formas de expresi6n art[stica incluyrin -

la expresión gestual, corporal, el lenguaje verbal, la expre­

si6n plástica en sus diversas modalidaes (pintura, modelado,-
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dibujo, etc,), la expres16n dramática y la musical. 

El Jardín de Niños es un lugar adecuado en donde el do­

cente puede acrecentar las expriencias de loe niños, propi--­

ciar intercambios con sus compañeros y adultos, en este espa­

cio donde las formas de representación que han ido construye~ 

do en sus experiencias familiares se amplian y diversifican -

accediendo a nuevas formas de expresión, dotando a su comuni­
cación de contenidos cada vez más complejos impregnados de -­

sus conocimientos, sentimientos, vivencias, etc. 

Los contenidos de este bloque son: 

- La mdstca. 

- l,na artes eac,nicaa. 

- Las artes gr4f1cas y pl4sticas. 

- La literatura. 

- Las artes vtsualos. 



b) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE PSIMOTRI 

CIDAD. 
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La actividad psimotriz tiene una funci6n preponderante­

en el desarrollo del nifio especialmente en los primeros afios­

<le vida, en las que descubre sus l1abilidades físicas y adqui~ 

re un control corporal que le permite relacionarse con el mun 

do de los objetos y las personas, hasta llegar a interiorizar 

una imagen de sí mismo. 

En la constituci6n de la imagen de si mismo, cobran --­

trascedental importancia las rel~ciones 11fectlvas, la acept11-

ci6n de la familln y los grupos soclalc6 a los q11u pcrtc11ucc­

el sujeto, el c6mo lo ven los demds, qué pldcn o exigen de~). 

cuSntu confianza se lo tJcne el apoyo que se le lirlnda y ~1 -

respeto, son aspectos que i11fluycn de m11ncra dctcrmina11l~ en­

Hu autoestima y la accptoci6n de s{ mismo, 

l,a expreei6n corporal y ufectiv11 del preescolar refleja 

su vida interior, sus ideas, pensamientos, emociones, 11,quie­

t~des y hocen evident~s loe procesos i11ternoH. 

Con frecuencia se tiene la idea de que el desarrollo -­

psimotriz se debe solamente a pro~esos madurativos cerebrales; 

siendo ~ato un requisito de primer orden no debe olvidarao la 

importancia igualmente fundamental de la actividad del niño,­

de las interacciones sociales, de lo estimulac16~ y del apoyo 

que recibe. 
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Dentro del desarrollo integral del niño, el movimiento 

se entiende como una vía de relación y de expresión con la -

realidad circundante así como la manifestac16n de los proce­

sos de autoafirmaci6n y construcción del pensamiento. Por lo 

tanto, el movimiento, las sensaciones, las percepciones, la­

experimentación de posibilidades de desplazamiento y equili­

brio, el contraste entre transitar en espacios abiertos y e~ 

rrados, el control de movimientos gruesos y finos, el cuida­

do e higiene de sí mismo, no deben ser en general trabajados 

en forma aislada, sino en contexto globalizador de las acti­

vidades que constituyen un proydcto, 

Los contenidos del bloque de juegos y actividades psi­

comotricoe son las siguientes: 

Imagen corporal. 

- Ln estructurac16n del espacio. 

~ La ostructurnci6n temporal. 



e) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE LA RELACION 

CON LA NATUHALEZA, · 

La naturaleza es la fuente de vida, a través de las re 

laciones que el hombre establece con ella se prevee de satis­

factores básicos que requieren para la supervivencia, cuyo -­

abuso ha traído como consecuencia el deterioro gradual de la­

misma, lo que incide en la calidad de las condiciones de la -

vida del ser humano. 

Actualmente, la crisis ambiental que afecta los rccur-· 

sos naturales y el medio ambiente del p«fR l1ace neceaario que, 

desde In etapa preescolar, ac incluya el conoctmiento, apre-­

cio1 respeto y conservaci6n de La naturaleza, consldcran<lo al 

nifio como parte de Gata, ya que del tipo de relación que esta - -
blezca con ella, dependeri el uso racional de ·1oa recuraos -­

que le brinda BU medio natural, na! co~o la prcvencidn y col! 

boraci6n en problemas ambientales. 

El docente, al favorecer el desarrollo de actividadca­

relaclonndaB con la naturaleza y BUS fcn6rncnos, propicia que­

el niao conozca su entorno y establezca relaciones cauaa-cfcf 

to de los eventos de su medio natural, que lo preparan para -

adquirir conocimientos sobre diversas áreas de la ciencia, de 

una manera global y 16gicn, ya que parte de la observaci6n de 

los fenómenos y de la experimentación para obtener_explicaci~ 

nes a preguntas que €1 mismo se formula. 
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El docente sugerirá al grupo la rcalizaci6n de experi-­

mentos, juegos y diferentes actividades dentro y fuera del Ja! 

d{n de Nifios, así como promoverfi, la salua física y emocional­

del 11ifio a partir del conocimiento de su cuerpo, sus funciones 

y posibilidades de movimiento, la adquisici6n de hfibitos y --­

pricticas de aseo, du autocuidado, de alimentaci6n y recrea--­

cl6n1 a trav6s de actividades cotidianas y campafius de aseo, -

de vacunacl6n 1 etc. 

Los contenidos q11e contiene este bloque son los siguie~ 

t t• ti : 

- Sttlu1l 

- l:lol1iKÍ,1 

(lcnl l,1 
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d) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES MATEMATICAS, 

_La princi11nl fu11ci6n du la matemática ea desarrollar -

el pensamiento l6glco 1 interpretar la realidad y comprcnsi6n -

de una forma de lenguaje, El acceso a conceptos matcmiticos r~ 

quiere de un largo proceso de ahstracci6n, del cual en el Jar­

dín de Niftos se da inicio a lu construcci6n de nociones b¡ai--

cas, 

Es por eso que el nivel preescolar concede especial' im­

portancia a las primeras estructuras conceptuales que son In -

clasificaci6n y la serinc16n, las que al slntetiznrue co11soll­

dan el concepto del nílmero. 

Act11nlmcnte se tia descubierto 1¡11e la rn11struccf6n 1lc -­

conceptos matemáticos cu un proceso complejo 011 el qu~ el nl~o 

juega un papel principal, no como Himple dcpoHitario Jet snbcr, 

sino como constructor de su propio conocimiento, 

Lo importante es que el niílo conHtruya por HÍ mismo los 

conceptos matemiticos b6Hicos y de ac11crdo a au~ estructuras -

utilice los diversos conocimientos que l1n adquirido a lo l11r¡10 

de su desarrollo. 

Los contenidos de este bloque son los siguientes: 

- La construcci6n del ndmero como síntesis del orden y­

la inclusi6n jerárquica, 
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- Ad1c16n y suatracc16n en el nivel preescolar. 

- Hedicl6n, 

- Creatividad y libre expresi6n utilizando las formas --

geométricas. 

e) BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES RELACIONADAS CON EL 

LENGUAJE, 

La principal funci6n del lenguaje es la comunicación a -

travfe de la expresi6n oral y escrita. 

El lenguaje es un sistema establecido convencionalmente­

cuyos signos 11ngU(st1coe tienen una ra{z social de orden, colee 

ttvo, es decir poeecn una atgniíicaci6n para todos loe usuarios, 

por lo cual Ja adquielc16n de fete requiero de la transmist6n -

social que se da a travfs ·de la comunicaci6n, 

En el Jardín do Niños favorece situaciones que permiten­

al niño ampliar el lenguaje oral, proporciona un ambiente alfa­

fetizador y laa experiencias necesarios para que recorra el ca­

mino anterior a la enseñanza-aprendizaje de la convencionalidad 

de la lengua escrita para que, en su momento, este aprendizaje­

se d' en forma más sencilla. 

Los contenidos de este bloque son los siguientes1 

- Lenguaje oral. 

- Escritura. 

- Lectura. 
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S) AREAS DE TRABAJO, 

En base a las necesidades que se han venido notando de 

un cambio en los programas de educaci6n, la fundaci6n High/­

Scope fue una de las primeras en implementar el trabajo por­

áreas, logrando muy buenos resultados. 

Poner en práctica el plan no es fácil, Implica varios­

afios para que los adultos que trabajan en el plan combinen -

con exactitud· el estilo personal y el cognoscitivo a través­

de la pr6ct1ca y del estudio, Esto exige un gran compromiso-. 

para mejorar el ·ruturo de los niaos. El trol>njo que impllca­

es mucho, ¡,ero ln recompensa CH mayor. 

l,n meta Blobnl que se p~rsigue co11 la cduc11ci6n cogno! 

citivstn al manejar las áreas de trabajo es producir una cH­

tructurn para una educnci6n válida en tGrmlnoB de denarrolln, 

Los buenos ambientes rara el aprendizaje ejercitan y denaffan 

el potencial innato en dettarrollo, l,ott nmbicntes pobres para 

el aprendizaje no permiten el uso ,le loa habilidndea recién­

desarrolladas. 

A pesar de la prcdictibilidad de las secuencias evolu­

tivas, es evidente que el desarrollo- l1umano no produce resu! 

tadoa uniformes y predecibles. Todns las persortas tienen cn­

racter!sticaa individuales desde el nacimiento, que progeai­

vamente se diferenc!an en personalidades Gnicas, 
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Piaget supone que el cambio evolutivo ee basa tanto en­

procesos bio16gicoe de maduraci6n como en las experiencias de­

un sujeto activo que adquiere conocimientos actuando sobre su­

mundo y usando la retroalimentaci6n de sus acciones para cons­

truir hipótesis cada vez más Gtiles a la realidad, 

El sujeto interpreta las nuevas experiencias a la luz -

de las hipótesis, suposiciones y teorias, las estructuras cog­

noscitivas que constituyen su intelecto en determinado momento 

de su desarrollo. 

En loe programas orientados cognoscitivamente se· promu~ 

ve c'l crecimiento emocional y social lo cual se logra aceptan­

do a loa niijoa corno aon lingU{sticamente, culturalmente y en -

t~rminoa de deKarollo, permitiéndoles hacerse cargo de sus pr~ 

pias actividadoe, lo cual va a favorecer en loe niños el sent! 

do de autoestima y de independencia, un indicio seguro de cre­

cimiento social y emocional. 

En un sal6n de clases orientado cognoscitvamente debe -

haber espacios para nifios activos y espacios para una amplia -

variedad de materiales y equipo con un acomodo invitador a la­

exploraci6n y experimentaci6n. Tambifin es necesario el espacio 

de almacenamiento visible y accesible a los niños. Los niñós -

necesitan un §rea en el cual aprendan a través de sus propias­

acciones, &rea en la que se puedan mover, construir, claeifi-­

car, crear, extender, exprimentar, simular, trabajar con sus -
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amigos, almacenar sus pertenencias, desplegar sus trabajos, tr! 

liajar por s! mismos y en grupos pequeijos o grandes, La disposi­

ci6n <le esta área o espacio ea importante porque afecta todo lo 

que hace el niño, De ello depende el grado en que puedan. estar­

activos y en que puedan l1ablor sobre su trabajo, Determina las­

elecciones y la facilidad con ln cual pueden llevar~ cabo sus­

planes, afectan sus relaciones con los dem6s y las formas en -­

las que usan los materiales. 

El acomodo de un aal6n de clases orientado cognoscitva-­

mente refleja la creencia de que el nJño aprende mejor en un am 

biente estimulante pero ordenado, en el 1¡ue pued11n elegir yac­

tuar por su cue11ta, El sal6n debe estar dividido 011 ir~as de -­

trabajo bien definidas y los materiales <le cado Aren organlz11-­

dos en forma 16glca y claramente etiquet11do6, lt~ pcrmitlrli n _., 

los niijos actuar indopcndJe11tc y co11 el m11yor contr~l posible -

sobre el a~blente del anl6n. 

El espacio del auln funciona mejor para loH nJijos que -­

eligen cuando se encuentra dividido on distintas ár~as de Lrnl>tt 

jo, Estas §reas ayudan n los niílos a ver cuálea son eus opcio-­

nes, puesto que cado &rea brinda un conjunto Qnlco de materia-­

les y oportunidades de trabajo, lo cuul permite que el niílo Pº! 

siga un objetivo. 

El heclto de formar firens dentro de un snl6n de clases -­

permite ofrecer una gama amplia de alternativas donde puede --
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realmente elegir el niüo, expresando as! como y con qué reali 

znrá su objetivo y/o actividad, 

(1) Lic. Jes~s Carlos, Guzmán y Lic, Gerardo Hernfindez Rojas. -

Implicaciones Educativas de Seis Teorías Psicol6gicas, Pág, 

2 5, 

(.,n lbldcm, Pág. 28 

(l) lb1d,im. Plf¡t. 80 

(4) S,i,.I', ~.!.!.~~~)ugín dt> Apo~vn II lff Jlrl'íct ict1 (JlH·t·nlc Jet Nlvc1 -

Pr,•1it:1(ol11r, l1 iig, '.12 

(6) ldcm. 

(7) 5,E.I', l.ectul'a• de Apoyo, Plig, 12 



CAPITULO 11 

HERRAMIENTAS DI TRABAJO Y PROCEDIMIENTOS DI 

APLICACION, 

!) METODO ETNOGRAFICO, 

2) LA POBLAC!ON Y LA MUESTRA, 
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HERRAMIENTAS DE TRABAJO Y PROCEDIMIENTOS DE APLICACION, 

El trabajo que se realizará ser& una investigación de -­

campo en la que retomando los fundamentos teóricos que susten­

tan el programa, se analizará la práctica docente enfocándonos 

principalmente en el trabajo de las §reas. 

Para realizar lo anterior nos basaremos en los principa­

les parámetros del método etnográfico del cual haremos una bre 

ve referencia, 

1) METODO ETNOGRAFICO, 

El término ''Etnograffa'' ae deriva de la antropología y -

significa literalmente "d'eacripci6n del modo de vida de una ra 

za o grupo de 1nd1vJduos''. El etn6grafo se interesa por lo que 

la genle hace, c6mo se comporta y c6mo Jnteractda, esto lo tra 

ta de hacer desde dentro del grupo y de las perspectivas de -­

los miembros. Para ello hay que conocer las realidades propias 

del grupo que se qui~re estudiar siendo un miembro más y obse~ 

var desde et interior como ocurren las cosas en su estado natu 

ral, e inte __ resarse por lo que hay detrás para podex:_ percibir -

explicaciones o conductas observadas y establecer algunas in-­

terpretaciones. 
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Para ruoliz11r este tJ¡io de estudio no se necesita de --­

equipo caro ni complejo fuera de la propia mente no hacen falta 

conocimientos de uatod[etlca ni experimentos cofitroladoe, no se 

necesita estar envuelto en teorías ni metodología aGn cuando 6a 

tas no sean desperdiciables. 

Lo anterior no es raz6n para pensar que resulta más fi-­

cil que otros métodos, pero si que est5 más al alcance de los -

maestros y que se obtienen perspectivas mis amplias paro com--­

prender criterios por los cuales habría de juzgarse la verdad -

de las investigaciones, Los resultados pueden ser novedosos e 

imposibles de obtener de ninguna otra manera, 

La etnografía ~frece a los investigadores un gran con-~­

trol sobre el tiabajo que ae realiza ya 1¡ue son el principal -­

instrumento para la tnvest1Kac16n. l.a et11ograíln He aprc11dc a -

manejar a medida que se cst6 realizando, ¡1or ejemplo al traba-­

jar en el perfecclonamlento de un c11estlonnrlo, del desarrollo­

de la curiosidad, de la memoria, del urte de escucliar y obser-­

var, etc, Unn, de las venta_jas de involucrarso peri,~nalmcnte es 

la flexibilidad que esto_pcrmlte y que s~ requiere. 

Aunque en este tipo de investigaci6n los rectarsoa per8o­

nales lo son todo, tambi6n existen lnlerese11 y por más esfuerzo­

que se haga por neutralizar opiniones personales, conocimientos 

e inclinaciones individuales, la puriflc~ci6n total no es posi­

ble por lo que se requiere de un esfuerzo para lograr que los -
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métodos sean más rigurosos, 

Terminaremos diciendo que la etnografía ofrece a los --­

maestros,un compromiso con la investigaci6n y una orientación -

hacia el la. 

Una vez que hemos descrito las principales característi­

cas de lo que es la 1nvestigaci6n etnográfica mencionaremos la­

forma como se llevará a cabo la investigación de campo que rea­

liza remos. 

2) LA POBLACION Y LA MUESTRA, 

Se puede considerar que el municipio de Poncitlán es el 

que integra la población en la que se enmarca esta invcstiga-­

c16n. 

Poncitl&n ea atravesado de oriente a poniente por la e~ 

rretera Guadalajara~La Barca. Dicha comunicación pasa por las­

siguientes comunidades: San Jacinto, Caes Blanca, San Miguel -

Zapotitlfin. San Joeá Orenelas, San Sebastián Santulapan, Santa. 

Cruz el Grande, San Luis del Agua Caliente y Cuitzeo,· 

Cuenta con servicios de transporte como es el ferroca-­

rril y servicios de autobuses con salidas cada 20 minutos a --
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Guadalajara y La Unrca. 

Actualme11te vari~s de las poblaciones del municipio --­

cuen·tan con el servicio de correos, dentro de la cabecera muni 

cipJl el servicio tulef611~co es muy extenso y en la mayoría de 
las poblaciones cuentan con servicio telef6nico rural (case--­

tas), También en la cabecera muncipal existe el servicio de ce 

légrafos. 

En Poncitl.in existen dos centros de salud, uno pertene­

ce al S,S,A. y el otro al I.M,S.S. 1 tamb16n exlulen servtclos­

mfidicos. particulares. 

En cuanto a educnci6n ae refiere, en In cnbvcera munl-­
cipal se cuenta con planteles de educación preescolar, prima-­

ria, secundaria técnica, centro de bachillerato técnico y un -
centro de oducaci6n especial, Las comunidades alrededor de la­

cabecero municipal cuentan en su mayorta con 11lantcleu de cdu­

caci§n preescolar, primaria y algunas con telesecundariau. 

El tipo de vivienda que predomina en el municipio es de 

adobe y tabique, 

Las principales industrias establecidas en este munici­

pio son Celanese de México, Industrias Ocotlán y Montes y Cia. 

La producci6n agrícola del municipio se puede conside--
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rar variada, es decir se cultivan productos como: sorgo, trigo, 
maíz, garbanzo y frijol. En la explotación de ganado de la re-­
gión se encuentra el ganado bovino, porcino, caprino y aves. 

1.a zona 058 del sector 006 del sistema federalizado est~ 
conformada por 10 Jardínes de Niftos ubicados en distintas loca­
lidades del municipio de Poncitlán, Jal., de los cuales se toma 
rán como muestra a 10 grupos de 6 de estos centros de trabajo -
qu~ se escogieron al azar. 

Se pedirá el conacntimiento de las educadoras que atien­
den lo~ dtcz urupoH qt1c conformar&n la muestra para ser observ! 
daH por lo menos uo ~uatro ocasiones. J.as cuatro visitas se ha­
rnn con la l11t~11,t6n dv ol>servar la práctica docente de un gru­
p11 ~n diNlintaN Nituaclones y no snrar reuultad11N rPn la ohser­
var16n de un Holo día, de ettta forma estos uc apcgAr§n más n la 
r~nlidnd d~ la educadorn y d~l Rrupo, 

E1lHeguida tte anot11rán lou datoa generales de cada cen--­

tro de trabajo y de los grupou que se observarán, 
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JARDIN DE NINOS; ''Ricardo Flores Hag6n 11 

LOCALIDAD poncitl5n 

GRUPQS,_0.J,ll~ SE ATilrnDEN: 5, dos de"segundo grado y tres de tercc 

ro. 

GRUPOS QUE SE OBSERVARAN: 

Grado: 3o. Grupo: 11 A" 

Niños inscritos: 24 

Grado: Jo. Grupo: 11 8 11 

Niños inscritos: 22 

JARDIN DE NINOS: ''Adolfo l,6pcz Mateas'' 

LOCAJ,lDAD: Poncitliin 

GRUPOS QUE SE ATIENDEN: 5, doa de s_egundo grado y lrt!l:l de tt?rcti 

ro. 

GRUPOS QUE SE OBSERVARAN• 

Grado 3o. Grupo: 11 A 11 

Niños inscritos: 27 

Grado 3o, Grupo: "C" 

Niños insritoa: 28 



JARDIN D~ NIROS: ''Rosuara Zapata'' 

COLONIA: H6roes de Chapultepec 

LOCALIDAD: Poncitl6n 

5 1 

GRUPOS QUE SE ATIENDEN: 4, dos de segundo grado y dos de terce 

ro, 

GRUPOS QUE SE OBSERVARAN: 

Grado: Jo. Grupo: 11 A11 

Nifios inscritos: 22 

Grado; Jo, Grupo: 1•n° 
Nidos 1nscr1tos1 22 

JARDIN DE NIROS1 ''Mar!a Montessori''. 

LOCALIDAD: San Jacinto 

GRUPOS QUE SE ATlENDENI 3, dos de segundo grado y uno de terc! 

ro, 

GRUPOS QUE SE OBSERVARAN: 

Gradol 2do. Grupo; "A 11 

Niños inscritos; 17 



JARDIN DE Nl~OS: ''Manuel I,6pez Cotilla'1 

LOCALIDAD: San Miguel Zapotltlán 
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GRUPOS QUE SE ATIENDEN: 3, dos de segundo grado y uno de _terce 

ro, 

GRUPOS QUE SE OBSERVARAN: 

Grado; 2do. Grupo: 11 A" 

Niños insritos; 23 

JARDIN DE NINOS: ''Sor Ju11nn Inés de la Crt1z 1' 

LOCALIDAD: Santa Cruz el Grande 

GRUPOS QUE SE ATIENDEN: ~, trcH de segundo RTado y dos de tcrce 

ro, 

GRUPOS QUE BE OBSERVARAN: 

Grado: Jo• Grupo; "A" 

Niños inscritos: 19 

Grado: 2do, Grupo: "A" 

Niños inscritos: 1 J 
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3) PROCEDIMIENTOS DE APLICACION, 

Siendo eeta la primera vez en que intentaremos realizar 

la investigación a través de la observación como un integran­

te del grupo que va a ser observado, creímos oportuno elabo-­

rar algunas herramientas que aunque son de tipo cuantitativo­

nos servirá para establecer los principales puntos que se van 

a registrar y no perder el objetivo del trabajo, 

Las herramientas que utilizaremos para el trabajo serán: 

un cuestlonário para aplicar a las educadoras, una ficha de -

oboervnct6n de la práctica docente y la interacción verbal -­

cont!nua con la educadora. 

A cont1nuaci6n explicaremos más ampliamente en quG con­

uistir4 cada una de las herramientas mencionadas, 

El cuestionario se aplicari a cada una de las diez edu­

cadoras con ln finalidad de conocer el concepto que tienen so 

bre la metodología del Progruma de Hducaci6n Preescolar y de­

c6mo perciben el trabajo por áreas. 

• 
Este cuestiona·miento se les entregará a las educadoras­

en la primer visita que se lee haga para observarlas. 

Aunque nos integraremos a los grupos, para realizar nue~ 

tro trabajo, no tendremos una participación totalmente activa, 
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ya iue la intenci6n de estar ah(, será observar c6mo es el de 

surrollo de las actividades diarias de los diez grupos que a­

través de ellas podamoa conocer cufiles son las principales di 

ficultadcs de las educadoras ol trabajar con las áreas, 

Para registrar la práctica diaria nos auxiliaremos de -

una ficha de observaci6n la cual contendrá cuatro apartados -

básicos, (anexo 1). 

En el primero se anotarán los datos generales del plan­

tel y de: grupo que se observará, 

En el- segundo se registrar6n datos con referencia a la­

ambientaci6n dul aula para conocer c6mo está dJutrlbuldo el -

mobiliario y el material en cuda sal6n. 

En el tercer aparta~o se anotarán las principales for-­

mas én que ae desarrollan las actividades e11 lau ircaa, 

En el cuarto y dltimo apartado ue regiHtrnrl11 c6rno ett -

el papel que la educadora deaempe5a en su pr&ctica diaria. 

Los tres Gltimoa aspectos se aplicar&n para conocer si­

la práctica docente va de acuerdo a la fundumentaci6n del pr~ 

grama de educación preescolar 1992, do la cual se hizo refc-­

rencia en el primer capítulo. 

Esta ficha se llenará en cada una de las ·visitas de oh-
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survaci6n para conocer frecuencias y variantes en el quel1acer­

diario. 

Otra l1erramie11ta que nos auxilinri en la invcstigaci6n,­
será la interacci6n verbal constante con la educadora, activi­
dad que permitiri conocer más las inquietudes que tiene al re~ 

!izar su trabajo así como los conceptos, ideas y sugerencias -

para integrar y enriquecer su práctica docente, 

Una vez que se hayan realizado las cuatro visitas a los­
dJei grupos, tratnrcmott ,le concentrar los resultados para po-­
Jcr cunorcr tti la t1Jp6tcsis que se estableci6 ~sel prirrcipal­
mut tvo 1h• la l11,1dt.•ruada apl lcacf6n de l11s iíre11s en el desarro-
111) de l,1~ artlvt<laJe~ o si exfnten otros, 

lo~ reaultados ~encral~~ Je luu die~ grupoH, 

U11n vez qt1e u~ te11Bun los resultados, se anotarán las su 
gvrencian q11c lns educadoras den 1>ara entender mejor la 1nten­
~16n que He tte11e e) trabajar por &reas y lograr la adecuada -
np1Jcact6n en la práctic~ diaria. 

Por GltJmo el equipo de trabajo que eati realizando eata 
invcstigncJ6n so harán algunas sugerencias sobre el trabajo -­
por áreas que pueda apoyar la pr&ctica docente de las educado-
ras. 150438 



ANEXO (1) 

PICIIA DE OBSERVACION DE LA PRACTICA DOCENTl, 

1,- DATOS GENERALES DEL JARDIN llE NIAOS, 

Jardín deNiños: 

Domicilio: 

Zona: Sector: 

Grado: Grupo: 

Fecha de la visita: 

Il,- AMBIENTACION DEL AUl,A 

Areas formadas en el aula: 

() gr~fico-pldstica 

() n-aturaleza o e len<: las 

() dramatiz.aci6u 

() bihliottica 

() construcci6n 

() otras 

Las áreas están formadas: 

() delimitaci6n espacios. 

() pegadas a la pare~I. 

() otra forma 

El material 

() es variado y suficiente. 

Localidad: 

() es variado pero no suficiente, 

() es suficiente pero no variado. 

() no es variado ni suficiente, 

Turno: 

Asistencia: 
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La ubicnci6n del material 

() eetá al alcance de los niños. 

() no esta al alcance de los niños 

La organizac16n del mobiliario esta 

() en hileras o semicírculo 

() en pequeños grupos 

() integrado a las áreas 
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() en diferentes formas según sean las actividades que se reali 
cen, 

OBSERVACIONES: 

111,- DESARROLLO DE ACTIVIDADES, 

Las actividades 

() ae desarrollaron en las áreas. 

() no se realliaron en las árQas, 

Las act1vidadea Aesarrolladas 

() fueron en relaci6n al proyecto. 

() fueron en forma libre. 

() fueron dirigid•• 

El material 
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() lo reparte ·ta educodoro. 

() lo reparten nlaos comisionados, 

() cada nlfio toma el material que ocupa, 

OBSERVACIONES: 

IV,- RELACION DOCENTE - ALUMNO 

Actitud del doccntet 

() interrumpe constantemente el trabajo paro atraer la ntcncl6n 
de loa ni~oa 11or medio de llamdas de ntenci6n. 

() permite que los niaos comenten durante la actividad. 

Forma de cuestinomiento: 

() no hace preguntas a los nifios durante loa actividades. 

() hace preguntas a los nidos condicionando las respucétas. 

() hace preguntas que propician la aoluci6n de_problemas o el -

establecimiento de causas y efectos. 

Interacción verbal; 

() el docente es quien l1abla sin tomar en cuenta los comenta--­

rios de los nifios. 



59 

() el docente es quien habla retomando ocasionalmente los comen 

tarios de los niños. 

() el docente escucha. retoma y promueve el diálogo e intercam­

bio de ideas entre los nifios. 

OBSERVACIONES¡ 



CAPITULO I II 

A) RESULTADOS DE LOS ASPECTOS QUE SE OBSERVARON EN LAS VISITAS 

A LOS GRUPOS, 

I) AMBIEITACION DEL AULA. 

2) DESARROLLO Dt: 1,AS ACTIVIDADES, 

3) RELACION DOCENTE-ALUMNO, 

B) CONCEPTOS QUI LAS EDUCADORAS TIENEN SOBRE EL PROGRAMA DE -­

EDUCACION PREESCOLAR, 



A) RESULTADOS DE J,OS ASPECTOS QUE SE OBSERVARON EN 
LAS VISITAS A J,OS GRUPOS. 
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1) AMBIENTAC!ON DEL AUl,A, 

El trabajo por áreas es una alternativa metodol6gico en 

la que intt!ractúan tres elementos fundament;lles que son: 

- una actitud facilitadora del docente 

- una actitud participativa del niño, y 

- una organizac16n especffica de los recursos materia--

les y del espacio, 

La i11terrelaci6n de estos elementos se da de tal manera~ 

que el cambio du caractcr!sticas de alguno de ellos, o la au-­

senciu de uno, darfa lugar a una forma de trabajo diícr~ntu, 

Retomando el ter~cr elemento menctc1nado a11tcrJ¡1rmcntc -

ampliaremos un poco sobre nu importancia. 

La dispo·s1c.i6n del eap1tclo nfec:ta todo lo que el niño -

hace, ya que facilita las poslhilidodett de realizar un aprendj 

zaje activo, La dispos!ci6n del sal6n mnniflcstn lo que un cdu 

cador cree acerca de Ja educación que debc11 recibir sus olum-­

nos y refleja su conciencia acerca de sus necesidades y de los 

mismos alumnos. Cada área del salón es una opción a escoger p~ 

ra ''solucionar un problema'' por· eso debe ser un lugar ordenado 

donde cada una esté bien definido, con sus matcr1·a1cs adecua-­

dos y claramente etiquetados, lo que facllitará a los niños a­

actuar en forma independiente y sinti~ndose a la vez parte del 

ambiente que reina en el salón. 
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Las áreas básicas que el PEP 92 sugiere para impulsar el 

pensamiento son; 

- Area de dramatizaci6n: donde se realizan actividades -

no solo de teatro, sino de la casa. Un lugar donde la posibili­

dad de realizur un juego simbólico sea obvia. 

- Ares de biblioteca: donde existe un espacio para obee~ 

var libros, cuentos, revistas, fotografías así como espacios p~ 

ra utilizar ju~goe de mesa. 

~ Area de construcc16n, donde se realizan estructuras -

agrupando, ensnmblando, sobreponiendo, entre otros. 

- Area Kr4ftco-pl&st1co1 espacio en el que se deearro-­

lla la creotividad del niño cuando combina y transforma loe m_! 

terialee pnra representar las cosas que ha visto, que conoce o 

imagina. 

- Area de naturaleza, irea en la que podrán realizar a~ 

tividadee como cuidado de plantaa y animales, formaci6n de di­

versas colecciones de la naturaleza, experimentos, observaci6n 

de d1versos_mecaniomos, etc. 

Al respecto se registr6 que los diez grupos observados­

tienen formadas las cinco ireas básicas aunque no toda& son m!. 

nejodas con intenCi6n educativa ya que no tienen el material -
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adecuado ni 8uficicnte, 

En cuanto al acomodo de las 6reas, cinco de los grupos 

observados tienen el material pegado a la pared y cinco los -
tienen formados con el espacio delimitado, Sin embargo solo -
cuatro tienen el mobiliario integrado a las áreas. tres lo -­
tienen organizado en hileras o semicírculo y tres lo tienen -

en pequeijos grupos. Por lo tanto los seis que n-0 tienen inte­

grado el mobiliario a las .ireas·, no le están dando la funci6n 
que pretende darle la metodología del trabajo por §reas. 

En las observaciones también se co11sider6 el malerial­
en las ~reas como otro de los elementoe íundamcntalcs para -­
que ~atas sean funcionaleo y lo que se reglstr6 fue lo sigule! 
te: solo en un grupo se conslder6 que existía el muterJnl Vd­

rindo y suficiente, en cuatro grupos haLía variedad pero no -
era suficiente, ~n tres grupos era ouficiente pero no vn~indo 
y en dos grupos no exiot!a variedad ni eru suficiente por lo­
que los niijos no te11fan opc16n de trabajo y esperaban que la­
educadora lea dijera que iban a hacer y casi siempre era tra­
bajo modelo en una hoja. 

Otro aspecto observado en cuanto a material se refiere 
es la forma de su acomodo, se pudo observar que en loe diez -
grupos los materiales están al alcance de los niños. 
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2) DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES. 

Un área de trabajo es un espacio educativo en el que se 
encuentran organizados bajo un criterio determinado los mate-­
riales y mobiliario con los que los niños podrán elegir, expl~ 
rar, crear, experimentar, resolver problemas, etc, 

En las §reas se puede trabajar para desarrollar cual--­
qu!er proyecto o actividades libres, ya sea en forma grupal, -
por equipos o individualmente., 

Lo que ee registr6 sobre el desarrollo de las activida­
des en loa grupos, fue lo siguiente: 

De las 40 obaervactonea realizadas, eolo en 17 ocasio-~ 
nes las actividades se desarrollaron desplaz6ndoae a las áreas. 

De estas 17 pricticas en las Areas, 8 fueron en rela--­
c16n al proyecto, 3 se trabajaron en forma libro y 6 fueron ac 
ttvidades dirigidas por la educadora sin proyecto. 

Las 23 obscrvacJones restantes, que no se desplazaron a 
las &reas, realiz~ron las actividades trayendo el material al­
mobiliario ubicado en el centro del aal6n. 15 de estas 23 pr&~ 
tican estuvieron relacionadas al proyecto, 2 fueron en forma -
libre y 6 fueron actividades dirigidas sin proyecto. 
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Desde el Inicio de un 1,royecto, los niaos y el docente 
planean grnndcs pasos n seguir y determinan posibles tareas­

para lograr determinado objetivo, Esta organizaci6n de las -
actividades queda abierta a posibles modificaciones segGn se 

crea necesario, Para ello se requiere de la coordinaci6n y -

orientaci6n permanente. 

Sin embargo, en los resultados obtenidos, podemos dar­

nos cuenta que las actividades relacionadas al proyecto fue­

ron solo 23, de las cuales en 15 todos los nifios hiciero11 la 
misma actividad dirigida por la maestra, en 6 ocasiones se -
dividieron segGn el material, la tficnicn o la actividad que­

iban a rea11zar y en 2 ocasiones renllzaron actividades 11-­
bres con la consigna de· que se l1Jctcra i1lgo en ru1Acl6n íll -

proyecto, 

En el trabajo por_ ~reas, la actitud participativa del­
niiio consiste en las acciones y reflexiones que aun el reaul 
tado de las relaciones que estalilece con los objetoa de con~ 
cimiento y a partir de las cuales construye los diversos as­
pectos que conforman su personalidad. 

Al respecto, registramos la particJpac16n del niijo so­
bre todo, al manejar loa materiales que necesita para dcsn-­
rrollar las actividades y estos fueron loe resultados. 

De loa 40 registros hechos, se observ6 que en 11 oca--
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sienes, fue la educadora quien repartió el material que necesi 
tarlun los niaos, en 13, lo repartieron nifios comisionados y -
en 16 ocasiones cadn niio tom6 e] materia,! que ocupaba, 
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3) RELACION DOCENTE-ALUMNO, 

Como responHablc del grupo, el papel de la educadora -

es el m6s importante en el desarrollo de las actividades ya -

que de ella depende el ambiente que se le proporcioné al niüo 

así como la participaci6n que se le permita tener, ya que ha­

blar de una actitud facilitadora del docente, es considerarla 

como una orientadora o gu[a que proporciona un conjunto de -­

oportunidades q11e estimulen entre otras cosas, la creatividad, 

la bGsqueda de Holucioncs a través de la reflexi6n pcrmJ.tien­

do al niüo que busque respuestas a sus preguntas por al mismo, 

en vez de darles contestaciones antici11a1laa. 

Al observar cate aspecto, obtuvimos los rehu]t~dtis que 

a continuact6n se presentn11: 

6 de los lO docentes observados lntcrurupen constante-­

mente con llamadas de atenci6n el trabajo de los niios, solo-

4 educadoras permiten que los nJios comc11tcn librumcntc duran 

te las nctividadcs, 

Las 10 docentes cuestionan a los nl~os condicionando -

las respuestas sin propiciar que sean ellos quienes encucn--­

tren la soluci6n a problemaa o reflexionen sobre causas y --­

efectos, 

Por otro lado en los 10 casos se observ& que es el do-
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cente quien normalmente habla, retomando ocasionalmente los co 

mentarios de loa nifioe, por lo que no promueven el.diálogo o -

intercambio de ideas entre los niños. 



B) CONCEPTOS QUE LAS EDUCADORAS TIENEN SOBRE EL PROGRAMA 

DE EDUCACION PREESCOLAR 1992, 
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La forma de trabajo que cada educadora refleja en su au 

aula, surge a partir del concepto que se tiene de la educaci6n 
as{ como la interpretaci6n que se le da al programa vigente. 

Por tal raz6n realizamos un cuestionario de siete pre-­
guntae para conocer en forma general lo que las educadoras in­
terpretan del Programa de Educaci6n Preescolar 1992, y como lo 
han trabajado en su aula. 

Enseguida presentamos loe resultados de cada pregunta: 

1.- ¿C6mo entiendes la metodología de trabajo que prop~ 
ne el PEP 927 

Dos educadorae reepond1eron que son actividades planea­
das a partir del 1nter4s del ntfio y que se desarrollan por me­
dio del juego, dos educadoras consideran que la metodología es 
un apoyo y sugrcnctae para el trabajo, cuatro educadoras dicen 
que es una alternativa de trabajo que parte do la globaliza--­
c16n y pretende formar niños activos, reflexivos y autónomos,­
una educadora considera la metodología como una forma de trab~ 
jo libre y expontánea, mientras que otra educadora explica la­
metodología como una secuencia de trabajos guiados por,la edu­
cadora a partir de unidades. 



2) ¿C6mo se !ntugra el trabajo por ireas a la 

metodología? 
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Cuatro educadoras dicen que el trabajo por áreas se i~ 

tegrun al deunrrollar los proyectos, tres educadoras conside­
ran que se puede integrar el trabajo por 6reas en el surgi--­
miento y desarrollo de lós proyectos y en forma libre, dos -­
opinan que las ireas se integran al planear los proyectos ya­
que en ese momento se determinan los materiales que se van a­
necesitar, una educadora dice que se integra el trabajo por -
&reas para enriquecer la práctica, 

3,- ¿C6mo trabajas ·Jas ár~as en tll sal6n? 

Tres educadoras consJdcran dJffcJl trabajar tas ~runtt­
porque los n15os no respetan los temas del proyecto, dos tas­
trabajan al término de las actividades del proyecto e,1 form11-
libre, cinco educadoras las trabajan_ en relación ul proyecto;· 
de estas cinco educadoras, dos les indican a los nlaos, la ac­
tividad que van a hacer y loe ntaos eligen el árcn en que 
quieren hnccrla,las otras tres educadoras forman equipos de N 

trabajo y cada equipo desarrolla una actividad diferente, 

4.- Escribe un ejemplo en que has trabajado las 6reas. 

Tres educadoras dijeron que habían formado equipos y -

que cada equipo eligi6 el área en la que quería trabajar. 
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Una educadora les di6 una tarjeta y cada nifio la l1izo -

con el material que eligió, 

Otro ejemplo es que en cada área realizaron una activi­
dad especffica con el proyecto ¿cómo nacen las flores?. 

AREA 

biblioteca 

gr~fico-plástico 

dramatizac16n 

n,1lurHlt•zn 

AC'I' IVIDAD 

l>uscaron dibujos de flores 

pii1tnron flores 

inventaron y contaron cuentos de 

f 1 o re a 

buscaron plantas que tenfan flores 

y las que Halo ten(an t1ojas, 

Puti vdulndurH t1~n tr4b11Jado lns ~rcnH en forma libro -
c:ul•t1tJonondo 111 niño ttobre lo que eatli haricndo. 

Und ~dutndorn dl~v que prJrn~ro prcguntn n Jou niíloe 
que van a l1nccr y con quf lo vnn ha l1ac~r para que despu6s to 
mcn au material del área en que se cncttentrc y se lo lleven a 
BU lURllf, 

Otro ejemplo fue e11 el que se le design6 un dibujo di­
ferente a.cada n!ao (televisi6n, cámara, etc,) y trabajaron -
en el área en la q11e consideraba que podla hacerlo. 

El último ejemplo es en el que los niños elaboraron --
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máscaras con el material que cada quien eligió, 

5.- ¿En cuáles áreas se integran ~on mayor frecuencia -

los niños? 

AREA 

dramatización 

biblioteca 

cona t rucc ión 

gráfico-plástico 

NUMERO DE VECES QUE SE ANOTO 

2 

6 

8 

9 

6,- ¿En cuáles se integrnn menos loa niños? ¿porqu~? 

AREA 

naturaleza 

dramatización 

biblioteca 

NUMERO DE VECES QUE SE ANOTO 

6 

4 

4 

En estas áreas se integran menos los niños, porque: 

- hay poco material en el irea 

- los niños no saben que hacer en estas áreas 

- la educadora no sabe como trabajar estas áreaH 

7,- ¿Qué áreas exteriores has trabajado? 



AREA 

áreas verdes 

patio 

arenero 

área de juego 

parcela 

cocina 

NUMERO DE VECES QUE SE ANOTO 

5 

,5 

3 
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Las conclusiones a las que hemos llegado en base a lo -
observado y a las respuestas de las educadoras en este cuestio 

nnrio, es, que la actitud de las educadoras siguen siendo con­

dlrlonante, el aromado e integraci6n de loa distintos materia­

J~s afin son escasos y poco llamativos, los proyectos no tienen 
Wttll1a rvlar1611 con el manejo de la6 ~reas. 



CONCI.US IONES 
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- Las áreas están acomodadas solo como forma de organ! 

zaci6n de loa materiales y no como medio para desarrollar las 

actividades del proyecto aprovechando los espacios físicos. 

- J.os materiales no son suficientes ni variados y no -

proporcionan opciones al nifio para desarrollar su creatividad 

y/o solucionar problemas. 

- La forma de acomodo del mobiliario sigue siendo r!gI 

da l.a mayor parte del tiempo en que se desarrollan las activ! 

dadca. 

- La mayor!n de las educadoras aan no tienen en claro­

lo que ea el trabajo por proyectos y la funcionalidad que ti~ 

nen tns &reas en su desarrollo, por lo que no l,ay relac16n -­

del proyecto con las ,r~aa. 

- Laa &reaa son frecuentemente trabajadas en forma com 

plemcntartn n las actividades del dfn. 

- Las educodoros siguen ''dirigiendo" y condicionando -

laa actividades con indicaciones específicas para realizarlas. 

- Las educadoras no aplican los conceptos bialcoe de -

la corriente constructivieta. 

- El principio de globalización no es considerado por-
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las educa,loras al planear las actividades diarias, 

- La improvisaci6n fue un vicio que encontramos frecucn 
temen te a] renliznr }as observacione8, por lo que la falta de-

planenci6n es el reflejo de una educaci6n sin metas previamen­

te establecidas. 

- No existe ni el interés ni el hábito de recurrir a 

loa apoyos tc6rico-metodol6gicos para planear y realizar la 

pr§ctica docente, encaminada a cubrir los objetivos del progr~ 

ma de educaci6n preescolar. 



SUGERENCIAS 
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A partir de las conclusiones a las cuales llegamos, qu! 
simas integrar algunas sugerencias sencillas que pueden ayudar 
a las educadoras para: 

1.- Ambientar el aula más acorde a la metodología del -
Programa de Educaci6n Preescolar 1992. 

2.- Planear y desarrollar las actividades en forma equ! 
librada y global. 

3.- Aprovechar los documentos tc6rico-rnetodol6gicos que 
se encuentran en cada centro de trabajo los cuotea apoyan y -­

aportan mis opciones para enriquecer la pr5ctlcn docente. 

PARA FORMAR LAS ARIAS: 

- TOMAR EN CUENTA EL NUMERO DE NINOS QUE CONFORMAN EL GRUPO. 
- TOMAR EN CUENTA EL ESPACIO CON EL QUE SI CUENTA DENTRO DEL -

AULA. 

- DELIMITAR EL ESPACIO QUE OCUPARA CADA ARIA. 

- ACOMODAR EL MATERIAL EN RECIPIENTES ETIQUETADOS. 

- DAR UNA UBICACION PERMANETE A LOS RECI~IENTES. 
-INTEGRAR OECORACIONES ACTRACTIVAS DE FORMA MODERADA. 
- EXPLORAR Y ADAPTAR, SI ES NECESARIO, ARIAS EXTERIORES. 

PARA CREAR UN AMBIENTE ALFABETIZADOR SE PUEDE: 

- INTEGRAR LETREROS QUE INDIQUEN ALGO. 
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EJKMPJ.OS: - ''LIBROS PARA RECORTAR' 1 

- ''LIBROS PARA LEER'' 

- "CUENTOS'' 

- ENCUADRES GENERALES Y/O DE CADA AREA, 

- PERIODICO MURAL, 

- NOMBRE DE CADA AREA, 

- COMISIONES, 

- AVISOS, 

- LISTAS PARA EL REFRIGERIO, 

- J.ETRERO OE GRADO, GRUPO Y NOMBRE DE LA EDUCADORA. 

- GRAt'JCAS DE: 

- ASEO 

• ASIS'fl:NCIA 

- OBSERVACION DEL TIEMPO 

- CAI.ENDARIO:,: 

- CEPIJ.[.t:RO 

- SP.MANAR 10 

EN LAS AREAS DE TRABAJO SE PUEDEN INTEGRAR LOS SIGUIENTES MATE 

RIAU:S: 

AREA OE CONSTRUCCION: 

- TUBOS PINTADOS 

• CORCJJOLA1' AS 

- TAPADERAS DE LECHE PERFORADAS Y SIN PERFORAR 

- CAJITAS DE MEDICINA O GELATINA PINTADAS 



- PALITOS DE COI.ORES 

- PEDAZOS DE MADERA 

- POPOTES DE DISTINTOS TAMA~OS PARA ENSARTAR 

- TRAGABOLAS 

- JUEGOS DE ENSARTADO 

- AGUJETAS O ESTAMBRE PARA ENSARTAR 

- CARRITOS 

- ANIMALES DE PLASTICO 

- ENVASES DE PLASTICO PARA BOLICiiE Y CONSTRUCCION 

AREAS DE BIBLIOTECA: 

- CUENTOS 

- ''MI CUAD!RNO DE TRABAJ0'1 

- LAMINAS 

- RECORTES 

- LAPICES 

- CUADERNOS 

- FOTOGRAFlAS 

- NOMBRES DE LOS NlNOS EN TARJETAS 

- TIJERAS 

- RESISTOL 

- HOJAS 

- PERlODICO 

- REVISTAS 

- JUEGOS DE MISA: •ROMPECABEZAS 

•DOMlNOS 

•LOTERIAS 
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•MEMORAMAS 

•LABERINTOS 

•DADOS 

•JUEGOS DE ENSAMBLE 

AREAS DE GRAFICO-PLASTICO; 

- PINTURA VINILICA 

- CRAYOLAS 

- BOTONES 

- ESTAMBRE 

- PAI.ITOS 

- MARCADORES 

- RESISTOL 

- TIJF.RAS 

- PI.ANTILLAS 

- CARTULINA CORTADOS EN TAMAROS MANEJABLES 

- PAPEL IHPR~NTA 

- ESl'ON,IAS 

- UNISr.L 

- RETAZOS DE TELA 

- CASCARON DE HUEVOS 

- PEDAZOS DE PAPEL DE DIFERENTES CLASES EN CAJA O BOTE 

- PINCELES GRUESOS 

- CORCHOLATAS 

- CEPILLOS DE DIENTES 

- SELLOS 

- GISES 
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- COJIN 

- IIILILI.O 

- llARINA 

- ARENA 

- ASERRIN Y VIRUTA 

AREA DE ASEO: 

- CEPILLERO 

- GRASA PARA CALZADO 

- APRESTO 

- FRANf.LA 

- CORTAURAS 

- PAPEL SANITARIO 

- CREMA PARA EJ. CUERPO Y CARA (t:CONIIM!CA) 
- ESP1':JO 

- PE!NY. 

- CEP!J,LO 

- JERGAS 

- TOAI.LA 

- ESCOB!TAS 

- TRAPEADORES 

- RECOGEDOR 

- BOTE DE BASURA 

AREA DE NATURALEZA: 

- PINTURA VEGETAL 

- RESISTOL 
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- l.UPAS 

- TIERRA DE DIFERENTES COLORES Y TIPOS 

- PERIODICO CORTADOS EN MITADES O CUARTOS 

- PALITOS PARA REVOLVER 

- HARINA 

- HOJAS SECAS 

- PEDAZOS DE CARTULINA 

- POPOTES 

- CUADERNOS Y LAPICES PARA HACER REGISTROS 

- FRASCOS MEDIANOS 

- RECIPIENTES PARA HACER MEZCLAS 

- UALANU 

- CAJA CI BOTE CON DISTINTOS OBJETOS PARA PESAR, MEDIR, ETC, 
- CARTERAS DE HUEVO CORTADAS EN DIFERENTES TAMA~OS, 
- EMBUDOS 

- COL,ADEl!AS 

- l~ANES 

- PIEDRAS DE DIFERENTES CARACTIRISTICAS 

- CONCHAS Y CARACOLES DE IIAR 

- ACEITE 

- SAL, 

- AZUCAR 

- MIEi. 

- AGUA EN RECIPIENTES CERRADOS 

- DETERGENTE 

- TIJERAS 



ARIA DE DRAMATIZACIUN: 

- UTENCILIOS DE COCINA 

- MUílECOS 

- GOMllREROS 

- CARRITOS 

- ANIMALES Y MONITOS DE PLASTICO 

- MASCARAS 

- TITERES DE: *VARILLA 

- ESHJO 

- COI.J.ARl'5 

- UOI.SOS 

*GUANTg 

*DIGITAUrn 

- ZAPATOS DE TACON EN ttUCN ESTADO 

- ZAPATOS DE SEROR 

- ACCESORIOS PARA JUGAR Al. DOCTOR 

- PLANCIIA 

- RADIO 

- RELOJ 

- CAMARA FOTOGRAFICA 

- MANDU.ES 

- UADEROS 

- TELEFONO 

- Dil!EC'l'ORIO 

- PAPEL Y J.APIZ 

l'ar11 planear en forma equilibrada ougerlmos qt1c: 
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- Cada educadora establezco lott dfas de la uemana que va 
a realizar educac16n física y actividades musicales yo que Hon 

poco deanrrollndas en los Jord{nca de NJfios. 

- Al planear actividadca rutin'arias, 11t.ltimás de considc-­

rar el saludo y la rcvisi6n de aseo, incluya11 también obscrva­
ci6n del tiempo, jardinería, cuidado de anin1ules (tortugas, P!. 

cea, av~a, etc.) que se pueden tener en forma ¡>eri6dica o per-
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ruante en el aula, limpieza del sa16n, etc. 

- Variar la forma en que se realizan las actividades ru 
tinarias, por ejemplo al realizar jardinería, no siempre tie­
ne que ser, regar las plantas, si no que tambi~n se puede li~ 
piar la jardinera, podar algunas plantas, trasplantar de mac~ 
ta al suelo, etc. 

- Establecer objetivos que favorezcan las cuatro dimen­
siones del ni~o: afectiva, social, intelectual y física: par­
tiendo de las características propias de cada grupo, 

- Trabajar loH aspectos de los bloquea que favorezcan -
lo mencionado en punto anterior, 

- Aprovechor todos loH espacios necesarios al deaarro-­
llar las actividades planeadas, 

- Delimitar los proyectos para lograr objetivos más el! 
ros, tanto pnrn el docente como pnra los nJRos, evitando así­
los proyectos de largíl duraci6n, 

- Establecer actividades abarcativaa que sirvan de guía 
paro lograr los objetivos planeados, 

- Actualroente los centros de trabajo cuentan con varios 
apoyos te6rico-metodológicos que la S.E,P, ha proporcionado,-

¡ 

r 
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que contienen tanto lecturas de apoyo a la metodología actual 

como actividades específicas sugeridas para los distintos as­

pectos que se trabajan_en este nivel, 

Recomendamos en especial se analicen los siguientes te~ 
tos: 

- ''Antología de Apoyo a la Pr§ctica Docente 11
, que con-­

tiene lecturas como: 

* Valor pedag6gico del m~todo de proyec­

tos. 

• El juego, 

~ La importancia de la autonomía, entre­

otros. 

- ''I,a Organizac16n del Espucio. Hnterialee y Tiempo on­
el Trabajo por Proyectos del Nivel Preescolar'' que ayuda a 

comprender mejor la intenc16n y las formas en que se puede 

aprovechar el aula y los ~spacioe exteriores, 

- ''Guía Didáctica para Orientar el Desarrollo del Len-­

guaje Oral y Escrito en el Nivel Preescolar'' en ln que se su~ 

giere distintas actividades que se pueden realizar para favo­

recer este aspecto. 

- "Guía Metodo16gica de Educnci6n Fleica. 

Para lo anterior se puede organizar clrculoe de estudio 

ya sea por centros de trabajo, por zona o voluntarias. 

= 
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