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AL CONOCIMIENTO

Et conocimiento es la mejor y mas noble arma de la vida, tanto de defensa
como de afaque.

Es la escalera mds la escalera mas segura hacia la grandeza pues le
permite tomar conciencia de tus defectos.

A través de él conoceras la belleza de la vida Y sus sentido. Te asombrards
de los misterios del universo y de la mente humana.

Pero, sobre todo, te ensefia a ser humilde, sano y justo. Y te lo acercara
poco d poco a tu creador.

£l verdadero secreto de los friunfos definitivos est@ en los éxitos pequenos,
pero muchas veces repetidos; estd en la costumbre de la lucha, lograda en el
cofidiano bregar, en esas bafallas de cada minuto que garantizan el vigor, la
seguridad y la firmeza de ios esfuerzos trascendentes de la vida futura. Lograr,
he ahi también el secreto de la felicidad. Lograr aquelic que te propongas
para el mejor encauzamiento de tu voluntad, para la superacién de tu accién,

equivale a friunfar por el propio merecimiento, o lo que es lo mismo: equivale a
vivir,

( ELSA SENTIES Y RAFAEL MARTIN DEL CAMPO)}
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INTRODUCCION

En Ia exﬁeriencio de nvesira practica docente nos ha causado
gran interés y tfristeza a la vez, el detenernos y voltear a observar la
huelia que ha dejado nuestra histérica labor.

Es en la rutinaria estancia cc_m ninos de diferentes grados de
inteligencia, de diferencias individuales ; donde hemos observado
desde el inicio de nuestra practica docente en las escuelas, el
deficiente nivel en el que se encuentran, la gran mayoria de ellos, en la

asignatura de matemadticas.

Los docentes seguimos creyendo que las matemdaticas son sclo
nimeros y problemas numéricos (tradicionalismo) v no sé ha
desarollado el pensamiento  matematico (no  entendemos las
.mc‘reméficos Jpor lo tanto no hay buenas bases en los alumnos :
ademds no se requlere aceptar en gran parte las sugerencias y las

actividades de los materiales entregados por la SEP.

El verdadero interés que se muestra al redlizar esta investigacion

€s que al conocer antecedentes y consecuencias dal trabajo que
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realiza el factor docente como medio deciive para el logre del
aprendizaje, involucrarlo y ponerio en tela de juicio, no para minimizario
sino, para que a fravés de las innovaciones que constantemente surgen
se inmiscuyc y desarmolle mds y mejores habilidades, esirategios,
metodoldgicas que vayan en pro, del enfoque de las matemdaticas en
la Educacion Primaria; que es lograr gue la construccion  del
conocimiento se den a parlir de experiencias concretas y significativas
para los nifios, mediante el didlogo, lu interaccién y sobre todo la
confrontacién de puntos de vista, buscando gue las matematicas sean
ung he‘rmmientc funcionc:l_ y flexible para resolver situaciones

problematicas de toda indole.

Asi pues en el primer capitulo de nuestro trabajo, se hace énfasls
de la sitvacion problemdtica por la que atravesamos la mayor parte de
los docentes al enfrentarnos a el alumne con alto grado de deficiencia
en las matemdticas ; y que es sl tercer ciclo donde se puede apreciar

con mayor intensidad ésta.

En el segundo capitutlo nos explica Piaget en el proceso del
desamrollo de la inteligencia, Cada nifio se desamolla a través de

determinados estadios ; tendria que ver y ser un factor de intervencidn



en este problema.

En la investigacién de campo que nos trazamos, explicamos el
motivo por el cual existe deficiencia en el drea de matematicas,
haciendo notar como factor principal a la metodologia usada por los

docentes.

Asi pues creemos que esta investigaciéon colaborard en su buena
intensién de mejorar en todos los dmbitos, la gran deficiencia que hasta
nuestros tiempos se ha estado oilvidando y guedando en la conciencia

de los profesores.
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.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

l.T .- Planteamiento del problema.

El papel del maestro tradicional tiene que camblar, tlene que
dejar de pensar que el lugar del maestro es estar siempre delante del
grupo, tiene que haber un cambio de actitud y asumir la funcién de
guia de las actividades, permitiendo a los alumnos participar en la toma
de decisiones, en ese aspecto el maestro debe limitar su actuacién a
propiciar situaciones de aprendizaje en las gue el alumno pueda
descubrir por sus propios medios las relaciones derivadas de sus

gcciones.

En la cotianeldad de la practica docente en el nivel primaria es
comun escuchar a los compafieros maestros de los distintos grados que
atienden decir expresiones como las sigulentes : los alumnos no saben
plantear problemas, no saben restar, sumar dividic o multiplicar, no
entienden los ndmeros fracclonarios, no saben cuales son unidades,
estas y ofras quejas lo cual le deja completamente la responsabilidad

del proceso ensefianza - aprendizaje al alumno.

El estudio de la ensefianza de las matemdticas ha mostrado

constantemente obstdculos vy dificultades no salvados atn de manera



eficiente ni por docentes ni por los educandos . Los aspectos que mds
se le dificultan al alumne sen principalmente los relacionadeos a las
operaciones con fracciones, a equivalencias entre fracciones , parece
que su concepto de fraccidn se reduce a tratario como parte de un
pastel, asi mismo los relaciohados con fracciones de enteros, suma,
resta, multiplicaciéon v la divisién principalmente, resaliando de manera

especlal {a dificultad extrema para plantear y solucionar problemas.

Comentarios de muchos compaiieros que trabajan en las distintas
escuelas de Puerto Vallarta y por comentario propio, resalian como
posibles ¢ausas de que no se de el procesc de ensefianza-aprendizaje
en las matemdticas son las siguientes: la faita de metodologia
adecuada por el docente para optimizar el desarrolle del proceso
ensefianza - aprendizaje, el no insfrumentar actividades que motiven al
alumno para hacerse de este conocimiento, del uso o falta de recursos
diddcticos, posible falta de actualizacidén por parte del docente, fallas
en la estructura y manejo del libro de texto gratuito, falta de atencién
por los padres de famllia hacla el alumno para que cumpla can sus
tareas, que asista con regularidad a clases y sobre todo con no centar
con una evaluacién apropiada para explorar y observar el nivel del

desarrcllo aprendizaje en &l alumno de esta disciplina.

El problema no solamente se da en sexto grado, lo consideramos

que esta situacion problematica se inicia desde que el alumno esté en



primer grado de primaria, segundo, tercero, cuarto, guinto ¥ como
consecuente al llegar a sexto este problema de bajo rendimiento en las
matemdaticas es mds severo y estd mas expuesto a las criticas porque es
cuando el alumne pasa de un nivel a ofro, y es donde los maestros de
secundaria nos hacen responsables principalmente a los maestros de

sexto grado de gue los alumnos tengan deficiencia en esta dreq.

En base a lo anterior expuesto elaboramos el siguiente

planteamiento ;

& Es el docente el principal responsable de que el
alumno no adquiera la instrumentacion adecuada en la
disciplina de matemadticas y eso ocasione el bajo rendimiento

escolar en esta disciplina 2



1.2.- Justificacion

La principal funcidén de la matemdatica es desarroliar el
pensamiento légico, interpretar la realidad y la comprensién de una

forma ds lengudje.

El acceso a conceptos matematicos requiere de un largo proceso
de abstraccion que se- inicia en preascolar tenléndose continuidad en la
educacion primaria. Acfuclmeme.se ha descubiertc que la construccldn
de conceptos matemdticos es un proceso complejo en el cual el nifio
juega un papel importante, no como un simple depositario del saber ;

sino como consiructer de su propic conocimiento.

Uno de los mayores problamas del sistema educativo es el alto
indice de alumnos que presentan bajo rendimiento en el drea de
matematicas. Investigaciones recientes como las hechas por el INEGI,
las realizadas por maestros investigadores, han demostrado algunas de
las causas fundamentales que son por un lado la forma de ensefar, que

no coinciden con la forma en que el nifio aprende y por ofro, que a



estos aprendizales se accede mediante la repeticion mecanizada de Ias

formas de ensefianza tradicionales.

Es indiscutible que en la actualidad, contamos con conocimientos
de aplicacion matemdtica que puedan orentar nuestras decisiones
para una participacion mds positiva en la ensefanza y aprendizaje de
las matemdticas ; es por eso que nos interesa el seguimiento de esta
investigacién, elaborarla con la firme intencién de que sea un
insfrumento valioso para todos los maestros de nivel primaria vy
especialmente sexto grado, porque es aqui donde se observa con
mayor infensidad el probiema, de mdﬁerc que sirva para plantear y
orientar su prdctica diarla’ y permitirles diferentes alternativas para

elaborar actividades.

Nos interesa también porque a través de esta se nos modificard
nuestra practica docente y se enriquecerd a la luz de nuevos aportes
sobre el conocimiento del nifio y de su proceso en lo que respecta al

bajo rendimiento de las matemdticas.

Consideramos importante esta investigacién porque mas que

nada nos dard una pauta para favorecer al aprendizaje del



conocimiento matemdtico del nifio, ademds de ampliar los aspectos

tedrico-metodolégicos.

El hecho de colaborar en esta investigaciéon es de gﬁ:m
importancia principalmente por el docente ya que recibe aportaciones
e inovaciones que pudieran en un momento dado aplicarlo en su
campo de accidén y tener trascendencia.

Es importante también para la sociedad en general, pues se hace
con la gran ilusién de que afloren buenos resultados y se den cuenta
que en él magisterio existe preocupacién y dedicacidn por mejorar la

calidad de la educacion.

Asi pues, esta investigacién beneficiard directamente a los
alumnos que son el objeto de estudio y al docente quien ampliard sus

estrategias y su contexto metodolégico.



1.3.- Objetivos

Mediante el presente trabajo de investigacidn se persiguen los

siguientes Propdsitos:

- Conclentizar a los docentes del nivel primaria a innovar

estrategias y o actividades de la disciplina de matemdticas.

- ldentificar caracteristicas cognoscitivas en los alumnos de

educacién primaria, proplcios en el proceso ensefianza aprendizaje de

las matemdticas .

- Desarrollar el interés en los padres de familia para que apoyen
las actividades exitra escolares para que se de un mejor

aprovechamiento en los alumnos.

10



I.4.- Marco referencial

El marco referencial donde se realiza g investigacidn es en base a la
poblacién conformada por alumnos y docentes del sexto grado de
educacidn primaria, dentro del municipio de Puerto Vallarta. Tomondo‘
como muestra la escuela 20 de Noviembre matutina y 20 de Noviembre
vespertina de Puerto Vallarta, la escuela 21 de Marzo ubicada en el
Fitillal, municipio de Puerto Vallarta v la escuela 21 de Marzo ubicada

en Las Juntas, Jalisco.

La ciudad de Puerto Vallarta se localiza en la Regién Costa del
Estado de Jalisco en el litoral del Océano Pacifico, enclavado en las
faldas de la Siera Madre Occidental , dentro de una enorme bahia en
forma de herradura, entre cuyas puntas : Mita al Norte y Cabo
Corrlentes al Sur, hay una distancia en linea recta de 32 kildmetros
aproximadamente siendo su localizacién geogrdfica de los 105° 15"

de longitud Qeste 20 ° 37 " en Latitud Norte.

La escuela "20 de Noviembre"

11



La primera escuela en la que se ubicd la presente investigacion es
la “20 de noviembre” ubicada en el centro de la civdad de Puerto
Vallarfa. Este centro educativo presenta varias peculiaridades que la
hacen ser especialmente diferente a ofras instituciones, por tal razén se

va a realizar a continuacién una descripcién general de Ias mismas.

Alld por et aflo de 1927 un sefor lamado Manuel Pinedo Quintana

era un soldado con grado mayor de caballeria que cuidaba la

seguridad del lugar disgustado porque los nifics no tenfan un lugar

donde estudiar, reunié a las personas ricas que vivian en ese tiempo
para que cooperdran en la compra de un ferreno y ahi levantar una
escuela. Los pobladores ayudaron a constuila  trabajando

gratuitamente.

En ese tiempo se hizo la primera parte de esta tradicional
construccidn; dos secciones con buenos cimientos altas y anchas
paredes de adobe (lodo o barro) y teja roja, una parte para los nifios y
ofra para las nifias ambas separadas por un alambre. La poblacién
seguia creciendo y conforme la visién tradicional que se tenia de la
ensefianza surgid la nueva escuela primaria para nifias"15 de Mayo"

hoy Teresa Barba Palomera, construida con el apoyo de un rico

12



comerciante que amaba mucho a Vallarta; Don Agustin Flores
Contreras. Asi en la década de los cuarentas la escuela “20 de
Noviembre™ también fue reconstruida y dedicada solamente para

varones.

Al paso de los afios este “Monumento histdrice” como fue
declarada por las avioridades municipales y la comunidad vallartense
en el afo de ante la amenaza de ser demolida. sigue en su arguitectura

reilejando historia, tradicién y recuerdos.

La escuela estd formada por corredores con gruesos pilares y
materiales de ladrille rojo vy de teja de barro. Su color combinado con
vn amarilo tenue ha estado siempre presente en las altas paredes, sus
primeros grandes portones ahi permanecen, como delenidos por el
flempo. Hay 13 avlas, a conjuntos de bafios, dos direcclones, dos
bodegas, un teatro ai aire libre y un patio que dan alojo a 900nifics

aproximadamente en los dos turnos.

Las aulas son reducidas, al frente de cada una existe una tarima
de concreto donde tradicionalmente el docente se sube para ejercer

el dominic sobre el grupo. El mobiliaric estd formado por pesadas

'
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butacas de fierro que en su mayorfa permanecen en lineq. Se carece
de espacios, pero eso no impide que en esta escuela haya un ambiente

de trabajo muy agradable.

Hay muy buena organizacién en ia escuela: el prof. Javier
Navarrete Cazares director de la misma hace 30 afios ha logrado

formar un gran equipo de trabajo.

La planta de personal estd formade por 13 docentes un auxiiar
técnico, una maestra de adiestramiento artistico, un conselje y el

director.

Al inicio del afio escolar, antes de que los nifios se presenten a
clases se relnen el personal docente con el d.irecfor para revisar los
materiales de trabajo técnico y planificar para todo el afio, calculando
el tlempo con el que se contard restando el que se invierte en las
comisiones que se designa g cada maesiro como son: cooperativa

escolar, guardias, periddico mural entre otras.

La distribucién de grupos se realiza desde el mes de julio antes de

salir de vacacicnes; es el director el que designa el grupo que cada

14



maestro ha de atender, el personal estd de acuerdo en que asl se
haga. La gran mayoria de los maestros tiene mas estudios realizados

como son Normal Superlor y UPN.

Hay tfambien buenos recursos diddcticos en la  escuela;
fotocopiadora automatica, proyector de filminas, televisor, video, ung
amplia gama de libros de consulta, Rincones de lectura, mapas vy

[aminas.

O‘rré de las tradiciones que conserva esta institucién es la de dar
atencidén solamente a varones y la mayoria  descendientes de
generaciones que han asistido agui. Asi de los 450 nifios que asisten Ia
gran mayoria viene de colonias como son: Emiliano lapata, Benito
Judrez, Caloso, Las canoas, Batrio Lindo, 5 de Diciembre, Versalles,

Aramara y otras mas.

El mayor porcentaje de padres de familia cuentan con un empleo
seguro y perciben salarios arriba de los dos salarios minimc_>s, algunos son
profesionistas y otros comerciantes. Todos dependen de la indusiria
turistica. El promedio del nivel académico de los padres de familia es

secundaria sin terminar.
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La refigién que mds practica esta sociedad, es la catdlica pero en

forma moderada sin caer en fanatismo.

Hablando un poco de la comunidad, especificamente del aspecto
cultural, ahora Vallarta cuenta con planieles para todos niveles de
ensefianza desde preescolar hasta la Universidad que recién se instald

en esfe lugar.

Para impartir educacién preescolar hay 51 planteles, en
educacion primaria 64, para secundaria 20, en profesional medio 3, en
bachillerato 5. Para que los maestros en educacién basica |preescolar y
primaria) continten estudiando estd el Centro de la Universidad

Pedagdgica Nacional {UPN).

Para los estudiantes que quleren ser profesionistas existen tres
universidades 2 de ellas que son particulares y un Ceniro Universitario de

la Universidad de Guadalajara.

Para los adultos que no pudieron terminar su educacién primaria o
que nc saben leer & escribir se cuenta con madulos del INEA (Instituto

Mexicano para la Educacidn de los adulios.
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Hay también una biblioteca dos biblictecas publicas una del
habia sido Insuficiente por el escaso material con el que cuenta pero se
termind recientemente de construir una gran biblioteca con el respaldo
del comité pro biblioleca en Vallarta, formade por diversas

personalidades que luchan por elevar la cultura de este lugar.

‘Los diferentes gobiernos municipales se han preccupado hoy en
dia por difundir las tradiciones mexicanas; es asi como en la plaza
principal se realizan bonitas exposiciones de pinturg, cuadros plés‘ricqs
que replrésenion “Dia de Muertos"," “Nacimientos de la Navidad”,
donde se Invita a las escuelas y al pueblo en general a participar. Las
conmemoraciones de las fechas civicas también tienen gron-

importancia en las actividades culturales de este lugar.

En el teatro al aire libre se presentan grupos folkldricos, musicales,

teatro guifiol y otro tipo de eventos del mismo cardcter.

En este lugar se tiene la influencia del turista nacional e
internacional mismos que dejan en su paso herenclas culturales que son
poseidas por la comunidad tanto en el lenguaje como en la forma de

vestlr, §in embargo en Vallarta se viven y se conservan muchas
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tradiciones, una de ellas es la escuela primaria “20 de noviembre" para

nifios, la mas antigua de puerto Vallaria.

La escuela “21 de marzo”

El Pitlllal ; pueblo del municipio de Puerto Vallarta es elevado a la
categoria de Delegaciéon municipal en el afio de 1975, sin duda alguna
es considerado entre las delegaciones del municipio de primera
importancia, su crecimiento y desarrollo se han debido principalmente a
sU cercania con la cabecera municipal v a la influencia del auge

turistico que en los Gltimos afios ha alcanzado la ciudad de Puerfo

Vallarta.

Pudiéramos decir que el Pitlllal casi es Vallarta, pues el Sur del
pueblo se encuentra unido a la cabecera municipal por la Avenida
Francisco Villa, donde se encuentran lkas colonias : Fovissste 2, Las
Aralias, Fovissste 94, Fraccionamiento Los Mangos y Residencial Las
Gaviotas, por el Oeste se encuentra unido a la zona hotelera Norte, por
el camino al Pitillal, el Salade dende se encuentran: Vallarta 500,

Vallarta 750,, Aramara, Palmar de Aramara, La Aurora, y Condominios

La Marina. ‘
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La Escuela Primaria " 21 de Marzo " Turne Matutino, se encuentra
ubicada en lag Colonia Coapinole en Puerto Vallarta, Jalisco
encontréndose en colindancia con otras celonias como son : Villa de
Guadalupe, Lomas del Coapinole, Pitillal, Calvario, Bobadilla, Loma

Bonita y otras.

Se encuentra situada entre las calles 16 de Septiembre y 12 de
Octubre, hasta la altura de la Avenida en el # 494, El Director que
labora en este plantel se ilkama Enrique Duefddas Gonzdlez, mismo que ha

venido desempefdandose en este, desde el afio escolar de 1993 - 1994,

La escuela cuenta con 19 maestros frente a grupo, un maestro
refrado det grupo por motivos de salud que es el encargado de la
Biblioteca, un Profesor de Educacién Fisica, un conserje y el Director,

haciendo un total de 23 trabajadores de este plantel
Se cuenia con 19 aulas todas cublertas por los grupos, 2 aulas

para la biblioteca una pard cada turno ; de la misma manera con |as

dos direcciones.

También hay dos bafios, uno para cada sexe (los que se
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consideran insuficientes) funcionando ambos para los dos turnos, se
cuenta ademds con una construccidn para cooperativa escolar, un

patioc o como cancha de voli- bol.

EH olra drea existe otro patio un poco mayor, este se ufiliza para
partidos de fut - bol rdpido y para la formacién. Una tercera cancha
mds pegueha situada por la parte cerca de una de las salidas de la
Escuela, se ullliza para los partidos de basquet - bol o en su defecto
para los de voli - bol. Finalmente por un extremo de la Escuela se
localiza una pequefia bodega para guardar el material de trabajo y

ofra para el material deportivo.

Todos los grupes superiores estdn equipados con butacas de
madera que se encuentran en estado regulary, los grupos de primero y

segundo con mesabancos de madera también en estado regular.

Cada salén cuenta con un pizarrdn, mesa vy sitla para el maestro,
el material de ensefianza con el que se cuenta es poco, entre éste se
encuentran ldminas de los diferentes confinentes, del cuerpo humano,
etc. Se cuenta también con un aparato de sonido para las festividades,

aparato para fotocopiar y un buen equipo de libros, que se encuentran
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en el area de la biblioteca.

La escuela cuenta con una gran capacidad de alumnos, son 894.

Considerando por ende grupos numerosos.

El nivel de preparacién de los docentes que conformamos la
escuela, se considera un promedio muy bueno, debido o gue los 19
maesiros que ahl laboramos, 11 cursamos ya la Universidad Pedagégica
o alguna licenciatura en Educacién Media Superior y fos demdas la

Normal Basica.

Las funciones del director en esta escuela son de Qron dctividad,
deblde a la numerosidad de grupos y por l¢ tanto todo le concerniente
a broblemas presentados en ellos ; con padres de familia y ademds a lg
gran canfidad de documentacidn 'presentada { datos estadisticos,

revisicn de formatos, boletas, etc ).

En tanto que para los maestros considero algo similar en sus
respectivo grupo . Existiendo en su totalidad, grupos de 40 alumnos en
promedio, es muy dificit que un maestro desamolle plenamente su labor

con excelentes resuliados.
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sin embargo dentro de la escuela, los maestros tenemos una

comision en pro del bienestar y desarrollo de los alumnos.

Existe un rol para la guardia y cooperativa escolar en el cual, los

maesires participan para colaborar con la escuela.

Por parte de los padres de familia se considera que el opoyb que
la mayoria de elles brinda a la escuela es buenda, pues acuden la mayor
parte de las veces al Hlamado de la direccién o de los maesiros para
resolver problemas que se presentan tanto en los grupos o para el

desarrollo de la propiag escuela.

En cuanto al registro que se lleva de asistencia de los alumnos al
parecer no es preocupante la inasisrencia, ya que los alumnos
generalmente avisan a su maestro, la causa de la falta ya que pocds

veces son las gue no asisten.

Como se puede ver, ambas institucicnes en las que se realizd Ia
investigacion, tienen la caracteristica comin de poblacién escolar
numerosa, lo que posiblemente Incida en la problemdtica educativa

existente.
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l.5.- Posibles causas de la problemdatica

La falta de metodologia adecuada del docente tal vez sea el
factor principal ‘en el bajo rendimientc escolar que se da en la
educacién primaria en el drea de matemdticas. Una de las metas de
matemdticas es preparar ¢ los alumnos para solucionar situaciones

problemdticas, estén o no relacionadas con las matemadaticas puras,

pero ésta debe ser un lujo como herramienta o como apoyo en la vida

coftidiana. Los programas de esta materia a lo large de la educacion
primaria buscan en la debida proporcidén lograr el incremento en base
a los objetivos que la conforman, el logro o fracaso de los mismos debe
en teoria ser observable al término del sexto grado donde de acuerdo
a los propios programas s& coronan y sinfetizan los objetivos sefialados

para toda la educacion primaria.

La cotidianeidad de la practlica docenie. En el nivel primaria, es
comun escuchar q los compafiarcs maestros independiente del grado
que atlendan expresiones como estas: los alumnos no saben plantecr

problemas, no saben sumar, restar, dividir o mulliplicar, no entienden [os

numeros fraccionarios, no saben cuales son las unidades, estas y ofras

muchas mds quejas que tales o se plantean dejan toda responsabilidad

143240
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de aprendizaje al alumno.

El sstudio de la ensefianza de las matematicas ha mostrado
constantemente obstdculos y dificultades no salvadas adn de manera
eficiente por los docentes. Los aspectos que mds se les dificultan a los
alumnos son principalmente los relacionados a operociones con
fracciones, equivalencias enfre fracciones, parece que su concepto de
fraccidn se reduce a tratarla como parte de pastel, asi mismo los
relacionados con operaciones de enteros, divisién principalmente y sus
propiedades resaltando de manera especial la dificultad extrema para

planiear y solucicnar problemas.

Por todo lo anterior sefialado esta investigacién queda enmarcada
previo de la educock_ﬁn primaria, tomondb como su re'brésentonfe el
sexto grado, no porque los grados de primero, segundo, tercero, cuarto
¥y quinto no enéuenfre dificultades, sino'porq‘ue"es en .sex’ro grado
cucmdo se hace mas notoria esa déficiencia en el rendimiento escolar

en cuanto al drea de matemdticas.

Por comentarios proplos de muchos compafieros que trabajan en

las diferentes escuelas del municipio de Puerto Vallarta hemos
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considerado que resaltan como posibles causas de que no se debe dar
el proceso de ensefianza-aprendizgje en el drea de matematicas la
falta de metodologia adecuada por el docente para optimizar el
desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje, el uso de recursos
didéceticos, posible falta de actudlizacién matemdtica por parte del
docente, fallas en la estructura y manejo del libro de fexto gratuito,
falta de atencidn por los padres de familia aque el alumno cumpla con

5us fareas, que asista con regulardad a clases, etc..
De todo o anterior expuesto, nos formulamos esta interrogante:

sCudles son las cavsas operacionales principales que ocasionan un

bajo indice de eficiencia en el aprendizaje de las matematicas?

1.6.- Hipotesis

La metodologia empleada por ef docente asi como el
Poco apoyo con sus hijos ; en cuanto a tareas extraescolares
y material didactico son  factores que provocan el bajo

rendimiento escolar en las matemdaticas en el nivel primaria.
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H.-MARCO TEORICO

Ii.1. Aportes de la psicologia a la educacion,

La psicologi‘c educativa se centra en el desarrolle ¢ evolucién de
los nifios privilegiando los aspectos relacionados con el aprendizaje v los
procesos de comprension. Esta evolucién seguida desde el nacimiento
del nifioc va sufriendo un proceso de maduracién y desarrollc. Los
estadios de este proceso son universales, aunque cada nifio  posee

caracteristicas peculiares.

El representante mas importante de esta corriente es Jean Piaget
famoso psicologo suizo, cuya formacion inicial fue la de Biclogia, quien
estudid a los nifios durante mds de 50 afios y escribid decenas de libros
e innumerables arficulos. El enfoque bdsico recibe el nombre de
episiemologia genética, el estudio de como se llega a conocer el
mundc externo a traves de los propios sentidos. Piaget parte de una
posicidn filosofica neokantiana, para él el munde real y la concepcion
de las relclcionés de causa-efecto se constituyen en la mente. Las
informaciones recibidas o tfravés de las modalidades sensoriales son

tfransformados en conceples o concepciones que @ su vez son
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organizados en estructuras coherentes, es a través de éstas que el
individuo pasa a percibir o entender el mundo exterior. La realidad
consiste en una reconstrucciéon hecha a través de procesos mentales

gue operan sobre los fendmenos del mundo que han sido percibidos

por los sentidos.

Piaget aborda el preblema del desarollo de la inteligencia o
fravés del proceso de maduracién biolégica, pero es tan poco; La
palabra aprendizaje tiene un sentido mds especifico y mas complejo
del que le confieren ofros autores; para él, hay dos formas de

aprendizaje:

« La primerq, la mdas amplia equivale al propio desarrolio de la
Inteligencia. Este desarrolio es un proceso espontdneo y continue que
incluye maduracidn, experiencia, transmision social v desarrollo del

equilibrio.
+ La segunda forma de aprendizaje se Iimita a la adquisicién de nuevas

respuestas para situacicnes especificas o o la adquisicién de nuevas

estructuras para determinadas operaciones mentales especificas.
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Plagel asentd que el desarrollo de la inteligencia de los nifios es
una adaptacion de los individuos al ambiente o mundo que [os
circunda, g in‘religéncio se desarrolle a fravés de un proceso de
maduracidon que tambien incluye lo que especificamente se llama
aprendizaje. El desarrollo de la inteligencia se compone de dos partes

bésicas: ka adaptacion y la organizacian.

La adaptacién es el proceso con el cual los nifios adquieren un

equilibrio entre asimilacién v acumulacién.

La organizacidn es la funcidn que estructura la informacidn en

elementos internos de la infeligencia.

Hay por lo tanto dos formas diferentes de actividad: una, el proceso
de entrar en la informacién, otra el proceso de reestructuracién. La
influencia de la posicion bioldégica en Piaget se advierte claramente en

el énfasis puesto en el concepto de equilibrio.

La adaptacion es un equilibrio gue se desarrolla a través de la
asimilacién de elementos del ambiente, y de la acumulacién de esos

elementos por la modificacion de ios esquemas de estruciuras mentales
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exlstentes como resultados de nuevas experlencias. En este sentido los
Individuos no sdio responden al ambiente sino que actlan sobre él. La
inteligencia se desarrolla a través de la asimilacion de la realidad vy de
la acomodacion a esta realidad. En tanto la adaptacidn es un proceso
aclivo en busca del equilibric. El organismo necesita organizar y

estructurar simultdneamente su experiencia.{1)

A partir de esta organizacién se forman las estructuras, entonces
pues, debemos identificar tres componentes caracteristicos de la
inteligencia; primere la funcidn de la Inteligencia ¢ seq, el proceso de
organizaciéon y adaptacién por asimilacién y acumulacién en busca de
un balance homeopdtico que produzea el equilibrio mental. Segundo,
la estructura de la inteligencia que abarca las propiedades de las
operaciones y de los esquemas responsables del comportamiente
especifico; y tercero, contenido de la inteligencia que se refleja en el
comportamiento que se puede observar a iravés de la actividad

sensorio-motriz y conceptual.

(1} PIAGET Jean Psicologia del nifio Madrid Morata 12°. Ed, 1984 p. 45
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De estos tres componentes de la inteligencia, la estructura es la mds

importante.

La idea central es la de que la inteligencia necesita una
organizacion para relacionarse con el ambiente. Las estructuras
organizadas son un producto de la inteligencia v son al mismo tlempo
indispensables para la formacién de la inteligencia. Las estruciuras son
operaciones inferiorizadas en ia mente a su vez reversibles que fienen,

de acuerdo con Piaget, una naturaleza ldgica matematica.

Una estructura intelectual en un nifio es un esquema. En geneml_r
los esquemas estan relacionades con el comportamiento inicial o
basico de una estructura; el esquema es generalmente denominado en
términos del comportamientc que refleja y puede ser incluso un
auvtorreflejo. Los esquemas por {o tanto, son los lugares que conforman
las esTruqturcs intelectuales, esta eS’rruc’ruru consiste en el repertorio de
actividades individuales que una persona aprendid y que conforman su

-estructura intelectual.

La estructura es el término que se refiere al componente mental

del comportamiento; para cada acto hay estructuras mentales
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correspondientes. es importante comprender que en el proceso de
desarrollo de la infeligencia, tal como lo ve Piaget, cada nifio se
desamclla a ifravés de determinados estadios. Plaget distingue fres
estadios de desarrollo cognitive cualitativamente diferentes entre si,

que se subdividen en subestadios.

Primer estadic, denominade sensorio-motor, abarca desde el

nacimiento hasta los 18 0 24 primeros meses de vida.

Este primer periodo es &l de la inteligencia sensorio-motriz anterior
al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho. Tras un periodo de
ejercicio de los reflejos en que las reacciones del nifio no esian
intimamente unidas a tendencias cognoscitivas como son la nuiricién,
la reaccién simple en defensq, etc., aparecen los primeros h;’xbitos
elementales. No se repiten sin las mds diversas reacciones reflejas sino
que incorporan nuevos estimulos que pasan a ser asimilados, es el punto
de partida para adquiir nuevos modos de obrar, sensaciones,
percepciones y movimientos propios del nifio se organizan en lo que

Plaget denomina esquema de accion.(2)

{2) idem p, 44
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A parfir de los cinco o seis meses, se mulliplican y diferencian los
comportamientos del estadic anterior, por una parte el nific incorpora
los nuevaos objetos percibides a unos esquemas de acclén ya formados;
o sedq, asimilados, pero también los esquemas de cccldn se transforman,
se acomodan en funcién de ka asimilacién. Por consiguiente se produce
un doble juego de asimilacidn y acomodacion por lo que el nifio se

adapta a su medio.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se forman
nuevos ésquemas de mayor amplitud. El nffio incorpora las novedades
procedentes del mundo exterior a sus esquemas, los cuales podemas
denominarlos esquemqsh de asimilacién, como si se fratara de

comprender si el objeto con que se ha topado es para chupar, para

palpar, para golpear, etc,

Durante este pericdo senscrio-motriz, todo lo sentido y percibido
se acumulard a la actividad infantil, el mismo cuerpe infantil no estd
disociado del mundo exterior, razén por la cual Piaget habla de un

egocentrismo integral.

Como criterio de objetivacién o exteriorizacidn del mundo, Piaget
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subraya el hecho de que el nifo busca un objefo desapdrecide de su
vista mientras que durante los primeros meses dejaba de interesarse por

el objeto en cuanto escapaba de su radio de percepcién,

Hasta el final del primero, el nifio no serd capaz de considerar un
objeto como un algo independiente de su propio movimiento y sabrd

ademds seguir los desplazamientos de este objeto en el espacio.

Periocdo precperatorio del pensamiento en  cual  llega
aproximadamente hasta los seis afios de edad. Junto a la posibilidad de
representaciones elementales y gracias al lenguade asistimos a un gran
progreso tanic en el pensamiento del nifio como en su

comportamiento.

Al cumplir los dieciocho meses, el nific ya puede imitar unos
modelos con algunas partes del cuerpo que no perclbe directamente,
incluso sin tener delante el modelo, imita. La accién media hace que la
toma posesion del mundo todavia es un scporie necesaric a la
'representcncién, pero a medida qué se desarrollan Imitacién y
representacion el nifio puede realizar los llamados actos simbdlicos. Es

capaz de integrar un objeto cualquiera en su esquema de accidn como
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sustituto de este objeto. Piaget habla del inicio del simbolisme.

La funcion simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los siete
afios, por una parte se realiza en forma de actividades [0dicas, en las
que el nifo Té-ma conciencla del mundo aunque deformada,
reproducen en juego situaciones que le han impresionado ya que no
pueden pensar en ellas porque es incapaz de separar accién propia y
pensamiento pero ademas al reproducir sensaciones vividas las asimila
en su esquema de accion y deseo, transformando todo lo que en la
reqlidod.pudo ser penoso vy hociéndolo soportable e incluso agradable.
Para el nific el juego simbdlico es un medio de adaptacién tanto
infelecival como afectivo, los simbolos l0dicos de juego son los

personales y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitirG al nifte adquirr una
progresiva interiorizacién mediante el emplec de signos verbales,

sociaies y transmisibles oralmente,

Pero el progreso hacia la efectividad sigue una evolucién lenta y
laboriosa. Al inicio el pensamiento del nific es plenamente subjetivo

Piaget habla de un egocentrisme infetectual duranie el periodo
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preoperatorio, el nific todavia es incapaz de prescindir de su propio
punto de vista, sigue aferrado a sus sucesivas percepcicnes que tadavia

no sabe relacionar entre si.

Es el pensamiento Ireversibble, y en ese sentido Piaget habla de
preoperatividad, ya que el pensamienio sigue una sola direccidn. El
nifo presta atencién a lo que ve y oye a medida que se efectla la

accién o se suceden las percepciones sin peder dar marcha atrds.(3)

Durante experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de I
intuicion directa dado que sigue siendo incapaz de asociar los diversos
aspectos de la realidad percibida o de integrar en un Unico acto de
pensamieh’ro las sucesivas etapas del fendmeno observado. Es incapaz
de comprender que sigue habiendo la misma cantidad de liquido
cucmdb se traspasa d un recipiente mads estrecho aunque no lo parezca
por la ireversibilidad de su pensamiento sélo se fijg en un aspeclo, es
decir, en la elevacion del nivel de ese liquido, sin llegar a comprender

gue la diferencia de aliura queda compensada con la diferencia de

13) Idem. P. 65
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superficie; tampoco puede comparar la extensién de una parte con el
todo, dade que cuando piensa en la parte, no puede aun referirse al
fodo. La subjetividad de su punto de vista, y su incapacidad de situarse

en la perspectiva de los demds repercute en el comportamiento infantil.

El segundo periodo, el cual es el del pensamiento operacional
concreto abarca de los 7 @ los 11 afics, esto a la vez que el periodo
precperacional que :dijimos que estaba de los 2 a los 7 afios se
encueniran dentro del segundo estadio el cual lo conocemos como

estadio de operaciones concrefas.

Para poder explicar el periodo de las operdclones concréfcs.
debemos sefialar que este perlodo tiene un gran avance en cuanio a
socializacidn y objetivacién del pensamienfo, aun teniendo que recurrr
a la intuicién y a la propia accién, el nifio ya saber descentrar lo que
tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o
moral. Mediante un sistema de operaciones concretas el nifio puede
fiberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido para distinguir
través del cumbfo, lo que permanece invariable, no se queda limitado
a su propic punto de vista antes bien, es capaz de coordinar los diversos

puntos de vista y de sacar las consecuencias.
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Las operacicnes del pensamiento son concretas en el sentido de
que solo alcanzan a la realidad subseptibles de ser manipuladas ©
cuando existe lo posibilidad de recurir a una representacion
suficientemente viva. Tedavia no puede reaccionar con algo que
exclusivamente han anunciado puramente verbal y mucho menos
sobre hibéfesis, capdcidad que adquiird en el estado inmediato ©

estadio del pensamiento formal durante la adolescencia.

El nific concibe de las sucesivos estados de un fendmenc de una
transformacion son modificaciones que pueden compensarse entre si o
bajo el aspecto de invariante que implica la meversibilidad, el nifio
empleard la estructura de agrupamiento, o sea, operociénes con
problemas de seriacion y clasificacion. Puede establecer equivalencias
numéricas independientemente de la disposicién espacial de los
elementos. Llega a relacionar su duracién y el espacio recorrido vy
comprendé de este modo la idea de velecidad. Las explicaciones de
fendmenos fisicos se hacen mds objetivas, ya no se refiere
exclusivamente a su propia accldn sino que co.mienza tomar en
consideracion los diferentes factores que entran en juesgo en su

relacion.

37



Es el inicio de una causalidad objetivada y especializada a un
tiempo. El nifie no es capaz de distinguir adn de forma satisfactoria, lo
probable de lo necesario. Razona Gnicamente sobre lo realmente
dado, no sobre lo virtual, per tanto en sus previsiones es limitado el
equilibric que puede alcanzar, s aldn relativamente poco astable. En
esta edad, el nifc no solo es objeto receptivo de transmision de la
informacién  linglistico-cultural en  sentide dnico, surgen nuevas
relaciones entre nifios y adultos y especialmente entre los mismos nifios.
En esta edad adqulere conciencia de su propio pensamiento con
respecto' al de los ofros, corrige el suyo y asimila el agjeno. El
pensamiento del nifio s& objetiva en gran parte al intercambio social. La
progresiva  descentralizacion acerca  fanto  al campec  dal

comportamiento social como al de la afectividad.

Analiza el cambio en el juego, en las actividades del grupo v en
las relaciones verbales, por la asimilacidén del mundoe a sus esquemas
cognitivos y apetencias como en el juego simbdlico, sustituird la
adapfacién, y el esfuerzo conformista de los juegos constructives o
sociales sobre la base de una regla. El simbole de cardcter individual v
subjetive es sustituido por una cenducta que tiene en cuenta el aspecto

objetivo de las cosas, las relacicnes sociales v las individuales.
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Los niftos son capaces de una auténtica colaboracion en grupo,
pasagndo la actividad individual aisloda a ser una conducta de
cooperacion. El nifio tiene en cuenta las reacciones de quienes les
rodean, instinto de conservacién consige mismo que al estar en grupo

se transforma en didlogo o en uha auténtica discusion.

El tercer estadio llamado de operaciones formales se inicia
alrededor de tos 11 0 12 afios y alcanza su pleno desarrollo tres aries
mds tarde. Desde el punto de vista del intelecte hay que subrayar la
aparicion del pensamiento formal con el que se hace posible una
coordinacién de operaciones que anferiormente no existia, esio hace
posible su integracidn en un sisfema de conjunto que Piaget describe
de’ra!lqdc‘menfe haciende referencla a los modelos matemdaticos. La
principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad
de prescindir del contenido concreto para situar lo actuai en un mds
ampllio esquema de posibilidades. Frente a unos problemas per resolver,
este joven o adolescente, utiliza los datos experimentales para formular
hipdtesis, toma en cuenta lo posible y va no sélo como anteriormente
ocurria ka realidad que le constaba o que en su momenio constaba.
pues su razonamiento no procede gradualmente, pero ya puede

combinar ideas que ponen en relacién afirmaciones vy negaciones
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utilizando operaciones proporcionales como sen las implicaciones sl A
entonces B; las disyuntivas o A o B, etc., y como en un fenédmeno se dan
diversos factores, aprende a combinarios integrandelos en un sistema

que tiene en cuenta toda la gama de posibiidades.

Para Piagetl memeoria, es un proceso de codificacién contingente
relacionado con el nivel de dsesarrollo de las cperaciones del individuo
que supone que o memoria mejorda con el proceso de desarrollo de la
inteligencia. La memoria es mds que una simple retencién y Plaget la
trata cano un problema operacional o cognitivo. En este senfido piensa
que los nifios no sdlo retlenen el modelo perceptual sino también la

manera en gue aprenden este medetlo,

Los esquemas operacionales estdn relacionados con el esquema
perceptual hay dos tipos de retencidén, uno es el conocimiento

figurativo y el otro la estructura operacional.

Por figurative se refiere al contenido del aprendizaje y por
estructura  operacional a la manera por la cual se refiene el material,
asi mismo, discrimina tres tipos de memoria las cudles son:

reconocimiento, reconstruccidn vy evocacion.
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La motivacién para el estudiante es algo a lo que Piaget también
le considera relevancia, los aspectos mas importantes de la motivacion
segln Ploget, derivan de tres impulsos emotivos basicos: uno, el hambre,

dos, el equilibrio y tres, la independencia en relacidn al ambiente.

El contexto motivacional mds importante es ka bUsqueda de
equilibrio, la independencia con relacidn al ambiente puede también
ser llamada curiosidad, deseo de dominar el mundo sn que se vive o
deseo de independencia, El equilibrio v la independencia explican el

nivel general de motivacién de un individuo.

La teoria de Piaget puede contribuir para establecer el modo mds
eflcaz y eficiente de presentar la instruccion  al alumno. El aprendizaje
‘debe estar estrictamente relacionado con el estadio de desarrollo del

estudiante ya que de ofra manera éste seria incapaz de aprender.
Los factores motivacionales de la situacion de aprendizaje son
inherentes al estudiante, por lo tanto, sdle son directamente

mahipulables por el profesor.

Piaget atribuye gran impertancia a la adaptacion del individuo al
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sistema social en el cual se mezcla y considera que el propdsito
fundamental de la educacidén es esa adaptacion. El educador debe
estructurar el ambiente para oftecer una rica fuente de estimulacion al
alumno que le pgrmita desenvolverse a su propio ritmo, guiado por sus

propios intereses v de algin modo suficientemente libre.

La educacién debe ser planeada para permitir que el estudiante
manipule los objetos de su ambiente, transformdndolos, econirandoles
sentido, desasockdndolos, introduciendo variaciones en sus diversos
aspectos hasta estar en condiciones de hacer diferencias logicas

infernamente v de desarrollar nuevos esquemas y nuevas esfructuras.

Se debe evitar a toda costa aquellas qétividqdes que sean
simples copias, memaorizaciones o repeticiones. El alumno debe tener la
posibiidad de transformar las cosas, por ejemplo, y matemdticas
ciencias exactas en el periodo de las operaclones concretas el método
de probar y descubrir, permite que el alumno apoye por si mismo el

proceso de generalizaclian,

El trabajo en grupo se considera muy Importante porque favorace

el intercamblo y el desarrollo del pensamiento a través de la discusion
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de problemas y ayuda o establecer acfitudes, principios y

autodiscipling.

En la ensefanza primaria, al final del periodo precperacional [a
educacion debe inducir en los nifios lka consolidacion de las estructuras
simbélicas bdsicas que flevardn al desarrollo de ia estructuracién del
tlempo y del espacio. En el periode de las operaclones cencretas, la
educacion debe partk de un enfoque figurative de la estructura para
desarrollar los conceptos de causalidad, tiempo y espacio. Debe
conducir también a la formacidn de puntos de vista logicos y al

desarrollo de elemantos logicos para la clasificacion y laseriacion.

Los contenidos tradicionales de los curriculos de escritura, lectura,
cdlculo, etc., se deben subordinar a las estructuras que los nifios son

capaces de aprender,

Ya en el tercer periodo comienza el desarrollo de las estructuras
hipotético-deductivas, en esta fase se debe de usar mds el método de
descubrimientoc a fin de introducir nociones sobre presupuestos,
hipotesis, leyes, definiciones vy simbolos, contfinuidad o afinidad,

relaciones entre relaciones, etc., La motivacidn del estudiante se
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establece con anterioridad a la situacién educacional. Previene de la
existencia de un equiibric y de la necesidad del individuo de
restablecer su equilibric. Cuando los nifios van a la escuela ya debe
haberse desorrqllado una estadio relativamente satisfactoric de
motivacién inierho sino es asi, por mdas que el profesor se esfuerce en
astimular con sus métodos la motivaciéon del alumno, tropezard siempre
con la limitacion impuesta por el nivel de motivacion intrinsico del

alumno.

I.2. Papel del maestro en el aprendizaje escolar de las

matematicas.

En base al marco de la psicologia genética, la explicacion es que
los nifios son por naturaleza suletos constructores de conocimiento y que
la experiencia que tienen desde muy pequefios con las matemdaticas les
permite tener clertas noclones con respecto a objetos del conocimiento

con esta Grea.

Desde la perspectiva de una diddctica constructivista
consideramos que el papel del maestro debe consistir en propiciar la

aproximacién conceptual del sujeto hacia el alumno con el objeto del

44



conocimiento que es este caso su estudio nes hace mencionar con las
matematicas, y con elle partir a la concepcidn y puesta en practica de
un conjunto de situaciones de aprendizaje que promueva Id

construccién de dicho objeto del conocimiento.

El maestro deberd tener presente, el permitir, que ante una misma
situacion los nifios pueden llegan a solucionar por diferentes caminos
situaciones dadas a un problema las cudles de la manera que se
presentan deberan de aceptarse como vdalidas, principalmente porque
representan lo que el nifio estd conceptualizando por lo cual se déberc’:.
crear un clima en el que alegar esté permitido, ya que de otra menera
los nifics no se arriesgan a equivocarse ni a formular hipdiesis, es decir,

no progresard en sus conocimientos, no asimilard sus conocimientos.

El maestro deberd tomar en cuenta las diferentes respuestas que
surjan de las nifios para saber cuales son las nociones que estdn
utillzando vy de esta manera propiciar un avance en su proceso de
aprendizaje, el cual puede darse a través de cuestionamientos y
planteamientos de nuevas slfuaciones en vez de los recursos que
resultaban Utiles sean en determinados momentos ihsuficienfes, es

sabldo que se podrd propiciar la confrontacién y la interaccién entre los
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nifos, donde puedan compartir sus convicciones, sus respuestas,  suUs
explicaciones, sus ejecuciones en su grupo, en donde generalmente
surgirén  diversas maneras de resclver. un mismo problema, esta
Interaccidn en dende todos lo nifics opinan y preguntan se da en
muchas occsion‘es de manera espontdnea consideramos que la
escuela no la aprovecha, incluso la reprime por considerarla un
intercambio o cooperadores que dificulfan ki ensefianza y alteran lu

disciplina.

El “moestro debe ayudar a sus alumnos a concebir los
conocimientes matematicos gue le preocupan en la vida real, en
situaciones de aprendizaje que giran a su alrededor, en situaciones
diarias que se dan en su medio ambiente. La medida en que se reallcen
estos aprendizajes tomard un punfo de partida sobre los conocimientos
ya concebidos para otros conocimientos nuevos. Ird planteando
problemas que lo conduzcan a enfrentarse o la realidad tal y como se

le presenta.
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1.3 Bases Tedricas sobre la adquisicion de los conceptos

matematicos.

Por parte del hombre la adquisicidon de los conceptos
matemdticos constituye un proceso gue da inicio desde muy temprana

adad y dvanza progresivamente.

El desarrollo del pensamiento légico matemdtico comprende una
infinidad de aspectos que no lo circunscriben exclusivamente a la
comprensién y manejo de los contenidos previstos en los planes y
programas escolares: sumar, restar, resolver problemas estrictamente

matemdaticos, son fan solo una de sus partes.

En el campo matemdticc como en todas las demds dreas del
saber humano, es el nific quien construye su propio conocimiento,
desde pequefio, en sus juegos comienza a establecer comparaciones
entre los objetos, a reflexionar ante los hechos que observa, a buscar
soluciones para los diversos problemas que se le presentan en su vida
cotidiana, separa sus canicas por color y tamafio, se pregunta sl a su
hermano o a su amigo le habrdn servido la misma cantidad de agua

fresca que a €|, teniendo cada une, vasos de diferente tamafo, etc...
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Este fipe de situaciones son las gue le permiten ir construyendo
relaciones de semejanza, diferencia y orden entre los objetos, son
también las que e conducen a darse cuenta de que una cantidad no
varia a menos que se le agreguen o guiten elementos, a distinguir

cuando una cantidad es mayer o menor que otra.

Su avance se hace posible no sdlo por la maduracién neurolégica
sinc fambién en virtud de la informacion que exirae de las acciones que
&1 mismo ejerce sobre los objetos 0 sed su experiencia y de la que a su
vezle préporciono el medio en donde se desenvuelve: familia, escuelq,
medios de comunicacion, sociedad en general, lo que podemos

mencionar comeo transmisién social.

El desarrollo dei conocimiento |dgico-matemdatico, guarda
determinadas caracteristicas que son propias a todo el procesc de
desarrollo  cognoscitivo  en  general, fundamentandose en las
investigaciones realizadas por el Epistemaélogo y Psicdlogo Jean Piaget,

expondremos brevemente en que consiste este desarrollo.

Para Piaget, el avance que va logrando el nific en la adquisicidn

de los conocimiento chedece a un proceso Inherente e inalterable,
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eéte proceso como hemos dicho tiene lugar desde muy temprana
edad, investigaciones realizadas en diversas paries del mundo y con
niics de los variados contextos sociales han evidenciado una
asombrosa regularidad en el orden de aparicién de un gran nimero de
nociones, la conservacién de cantidad, (es decir, la certeza para el nifio
de que una cantfidad no varia sino se agregan o disminuyen elementos
del conjunto a pesar de la disposicion especial que de estos se hagan)
es anterior a la de peso y ésta a su vez a la de volumen. Esta
regularidad sin embargo, no implica que el elemento de aparicién de
cada unda de las nociones comesponda con determinadas edades
cronolégicas de los nifios, por ofro lado existen algunos conocimientos
que sdlo podrdn ser construidos por éste, o sea por el nifio, cuando se le
enfrenten situaciones de aprendizaje que le resultan significalivas en
funcidn de su nivel de desarrolio por ejemplo: el aprendizaje de un gran
nUmero de aspectos de la matemdtica, la escritura de los ndmeros, sus

nombres, etc.

En este proceso para conocer e comprender, el nifo elabora
concepcioneas acerca de todo lo que le redea, asimila paulatinamente
informacién mas compleja y trata de encontrar nueves procedimientos

cuando los conocidos ya no le son Utiles, todo lo cual le posibilita ir
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estructurando internamente campos cognoscitivos, su desconocimiento
acerca de algunos aspectos del mundo se ve reducido necesariamente
por el hecho de que alguien diga como son las cosas, ya gue én
ocasiones su propioc nivel de desarrollo le impide aprovechar
informacion o aceptar puntos de vista diferentes al suyo, por estar

sustentados en una légica que le es gjena.

Tendrd que pasar todavia un tiempo durante el cuat el nifio habra
de investigar, dudar, probar,. equivocarse e intentar nuevas soluciones
hasta IIégcr a una que sea correcia, serd entonces capaz de
comprender esa verdad que el nifio h:a descubierto, los errores que el
nifo comete, en el intento de apropiarse de un nuevo objeto de
conocimientos son elementos necesarios de su proceso los cuales
pueden ser aprovechados por el maestro para propiciar la reflexidn y

con ello ke evoelucidn del sujeto,

Piaget establece fres grandes tipos de conocimientos: el fisico, el

social y el légico-matemdtice.

El conocimiento fisico resulta de ta construccion comunitiva de las

caracteristicas de los objetos del mundo, color, texturas, forma, etc. El
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conocimlento social es producto de la adquisicién de informacion
proveniente del entorno que circunda al sujeto, siendo esta Id gue le
permite saber por ejemplo: cudl es el nombre que socialmente se le ha
dado a los objetos fisicos o a los nimeros o a la forma de representar a

ambos gréficamente.

El tercer tipo de conccimientos el Iégico-matemdtico no estd
dado directa y Gnicamente por los objetos sino por la relacidn mental

que el sujeto establece entre ésios v las situaciones.

La construccion del nimero natural por el nino resulia ser un buen
ejermplo para el caso, “Cero” es el cardinal de un conjunto, resulia de
establecer una relacién de equivalencia entre los elementos de éste
con los del ofro conjunto de igual cantidad de elementos v no del
conocimiento de las propledades fisicas de los objetos que a clr'mbos

constituyen.

Los fres tipos de conocimiento aqui descritos no se dan en forma
aislada ya que tanto al realldad externa de su comprension por parte

del nifio se compone de elementos que interactian simultdneamente.
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Aprendizaje- Aprender es sin duda uno de los vocablos con mayores
acepciones en casi todas las lenguas, Io.usamos constantemente pero si
lo queremos definir nos vemos sumergidos en un mar de teorias y
slementos que en él intervienen, de tal manera que optamos por
seguirlo usando sin saber exactamente que es indudable gque pard
tratar de explicar el aprendizale tenemos que optar por una teoria

psicoldgica que les marque.

Nos vamos a centrar a describir fodas las teorias posibles,
optaremos por la teofla constructivista de Piaget, marco en &l cual

hemos estado apoyando en la mayoria de este trabajo.

El sujeto hace suyos una gran cantidad de confenidos
dependiendc de sus estructuras cognoscitivas, si sus estructuras
cognoscitivas son muy simples no podrd ser suyos mds que contenidos
simples, pero si el suleto actia sobre esos contenidos vy los transforma
tratando de comprender mds y logrando mejores razonamienics
entonces amplian sus estructuras y se apropia de mds aspectos de la

realidad.

No podemcos llamar aprendizaje a todas aquelias conductas que
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el nifio adquiere desde su llegada a la escueld, como son: ponerse de

pie cuando llega la maestra, saludar en coro, formarse en filas, etc.

No es necesario que el nifio comprenda el por qué de las mismas,
son simples conductas impuestas por el medic escolar, tampoco
podemos llamar aprendizaje a la adquisicidn de automatismos que el
hifo adquiere a base de repeticiones, saber las tablas de sumar o de
multiplicar sin entender qué significan, aprender los nombres de los rios,
de los estados y sus capitales, reconocer las banderas de los diferentes

paises, no son mas que memorizaciones mas o menos avtomadticas.

Asi mismo no podemaos llamar cbrendizcje a ta simple imitacién, la
copia ¢ el remedo, muchos nifios aprenden a escribir sin saber para que
sirve la escritura, a leer sin entender lo que descifran, a sumar, sin__sober
aplicar esta operacién en la resolucién de problemas, multiplicar sin
saber seivirse de las operacicnes pdara resclver un problema, estas
mecanizacicnes son contenidos sin estructurar, son conocimientos sin
organizar que no pueden ser uliizados en forma Inteligente,
entendemos que el aprendizaje se genera en la Interaccién entre el
sujeto y los objetos de conocimiento, &l sujeto desde que nace entra en

relacién directa con objetos ; y estos dan como resulfado un
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aprendizaje que podriamos caracterizar como espontdneo, es decir, el

sujeto interactua con los objetos, sin el cbjetive especifico de aprender,

Este proceso se lleva ¢ cabo a lo largo de todo desarrolio del
sujeto decimos que este 1o ha aprendido cuando el conocimiento que
ha consiruido en virtud de la informacion extraida en su interaccién con
la redlidad. es aplicade de una manera inteligente, es decir cuando el
conocimiento ha sido integrado por el sujeto y es ufilizado en

situaciones diversas.

En el procesc de ensefianza aprendizaje que se genera en las

instituciones educativas, el aprendizaje estd caracterizado por :

a ) Ser un aprendizaje dirigido con objetivos especificos, por egjemplo:

aprender matemdaticas.

b).- El objeto de conocimiento se presenta por el maestro, de ahf la
importancia de buscar la manera mas aprepiada para la presentracion

de este objeto del conocimiento.

La experiencia nos muesfra que el aprendizaje del nific, se ve
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favorecido con la manipulacion de objetos concretos vy que es
mediante esta manipulacidon que el nifio construye sy conocimiento.
Ceon todo esto queremaos exprasar que &s el nifio el actor principal de su
cenocimienio y que lo hace suyo en la medida que lo comprenda vy

que lo utilice en su actuar diario.

1.- NOmero: Uno de los conceplos fundamentales de Ia
matemdtica es el de nimero. Los nifios desde antes de Ingresar « la
escuela primaria se enfrenta a diversas situaciones en las que hacen uso
de este concepto, asi por ejemplo reolizdn dctividades de conteo para
saber la cantidad de canicas o de algln juguete gue tienen con los de

algln otre amiguito, para determinar quien posee mds.

Comprender el concepto de ndmero Implica necesarlamente los

siguientes puntos :

a ) El ndmero no tiene que ver con la naturaleza de los objetos, ni es
una propiedad de los mismos, ya que si este fuera el caso ¢ que objeto

por gjemplo le corresponde el ndmero cero.

b ) El ndmerc que se le asigne a una cierta canlidad de objetos

148240
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contados serd siempre el mismo independientemente del orden que se
slga para centarlos siempre y cuando no contemos un objete ma@s de

una sola vez.

¢ ) Al contar una cierta cantidad de objetos el GlHimo ndmero nos indica
la cantidad total de objetos contados, y no selo el ndmero que le
comesponde al Olfimo objeto contado, s bien es cierfto que no
podemos ensefiar directamente lo que es el concepto de nimero ya
gue es &l nifio quien lo va censtruyendo a partir del establecimiento de
diferentes relacicnes entre los objetos . 5i podemos propiciar situaciones

en lg cluse que favorezea dicha construccion.

Los aspectos que el maestro debe considerar para propiciar en los

alumnos la construccion del concepto de ndmero son los siguientes :

1.- Orden donde se verd la relacién de orden antecesor y sucesor,

comparacidn mayor que, menor que.

2.- Cardinalidad donde se verd la relacibn de equivalencia y

cofrespondencia 1 a 1.
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3.- Representacién Donde se observard la codificacidn y decodificacion

y el nombre de los nUmeros.

4.- Operaciones ahi estaremos hablando ya de suma y resta.

|.- Clerta ocasidén un nifio hizo la siguiente pregunta 3 por qué primero
es el uno v luego el dos ¥ luego el tres 2 pregunta que quizd también
nosotros nos hemos formulado . Como se ve la pregunta refleja la

necesidad de encontrar la razén de la forma en que los nimeros estan

ordenados.

Desde temprana edad los nifos realizan espontdneamente
actividades de comparacion, dicha comparacién la establecen en
relacion con la cantidad de objetos, tengo pocos, tengo mgchos,
tengo menos sobre la magnitud, es mds grande que, es mds chico que .

etc.
Son este fipo de actividades las que dan crigen a la nocion de

orden, la cual Piaget ha mostrado es necesaria para que el nifo

comprenda el significado del ndmero.
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2 - Cardinglidad ; Qué es cardinalidad en un conjunto 2 frataremos
de responder esta pregunta por medio de un ejemple el nUmero 5 es
una propledad que el suleto establece al poner en relacion conjuntos
equivalentes por ejemplo : el ntmero de dias laborales de una semana
con la totalidad ae los dedos de una mano, asi todos los c‘on]untos que
tengan tantos elementos como el conjunto formado por los dedos de '

una mano tendran el mismo cardinal en este caso el nUmero 5.

Las experiencias para estudiar el aspecto cardinal sen varladas,
citaremos un ejemplo : se le presenta a un nifio de cinco o seis afos,
hueveras dispuestas en hilera y frente a estas huevos dispuestos también
en hitlera, se disponen ias dos hileras de tal manera que no haya
dificuitad para establecer visualmente y entre las dos hileras una
correspondencia termino a %efmino, para esto serd necesario poner

cada huevo enfrente de cada huevera como g continuacion se llustra.
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Una vez concluldoe lo anterior se pregunta al nifio si hay mdas
hueveras gque huevos, st hay lo mismo o sl hay menos, sin dificultad, el
nific de 5 o 6 afos responderd gque hay igual, que es lo mismo,
posteriormente sin quitar ni agregar se espacian los objetos de uno de
los conjuntos, las hueveras por ejempio de tal manera que la
correspondencia termino a termino seq dificll de establecer
visualmente, esta transformacion es efectuada anie el nifio vy se repiten
las mismas preguntas"é Hay - mds hueveras que huevos ¢ 3 Hay lo

mismo? 3 o hay menos ¢ .

Enfre cinco o seis afios los nifios responden hay mdas hueveras
porque esta hilera estd mds larga o porque tiene mds o bien hay mds

huevos porque estan mds juntes.

No es sino hasta los 6 o 7 afios, que segin Piaget los nifios llegan
a afirmar la Igualdad empleond‘o argumentos como los siguientes, no
se agregd ni se quitd, se pueden poner como estaban antes, la hilera
de hueveras es mds larga, los huevos estan mds juntos, estas
experiencias muestran que las puestas en comespondencia en forma
concreta , termino a termino no garantizan que el nific en un

determinado momento de su desarrollo considere que la cantidad de
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objetos {el cardinal de un conjunto permanezca inalterabie ya que
como se ha podido observar en el ejemplo anterlor, generalmente para
un nifo de é o 7 afios el cardinal de un conjunio depende de la

disposicién espaciai de los objetos.

3 .- Representacion :se ha dicho que en general en la escuela se
pone demasiado eénfasis en el aprendizaje del hombre y en la
representacién escrita de los nimeros, el nifioc debe de aprender a decir
de memoria los primeros nimeros de la serie y a escribir el signo de los
mismas, ‘sl bien es cierto que lo anterior permite al nific realizar casi
inmediatamente actividades de conteo también acarrea problemas
como los siguientes ; no permite realizar conteo en conjuntos de objetos
no homogéneos, se privilegia el aspecto ordinal ; los nifics Hienden a
asociar un objeto dado con el nimero que le corresponde en el conteo
no permite desvincular ia codificacion del ndmero con la nocidén misma,
se tiende a creer que el manejo de los signos conlleva a la

comprensién del nimero, stc.

Todo es0 nos hace concluir que este planteamiento no es el mas
adecuado, es por ello gque recomendamos no realizar actividades que

tengan como objetivo principal el aprendizaje de los nombres de los
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ndmeros y de los signos , aunque si es necesario introducir el nombre

conforme los nifios lo vayan demandando.

4.- Operaciones : Los nifios entre los 5 y 7 afios enfrentan
constantemente situaciones que implican la adicién o la sustraccién ; sin
embarge no podemos por esto afirmar que ellos comprendan estas
ideas, por elemplo para aclarar esta afrmacién supengamos que un
nifioc de 6 afos qulere saber cuantas canicas tiens en total, cuenta
primero 5 en su bolsa derecha, drespués 4 en su bolsa izquierda y para
_ saber cuantas Hiene en total recuenta el todo es decir 1, 2,3, 4, 5, 6, 7, 8,
9... pcdemos declr que el nifio asi procede ; sdlo retine Io§ canicas que
de ambas bolsas y las cuentas sin utllizar los ndmeros oblenidos y
adicionarlos ( 5 + 4 =9 ) podemos decir que procede de monéra simitar
cuande tiene que restar para resolver un problema en el cual se
soluciona con la operacién 10 - 4, supongamos que ufiliza sus dedcs ,
canicas o frijeles cuenta 10 con sus-dedos 4 después sobre ellos [cuenta
cudtro y fos quita) para finalmente contar los que quedaron en su
mano. También como ya dijimos anteriormente en lasuma sclo cuenta ,

no utiliza los nOmeros para resclver la operacidn {10-4 =6 .

5.- Sistema de numeracidn . Es conveniente establecer g
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diferencia entre los conceptos sistema de numérico y sistema de
numeracién, un sisie‘mu de numérico esta como sistema de ndmeros
naturales que es un conjunto de ndmeros que paseen propiedades,
caracteristicas independientes de los signos usados parq' su

representacion.

En cambic un sistema de numeracién es un conjunfo de signos y
reglas que nos permiten representar a fos nimeros, de esta manera se
entiende gue el sistema numéricc que cumple con algunos axiomas
miem‘msﬁue para su representacion se han usado diferentes sistemas
de numeracién como por ejemplo : el sistema romanc, el sistema maya,

etc. {4}

El sistema que se usa actualmente es el resu!‘rudo de muchos
siglos en el desarrollc de la humanidad y coniribuyercn a su
estructuracién en la anfigledad. No se analizarcn aqui tales sistemas en
cambio si se interesa mencionar las caracteristicas de los sistemas de

numeracion de base de notacién posicional ya que en un ejemplo de

(4) PIAGET, Jean. La formacién del simbolo en el nifio Six Barrai México 1985
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ellos es el sistema que manejamos v que se pretende que el nifo

comprenda .

La base de nuestro sistema de numeracidn es 10 por lo que
hecesitamos 10 unidades simples para formar una unidad del segundo
orden o decenas, 10 decenas para formar una centena o unidades del
tercer orden y asi sucesivamente en general ; cada 10 unidades de
cualquler orden forman una wunidad del orden inmediato superior. Si
quisiéramos  utllizar  otra base por ejemplo la base 4
necesitariamossolamente 4 unidades del primer orden para formar una
unidad del segundo orden desde luego no se llamarian decenas y asi

sucesivamente.

El valor de un signo dependerd del lugar que ocupa el numeral
por ejemplo en el ndmero 828 usamos dos veces la cifra 8 la primera de
derecha a lzquierda indica § unidades, mientras que ta olra Indica 8
centenas, en consecuencia resulta que una misma cifra puede denotar
tantas unidades cofno decenas, centenas , etc. De aqul precisamente
gue nuestro sistema de numeracién sea posicional ya queel valor de

cada simbole depende del lugar qu'e ocupe en un momento dado.

63



La escritura de los signos en el numeral se realiza de forma
horizantal de izquierda a derecha v en orden decreciente gjemplo :
8426, empezamos escriblendo el 8, que representa el orden de mayor
valer y asi sucesivamente hasta terminar con el 6 que es el que ocupa
el orden de menor valor, siempre el 0 va a indicar la ausencia de las

unidades de cualguier orden .

Los sistemas de base posicional reselan mas eficaces que ofros

gue les precedieron histéricamente ya que mediante elios es posible :

a } .- Escribir los nUmeros de manera ne ambigua.

b ] .- Escribir los nimeros cédmodamente en el sentido de que la
cantidad de signos utilizades no es muy grande por lo que es facil
manejarlos y memorizarlos.

¢ ] .- Comparar los nOmeras a fravés de su escritura.

d ) .- Efectuar técnicas operatorias con cierta facilidad

Es claro que trabagjar con amplitud el sistema de numeracidn

64



decimal va mds alld de los objefivos anteriores ya que sus
caracteristicas estardn presentes en la ensefianza de los nimeros

decimales en los sistemas de medida, longitud, peso , capacidad, etc.

Las actividades de agrupamiento y desagrupamiento constituyan
uno de los ejes cenfrales, ya que a fravés de ellos los nifios pbndrc’m en
practica una de las caracteristicas del sistema y de esta manera podrd
llegar a comprender que 10 unidades forman una unidad del orden
inmediato superior. { 10unidades forman una decena ,10 decenas una
centenq, 10 centenas un millar, etc } y que toda unidad en seccidén de
las del primer orden puede ser descompuesta en 10 unidades del orden

inmediato inferior.

Las actividades de comparacién de cantidades incluyen los

siguientes puntos :
a ) .- Determinar la mayor o menor de 2 o mds cantidades dadas.
k> ) .- Ordenar una serie de cantidades de mayor o menor y viceversa.

¢ ) .- Determinar cantidades mayores y menores a una dada.
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d ) .- Determinar una cantidad entre 2 dadas.

e} - encenirar cantidades equivalentes a una dada por ejempio: 5§
decenas y 2 unidades es equivalente a 2 unidades y 32 unidades o 52

unidades.

Comparar cantidades, requiere de un dominio que se ird dando

gradualmente de lo que es el sktema de numeracion decimal.

6.~ Sucesér y antecesor este punto es importante ya que el nifio amplia
sus conocimientos sobre el sistema { agrupar y desagrupar ) vy ademds
continua frabajando sobre [a serie numérica. Para conocer el sucesor
de una cantidad dada se agrega una unidad, para conocer el

antecesor se resta una.

7.- Operaciones : hemos visto con frecuencia que cuando un nifio va
la tienda a comprar algunos dulces, en pacas ocasiones se auxilia de
las operaciones que ha aprendido en fa escuela, muy posiblemente
esto se debe a que cuando se le ensefia d los nifios hacer operaciones
se hace de manera descontextualizada, es declr como si lo que el nifio

aprendiera. en la escuela fuera para aplicarse exclusivamente en la
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escuela y por ende no tuviera que ver con la vida diaria.

Consideramos que para que los niflos puedan resolver
operaciones de suma o de resta es necesaric que hayan comprendide
previomente cuando menos algunas de las propiedades del sistema de
numeracion decimal, tales como la ley de dagrupamiento vy
desagrupamiento y el valor posicional de las cifras de ofras manera
cuando se ponen los nifics a resolver algunas operaciones surgirdn las
preguntas clé;iccs : 3 puedo empezar por el lado izquierdo 2 3 por el
lado derecho 2 3 por qué cuando sumamos la fila de las unidades a
veces llevamos uno y a veces no ¢ 3 cudlse lleva € 3 cudl escribo 2 3
cual no ¢ Por ofro lado se le hace creer al nifio que para resolver una
operacién existe solamente el algoritmo y lo Onico que va hacer es

seguirlo al pie de la letra.

Es importante y pertinente mencionar que el algoriimo que
actualmente utilizamos no es el Onico que ha existido en la historia de la
humanidad, sino es preducto de una evolucidn , que dicha evolucién
fue producto de necesidad, por tanto podemos imponer algoritmo
dlguno ; si para el nifio no tlene funcionalidad ; es declr si no le resulta

practico, Uil vy ademds légico , lo Unico que lograremos serd la
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mecanizacion de él.

8.~ Problemas : Tradicionaimente para resolver “un problema se
considera necesaric que el nifio primero conozca el algoritmo o
algoritmos de las operaciones que estan involucrados en su solucién, asi
como el que siga un esquema que el mismo maestro propone para que

organice los datos, redlice las operaciones y anofe el resultado.

Eiemplo : Berenice le ayudd a su papd a vender pollos en
vacaciones. Su papd le dijo que del total que vendiera le iba a regalar

el 15 %, después de vacaciones vendid un tofal de $ 738.50. 3Cudnto

dinero le regald su papd 2

DATOS OPERACION RESULTADO

Ademdas por lo general los problemas gue se plantean a los niftos,

tienen las siguientes caracteristicas :

Primero, describen una situacién gue incluye exclusivamente los datos

numeéricos que son necesarios y suficientes para la solucidn .
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Segundo: formulan preguntas cerradas, correspondiendo a cada

pregunta en principio a un calculo vy

Tercero : presentan una serie ordenada de preguntas induciéndose en

este orden el procedimiento queconduce a la solucion.

Consideramaos que la forma antes descrita no es la mds adecuada
a los problemas debido a que no se toman en cuenta aspecios que d

continuacion se sefialaremos :

a } Cdalculo racional : a las relaciones que hay que establecer entre los
datos para resolver un problema le llamamos calculo racional y este es
el que determina la dificultad del problema mds que la cperacién u

operaciones que lo resuelven.

b )} Informacidn no explicita : algunos de los datos necesarios para
resolver un problema estan implicitos por ejemplo : Javier tiene 38 afios
2 En qué afio nacid 2 resulta evidente que seria dificll para un nific de
primer grado el tener presente que uno de los datos para la solucidn del

problema es el aho en que estamos viviendo.
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¢ ) Orden de presentacion de los datos : la secuencia temporal en que

s@ dan los datos se facilita o dificulta la sclucién de un problema.

d ) Rango numérico : &l rango de los ndmeros es otro elemento que
influye en la dificultad para resolver un problema, no es lo mismo
plantear: tengo ¢ frutas entre peras vy durdznos, si 5 son duraznes
g Cudntas peras tengo 2 que tengo 165 frutas entre peras y duraznos, si

87 son duraznos 3 Cudntas peras tengo 2

No debemos olvidar jamds que los nifios pueden resclver
problemas bajo diferentes estrategias, por lo cual debemos permitirles
que se auxilien de dibujos marcas, dibyjos, numeros ; es decir de todo lo
gue ellos consideren necesarios , a la vez debemos tener presente que
los nifios pueden resolver algunos problemas sin recurrir a la cuenta por
escrito, por lo que &s conveniente que desde el inicio del afio escolar
se plantean prcklemas en forma oral o a través de un dibujo cuyas

secuencia muestre o esquematice el problema.

Otre factor importante es que el planteamiento de los preblemas,
no es una funcidn exclusiva del docente sino de todo el grupo, es

probable que en un principio los alumnos les resulte una tarea dificil el
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plantear problemas , sin embargo consideramos que en la medida en
que se frabaje con los diversos tipos de problemas, a ellos les serd mas
accesible, esto nos permitird conocer como es que ellos establecen las
relaciones entre los datos y el problema, 3z qué cosa interesa 2, como

conciben un proeblema v cuales son sus conceptualizaciones acerca de

tfos mismos.

Para favorecer que los alumnos Inventen problemas se pueden
aprovechar situvaciones de la vida real por ejemplo : saber cudl es la
cantidad de cuadernos de cada uno o de cada equipo, o el ndmero
de
meriendas de todo el grupo de dos o tres dias o de una semana, saber
cuanto dinero se gasta un nific en la compra de tres productos que va
adquirir en la cooperativa , o conocer el total de nifics que faliaron a

clases, elc.

Con tfoda seguridad abordar los problemas desde asta
perspectiva, al maesiro le acamreard un mayor irabajo, distinta de
organizard grupo, un interés por conocer lo que hace cada nific, pero
también plenamente seguros estamos de que esto permitird a los

propios alumnos una mejor comprension de como planfear y solucionar

71



problemas.

9.~ Geometria : En esta drea se concentran dos ideas centrales la
transformacién vy la  construccion geométrica, la idea de Ia
transformacién pﬁede ser tomada como base para el estudio de
lageometiia de los cuerpos, o superficies pueden ser fransformadas de
muy diversas maneras, por ejemplo: cuando se arma un rompecabezas
cada pieza es trasladada o girada, antes de ser colocadas en su lugar

correspondiente, como podrd verse en estas transformaciones las piezas
no se han modificade en si mismos ya que la medida de longitud de los
lados de las figuras, asi como sus dngulos permanecen sin cambio, lo

que se fransferma es su ubicacidn espacial .

Existe ofro tipe de transformaciones que se alteran algunas de las
propiedades intrinsecas de las figuras geomélricas por ejemplo: si
estamos en una habitacién obscura colocamos un foco encendido
Justo a una pared y st luego entre el foco vy la pared una hoja cuadrada
de papel, quedando sus caras en forma paralelas, con esta Ultima
seguramente con la sombra resultante de estas tendrd cuatro lados y
cuatro angulos, aunque las medidas de los lados serdn distintos a los de

la hoja cuadrada proyectada, como se podrdn observar hay en este
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tipe de transformaciones, propiedades de las figuras que no se alteran
con la fransformacién. Comeo mencionaka en toda fransformacion hay

algunas propiedades que se ven modificadas y otras que no .

En el estudic de la geometria interesa ir conociendo las

propiedades y caracteristicas que cada una de las figuras tiene.

10.- Consttucciones geoméiricas @ histéricamente muchos de los
avances realizados en la geometria se vieron por la necesidad de
resolver algunos problemas practicos por ejemplo : los que tenian que
ver con la construccién o delimitacion de terrencs, la resolucién de
estos problemas provocéd de alguna manera el estudio de Ids

propiedades de los cuerpos y superficies geométricas.

Es importante que antes de que los alumnos aprendan de
memotia los hombres de los cuerpos o figuras geométricas, la atencién
se centra en que descubran sus propiedades, por lo tanto es
recomendable que los términos utllizados en geometria  sean
proporcionados por el maestro, si s que no surge del mismo grupo. sdlo
cudndo los alumnos hayan tenido una base suficiente de experiencias

que les permitan significarlos.
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En caso de que los niflos no clasifique las figuras por su forma o de
acuerdo a los lados, el maesire les indicard ; fiense bien en las figuras
que tienen vy ahora sepdrenlas de otra forma, cuidando que gueden
juntas las que se parezcan . Si esta vez los nifios nuevamente no
clasifica las figuras por formas, el maestro saca del montén de figuras
todos los cuadrados y rectangulos y los pone juntos preguntdndoles 3
En qué se parecen estas figuras 2 si alguna de las respugstas de los
nifios fuera que se parecen en que tienen cuatro esquinas o picos , y sin
embargo no tas puso con estas, de esta manera los anima a que sigan
interesodos en descubrir por que puso asi las figuras, si los nifios no lo
descubrieran el maestro les informard que las puso juntas porque tienen
esquinas Iguales, pueden auxiliarse sobreponiendo las esquinas de las

mismas figuras.

11.- Medicién : el hombre primitivo, al convertir su vida némada en
sedentaria, tuvo la necesidad de medir su tierra v sus construcciones
para saber que tanio necesitaba de materiales, pero este no podia
resolverlos solamente contando, es entonces que las unidades de
medidas le fueren necesarias, pues el solo h-echo de comparar dos
cantidades y determinar que una era mayor, no le resulfaba suficienie

ya que muchas veces necesitaba saber que tanto era mas grande una
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de la ofra para responder d tales preguntas requirid de una unided con
la cual pudiera comparar las cosas que queria medir, asi usaba los
dedos para ayudarse a contar, también usd parfe de su cuerpo para
poder medir, distancias, por elemplo: el digito { ancho del dedo }, la
palma { ancho de la mano } . la cuarta { distancla comprendida de la
punta de pulgar extendido hasia la punta del mefique también bien
extendido ) . el codo { la longitud gue da el codo a la punfa de los
dedos } , el ple { distancia comprendida del taidén a la punta de los
dedos del mismo ) . Actualmente en nuesira vida diaria la referencia de
ciertas wridades de medida son: metro, litro, kilogramo. etc. Resultan
indispensables para realizar muchas de nuestras actividades, estd ha
contribuido a que en la escuela primaria se enfaticen mds en &l uso de
datos que se obtienen al medir que en la prepia accion de medrr, as
decr que se deja de lado el significado bésico del conceplto misme de
medicidn. Por medicién entendemos el procesos por medio del cual
asignamos un ndmerc a una propiedad fisica de un objeto o conjun.to
de objetos con el fin de comparar y evaluar dicha propiedad. La
medida es entonces el nUmero de unidades de I propledad
seleccionada, la medicién implica dos aspectos : la eleccidn de la
unidad apropiada para medir el objeto y la particion mental o real del

mismo . Por ejemplo: cuando decimos que un fistén mide cuatro de
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largo, es que hemos glegido el metro como unidad de medidg ¥ la
lengitud como propiedad, cuando se dice que un recipiente tiene tres
lifros se ha tomado como unidad de medida el {itro y el recipiente se
han vertido 3 unidades de medida, en este caso ¢l litre, ahora bien
aunqgue no es lo mismo medir que contar : ambos procesos aparecen

combinados cuando se efectia alguna medicion.

Al medir se toma la unidad con la cual se realiza la particidn del
objeto y a la vez se va contando cuantas unidades se obtienen de esa
particion, a los nifios les gusta medir con diversas unidades del fipo antes
sefialado y comparar para saber que diferencia existe entre eiias. Asi
descubren la necesidad de utilizar una medida, una unidad de medida
convencionat para todos. Es importante que el maestro propicle gue
los alumnos comprendan que la medida de una longitud se obtiene al
desplazar la unidad de medida escogida sobre el ob]'eto a medir, es
declr & cudntas veces cabe la unidad de medida en el objeto 2 y que

nuestras unidades de medida se ellgleran en ferma arbitraria.

En su momento comprenderan mejor la convencionalidad de que

teniendo experiencias previas con unidades no estandarizadas.
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.- INVESTIGACION DE CAMPO

1.1.- Instrumentos metodoldgicos

En esie trabajo se detectan dos etapas para readlizar la

investigacion.

1. investigacion documental, ya que es necesarlo remitirnos a la
compilacién de fuentes, lecturas, andlisis, sintesis y redaccién de

la teoria cognoscitiva de Piaget,

2. Presentar las caracteristicas principales del nific de sexto afo en

su estadia de operaciones concreiqs,

Entre los recursos metodceldgicos utilizados se encuentran los
sigulentes: una a encuesta diigida a los alumnos puede tomar en
consideracion el tiempo que pasan en su hogar, cuanto tiempo estdn
viendo la television, que tanté tiempo jugando, que tanto tiempo
utilizan haciendo la tarea, que tanto para estudiar, que tanto para

hacer deporte, trabdjar y/o juegos, etc.
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Otra mds para los alumnos es preguntaries si ven telenovelas,
caricaturas, programas de variedad, sl leen revistas, cuentos, series con

violencia, noticias, deportes, etc.

Otra mdas, cudles son los temas que mds les agradan de
matemdticas, si trabajan en equipo, si proponen problemas entre ellos
mismos para solucionarlos entre todos, si elaboran modelos, maquetas,
cuerpos, filguras en diversos materiales, st conocen el sistema decimal
de numeracién, enteros, propiedades, fracciones, operociohes. enteros,
cudles son los que se les dificullan mds, si les gusta Geometrig,

Estadistica, Eic.

Respecto a los docentes se les pudiera preguntar si los recursos
didacticos son adecuados y si son suficientes o si prdcticamente no
existen, sl se usa sblo gis y pizarrdn, cudl es el modelo diddctico
empleado en la clase de matemdaticas, si es tradicional, st es poca o
nuia la participacion del nifio, cuales son los aspectos dificiles de
dominar para el docente, si es la solucion de problemas, fracciones y

geometria, nimeros algebralcos, etc.
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Como Instrumentos verificadores para la investigacion se tomo en

cuenta lo siguiente:.

1. Entrevistas informales con los docentes y abservaciones de algunos
grupos.

2. Para los alumnos se utilizardn dos cuestionarios: uno para medir
informacién matematica y ofro para medir el logro de objetivos a

nivel de informacion matematica.

Bl trabaojo de campo se desarrollard mediante instrumentos de

captura de informacién estructurados como:

a) una encuasta dirigida a docentes.
b} una encuesta dirigida a alumnos de sexto grade.

¢) una prueba de conocimientos también dirigidas a los alumnos.

Las variables que integran el instrumento para captura de
informacién son: edad, sexo, interés académico, tlempo escolar,
recursos materiales, fiempe extraescolar, mueble diddctico, nivel de

eficiencia, deficiencias en el drea, desarrollo del programa vy
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[1l.2.- Sugerencias metodoldgicas

Las sugerencias metodolégicas de esta investigacién giran en

cinco aspectas muy importantes.

.- Conocer y analizar los centenldos, generalmente la preocupacion
del docente se encamina a que la ensefianza de los aspectos
convencionales de las matematicas [ como el dibujar la forma de los
nimeros, o el aprender el algoritmo de la suma vy la resta ) por lo tanto
en muchas ocasiones |las actividades escolares principales son las
planas de numeraciones y las planas de sumas y restas, ya que se
piensa que tarde o tempranc por medio de la repeticion elrniﬁo

aprenderd los ndmeros y resolverd problemas de suma y resta.

Esto deriva de una concepcién equivocada que se tiene sobre lo
que es el nimero y la forma en como el nifio lo construye, de ahf que se
le de prioridad en el contexto escolar al conocimiento social de
algunas de las caracteristicas, de este mds que a su construccién como

un objeto de conocimiento psicagenético y cultural.

Bajo el enfoque de esta investigacion es importante que el
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docente conozca los aspectos que constituyen las diferentes
contenidos tenga presente cuales de ellos se trabaja en cada

actividad.

2.- Partir de situaciones problematicas, para el nifio es comdn buscar
diferentes soluciones a los problemas ; surgen fanto en sus juegos como
en su vida diaria por tal motivo, se propone que el frabajo a realizar en
matemdlicas parta de plantear situaciones interesantes a resolver por el

mismo nifto.

La mayoria de los alumnos que asisten a la instruccién
escolarizada, realizan actividades relacionadas con el calcule, como
tareas escolares, a la hordde las cuentas en general, la escuela pone
en practica ta metodologia encaminada principalfnen’re al dominic de
las técnicas, saber hacer operaciones, repetir propledades, memorizar
férmulas y fas tablas de multiplicar, etc. Y una vez dominadas estas se

supeone su aplicacidén a diversas situaciones problematicas.

Le esta manera la matemdtica para el nific se vuelve unad
asignatura aburida y sin sentido de lo que hay que resolver en generai

mecdnicamente operaciones o problemas tal y como los ensefio el
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mdestro convirtiéndose el alumno en un ser receptor y pasivo que repite
sin pensar en las respuestas correctas que no conducen a la piena
utlizacién de su pensamiento ldgico - matemdtico. En nuestra forma de
entender la necesidad de resclver situaciones problemas conducira a
los nifios a buscar formas de solucidn, por lo tanto todas las actividades
deben de sstar disefiadas para que el nifio se enfrente a resolver
situaciones de esa naturaleza permitiéndole abordarlas desde  sus

propias posibilidades.

3.- Considerar el Interés del nifio por el juego es la parte esencial de Ia
vida de todo educando, ofrecen un campo riquisimo que la-escuela
debe aprovechar, el alumnc ocupa gran parte de su tiempo a este tipo
de actividades aprendiendo, modificando e inventando juegos. Todos
los programas de educacidén, preescolar y primaria reconocen la
Importancia del juego y le asignan un lugar preponderunfe, sin
embargo en la escuela primaria en génerol se rompe con esla
concepcién porque considera que ya ha llegado la hora de que los

niftos dejan de jugar y se pongan de una vez a aprender.

Probabiemente esta concepcién que desecha el juego de la

escuela primaria y que a nuesfro Juicio es cerrado proviene de no
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haberse analizado en profundidad lo provechoso que resulla este al
gprendizaje en general : la concepcién de conceptos légicos -

matemdticos en particular.

Cabe aclarar que el Juego por si mismo le reporta
necesariamente conocimientos matemdaticos, pere para que esto
sucedq el juego debe restructurarse es decir ; hacerle modificaciones
déndole una intencionalidad que permita, al educando reflexionar
sobre las acciones que ha reclizado a lo largo del juego a fin de gue

algo mds que el placer de jugar.

4.-Manipulacion de objetos concretos : el nific no adquiere la mayoria
de los conocimientos matemdaticos sine se da a través de interactuar
con objetos concretos, los obletos por si mismos no proviene del
conocimiento, sinc que es a tfravés de esta interaccién que el nifio
 puede reflexionar sobre las acclones o relaciones que efectian ellos
por lo tanto, se sugiere que en todas las actividades se utilicen diversos
materiales concretos como : cajas. semillas, fichas, etc. objetos con los
que se intenta concretizar las nocicnes, que se desea construir y que se

debe necesitar en el transcurse del nivel primaria.
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5.- Representacion grdfica: aqui es muy generalizada la idea entre
muchos docentes, ya que aquellos que consideran que ensefar el
lenguqgje grafico dé esta, por ejemplo: se insiste demasiado sobre la
mecdnica del trazado grafico de los diferentes numerales o sobre el

nombre o dibujo de los signos, etc.

Sin estar de acuerdo totalmente con esta consideracion si
creemos conveniente que el nifio se apropie de dicho lenguagje pero
como resultado de la necesidad de comunicar y recordar, es declr que
le permitisra descubrir cuales son los razonamientos y estrategias que los
alumnos ponen para resolver algunas situaciones determinadas, cuales
son los tipos de errores que se cometen , cuales son los mas frecuentes,
pcr que se cometen tales o cuales érrores, etc. porque solo de esta
manera el maestro podrd planear actividades adecuadas al tipo de

pensamiento con el que los alumnas aperan.

De acuerdo a esto el resultado de una operacién, problema, etc.
solo representa un aspecto a considerar aunque.no el mds importante
es decir el maestro debs interesarle conocer cual es el razonamiento y
procedimiento que utiliza el alumno para resolver dichas operacionss o

problemas y en base en esto organizar actividades que le ayuden a
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avanzar en su aprendizaje.

Se ha considerado que para que una evaluacién, se considere
como tal debe estar realizada por escrito, sin embargo si se acepta que
el aprendizaje constituye un proceso v por lo tanto no puede expresarse
como un punic terminal ; entonces es indispensable realizar una
evolucidn en la forma permanente : esto no quiere decir que para ello

se necesite aplicar una prueba escrita diariamente.

Lq- evalvacién permanente se debe de llevar a efecto como su
nombre lo indica durante todo el afio escolar mediante la observacidn
cuidadosa que haga sl maestro de las respuesias dadas por los
alumnos en cada actividad, registrdndose en  dichas observaciones
tanto los logros como las dificultades, si el desarrolle de algunas
actividades presentan dificultades en uno o varios nifios se elegirdn
actividades semejantes o la misma con diferente material, si el maestro
cree conveniente podrd modificar fa actividad siempre y cuando se

respeten tos objetivo de la misma.

La evaluacién periddica se llevard a cabo al finalizar cada uno de

los bioques, por le tanto se llevardn a cabo 6 evaluaciones escritas : la
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GLOSARIO

W Construcclén del conocimiento matematico: €s un proceso complejo
en el que el nifio juega un papel principal no como simple depositario

del saber, sino como constructor de su proplo conocimiento.

B Concepto de aprendizaje: Se conceptudliza el aprdendizaje como
proceso mental mediante el cual el nific descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los cbjetos, acontecimientos, fenémeno§ y situaciones

que desplertan su interés,

Fara que el nifio llegue al conocimiento construye hipélesis con
respecto a todos los fendmenos y situaciones u objetos, los explora,
observa, investiga, pone a prueba sus hipdtesis y construye otras o las

modifica cuando las anteriores no les resultan suficientes.

W Maduracién: Es un conjunto de procesos de crecimiento orgdnico
particularmente del sistema nervioso que brinda las condiciones
fisloldglcas necesarlas para que se produzca el

desarrcllo biclégico y psicolégico.
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La maduracién es un proceso gue depende de la influencia del
medie, por ello, los niveles de maduracién, aungque tienen un orden de
sucesidn constante, muestran variacicnes en la edad en la que se
presentan, lo que se explica por ia intervencién de otros factores que

inciden en el desarrollo.

B Transmision socia: Se refiere a la informacién que el nifio obliene de
sus padres, hermanos y los diversos medios de comunicacion, de oiros

hifios, eic.

M El conocimiento social: Considera el legado cultural que incluye el
lenguaje oral, la escritura, los valores y las normas sociales, |as
fradiciones, costumbres, etc., que difieren de una cultura a ofra y que
&! nhifno fiene que aprender de la gente, de sy entorne social al

interactuar y establecer relaciones.

M Prccesc de equilibracién: Explice la sintesis entre os factores
madurativos y los del medio ambiente (experiencia, fransmision social)

es por tantc un mecanismo regulador de ta actividad cognitiva.

La equilibracién actia como un proceso en constanfe
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dinamismo, en la bisquedd de la estructuracion del conocimiento para

la construccidn de nuevas formas de pensamiento.

| Desarrollo: Es un proceso continuo a través del cual el nifio construye
lentamente su  pensamiento y estructura progresivamente el

conocimiento de su realidad en estrecha relacién con ella.

® Perfodo preoperatorio: Periodo de organizacién y preparaciéon delas
operaciones concretas del pensamiento, se extiende

aproximadamente desde los 2 0 2% afios hasta los 6 0 7 anos.

Puede considerarse como una etapa a través de la cual el nifio
va construyendo las estructuras que dardn sustento a las cperaciones
concretas del pensamiento, a la estructuracién paulatina de las
categorias del objeto, del tiempo, del espacio y la causalidad, a partir

de las acciones y no todavia como nocicnes del pensamiento.
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SOXINY



ENTREVISTA 1

Aplicada a un alumno de la escuela “21 de Marzo” de E| Coapincle Jalisco.

E ;Te agrada la clase de matematicas?

Bueno si me agrada pero a veces no le entiende uno muchas cosas,
porque N pone uno atencién y a veces tiene uno cerrado el libro, pero cuando
pene uno atencion se aprende las cosas muy bien, comprendss la explicacion que
hace el maestro en |a clase,

& ; Queé es lo que mas se te dificulta entender de lo que el maestro te enseifia?

Como las fracciones, cuentas, divisiones, que uno no las puede sacar,

W A qué crees que se daba que no comprendas las cosas que el maestro te
ensefia?

Bueno porque en una parte que no le pongo atencién, porque yo si quiero
aprenderlas pero no le pongo atencién, ande jugando o platicando.
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ENTREVISTA 2

| ; Te agrada la clase de matematicas?

Si porque hacemos muchas cuentas y me gusta resolverlas.

W ;Que es lo que més se te dificulta entender de lo que el maestro te ensefia?

Pues ahorita nos ha ensefiado las divisiones porque algunos ni se la saben.

y eso es lo que nos ha ensefado bien, pero como yo ya la $é, a mi no me pasa a
i que las resuelva en el pizarrén.

: B ;A qué crees que se daba gue no comprendas las cosas que el maestro te
ensefa?

Pues porque a veces algin amigo me habla y yo no le hago casc a el
maestro.

W ; Cémo te gustaria que el maestro de explicara la clase?

Pues asi como me la explica ia entiendo.



ENTREVISTA 3

M ; Te agrada la clase de matematicas?

§i, porque soy bueno en mateméaticas,

N ; Comprendes la explicacion que hace el maestro en la clase de matematicas?

Hay veces que no comprendo.

B, Qué es lo que mas se te dificulta entender de lo que el maestro te ensefia?

Las cuentas que nos pone de suma, resta, multiplicacion.

M ;A qué crees gue se daba que no comprendas las cosas que el maestro te
ensefia?

Porgue no pengo atencidn.

B ; Siempre no pones atencién?

A veces si pongo y a veces no.
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PADRES DE FAMILIA

ENTREVISTA 1

La siguiente entrevista se aplicd a la sefiora Berta Guerra Pefia, madre de
familia de una alumna de la escusla “21 de Marzo” que actualmente cursa sexto

afio.
M ; Sabe qué son las matematicas?

Si, es sumar, restar, dividir, pues mds que nada ioda la cuestion de
ndmeros.

W ;Para qué le sirven las matematicas a su hijo (a), es decir, lo que se les
ensefia en la primaria, para que crees que le pueda servir alla en su hogar, .en
fa calle, donde ella pueda presentarse?

Pues le sirve para sacar cuentas como cuando ella va a una tienda, a
checar los cambios, checar precios y qué diferencias tiene, es para lo que le sirve
a ella tas matematicas.



m ;,Qué dificultades encuentra usted al ayudarle a realizar las tareas

diariamente?

Mire en las tareas ella siempre las hace sola, no creo que tenga problemas

ella, o cuando se le dificulta algo, le pregunta a su hermana la mas grande.

B ;Crae que el maestro le explica bien la clase a su nifio (a) o cree que ocupa

otro tipo de explicaciones?

No yo siento que en mateméticas va bien porgue es en la materia que va
mejor y no crea que tenga ningun preblema can el maestro, si lo tuviera entonces

irfa muy mal en esta materia.

 ; Qué sugiere a los maestros para que su hijo (&) tenga mayor aprendizaje en
matematicas?

Pues yo pienso que nada mas darle un repaso a lo elemental para que a
ellos no se les dificulte sumar, restar, multiplicar y dividir porque es lo mas

elemental para todos.



ENTREVISTA 2

Se le aplicd al sefior Hilario Villa, padre de familia de un alumno de sexto

grado de la misma escuela; y respondié de esta manera:

u ;Sabe qué son las matematicas?

Pues si, las matematicas son donde van las cuentas multiplicaciones,
sumas, division y todo esto se relaciona con matemdticas.

W ;Para qué le sirven las mateméticas a su hijo (&), es decir, lo que se les
ensefa en la primaria, para que crees que le pueda servir alla en su hogar, en
la calle, donde ella pueda presentarse?

Pues para que el se las grave cuando saque cuentas, cuando vaya a u
mandado suponiendo.

W ;Qué dificultades encuentra usted al ayudarle a realizar las tareas
diariamente?

Pues e! problema es en que muchas veces el se pone a hacer la tarea y en
las respuestas de las preguntas que les dsja el no se fija a veces el en que segun
la pregunta la respuesta no se le grava, en lo que en la escuela le explica el



maestro, entonces a el se le dificulta poner el resultado por lo mismo que no se

fja en la escuela, la explicacion que el maestro le da respecto a la clase.

B ; Cree que el maestro le explica bien la clase a su nifio (a) o cree que ocupa
otro tipo de explicaciones?

Osea, el maestro le explica muy bien lo que pasa es que Oscar, 0 quiza
varios nifios no nada mas oscar se ponen a mirar pero estan mirando que el
maestro les estd explicando, pero no se ponen a fijarse bien sino que estan
pensando en otras cosas, en vez de fijarse en lo que el maestro les estd
explicando. Cuando el maestro termina de explicar les pregunta que si
entendieron, y dicen que si por lo hecho de ne quedar mal con los compafieros,
pero si no entienden deberian decirle al maestro, ya no lo entendi me hace el
favor de explicarmelo otra vez, el maestro con todo gusto les puede explicar pero

no 1o hacer, es por el cudl se les dificulta hacer las tarsas muchas veces.

B ; Qué sugiere a los maestros para que su hijo (a) tenga mayor aprendizaje en
matematicas? '

Bueno los maestros explican muy bien porque me consta, entonces lo que
deber{an hacer los nifios es, poner atencién en lo que el maestro les explica y si
no io entienden que fo vuelvan a preguntar para que asi lo comprendan mejor, y

se les dificulte menos los trabajos que el maestro les deja como tarea.
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ENTREVISTA REALIZADA A MAESTRO
NO. |

La siguiente entrevista fue hecha a algunos maestros de la escuela “21 de
Marzo® de la Colonia Coapinole Jalisco.

Profesar Fernando Yafez Hernandez. Actualmente trabaja con un grupo de
quinto grado.

m ; Crees que existe bajo rendimiento en las matematicas?
51, si existe bajo rendimiento.
| ; Porqué?

Porgue hay muchas cosas que hacen que el rendimiento sea bajo, aqui se
puaden considerar que el problema no surge en el grado que se esta trabajando
sina que muchas veces viene desde raiz, desde los primeros afics si no se aplica,
si no se lleva a el nifio a el conocimiento de una manera objetiva real el nifio no
va alcanzando y al pasar de un grado a otro se le compiica un poco més para
adquirir fos conocimientos matematicos, siento que no se aplica una educacion
sistematica y objetiva.



® , Que factores influyen para gue esto suceda?

Podriamos mencionar algunos muchas veces podria ser la alimehtacién, el
que no disciplinemos a el nifio, a hacer las actividades en grupe como debe de
ser, Muchas veces influyen los habitos que traen de fuera los alumnos, en si no
existen una disciplina de estudic y también entraria el factor preparacion de uno
como maestros de que muchas veces no consideramos la realidad del alumno y

unicamente aplicamos la enseflanza sistematizada y no la relacionamos con la
realidad.

B ¢ En que ciclo crees que incide més este problema?

En el tercer ciclo porque precisamente |os conocimientos basicos que
debio adquirir en el primer ciclo y segundo, no los trae, entonces no hay los
cimientos necesarios para que el nifio en el tercer cicio pueda adquirir los

conocimientos que sen un poquito mas complicados.
B Qué sugiere para disminuir este bajo rendimiento?

Tratar este problema a nivel de consejo técnico y para de esa manera tratar
de trabajar todos los maestros en equipo y sacar adelante este problema para que

desde los primeros grados los alumnos traigan todos los conocimientos

necesarios para gue no se complique el trabajo en grados superiores.
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ENCUESTA REALIZADA A DOCENTES

CUANDO TERMINAS DE CONDUCIR UNA CLASE DE MATEMATICAS,
{EVALUAS PARA SABER Sl SE ADQUIRIO EL CONOCIMIENTO?

asi
MWNO




i
1
!
i

ENCUESTA REALIZADA A DOCENTES

¢ERES CONDUCTISTA EN ESTA DISCIPLINA?

s
£INO

{CREES QUE EXISTA BAJO RENDIMIENTO EN ESTA MATERIA?

msl
ONO




ENCUESTA REALIZADA A DCCENTES

LUTILIZAS LOS FICHEROS DE MATERIA QUE TE DA LA S.E.P.?

asi
ENO




ENCUESTA REALIZADA A DOCENTES

LPLANIFICAS TUS ACTIVIDADES PARA QUE EL ALUMNO COMPRENDA EL
PROGEDIMIENTC PARA RESOLVER PROBLEMAS MATEMATICOS?

@ms|
O NO

£UTILIZAS LA MOTIVACION PARA FACILITAR LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE?

[ £2]]
BNO




ENCUESTA REALIZADA A DOCENTES

LTIENES FACILIDAD EN LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS?

‘osl
BN




ENCUESTA REALIZADRA A DOCENTES

£CONSIDERAS QUE COMO DOCENTE TIENES RESPONSABILIDAD EN
EL BAJO RENDIMIENTO DE ESTA MATERIA?

Qs
mNo




ENCUESTA A ALUMNOS DE 49, 5° Y 6° GRADC PARA MEDIR LA INFORMACION MATEMATICA

¢ TE GUSTA PLANTEAR PROBLEMAS?

=51}
[=];le}
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ENCUESTA A ALUMNOS DE 4°, 5° Y 6° GRADO PARA MEDIR LA INFORMACION MATEMATICA

ACTIVIDAD A LA QUE SE DEDICA MAS TIEMPO CUANDO NO ESTA EN
LA ESCUELA

B TELEVISION

BESTUDIAR, HAGER TAREAS
CIHACER DEPCRTE
CIAYUDAR A TUS PAPAS




ENCUESTA A ALUMNOS DE 4°, 5° Y 682 GRADO PARA MEDRIR LA INFORMACION MATEMATICA

¢ALGUNOS LIBROS SON DE MATEMATICAS?

Ast
ENO




ENCUESTA A ALUMNOS DE 4°, 5° Y 6° GRADO PARA MEDIR LA INFORMACION MATEMATICA

PROGRAMAS DE TELEVISION DE MAYOR AGRADO

B CARICATURAS
B NCTICIAS
O NGVELAS
OPELICULAS




ENCUESTA A ALUMNOS DE 4°, 5° Y 6° GRADO PARA MEDIR LA INFORMACION MATEMATICA

LIBROS EN CASA

B Si TIENE LIBROS EN GASA
ONQ TIENE LIBRCS EN CASA

LTE GUSTA LEER?

B S
M NO




ENCUESTA A ALUMNGS DE 4°, 5° Y §° GRADO PARA MEDIR LA INFORMACION MATEMATICA

MATERIAL EMPLEADO EN CLLASE DE MATEMATICAS

LIBROS ¥ CUADERNOS PIZARRON Y GIS

OTROS




ENCUESTA A ALUMNOS DE 4°, 5° Y 8° GRADO PARA MEDIR LA INFORMACION MATEMATICA

¢ TE GUSTA EL MATERIAL UTILIZADO EN CLASE DE MATEMATICAS?

Ost
BNO

FORMA DE TRABAJAR EN MATEMATICAS

BINDIVIDUAL
OEQUIPO
O GRUPAL




