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Los centros de interés como estrategia de'

apoyo a la metodologia ( P.A.L.E.M )
1. INTRODUCCION

El primer grado en la escuela primaria puede afirmarse sin
temor a equivocarse, es el que mds dificultades presenta, tanto
para el profesor como para los nifios. Generalmente el fin prinei-
pral que lo caracteriza es la ensefanza de lLa 1ectawescfitura, en
ocasiones tal preocupacidn se ejerce en este procesc v los demas
aspectos del conocimiento quedan subordinados ante este problema,
tanto que se descuida el desenvolvimiento integral de la persona-
lidad del nifio. Algunos maestros sélo se interssan porgue el nifo
aprende a leer, a escribir, a medie conocer ¥ realizar las opera-
cicnes fundamentales y las demds agignaturas permanecen olvida-
das, gi acaso se ven en formé muy superficial y sin ninguna meto-
delogla o estrategia didéctica. En muchos de 1os casos no se
atienden los intereses del nifie y por lo tanto, a sus necesida-
des; el punto de vista del procezo de modernizacién y las nuevas

teorias psicoldgicas v pedagdgicas quedan alin en el discursc.

Para llevar a cabo el proceso de enseflanza-aprendizaje en la
escuela con los nifics de primer grade vy lograr aprendizajes signi
ficativos se propone utilizar la metodologia oficial {PALEM) apo-

vada con los centros de interés.

La metodologia oficial porque al hacer un andlisis de ella,



se concluye gque representa una alternativa para lograr el aprendi
zaje de la lecto-escritura ya que toma en cuenta las caracteristi
cag psicolbgicas, sociales y el sincretismo de los alumnos, y les
Centros de Interés porque se pretende dar importancia a las asig-
naturas del area social que sen: Gecgrafia, Historia y Educacién

civica. Ademésa, porque al utilizar los Centros de Interés preten-
demos globalizar la ensefianza con el fin de leograr en el nific un

aprendizaje significativo.

El asunto due en este trabajo se trata 2s tan interesante co
mo delicado. Lo que aqul expongo, tiene come objetivo capital el
de preoponer un sencillo tribute al mejoramiento del proceso ense-
fianza-aprendizaje en la escuela primaria, y peoder ceontribuir en
el proceso de modernizacidn de la educacidn b&sica gque actualmen-

te estamos viviendo.

En relacién a los alumnoa, esa mente y persconpalidad gue tene
mos que contribuir a modelar., trataremcs de hagerlo inspirades en
la verdad, para que llegue a constituir en un future no lejanc
una de las partes esenciales de una sociedad armdénica y cuyo flu-
jo se deje sentir en la convivencia humana pacifica, libre de re-

celos, de injusticiaa, de prejuicies y supercherias.

Este documenio pretende también, despertar en los espiritus
adormecidos de algunos maestros, la ingquietud por mejorar la pric
tica docente. Darles a entender que los centros de interés cono

apoye a la metcdologfia oficial, son ahora lo mds adecuade para ni



Y para los niffos de primer grado vy de los grados interiores de
educacidn primaria; con su aplicacidn de trabajo se facilita,
Eanto &l maestro como los aiumnos gozan dentro de la escuela y &g
to se refleja a través de mejores resultados en la adquisicidn de
aprendizajes significativess en la diaciplina del grupo v en la

conducta general de los niffos.

l.1l. JUSTIFICACION

La educacidn dsbe ser concebida como una progresiva autonomi
zacibén del que se educa y nc al eontrario, el aﬁrendizaje se da
en los espacios donde ge desenvuaive el ser humano, perc es la es
cuela qulien hace legitimo el conocimiento., Por lo tanto, es nece-
sario la presencia del nific en la escuela como tambisn contar cen
una sociedad responsable de conducir al stjeto a aprender. En la
problemdtica planteada en este trabajo: se tomd en cuentra princi
palmente la experiencia vivida durante cinco afos de servicio,
donde se observéd que los alumnos de primér grade tienen una gran
dificultad para adquirir aprendizajes significatives, por lo que
se optd por solicitar a la Direccidn de la Escuela donde se pres-
ta el servicio docente un grupe de primer grade con la finalidad
de cenocer el problema para resolverlo a través de los conoe¢imien

Los adquiridos.

Con frecuencia se escucha decir que los alumnos de esta esg-

cuela tienen dificultades para adguirir aprendizajes significati-



vos. Por otro lade, el hecho de que un alumno sea bueno o malo en
la escuela depende de varios factores, entre ellos principalmente
su capacidad de adaptacidén al tipo de enseflanza que en la escuela
se imparte; en el caso particular, para alcanzar aprandizajes sig
nificativos se optd por tratar al alumno de una manera distinta a

la tradicional.

La primera accidn fue llamar con mids frecuencia a los padres
de famllia, accidn que presentd dificultad, ya gue en este csntro
de trabajo no se contaba con el hdbite de participacidén ceon la
institucidn educativa, tanto de maestros como de padres de fami-

lia.

En el aspecto cognoscitivo del alumno, se tratd de respetar
el interés del niflo, con el padre de familia se tratd con frecuen
cia‘el hecho de gque las cosas no salen bien cuando se forza al
alumnc, informande a &stos que el saber cbligado es un saber "fal
so", se comentd la importancia gue tiene en el alumno la influen-
cia que el adulte ejerce scbre el nifio en codos los aspectos y
principalmente lo adgquirido en el hogar, por esta razdén se le pi-
did al padre de familia su colaboracién 7y comprensién para asequ-
rar el cumplimiente de las tareas de apoyo al proceso enseflanza-
aprendizaje. Como alternativa a =stoc se logrd crear un compromiso
entre la escuela y la familia para dar un trato justo y respetuo-
-so al—i}umno con el fin de promever en €l un desarrollc integral

y alcanzar la significacidn del aprendizaje.



En el presente trabajo se pretende lograr aprendizajes signi
ficativos para elevar la calidad de la educacidn propuesta por la
Secretaria de Educacidén Piiblica. Bsta propuesta trata de formar
al alumno en un marce de democracia, justa e independencia; es ne
cesarie mencionar que se fundamenta en lo filesdfico en les postu

lados del Articulo Tercero Constituciocnal, qgue a la letra dice.

"Todo individue tiene derecho a recibir
educacidén,: ademds, que la Federacidn,

los Estadds y los Municiplos impartirdn
educacidn preescolar, primaria y secundaria;
Y que &stas iiltimas tienen el carécter de
obligatorias. Seflala tambi&n que la aduca-
¢idn tenderd a desarvollar todas las fa-
cultades del ser humano y fomentara

en &l, a la vez, el amcr a la patria y la
conciencia de la solidaridad internacional
en la independencia v en la justicia". (1)

El presente trabajo pretende educar les centros de interés
como estrategla de apoyo a la metodologia oficial para lograr
aprendizajes significativos en las -asignaturas de historia, geo-
grafia y educacidn civica en alumnnos de primer grado de educacidn

primaria. Ver los problemas de aprendizaje de los alumnos de pri-

mer grado, donde existe poca comunicacidn entre maestros-padres

de familia, mestro-alumno, maestro-maestro; que inciden en el
aprendizaje escolar y ocasionan el alsglamiento del niBo en la es-
cuela, en el aula v en el seno de la familia esta actitud, no es
propicia para despertar el interé&s por los conocimientos que la

escuela imparte.

(1) sEP. "Artfculo 32 Constitucional v Ley General de Educacidn",
p.27 '




El padre de familia por su situacién cultural, desconcce el
trato que debe dar a sus hijos, principalmente en los aspectos
afective y sociccultural en el hogar y fuera de €l; lo gque reper-
cute en el proceso del aprendizaje ya que estos nifios por influen
cia de su medioc tienen poco contacto con material impreso y an el
hogar nunca escuchan la lectura de una revista, cuento periédiéo;
procesc gue se considera necesario en los primeros.aﬁos de escela
ridad ya gque se promueve el aprendizaje significativo para =l edu
cando, ademds se logra una auténtica lectoescritura como herva-

mienta instrumental en el nifo.

Para abordar la problemdtica en el aspecto psicoldgico nos
apovames en la teoria psicogengtica de Jean Piaget: que plantea
como prioritario conocer el desarrolle psicopedagdgico del nifo,

asi como del nifio, asi como del aspecto soclal.

Se plantea como sclucidn; gque el maegtro no siempre tiens la
preparacidn psicopedagdgica que su trabajo requiere, que se igno-
ra el papel que juega y las posibilidades de solucidn a su précti
ca cotidiana que tiende a formar grupos soclales replegados, a ve
ces o casi siempre carente de valoracidn social que lo aleja de
las corrientes cientificas v de la investigaciédn. Por otro lado,
el maestro cuenta también con los problemas que le ocasicnan los
pa@res de familia, este hecho es demostrable cuando el docente
respeta @l interés liddico del nifio y pone en prictica con sus
alumnes algunes juegos, leo que es criticade por los padres de fa-

milia, quienes consideran estas actividades como una pé&rdida de



tiempo. Sin embargo, el juego, como la manipulacidn de objetos

son necesarios en la propiacidn de aprendizajes significativos.

La colaboracifn de losg padres de familia con los maestros.
es por el contrario, mds necesaria cuando al aproximar la escuela
a la vida del nifio; al despertar en los padres de familia el intg
rés por las cosas de la escuela y de sus hijos se puede llegar a
una ideal distribucidn de respconsabilidades de cara a la educa-

cidn de los nifos.

1.2 GBJETIVOS CGENERALES

Lograr el procesc enseflanza aprendizaje mds apropiadamente
para los alumnos, tomando en cuenta el medio en gque viven y utili
zando los centres de interds como estrategia didictica en apoyc a

la metodelogia oficial.

Plantear una propuesta pedagdgica inspirada en las metodelo-
gias anteriores, perc adaptada a nuestro ambiente material y huma
ne, de tal manera que propicie la participacidn y desarrollo inte

gral del educando.

Dado que los alumnos, pueden ser moldeables a los interesas
del prefesor, se pretende despertar su curiosidad para la resolu-
«ién de situaciones que se plantean para lograr ua buen proceso

de enseflanza aprendizaje.

e ——



Aplicar la metocdologfa oficial y reforzarla con los centros
de interés, para lograr la globalizacidn de las diferentes asigna
turas y propiciar que el nifio sea protagonista de su propio apren

dizaje.

Incidir en el medio natural y social en 2l que el alumnoc se
degenvuelve, donde el proceso de adaptacidn al medio y de scciali

zacidn sea un instrumento para =1 aprendizaje global.

Utilizar por medic de los centros de interés el cbjeto de co
nocimiento que proporciona el ambiente natural, con el fin de des
pertar el interé&s del sujeto sobre el objeto hecho o fendmeno

cualquiera para lograr aprendizajes significativos.

II. REFERENCIAS DEL CONTEXTC INSTITUCIONAL

£l desarrollo de la educaéién piblica que impulsa al Estado
desde 1920, ha cumplido en la historia reciente del pais, en los
estados, en los municipios y en las comunidades un papel de pro-
funda significacidn social va que la educacidn en Mé&xico represen
ta la base de los provectos del Estado, y &ste ha influido en los
procesos éducativos, cuando es necesario implementar estrategias
adecuadas al momento en que se vive, como en el caso de lia comuni

dad donde presto mis servicios como docente.

Mi trabajo comc profesora 1o desempefio en una comunidad de

L e



la zona metropelitana denominada Guavabitocs, agquf se encuentra
ubicada la escuela "Libertad" Institucidn gque cuenta con una po-
blacidn escolar de 547 alumnos repartidos en 13 grupos: el perso-
nal docente que atiende esta poblacién esti formada por 14 miem-
bros inciuendo a un Director, n¢ se cuenta con Instructor de Edu—
cacidn Fisica ni auxiliares de Intendencia. En mi casoc formo par-
te del equipo docente de esta institucidn educativa y atiends al

grupo de primer grado "B".

En el plantel se cuenta con un Director Técnico con doble
plaza: quien se encarga de dirigir la tarea educativa en la escue
la y la comunidad a este nivel, y gue m&s adelante retomaremos pa
ra cgonccer cudnte influye en el desempefic de un docente la fun-
cidn dirsctiva, el tener que trabajar en un doble turnc. Estos
puntos y algunos otros relacionados con la sociedad objeto de es-

tudio les trataremos en los siguientes incisos.

IT.T LO3 SUJETOS EDUCATIVOS Y EL CONTEXTO SOCIAL

—— e —

Para el estudio de este capitulo es necesario reconccer la
desigualdad que existe en diferentes aspectos entre los miembros =
que componen esta comunidad, v en las sociedades tanto del campo
como en la ciudad. Asi pues, en el problema que en este momento
nos ocupa, tiene mucho que ver con leos diferentes estratos socia—
les y la incidencia de éstos en la situacién econdmica social y

cultural. En el aspecto educativo estas diferencias sociales se



hace notar con mé&s frecuencia la falta de procupacidn de ilos pa-
dres de familia por la cuestidn afectiva, social, alimenticia y
la atencidn a estos aspectos repercute notablemente en el proceso

enseflanza-aprendizaje.

11.2 ORIGENES DE LA SQCIEDAD OBJETO DE ESTUDIO

Come ya es conocido, la familia es la base de la organiza-
¢idn social, v es en ella, donde se reproduce el individuo tanto
bioldgica como 3social y culturalmente. En México, todas las fami-~
lias confeorman unidades consumidoras, pero con mads frecuencia las
familias tradicionales (comc e= el caso donde se encuentra mi es-
cuela), estas familias determinan minlfundios, mi#a concretamente,
en esta ¢omunidad el modelo de familia es la nuclear o conyugal
(compuesta por el padre., madre y los hijoz), donde los miesmbros
viven unidcs; las familias son grandes y oscilan entre 5 y 6 inte

grantes en promedio.

11.3 PRINCIPALES FUENTES DE TRABAJO,

REFERENCIAS SOCICECONOMICAS

En la actualidad en el sistema educativo los sujetos que en
&l intervienen, juegan un papel importante ya gue se considera
gue son determinantes para conocer el tipec y modelo de educacidn

gue se imparte en una comunidad por su preparacidén cultural, de-~



gempefio laboral, por lo tanto es de gran valor conocer cdmo &3tos
se desenvuelven en su trabajo, donde al adquirir una tarea labo-
ral se finca el propdsite de la adquisicidn gque les proporciona
medios econdmices, trabajc como fuente de valor para satisfacer
sus necegidades de diferente naturaleza como: alimentacidn, vesti
do, casga. En la comunidad donde presto mis servicios docentes,
la§ principlaes actividades de trabajo son: obrercs o comercioc.
Efitre los obrercs. se encuentran aquellos gue emigran al extranje
ro y a otros estados de la repiblica en busca de trabajo, aclaran
do que éstos lo hacen con la finalidad de satisfacer sus necesida
des principales vy mejorar su situacién econémica, olvidando 1ls ai
tuacién escelar de sus hijos, de la estabilidad formativa y educa
tiva de sus familias. Por lo tanto se considera a la situacidn
econdmica como uno de los aspectos gue mds inclder en el desarro-—
1lo social, educativeo y cultural de las familias que conforman la

sociedad civil vy escolar.

En el caso de los docentes, el desempefio profesional dentro
de la escuela de su calidad y eficilencia depende el desarrollo de
la comunidad dende preste su servicio; antonces, el deber de mass
tro es, participar activamente en la vida v en el desarrollo de
la comunidad. Por ello el maestro juega unpapel importante pot
ser un agente socializador dada la naturaleza de su trapajo. va
que participa directamente ante una sociedad compleja que debe ce

naeceyr.,
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111 REFERENCIAS TEORICAS QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

La aducacidn congiste en una socializacidn metddica de la ge
neracién joven por parte de la generacidén adulta, donde intervie-
ne de manera indispensable el medio social donde el nific se desen

vualve.

Ez evidente: por unllado que 2l padre de familia ensefie al
niffe independiente a la cuestidn escolar y por otro lado el docen
te trata de ensefiar a los alumnos en la escuela. Esta problemiti-
¢a constituye un obstdculo en la tarea educativa y en el desarro-
1lo cultural y sccial de los alumnos, en el procesc de aplicacién

de lag estrategias de los planes y programas de estudio.

111.1 COMO PARTICIPA EL ALUMNC EN LA SOCIEDAD

La primera organizacidn social en la que el nifilc se desen—

vuelve y adgquiere sus primeros conoc¢imientos es la familia, aun-

que sabemos que en la primera infancia no se tiene un canceéto
atinado de si mismo y de lo social: ya que de acuerdo a su madu-
rez mental, el nifio realiza =su propia interpretac¢idn. Cabe men-
clonar que el niflo adquiere sus primeros cqnocimientos en la fa-
milia comec el lenguaje, el comportamientc, habitos, costumbres v
que influyen en elle los familiares, los vecinos y mis tarde la
escuela y su comunidad. E1 ingreso a la escuela brimaria represen

ta un paso importante en el procesc ensefanza-apredizaje del ni-



fio, proceso gue continfa toda la vida; es necesario pues; gue el
nifio se d& cuenta que su vida personal estd ligada a la vida so-

cial de la comunidad de gque forma parte.

En el case de la comunidad donde prestormi servicio como pro
fesora y dadas las circunstancias econdmicas; scciales y cultura-
les en que se desenvuelven los nifios de mi grupo, &stos adquieren
sus propias cﬁracteristicas de las famillias de escasos recursos
egondmicos;: por lo que su comportamiento es difersnte al de otro
nivel socio-econdmico, lo que convierte a este tipo de nifics en
alumncs con oportunidades distintas de adaptarse al medic en que
vive, contribuyen también a ello el nivel cultural de sus padres.
Los nifios de este estrato socio-econdmico, tienan menos informa-
cién del ambiente y situacién escolar que los niffos de otro medio

y estrato mas elevado.

Dadas estas caracteristicas, el contacte con su comunidad es
mis limitado pues particpan poce en los ambientes socializadores
como el juege y fiestas: se observa que todo esto condiciona de

alguna manera el aprendizaje de los alumnos del grupo.

Uno de loa principales factores motivantes para el ambiente
escolar del alumno, es la familia, situacién que posteriormente

el nifio reforzard en la escuela, puesio que:

"La escuela es uno de los lugares privilegiados donde
el nific puede aprender a construir las relaciones inter
individuales, a‘c¢rientar su conducta social en funcién
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de sus necesidades; a entender que la organizacidén so-
cial ea relativa a los individuos que la componen y pue
de medificarse". (2)

Entonces la institucidn escolar juega un papel impeortante en
el derarrollo de las capacidades soclalizadoras del niflo: pues
son un medio para adquirir con mayor facilidad los aprendizajes

gue &sta le proporciona.

Con la finalidad de contribuir en la a&quisicién del aprendi
zaje vy colaborar en el trabajo de los profesores, de primer grado
principalmente, y facilitar el aprendizaje a los alumnoz gue se
atienden, se propone promover el aprendizaje utilizando la metodo
lcgia oficial vigente (PALEM) vy apoyarla con les centros de inte-
rés para lograr gue el alumno alcance un aprendizaje significati-

Vo

El deber que la escuela tiene es proporcionar a los alumncs,
los regursos indispensables para gue puedan llegar a la adquisi-
¢idédn de diversas metas ¥y gque sean capacesg de bastarse asi ﬁismos
y de poder contribuir al desarrcllc del grupo sccial en que vi-
ven. El primer gradoc de educacidn primaria, se reconoce cemo bdasj
co para la existencia de una educacién de calidad: en la cual el
alumnc serd capaz de resolver sus problemas inmediates y donde el
maestro deberd retomar y utilizar los principios v escencia de la

nueva escuela.

(2) LOPEZ CARRETERC, Asuncidén. "Bvaluacidn de la necién de fami-
lia 2n el nific", pag.232




La educacidn globalizadora en los primeros grados y la utili
zacidn de la metodologia apoyada en los centros de interés se sus
tenta principalmente en la cuestidn bicldgica vy psicolégica, so-

cial y pedagdgica del alumno.

111.1]1 ASPECTO BIOLOGICC

En el hombre, afortunada o desgraciadamente la infancia se
prolonga de diez a doce aflos. Los sujetos que alcanzan su estade
adulto se ven en la necesidad de aprender de los que yva lo son y
éastos estdn obligados a proporcionar al individuo en desarrolle:
lo que le facilite tal proceso. Cuvande el niflo llega a la eodad
que la sociedad determina come obligatoria para comenzar el apren
dizaje de lo gue en la vida adulta ha de serle Gtil, la escuela
abre sus puertas, &sta debe proporcionar ayuda al nifo para que
tLenga lo que &1 siente que le hace falta y al mismo tiempo, en-
cauzar sus intereses hacia la adquisicidn de aprendizajes signifi
cativos, cuyo contenido es la herencia que la humanidad ha deja-

do: es decir, la cultura.

Generalmente el primer grado sclo ge toma en cuenta a las ma
terias instrumentales, no se desarrcllan de modo integral las 1i-
neas del pensamiento humano, esta situacién trae como consecuen-
cia un desajuste del sujeto al medio social o dificultades para
adaptarse al mismo. Por ello, en el primer grado de educacidn pri

maria, consideramos necesario la utilizacién de una metodologia
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apropiada, apoyada con los centros de inter®s para beneficio de
los educandos; con esto se atenderd al niflo en todos los niveles,
necesidades e intereses de tipo biolégice: es decir, relativas a

su cuerpo v a las funciones de su organismo,

Cuando el nifio inicia el primer grado de escolaridad; aungue
haya pasado por preescolar, experimenta un ligero temor y a veces
pénico ante las nuevas situaciones,; sus padres lo han traido a la
escuela para que adguiera los instrumentos de la cultura; pero si
el maeétro comienza a dificultar su anhelo y lo coloca frente a
elementos extrafios v por ello incomprensibles., esa vehemencia por
saber se va apagando. En camblc., cuando el pequefic educande perci
be ¢on claridad los conocimientos que va a adquirir se satisface
vy al mismg tiempo despierta nuevos impulsocs. Los aprendizajes‘sig
nificativos globales a través de la metodoleogia oficlal y centros
de interés, cumplen con acierto al brindar al nifio que le intere-
sa y lo gque necesita para que supere la etapa de lz vida por la
que atraviesa v si el niflo es una unidad bioldgica, La escuela lo

debe atender como tal.

111.1.2 ASPECTO PSICCLOGICO

En la comunidad dende laboro, los pequefics proceden que den-
tro de su estructura carecen de profesionalistas, en algunos ca-
sos, les progeniteres son analfabetas o casi, por lo que el peque

flo hard la comparacidn entre lo que aprende en la escuela y lo



que conoce de los seres a quienes debe la vida. El sincretismo,
la inteligencia sensorijometriz se torna aimbdlica Y preconceptual

entre la edad de escolaridad del nifio.

De acuerde a lo expuesto, el aprendizaje significativo supo-
ne: una comprensidn cada vez mis amplia de los objetos que el ni-
flo asimila, del significade de sus relaciones, de su aplicacién vy
de su utilizacidn. Quiere décir; que tanto nociones como las opa-
raciones forman parte de totalidades significativas que se adduie

ren a través de procesos significativoeas.

El sincretismo propio del niflc de la gequnda infancia expli-~
ca que, a los seis aflos comienza a desaparecsr porgue el nifio es
capaz de analizar mejor. Los interesses lidicos an el nifio atn pre
dominan vy deben ser aprovechados por el maestro como‘medios que
l1e servirdn para encontrar un centrec de interés; a la vez que el
nifie juega, dejé de jJugar para si y emprende la etapa del Juego
socializado v entre la alegria que los nifics sienten surgen las
preimeras fases de cooperacisn que han de dar excelentes frutos

en la labor escolar.

Ne podemos dejar de hablar en este sentido de la funcidn del
magestro como él conductor, propiciador, diagnesticador ¥ mediader
del aprendizaje. Por ello, debe saber del nivel de desarrollo en
que se encuentra el nifioc y ademda, saber «émo evoliucionan les pro
cesos particulqres de cada uno de los conocimientos que guiere

que el nifioc haga suyes. BAsi, con el uso de les centros de inte~
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rés, se tiene un método apropiade para organizar un programa de
aprendizajes gue proporcionard los elementes necesaries para moti
var e interesar al nifio:, a través de preguntas lc ensefiard a in-
vestigar, a observar y sacar conclusiones significativas y sdlo
asi, en esa interaccidn maestro-alumno, alumno-maestreo, alumno-
alumno se logrard un verdadero aprendizaje significativo, es de-
cir, un enriguecimiento del intelecto y la personalidad total del

individuc, o sea el sujeto gue aprenda.

1121.1.3 ASPECTC SCCIAL

La sducacidn en momentos actuales, aspira a lograr el desa-
rrollo y desenvolvimiento integral del suijeto y su adaptacional
medioc gue lo rodea. El encrme caudal cultural heredadoe por los mi
lenios de vida que tiene el hombre, tiene que ser adquirido por
ias nuevas generaciones para aprovechar lo pesitivo de ello y mo-
dificarlo de acuerde con las necesidades = intereses de la exis-

tencia moderna.

La egcuela primaria tiene come obligacidn brindar a los jdve
nes y aduitos del futuro mds de veinte siglos de experiencia y co
nocimiento humano. Y para eso, desde el instante en ?ue se inicia
la escolaridad del hohbre, se debe poner al alcance ael nifio lo
gue la humanidad produjo para su beneficio, sin apartarlo de la
realidad cotidiana. El nifio forma parte de un conglémerado social

que espera de &l lo mejor de si mismo, pero si la escuela desde
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el primer grado no otorga al educando las ventajas de una edyca-
cidn integral, es decir, en todas las lineas de la personalidad,

los resultades nc serdn los gue se esperan.

8l nuevo modelo educative, plantea como fines de la educa-

cidn primordialments

"la convivencia humana, el desarrollo
arménico del individuo, el amor a la
patria, la solidaridad internacional
en la independencia y la justicia". (3)

Para lograr lo antericr, se aplican les centros de interés
en conjunte con la metodolegia oficial (PALEM), con el fin de al-

canzar aprendizajes significativos.

111.1.4 ASPECTO PEDAGOGICOD

En este apartado, se plantea algunos elementos que fundamen-—
tan la utilizacidn de la metsdelogia oficial (propuesta PALEMN) ¥
los centros de interés como apoyo para enriguecer las actividades
aducativas en el primer grade de educacién primaria, procedemos a
describir el aspecto miAs importante para nosotros los éducadores;

el aspecto pedagdgico.

{(3) Congejo Nacional Técnico de la Educacidn "Hacia un nueve mo~
delo aducative", pidg.25
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111.1.4.1 DIDACTICA

Cuando la educacidn se efecila utilizando los elementos nece
saries, es innegable que los resultados tienen mis probabilidades

de ser positivos.

En el Acuerdo Nacional para la Modernizacién'Educativa, se
proponsn nuevos planes y programas de estudio y sus principios
rectorss integran el proceso educative, en esta tendenéia‘corres—
ponde al maestro, la bdsgueda de alternativas pedagbgicas apropia
das a su realidad concreta, gue le den la posibilidad de disefar,
planificar, organizar y operativizar un procesc educativo diferen
te al tradicional, con el objeto primordial de lograr aprendiza-

jes significativos en los educandos.

En el caso q§ la presente propuesta, apovaremos a la metodo-
logia oficial para el primer grado (PALEM), con los centros de in
terés porque la actividad del alumno que ha de desarrollar lo con
dueira a alcanzar las metas gque en el plan de trabajo pedagégico
se persiguen; 2l educandec avanzarid con mis seguridad. Ademds, al
geleccionar un centro de interds el alumno logrard el contacto di
recto con los fendmenos naturales, con el medic ambiente {social
y natural), lo que facilitard un aprendizaje con mis significado

y utilidad para la vida futura.

Con la metododolwgia PALEM v los centros de interés como ape

Yo, retomamos los principios de los procesos del Programa Mocderni
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zacidn Educativa v se cumplern los demds principios que el modelo
plantea, porque esta modalidad lecs encierra y no pueden despren-
der por sf asolo. Mediants los centros de interds el nifio estarj
en la actitud participativa v &sta serd producto de la objetivi-
dad de los hechos. Cuando el nific de primer grado de la escuela
primaria se le presentan situacicnes claras Y globalizadas, se po
ne en actividad para apropiarse de ellas: el nifjo las adquiere
per si misme. porque las necesita y le interesan; =1 aprendizaije
resulta significativo. Por elle, si los centrés de interés se ‘lo-
gra mayor eficiencia educativa es necesario aplicarlos en el gra-

do que estamcs estudiando.

La metodclogia oficial (PALEM) y los centros de interds dan
la opertunidad al alumno de utilizaf el pensamientoe reflexivo al
colocarlo ante sucescs de la vida cotidiana. Y esos hechos son ma
taria atractiva para el nifio, son la verdadera motivacidn que ha-
ce despertar el entusiasmo para el dominio de algo indispensable.
También la utilizacidn de esta estrategia metodoldgica lo hace
pensar y contribuye al progreso de su capacidad mental, porgque la

pone en constante ejercicio y la vigoriza.

La propuesta (PALEM), apoyada en los centros de interéds como
método de enseflanza, representa una alternativa pedagégica didic-
tica destinada a la resclucidn de gran nimere de dificultades que
ge presentan en el primer gradc esscolar de primaria; es viable en
su aplicacidn porgue facilita el trabajo de conjunto dentro del

aula, concideramos que es lo mis adecuado para la iniciacisdn de
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los nifios en la escuela.

111.1.4.2 ORGANIZACION

La libertad es lo mids hermoso que posee el hombre y en geng-
ral todo ser vivo. La escuela debe procurar su formacidn y conser
vacidén y debe brindar al nifioc el ambiente propicic, ademis de
crear sitwvaciones favorables para que transcurra su escolaridad

con ella.

La escuela tradicional evita que el wnific se mueva de acuerdo
con sus necesidades e intareses, no da oportunidad de expansidn vy
exige del discipulo la mds absoluta y rigida disciplina; caracte-
rizada por una sumisidn y cumplimiento de las &rdenss del docen-
te. En el perfodo actual. la modernizacidn educativa plantea 1o
contrario, agul no debe ser asi, al niﬁo.tenemos que brindarle 1i
bertad, que es un impulsc para crear. criticar y reflexionar para
lograr mejores resultados en la eduecacidn. Por eso, por medio de
los centros de interds, el educando tiene la libertad indicada pa
ra conseguir la verdadera autoeducacidn gque se refleja en la capa
cidad creadora. Les horaries rigidos caan, las lecciones dridas
por materias se eliminan, desaparecen las actividades forzadas y
el cambio se traduce en alegrfa, en armdnico desenvplvimiento, en
investigacidn sobre lo raferente a un asunto que los niflos buscan
dar respuesta. La fatiga ne surge con la prentitud accstumbrada

en la ensefianza tradicional. Ahora es gusto por saber., vigor por

—_——
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conocer, entusiasmo por ascuchar y observar los horizontes cultu-
rales. Bl plan y programa de estudic se modifica, los puntos ofi-
cialmente en los ochc blogues de contenides, se logra que al nifio
le interesen en todo momento y hasta se invadan porque ¢on los

centros de interds se desplerta la curiosidad incontenible de los

infantes.

La organizacién del trabajo y del grupo se hace mag facil.
Bl maestro es preopiciader. guia, conductor. Provoca situacicnes
especiales para que de lag mismas surjan otras. ¥ como el nifio se
encuentra ocupado en resolver lg gue le agradas la discipiina se
controla fédcilmente. y admirablemente, en la medida que el nifio se

hate responsable de las actividades planeadas en cenjunto.

Al organizar el Plan y Programa de #studio da Bducacidn pPri-
maria para el primer grado. con les elementos e instrumentacién
metodoidgica de la propuesta PALEM ¥y los centros de intersds, como
e;trategia didéctica, se consigue una interaccidén beneficiosa,

tanto para los nifics como para el maestro.

111.2 COMO PARTICIPA EL MAESTRO EN EL. PROCESO

ENSENANZA-APRENDIZAJE

En el maestrc se depoaita la confianza para llevar a cabo la
conduccidn del procesc de aprendizaje en el alumno vy garantizar

el progreas del drea de desempefio social, come ya se comentd, el
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trabaje del maestro debe asumirse con mids responsabilidad., para
gque el alumno desarrolle la capacidad que le exige la scciedad y
el mundo en que viﬁe. Anteriormente., el docente ocupaba un lugar
especial ante la comunidad donde prestaba su servicio, lugar que
en la actualidad ha perdide y gque dada su formacidn y el tradicip
nalismo evidente de su trabajo docente es diffcil recuperar. El
maestro en su prdctica diaria arrastra modelog educativos de hace
aproximadaments 20 alos,; el proceso sccial y los avances cienti~

ficog y tecnoldgicos lo han rebasado: s por esc gue:

"La inmovilidad sparente hace ver
homogé&neo el trabaje de los maestros,
como igual en todas las escuelas de
medo que cada maestro en servicio pa-
rece simplemente la encarnacidn de la
funcidn social abstracta; no agrega
ni guita nada". (4)

111.3 FINALIDADES DE LA EDUCACION Y EL ESTUDIO
DEL PROBLEMA
E}l dereche a la educacidn implica mucho mis gue el derecho
de asistir a la escuela, mucho mds gque aprender a leer, a escri-

bir vy realizar las operacicones aritméticas elementales; comprende

(4) AGUILAR, Citlali. "La vids cotidiana del trabajo de los maes-
tros", p.p. 87-21
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también, afirmar el derecho del nific 3 desarrollarse normalmente
en funcidn de sus posibilidades v la obligacidn de la sociedad de
transformar estas posibilidades en realizacicnes efectivas y Oti-
les. Tedo este equivale a garantizar el pleno desarrolle de la
personalidad del nific v que comprende el desenvolvimiento de sus
funciones mentales y la adguisicidn de estas funcicnes hasta la
adaptacién de la vida social. La obligacidén de educar comperta,

el fin, de la no destruir o estropear ninguna de las posibilida-

des que el nifio tiene y las gue la sociedad serd la primera en ve

rificarse.
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La ¢risls de la educacidn actual se detecta en cuanto que é&s

ta no responde a las exigencias de la sociedad a la que wa dirigi

da, es importante pues, que al docente intente darle un vuelco a
las estruckturas escolares que la relacidn naestro~padre de fami-
lia ¥ la sociedad misma propicie la convivencia entre ellos y po-
der hacer tomar conciencia de la importancia del apoyo del padre
de familia en los trabajos escolares. En el medio en el gue nos |
encentrames y tomando en cuenta los tradicionalismos que existen, !
"se llama a los padres de familia (inicamente para dar informacidn

de la situacifn escolar de sus hijos, sin solicitar apoyo de tipo

pedagbgico por desconocer el medio en sus aprendizajes y tareas.



111.4 CONCEPCION ENTRE EDUCACICN, METODOLOGIA

Y SUS RELACIONES

Es generalmente reconocida y captada la trascendencia social
y personal de la funcidén educadora de los padres y log maestros
relacionadog directamente con el nifio, su entorno doméstico y es-
colar se compone por nifios, maestros, padres, hermancs, tios,

etc.

Esta funcién se cumple de hecho, aunque no siempre de la me-
jor manera posible, motivo por el cual se determina que leos dis-
tintos nifios desarrcllan y adquieren el conocimiento de manera di
ferente, aungue, se desenvuelvan en medics econdmicos, socioculty
rales, afectivos semejantes su participacidn en las actividades
esceolares y desempefio condicionan el aprendizaje tanto grupal co-

mo individual.

41 ser la educacidn un procesc social: cada sociedad, con
sus caracteristicas especificas organiza y pone en funcionamiento
tode un sistema educative finico y mdltiple el cual se impone a to
dos log miembros de la scciedad para formar el ser social que es-

ta gociedad considera como necesario.

"Para que haya educacidn, es necesario
que estén en presencia una generacidn
de adultos y una generacidn de jdvenes

R ol U VRN
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Y una accién ejercida por los primeros
sobre leos segundos". {5)

La heterogeneidad que se produce en los sistemas educativos
eg miltiple como es la sociedad en sus diversas clases. No hay
pueblo donde no exista un c¢lerto nimero de ideas, de sentimientos
y de précticas que ls educacidn debe inculcar a todos los nifics
indistintamente, sea cualquiera la categeria sgocial a la que per-

tenezcan.

De los hechos anteriores resulta gue; cada scciedad histdri-

camente concreta y determinada se forma un cierto ideal del homg~

| S W o e,

bre Gtil a ella de lo que &ste debe ser, tante desde el punto de
vista intelectual ¢emo fisice v moral, que este ideal de tipec de

hombre. sea el misme para todos les ciudadanos.

El sistema educative y social son un mundo complejo de inter

—————

acciones. humaras, econdmicas, politicas gue dan unidad y organiza

¢idn a la coenvivencia de los hombres. ;

Aparentemente el sistema educative es una entidad del siste~

ma social son diferentes, perc estrictamente interindependientes.

(5) DURKEIM, Emilio, "La educacidén, su naturaleza y su funcidn",
p.p. 55-85
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Viste de esta manera aparecen los diferentes factores que de
terminan el sistema educativo y tipo de sociedad que se desea for
mar. Los medies de comunicacidn por ejemplo., juegan un papel im-
portante como transmiscres de valores y formadores de una socie-
dad con su propia cultura (educacién informal), de este modo, co-
municacidn y educacidn constituyen un facteor lmpertants en la
transmisién de valcores en los que demuestran la sociedad actual
come la mejor, al no plantear una critica profunda de la realidad
vigente, se acepta la ideologia escolar y la presenta como modelo

mids adecuado aungue perfectible.

En relacidn al momento ensefianza-aprendizaje en el aula, es-
te proceso va mas alli de lo expéesto; pues mucho tiene gue ver
las relacicnes que el maestrc establece con sus compafieros de tra
bajo, las autoridades educativas, los padres de familia, la socle
dad vy princibalmente la estrategia pedagdgica. Para la transmi-~
s16n de valores y formacidn de una sociedad es importante tomar
en cuenta, la comprensién infantil de los factores que determinan
el funcionamientoc de una sociedad: depende tanteo del nivel de con
ceptualizacidn que el nific va construyendo poco a poco a partir
de sus interaccionres con el mundoe social adulto, como de las in-

teracciones que a lo largo de su vida va a ir experimentando ese

sujeto con el colectiveo del que ferma parte.

Es necegaric en ese momento hacer una reflexidn sn relacién
al trabajeo individuval y grupal, la comparacidén entre el trabajo

individual y el trabaje colectivo nos permitird por ctra parte
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comprobar si el trabajo en grupo puede o no mejecrar el rendimien-

to individual.

IV. COTIDIANEIDAD EN EL TRABAJC DEL DCCENTE

Citlali Aguilar (8), afirma que para explicar el trabajo de
los maestros se requiere introducirvse en la vida cotidiana de las
ascuelas, el Ambito donde dicho trabajo adquiere formas, modalida
des y expresiones concretas. Aunque a primera vista la ascuela

aprezca como un mundo dade y el trabajo de los maestros una reite

racién de la normalidad escolar. &ste es el territorio en el cual -

el trabajo de los maestros se cohnstruye v se realiza.

Al profundizar en ese mundo se puede apreciar qﬁe el trabkajo
no estd del todo dado, por el contrario, en su devenir cotidiano
actlan las relaciones fuerzas e intereses gue lo mantienen en mo-
vimiento. Ese mundo le¢ compone v lo construyen los sujetos median
te relacicnes cargadas con diversas historias: locales, escola-

res, laborales y perscnales.

(6) AGUTLAR, Citlali. "La definicién cotidiana del trabaijc de
los maestroes”. p.p. 87-%91

kot A e e e = mm m L= e ok dhm A s A A A ke s e ek M AN s e A e A

s o ittt i o

S e h —



Historias expresadas en costumbres, tradicicnes, concepcio-
nes, intereses y normas que, 8in adentrarse en su ldgica aparecen
comc dados aprieri., come situaciones dispuestas ante log sujetos,

con los cuales a ellos s8lo les toca operar.

Iv.I ESTEREOTIPOS DEL TRABAJC BOCENTE Y 3SU

INCIPENCIA EN EL DESARROLLO DE LA PRACTICA

Bl trabajo diario del profescr se realiza dentro de un espa-~
cio social especifico la institucién escolar, deapués de hacer un
andlisis de este espacic de trabajo del maestro v la escuela, aun
que su trabajo es un trabajo sobre un ambiente sccial, se encuen—
tra gue generalmente el maestro se aisla del contexto sccial en
que trabaja y la sociedad misma tiende a responsabilizar al docen
te de los resultados de la educacidn., de ahi la importancia ds re
conocer los distintos elementos que inciden en la practica docen-

te y definen al sistema educativo.

En cbservaciones y encuestas realizadas, nos damos cuenta
del interés gue el docente tiene por realizar con eficiencia su
trabajo cotidiane; en el instrumento aplicado para ‘conocer cuin-
tos maestros habian analizado el programa de estudios de educa-
¢idn primaria, resultd que el 40% de los encuestados tenian cono-
cimiento del documento, el 10% realizé intentos de estudioc y el
50% desconocia el contenido del documento, esto nos indica el po-

co interé&s de parte del docente por realizar un trabajc conscien-
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te y responsable a Ia sociedad que sirve. En el capitulo de resul
tados, se amplfa la informacidn y se puntualiza la problematica

detectada en el drea de aplicacién de esta propuesta,

Con frecuencia se observa como el maestro no elabora una pla
neacidn consciente del trabajo que realizarad con sus alumnos, la
mayorfa de las veces los hace por cumplir con una tarea de tipo
administrativo que por obligacidn le solicita el director, pero
muy pocas ocasiones se hace con el cardcter técnico'pedagégico,
bien intencionado y aplicado al grupo, se hace notar también que
en algunas instituciones educativas existe poca preccupacidn por
reselver la problemitica de tipo didédctico vy pedagdgico que apare
¢e en la poblacién escolar, algunas veces la relacisn maestro-
maestro y maestro autoridad educativa se da con poca frecuencia ¥
nunca para tratar asuntos técnicos pedagdgicos y de problema

aprendizaje institucional.

En algunos casos los espacios gue el docente deberfa utili-
zar para analizar estrategias diddcticas, metodoldgicas y fomen-
tar los aspectos socializadeores con sus alumnos {convivencia, en
juegos, recreos, etc.), no se aprovachan ni se participa en
ellod; existe la costumbre de hacer grupos de maestros en las au-
las para hacer comentarios completamente ajenos a la problemdtica
escolar, lo que proveoca gue ol alumne no tenga la ccﬁfianza gufi-
ciente con su maestro y el maestro desconozca los problemas indi-
viduales y grupales de los alumnos que atiende. Se dan casos don-

de el profesor no conoce a los padres de sus alumnos durante el
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ciclo esgecolar, generalmente se realizan 2 & 3 reuniones de padres
de familia citades por la direccién de la escuela, con poca fre-
cuencia se reboman asuntog relacionado con los procesos de apren-

dizaje de los alumnos.

Hace Ffalta pues que exista una amplia y total relacidn entre
estrategia, metodologia y masstro-padre de familia, con el fin de
garantizar el aprendizaje escolar sobre todo en los primercs gra-

dos.

|
:
|
|
‘_

IV. 2 COMO SE REALIZA EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

EN LA PRACTICA DOCENTE

La educacidén que imparte el sistema educativo actual, tiende
a ofrecer posibilidades de desarrollo individual y grupal, su dig
curso pretende lograr construir una sociedad pelitizada, qua sea

capaz de adaptarse a la época eccndmica., social y politlca que es

tamos wiviendo actualmente, la funcidn primordial de la escuela

es conbinuar reproduciendo el modelo de sociedad Gtil a la 8lite

en el poder: esta ideologfa dominante reproduce y legitima formas

de conocimiento,valores, lenguajes y estilos qﬁe respondan a los
intereses de su cultura donde los profesores aln en los procesos :

de cambio no agregan, ni guitan nada.

BEn nuestra comunidad el sistema social estd formado por las

interacciones humanas de los grupos, econdmicos, politicas, labo-

e m bt i s i nome e e B b e G e ok & e M e e e e A M



rales los gque conforman una sociedad compleja la cual incide en

el sistema educativo lo gue ocasiona los avances vy limitaciones

del sistema.

La teoria de los maestros para transmitir los conocimientos

establecidos en los programas actuales no han sido adquirides del .

todo, se continfia impartiendo el drea de Cienciag Sociales por la
maycrfa de los docentes aungue se tenga el conocimiento de que es
t& fundamentada en hipdtesis sugerentes que aspiran a promover el
conocimiento de los procesos socialeg utilizando aportacicnes de

miltiples disciplinas. La opinién de maestros Y educadores mues-

tran que el nueve medelo es sacaso y deficiente por lo que se op-
td por propuner los centros de interés y que el docente no reali-

ce actividades sin una previa investigacidn.

Iv.3 ELEMENTOS QUE ACTUALMENTE CONFORMAN LA
COTIDIANEIDAD DEL TRABAJCQ DOCENTE Y SUS

CONDICIONES DE DESARROLLO

Tradicionalmente la escuela ha utilizado la modalidad axposi
tiva. Esta forma es esencialmente contraria a la socializacién

pues en ella hay solamente participacidn del docente tanto en la

opinidn cowo en la accidn.

La didactica, que es esencialmente saber social, ha dejado

de lade la exposicién para dar lugar 2 la conversaci&n y asi lo-
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grar en los alumncs una completa socializacidén y adquisicidn de

aprendizajes significativoes.

El saber cotidiano aprendido por los maestros para realizar
su practica docente; es la forma gue utilizamos a diario para lle
var a cabo el trabajo en la escuela y el aula. Se considera que
estos8 conocimientos son adduiridos por la generalidad de les edu-~
cadores; se hace gue es en este eschio donde se desplazan con

mds confianza y seguridad para realizar su guehacer educativo.

En la sociedad en que vivimos, los portadores del saber coti
diano transmitide a las ganeraciones Jj8venes; son los mismos hom-
bres (las generaciones adultas), saberes que en un momento deter-
minade le servird para desenvolverse en la sociedad en que vive.

En el aspecto econdmico:

"Bl desarrcllo de los medios de produccidn
y el cambic de las relaciones sociales que
pueden se tan rdpidas gue no sdlo las gene
racicnes mé&s visjas estan obligadas a -
aprender de nuevo, a apropiarse de un nue-
vo saber cotidianc". (7)

BEs aqui donde cabe hacer una reflexidn con relacidn al traba

jo docente. en primer ludar; cuando se le presenta al profesor

(7} HELLER, Agnes, "Sociologia de la vida cotidiana". p.p.317
p-p

.
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con una experiencia considerable en el servicio una nueva propues
ta para el desarrollo de la préctica docenbte, &ste sin hacer nin-
gln andlisis, ni reflexidn la rechaza inmediatamente, pcne resis-
tencia al cambio, lo misme sucede con algunas autoridades educati-
vas (directorss, supervisores}, es imposible supervisar un grupo
y orientar al masstro, cuando sa desconoce la metodologia sugeri-
da, utilizada y el proceso de adquisicidén del aprendizaje de los
zlumnos: por tal razdn consideremos que la formaciédn conceptual

de los protagonistas y el transmitir de los saberes a las nuevas

generaciones, es tarsa de la sociedad en que vive, y en la sscue-

ia es tarea de los profesores ya que &stog transmiten una expes-

rigncia cognoscitiva general del grupo que atiende.

No podemes dejar de mencicnar la importancia que tiene la cg
laboracidn gue en este sentido nos ofrece la radio y la televi-
sién pues &stos también contribuyen a la formacidn integral del
niffie, como la religidn, la familia, sus compafiercs, 2l medio so-

cial en gue se desenvuelven etc...

V. LA VINCULACION METODOLCGIA-ESTATEGIAS: CONDI-
CICN BASICA PARA LOGRAR APRENDIZAJES SIGNIFICATI~

VO8s

La educacidn puede estudiarse desde muy diferentes puntos de
vista, el nombre Soclalizacidn de la Educacidn, es un nombre rela-

tivamente nueve para un aspecto de la educacidn qgue siempre ha
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preocupade, en una u ctra forma, al educador. La educacidn es una
actividad que se lleva a cabo dentro de una sociedad, sus desig-
nios, metodologias y métodos dependen de la sociedad en que se de

sarrolla.

El maestro, de acuerdo a los propdsitos que se ha propuesto
alcanzar: busca desarrollar la personalidad del niﬁo y a la vez
prepararlo para que se integre activamente a su sociedad. A eata
dualidad de objetivos correspende la doble funcidn que una perso-
na ha de desempeflar en la vida, como individuo v como miembro de

la sociedad.

V.I CONSTRUCCION DEL PROCESC ENSENANZA APRENDIZAJE

CON APOYC DE LOS CENTROS DE INTERES

La importancia de la adguisicidn del conocimiento en su ex-
presidén acertada, de perscnalidad a la escuela y al maestro duran
te muchos siglos se dijo no sin razdn, que la eacuela era la Ins-—
tiﬁucién que preparaba al hembre para la vida. Es por ese que al
plantear las ideas de lograr aprendizajes significativos en la es
cuela a través de una estrategia vy un centro de interés para desa
rrollar los contenidos curriculares, de sus técnicas y de su go-
biarno, debemos tener bilen clarc gue ya no basta el respeto al de
sarrollo bicpsiquico del nifie en las pedagoglias modernas. Es in-
dispensable mirar al nifio, pero sin dejar de ver al hcmbre y en

ese sentido es deber ineludible realizar un diganéstico del medio
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escolar, de la sociedad en la cual estd inserta la escuela, para
poder formular un prondstico del futuro de dicha sociedad Yy propo
ner alternativas de aprendizaje que nos permitan trazar lineas de

accién a sequir.

La modernizacidn educativa apunta a un cambio estructural
del sistema educativo, cuyo propdsito es dinamizar las relaciones
entre sus eclementos internes y los que se dan entre ese sistema
aducativo y la sociedad. Para lograr aprendizajes significativos
en los alumnos.: la escusla debe responder a los cuestionamientos
que el plantel, de manera que cada respuesta se cenvierta en una
nueva interrogante. Aprender es un proceso natural como se crece
por dentro, sobre el gque 8¢ puede incidir y ante el cual todos po
demos sentirnos motivados. Loa intereses de los nifics tienen gue
ver con las caracterfsticas de su entorno de sus formas de vida,
Yy la escuela tiene que ser eslabdn entre:la cultura Yy esas expec-
tativas. En el entramado que se forma con las relacicnas entre
los nifios y 21 adulto y con los intereses que manifiestan &stos
normalmente en clase se encuentra el punto de partida para elabo-
rar los planes de clase, aplicar la estrategia.didactica y tomar
en cuenta las necesidades de aprendizaje de los alumnos con el

fin de lograr aprendizajes significatives.

El educador debe ser hoy ante las demandas de la socledad,
un exponente de la educacidn democrdtica, un profesicnal agil y
creador gue esgrime por vocacifn y convincentemente la comunica-

¢idn como principal instrumento de trabajo, de esta manera contri
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buye a sobrellevar con responsabilidad la tarea de orientar al

alumne hacia metas definidas. de ubicarlo frente a la realidad de
su comunidad, estado, pafs vy de su tiempo y hacerloc sentirss per-
sona humana, un heneste ser gue enfrenta la vida conocedor de sus

recuracs y capacidades.

¥.I.I :QUE SON LOS CENTROS DE INTERES?

Ee una idea eje sugerida por los nifios, alrededer de la cual
deben desarrollarse todos los conocimientes gque figuran en las
dreas o asignaturas comprendidas en los planes y programas de es-

tudic de educacidn primaria.

Lo fundamental en la eleccidn de la idea eje gue originard
el nacimiento de un centro de interé&s, es la de adoptar un crite-
rio respecto a las caracteristicas que debe tener esta idea base.
Se inicia al realizar un cuesticnamiento con los alumnos de la
que surgen muchas ideas las cuales algunas son seleccionadas, vya
que otros temas comprometen el &xito del centro de interés:; las
ideas desechadas no caben dentro de los Intereses infantiles, ni

cubren los criterios de seleccidn.

E
Un centro de interés, no debe referirse a ideas o heches que
nc pueden ser tratados o desenvueltos en la escuela, principalmen

te en los primeros grades. Bs decir, un centro de interés debe

caer dentro de los intereses y curicsidades de los nifios, que pue
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da ser desarrollado desde el primerc hasta el Gltimo grado en la

escuela. Tampoco debe referirse a ideas o heches limitades sino

por &l contrario, deben ser como grandes sintesis que permitan el
desenveolvimiento, el planteamiento de problemas y cuesticnes rela
cionados con todas las asignaturas del programa, asi como la prag
tica y el ejercicic de todas las actividades de los nifios: lo mis
mo en el dominio del conocimiento comeo en la pr&ctica de sus acti

vidades cotidianas.

1.1 FUNDAMENTACION TEORICA

Los centros de interés, o Método Decroly. ests basade en los
principios de cardcter; hicldgice, psicoldgico, social y pedagégi

2o,

Para Decroly, el fin Gltimo de la educacidn., es la conserva-
cién de la vida. El principle fundamental es pues, educar al nifio
para la vida por la misma vida y para esto, la escuela debe ofre-

cer un ambiente natural.

El principio psicoldgico, puede sintetizarse como el conoci-
miento del nifio: es decir clasificacidn de los nifios de acuezdo a
sus caracteristicas, su edad méntal a los interases ltcidos del
nific v a sus necesidades. Los centros de interés deben planearse
con plena libertad del educande autonomia del mismo, con el cono-

cimiento de lo que al nific le interssa.
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Con leos centros de interés se pone en contacto directe al
alumne con la naturaleza, se funda la educacién en 2l esfuerzo
personal de los educandos y los hace intexrvenir en la tarea de su

propia formacién de manera directa.

Los principilos social y pedagdgico quedan plasmados en los
planes y preogramas de estudic va que se conjugan las necesidades
del nifio y el conocimiento del medio. Con esta modalidad propues-
ta, se pretende que el educando, adquiera lo necesario para El y
para su integracidn al medio sccial y natural del gue forma parte

Yy que sea capaz de adaptarse al mismo.

V.1l.2 VINCULACION PALEM CENTRO DE INTERES

La propuesta palem en su discurso, plantea gque el maestro
comprenda el procesc de desarrolle por el gue atraviesa el nifio
cen el fin de utilizar este conocimiento en la aplicacidn de es-
trategias adecuadas para el logre de los objetivos que se persi-
guen en el proceso enseflanza-aprendizaje. Sin embarge, le da prig
ridad a las dreas instrumentales en la aéquisicién de los lengua-
jes (oral y escrito). Ademds propone asumir actitudes de profundo

respeto para cada uno de leos alumnos.
Para vincular la propuesta oficial centres de interés se bus

ca retomar las caracgteristicas comiines de los centros de interés

y propuesta oficial dentro de los gue destacan: Que el nifio sea
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constructor de su proplo conocimiento, clasifica a los alumnos de
acuerdo a su edad mental, los atiende con relacidn a sus intesre-
ses. Las diferencias entrve los centros de inter&s y propuesta ofi
cial son: la prepuesta palem ne toma en cuenta de manera explici-
ta las adreas de los planes y programas de estudios actuales rela-
cionadas con el conocimiento del medio, se parte del supuesto de

qué maestro lo debe considerar en su planeacidn.

La vinculacidn entre palem-centros de interé&s nace por la
congruencia técnica~metodoldgica existente entre la metcdologia
oficial y los centros de interés, tratan de una viaidn globaliza-
da del programa de estudic es decir. los centros de interds par-
ten de un principio social relacionado con las necesidades del ni
fio, buscando siempre el conocimiento de la realidad circundante
que le toca vivir; por ello.,la escusla se considera como un labo-
ratoric que permita educar para la vida:; es decir, proponiendo
que los conocimientos gque se construyan en este espacio sean sig-

nificativos.

Se traka también de globalizar en este proceso los conoci-
mientos de las asignaturas historia, geoqrafia y educaeidn civi~
ca, como el conocimiento de lo natural gue en este sstudio se con
sidera la chispa generadora del proceso enseflanza-aprendizaje; cu
ya herramienta principal es la interrcgacidn que se hace a los pe

gquefios.

Para el nacimiento de una estrategla didactica se toman pro-
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posiciones que se plantean en esta vinculacidn, tanto de la meto-
dologia cficial como del métode Decroly ¢ centros de interés., am-
bos proponen y destacan la importancia de la confrontacidn de opl
niones de los nifios, la cual no debe confundirse ni manejarse co-—
mo una forma de rivalidad, sino por el contrario, come una acti-

tud de ayuda reciproca {co-operacidn. operacidn conjunta) que de-
be imperar en el grupo, donde las opiniones de todos tienen valor

¥y no sélo las del maestro.

Los temas generales ¢ blogues en estudio para €l grado se-~
rdn los propuestos por la curricula oficial, cada uno de estos te
mas serdn desenvueltos desde el punto de vista de los aspectos
que hemos venido explicando, {observacién, relacidn, comprensién,

@laboracidn y expresidn).

Ejemplo:

Tema general.- "La casa®

Estudio de la casa en que vive.
a) Emplazamiento (situacidén, posicidn ubicacidn).
b) orientacidén
¢) Nimero de habitaciones
d) Forma de techo
e) Ventanas (forma y tamafio)
f) Altura ds las casas
g) Caracteristicas en general de la casa (rural, urbana).
n} Makteriales empleados; (piedra. ladrillo, varilla, adeobe y

blek).
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Para el logro de estas finalidades, hay que emplear todos
los medios gque intensifiquen, amplien 2l radio de curicsidad de
la observacién y propuestas de los nifios, de tal manera que al
evaluar se legren alcanzar aprendizajes significativos. A Joa for
matos de planeacidn de estas actividades no le prestamos mayor im
portancia, ya que consideramos mis importante el contenido,proce-

50, estrategias didécticas en el desarrcllec de las actividades.

Los rasultados de esta propuesta pedagdgica han side favora-—
bles; los objetives propuestos se han logrado, el aprendizaje de

los alumnos en las asignaturas, geografia historia ¢ civismo sge

——

elevd significativamente, ol hecho de haber puesto al alumno en
contacto con el medio natural y el mundo social que lo rodea lo-
grd hacer alumnos c¢riticos, reflexivos, capaces de proponer alter

nativas de solucidn a la problemitica cotidiana.

V.1.3 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Este es el aprendizaje con sentido: generalmente el alumno
dics "Estoy descubriendc, introduciendo algo del exterior y con-
virtiéndolo en una parte real de mi". El nifio gque devora todo lo
gue puede oir u cbservar acerca de un cbhbjeto o fendmeno...es un
sjemple de este tipo de aprendizaije. El nifioc que intanta dibujar
una casa de una madera realista, cobserva y oye unas cuantas re-
glag gencillas de perspectivas. 3e procura el material para ha—

cerlo suyo y usarlo; esto constituye otro ejemplo de aprendizaie
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significativo, y también 3o es el nifio gue va a la biblioteca pa-
ra satisfacer su curicsidad respecto de las lombrices de tierra,
o del nacimiento de los pollitos. El sentimiento relacicnade con
cualguier aprendizaje experimental es "phora estoy aprendiendo lo

que se necesita y guiero.

ELEMENTOS COMPRENDIbOS EN EL APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO
1. POSEE UNA CALIDAD DE IMPLICACION PERSONAL

Toda perscna, tanto en el aspecto cognoscitivo como en el de

los sentimientos, estd comprometida en el hecho de aprendizaje.

2. BS AUTO INICIADO. Afin cuando el impetu o estimulo procede del
exterior la sensacidn del descubrimiento,de captar y abarcar

llega desde lo interno.

3. ES5 PENETRANTE. Influye diferencialmente en la conducta, las

actividades, gquizd inclusc en la personalidad del que aprende.
4, ES EVALUADO POR EL ALUMNO. "Esto no es precisamente lo que
quierc -no va bastante lejos- eso es mejor, esto aesto es lo

que quiero saber".

Bs licito afirmar gque el Focus de la evaluacidn reside defini-



tivamente en el gue aprende.

5. B5U ESENCIA ES SIGNIFICADO. Cuando tiene lugar este aprendiza-
je: el elemento de significade para el sujeto que aprende que

da incorporado a su experiencia total.

‘Hemos observade que cualguier habilidad es una accidén que
puede verse de manera mas explicita cuando selidentifica en el
conjunto de conceptos gue transmiten el significade de la acciéng
cualquier observacién o manipulacidn de materiales del mundo real
es valiosa. Para el estudio de la geografia, historia y civismo
en este grade y para lograr este tipo de aprendizaje, c¢onsidera-
mos necesario propeoner que la escuela debe satisfacer las necesi-
dades de los niflos, de manera gue adquieran lecs lineamientcs nece
sarics para la solucidn de los problemas que se le presenten, de
ahi la decisifn de impartir esta &rea como un tode, como un cono-
cimiento dezl conjunto y lograr en el alumnokuna formacidn inte-
gral donde sea &l quien establezca los campos de su propic inte-
rés y que el educando aprenda fAcilmente las causas y efectos de
los hechos, tomando en cuenta lo aqui planteado se facilitara
orientar la actitud el educando frente a la sociedad para hacer
de €l un alumno gue Sepa acrecentar sus valorves v logre la forma-

cidn e integracidn de la vida social.



V.1.4 LOS CENTROS DE INTERESES EN EL CONOCIMIENTO

DEL MBDIC. (HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIVISMC)

Generlamente, la creatividad del nifio surge principalmente
de sus vivencias, del didlogoc con la naturaleza y la sociedad gque

lo rodea, el contacto con el medio y la observacidn.

Las primeras motivaciones, los primercz deseos de expresar-
se, vandrdn dados por una forma concreta de sentir la vida. Para
el estudio de la historia en este grado se aprovecha los temas de
un centro de interés comec. la familia, la casa, el barrio, testi-
monio de adultes, las fiestas, etc. Son las fuentes motivadoras
en las gue el nific de primer grado de primaria encontrari los ele
mentos necesarics para realizar el estudio de la historia segin

lo marca la curricula oficial.

En este grado la enseflanza de esta asignatura tiene eapecial
valor significative ya gue contribuye a la adquisicidn de valores
éticos perscnales y de convivencia social v la afirmacién cons-
ciente y madura de la identidad nacional. En el primer grado., el
propdsito es el gue el alumno adgquiera y explore de manera elemen
tal la nocidén de cambioc a través del tiempo, utilizando como refe
rente motivador para el nacimientec de un centro de intervés, las
transformacicnes que han experimentade el proplc nifio y su fami-
lia, de los objetes de uso cotidiane y del medic en que habita,
ciudad, barrio, comunidad v el pasado comin de los mexicanos me-

diante narvaciones y actividades sencillas.

:




Para el estudio de la geografia se utiliza el mismo procedi-
miento para encontrar un centro de interés, iniciando por conocer
la localidad en la cual residen algunas caracteristicas, se pre-
tende que los alumnos se ejerciten en la descripcidn simbdlica de
los espacios fisicos més familiares, utilizando también el uso de

los términos comfines para la desacripcidn del medic circundante.

Por medic de los centros de interés el nific-encontrard refle

jadas sus posibilidades de didlego creativo., que junto al desarro

o ——

1lo efectivo irdn forjando las bases de su futuro aprendizaje y

personalidad.

Para el estudio de la educacién civica se utilizan también
comoe en las asignaturas anteriores de los centros de interés, don
de en ccasiones la idea central pertenece a &sta. El propdsito
del civismo en estae grado, busca fortalecer el proceso de sociali
zacidn, del nifio, al estimular actitudes de participacidn, colabo-
racién, tolerancia y respeto en todas las actividades que reali-
ca. Se introduce, tambié&n el estudio de los derechos vy deberes
ascciados a espacics donde participan los alumnos y sus intere-

5€5.
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INSTRUCCIONES PARA CONOCER LA PLANIFICACION
GENERAL DEL MAESTRQ APLICADO CON EL FIN DE

REORIENTAR EL TRABAJO COTIDIANO(*)

l. ;Tcma usted permanentemente an cuenta gue el alumno es un ser

singular, creativo, libre y social?

2. iAsume un papel democritico, se ocupa de guiar, de orientar,

de desarvollar buenos hibitcs de estudio?

3. ¢Acepta gue aprender es realizar un cambic de conducta que se

traduce a actitudes, habllidades y destrezas?

4. ¢Estd de acuerde cen el moderno concepto de enseflar (construc~

tivista) es dirigir el procese de aprendizeje?

5. ¢Estd de acuerdo en gue recordar lo esencial es la base de un

mejor aprender?

6.~ gPrepara guias interesantes, claras y cbjetivas con el propd-

sito de orientar al azlumno an su aptendizaje?

7. :Procura que toda actividad educativa incluya o culmine con

una tarea grupal?

8. :Elabora al inicic del afio un plan de trabajo y estudic donde

padres v alumnos participen?
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9. ¢Ha convertido el aula en un taller de estudic dirigido y el
alumne en lugar de escuchar clases expositivas, realiza inves-
tigacicnes., elabora y proyecta lo aprendido, interviens en gru

pos de discusidn y trabajoe?

10. iColabora anualmente con sus cclegas en la elaboracidn de pla

nes para ensefiar a aprender desde primer grado?

(*) Los resultados se presentan en el capitulo correspondiente.

V.2 EL CURRICULUM QUE ACTUALMENTE SE LLEVA EN LA

ESCUELA PARA EL GRACO

Los planes y programas de estudio cumplen una funcidn insus-
tituible como medic para organizar la enseflanza y para establecer
un mareo comin de trabajo en las escuelas de todo el pais. Sin em
bargo, no se puede esperar que una accidn aislada tenga resulta-
dos apreciables, si no estd articulada con una politica general
que desde distintos A&ngulos contribuye a crear las condiciones pa

ra mejorar la <alidad de la educacidn primaria.

"Bl plan y los programas de estudio que se pre-
sentan en el marco de la Modernlzacisdn Bducati-
va 1989-19%4. Son producto de unproceso prolom-
gade de diagndstico, evaluacgidn y elaboracién

en el gue han participado, a través de diversos
mecanismos maestros, padres de familia, centros
agadémicos, representantes de organlzaciones so
cigles, autoridades educativas, y representan-



tes del Sindicatc Nacional de Trabajadores de la
BEducacidn". (8}

Uno de los propdsitos centrales del plan y los programas de
estudio es estimular las habilidades que son necesarias para el
aprendizaje permanerite. Por esta razdn,se ha procurado gue en to-
do moments la adguisicidn de conocimientos esté aso¢iada con el
ejercicio de habilidades intelectuales de reflexidn. Con ello, se
pretende supeérar la antigua disyuntiva entre ensefianza informati-
va a ensefianza formativa, bajo la tesis de que no puede existir

una sélida adquisicidn de conocimientos fundamentales.

A la escuela primaria se le encomienda mGltiples tazreas. No
stlo e espera gue ensefle mias conocimientos, sine también que rea
lice otras complejas funciones socliales y culturales. Frente a
esas demandas: &s indispensable aplicar criterios selectivos y es
tablecer pricridades, kajo el principio de que la escusla debe
asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura,
la formacidn matewdtica elemental y la destreza en la seleccién
y 2l usco informativo. 83lo en la medida en qgue cumpla estas ta-
reas con eficacia, la educacidn primaria serd capaz de atender

ckras funciones.

(8) SEP. "Plan y Programas de estudic". p.p. 10-12




V.2.1 CURRICULUM ACTUAL

El enfoque adoptado para la enseflanza de la Historia, Geogra
£fa v Bducacién Civica, pretende ser congruente con los propdsi-

tos formativos que se pretenden. En la curricula oficial:

*"Log temas de estudio estdn organizados de manera
progresiva, partiendo de lo que para el nifio es
mis cercano, conareto y avanzade hacia lo mds le-
jano y general". (9]

Utilizando como referente las transfermaciones gque han expe-
rimentado el propic niffo vy su familia, objetos inmediatos de uso
comin y los del entorno cercano en el que habita, estimular en
los niffos la capacidad de observar les fendmenos naturales y de
identificar sus variacicones, los niffos se irdn familiarizando con
el entorno &e la rapresentacidn geogrdfica de México, fortalecer
el proceso de socializagién del nifio al estimular actitudes de
participacidn, colaboracidn, telerancia, y respeto en todas las
actividades que reallce, se intrcducen también las nocienes de di
versidad de derechos y deberes asoclados a espacios en log que

participan los alumnos y sus intereses.

(9) SEP. "pPlan y Programas de Estudic”, p.91
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"En este grade los contenidos de Historia, Geogra-
fia, Ciencias Naturales y Educacién Civica se estu
dian en conjunto a partir de varios temas centra-
les que permiten rvelacionarlea. £l libro de Taxto
estd integrado por 8 blogues". (10)

1. Los nifios

2. La familia v la casa

3. La escuela

4, La localidad

5. Las plantas y los animales
5. El campo y la ciudad

7. Medimos el tiempo

- 8. México nuestro pais

Estas asignaturas comparten los contenidos de una manera glo
balizada por lo que se propone utilizar los centros de interds pa

ra alcanzar los objetives propuestos.

V.3 LOS CENTROS DE INTERES ¥ LA METODROLOGIA UTILIZADA
COMO ALTERNATIVA PARA LOGRAR EL APRENDIZAJE ¥

EDUCACION CIVICA

Hablar de los centros de interés, es hablar de una técnica

peculiar gue permita a lcs maestrod hacer ensayos de esta forma

(10) Op. Ibid. p.95
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de globalizacién de las asignaturas en la escuela primaria, con

.la finalidad de alcanzar aprendizaijes significatives.

Un centro de interés es ni mds ni mencs, una idea eje alrede
dor de la cual deben y pueden desarrollarse todes los conccimien-
tos gque figuran en las asignaturas comprendidas en el p;an ¥ pro-
grama de estudio, una cecsa fundamental en la eleccidn de la idea
eje que va a construir el centro de interds, sea la de adoptar un
criterio respecto a las caracteristicas que deben tener esta idea
base, porque hemcs de afirmar rotundamente gue no sirven todas y
que muchas ideas seleccionadas como centro de interé&s en algunos
programas sscolares comprometen el &xito del centro, porgue real-
mente aquéllos no caben dentro de los intereses infantiles, ni

responden & lo que una idea kase debe ser.

~ Bn primer lugar. un centro de inter&s no debe referirse a
ideas o diches que no puedan ser tratados o desenvueltos en la es
cuela desde los primetrocs grados. Es decir, que un centro de inte~
rés debe caer tan dentro de los intereses y las curiosidades de
los nifies: que puede ser desarrollado en cualguier grado de la es
cuela primaria, variando, naturalmente, la amplitud e intensidad

an cuanto al contenido.

En segundc lugar el centre de interés no debe referirse a
ideas ¢ hechos limitadcs, reducides, sino que, por el contrario,
debe ser come grandes sintesis gque permitan dentro de su desesnvol

vimiento la entrada y el planeamiento de problemas y cuestiiones
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relacionados con todas las wmaterias del programa escolar.

Y por €@ltimo el centro de interds debe permitir la préctica
y el ejercicio de teodas las actlividades de los escolares: desde
la mds simple hasta la més compleja, lo mismo en el dominio de co

nocimientc gue en la practica de actlividades manuales.

Bs indudable que tratar de explicar el aprendizaje tenemos
que optar por una teorfia psicoldgica que lo esnmarque y que ya se
tratd anteriormente, cabe aclarar gue optames por la teoria cons-
tructivista de Piaget; marco en el gque nos hemos apcyado a lo lar

go del trabaijo.

De acuerdo con lo que hemos visto en la teoria del desarrvo-
llo, puede haber dos clases de aprendizaje simple o de contenido
¥ él aprendizaje amplic o sea la formacidén de estructuras del co-
nocimiento, el aprendizaje amplic comprends el aprendizaije simple

y ge confunde con el desarrcllo. Sabemos quea;

"El sujete inteligente asimila una gran canti-
dad de contenides en forma de objetos de opera
ciones ¢ de relaciones, el nivel de asimila~
¢idn de un sujetc depende de sus esquemas de
agimilaeidn™. (11}

(11) Op. Ibid. p.36-45
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Por lo tanto, si aus estructuras cognoscitivas son muy sim-
ples, no podrd asimilar mds contenides simples; perc si el sujeto
actda y forza sus estructuras tratando de comprender mis y logran
do mejores razonamientos, entonces amplia sus estructuras y asimi

la mads aspectos de la realidad.

A esa ampliacidn de estructuras le llamames acomodacidn. Asi
pues, que el desarrollo del aprendizaje se logra a travds de un

doble gistema de asimilacidn y acomodacidn.

Por ello, no podemos llamar aprendizaje (ni en sentido sim=-
ple ni en sentido amplio), a todas aguellas conductas que el nifo
adgyuiere desde su llegada a la escuela, tampoco podemcs llamar
aprendizaje a la adquisicién de automatisme que el nifio adgquiere
con base en repeticlones, ni es aprendizaje la pura imitacidn la
copia o el remedo, muchos niffog aprenden a escribir sin saber pa-
ra qué sirve la escritura, a leer sin entender lo gue decifran, a
sumar, a multiplicar, sin saber servirse de las operacicnes para

resolver un problema.

De acuerdo con lo gue hemos escrito el verdader aprendizaje
supona una comprensidn (cada vez mds amplia) de lcos objetos que
asimilan de su significade, de sus relaciones, de su aplicacién,
de su utilizacidn, quiere decir que tanto las operaciones coms
las nocienes forman parte de totalidades significativas que se ad
guieren a través de procesos eveolutives, en el aprendizajs =1 ac-
tor principai es el sujeto mismo que actda sobre la realidad y la

74955
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hace suya para en la medida gue la comprenda, y la utilice para

adaptarse mejor a las exigencias del medio.

.. Bl papel del maestro serd acompaflar al niflo,motivarlo, inte-
resarlo, presentarle situacicnes estimulantes, interrogarlo y asi
lograr que por medio de los centros de Interés adquiera niveles

mis complejos de conocimiento.

Segilin la tecrfa de aprendizaje constructivista, resalta la
auava posicidn del mzestro, como el conocedor. el diagnosticador
vy el mediador del aptrendizaje, conociendo ¢l nivel de desarrollo
en que s2 encuentra el nifio, sabiendo cémo evolucionan los prﬁce—
sos particulares de cada uno de 1os conocimientos que 81 quiere
que el nifio haga suyos, por medio de loas centros de interds le 65
ganizard un programa de aprendizaje. le proporcicnarsd los elamen-
tos necesarios, los motivarZ, lo interesari a través de sus pre-
gquntas lo ensefiard a investigar a observar a sacar conclusiones
significativas vy solo asi en esa doble interaccidn maestro-alum-
no, alumnc maestro, se logrard un verdadero aprandizaije significa
tivo, es decir un enriquecimiento del intelecto y de la personali

dad total del individuo, o =zea del sujeto que aprende.

Completando estas ideas sobre la adguisicidn de aprendizajes
significativos, la metodologfia y las condiciones que debe reunir
un centro de interés vamos a enumerar las finalidades Jque esto de

be proponerse y gue representan las principales de esta forma glo

balizacidn:
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Tanto la metodoicgfa come el centro de interés debe favorecer

hasta el wdximo, el contacto del nific con la naturaleza.

Debe intensificar las relaciones de los escolares con el me-

dio social en que se desenvuelve.

Desarrollar en el nifie ol interé&s v el afén por su actividad

propia.

Despertar en ellos, el sentide de la responsabilidad.

Por medio de la investigacidén asegurar la sucesidén de los he-

chos de los fendwencs de los procesos naturales y sociales.

‘Asegurar la existencia de las leyes generales que rigen los

procesos cientificoes.

Debe asegurar la preparacidn de los escolares para desenvol-

verse en el medio social.

Proporcionar al nific un medio de expresidn oral y escrito lo

mis perfecto posgible.

Ha de asegurar la técnica y desarrollo de las habilidades ma-

nzales.

10. Construir una cultura mdxima a base del conocimientoe del mun-
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do: de los seres, y de los cambics e influencias y transforma-

ciones mituas.

Estas son las finalidades a que se aspira con la construc-
cién y desarrollo de la vinculacldén entre metodologia y centros

de interés.

V.4 CONSTRUCCION DE UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Como en toda forma de enseflanza, el programa se guia por un
orden establecido y aceptade cominmente por los sujetos, el nuevo
enfoque propuesto por el plan y pregrama emanado de la moderniza-
cidn educativa obedece a las teorias constructivistas vy trata de
formar al ser humano, cabe aclarar que en la estrategia propuesta
de altera el orden del plan v programa para adaptar la instruc-
¢idn y procedimientos para tomar en cuenta la conceptualigacidn
de los alumnos, la manera de adguivir el conoecimiento y las condi

ciones peculiares del nifio.

v.4.1 BTAPAS EN EL DESENVOLVIMIENTO DE LA ESTRATEGIA

V.4.1.1 OBSERVACICN

An toda forma de trabajo escolar y en 2l desarvello de la eg

trategia hay gue partir de la tendencia de los nifics hacia la ob-
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servacidn, hay pues, al iniciar el desenvolvimiente del programa .
que aprovechar la tendencia y provecarla creande en torno al £8C0
lar un ambiente que excite su curiosidad y favorezca el Iibrg

ejercicic de la observacién, intensificande y ampliande sus limi-

tes.

V.4.1.2 RELACION

Que el nifio establezca entre las ideas adquiridas y otras
que aporta al trabaje de-la escuela como resultade de su vida fa-
miliar extraescolar, esta etapa se 1lama relacidn, porgue en ella
han de ejercitarse las funciones intelectuales, mediante las cua-
les comienza a establecer el nexo gue existe siempre entre las

ideas, las cosas, las personas, los procesos.

V.4,1.3 COMPRENSION

Cuando ya el alumno posee lag ideas adquiridas por un proce-
so de observacidn y llega a fijarlas por otro de relacidn, demina
los elementos nscesarios para llegar a la comprensidn de ecstos
procesos e incluso ejerciendo su influencia o su atraccidn en el

orden de las ideas sobre las que se trabaja.



V.4.1.4 ELABORACION

Mediante la elaboracifn debe llegarse a la adquiszicisn de un
contenido bdsico, pero provocando primero e intensificando des-
pués y aprovechando por Gltimo las capacidades y las experisncias
del alumnoc a f£in de que el céntenido de la instruccidn una elabo-~

racidn individual.

V.4.1.5 EXPRESION
La expresidn en sus formas: cral y escrito: lectura en va-
rias medelidades, la escritura de realizaciones concretas eta.,
28 la manifestacién externa y superior de que los grandes objeti-

vos de la escuela educacidn y cultura han sido alcanzados.

EXPLICACICN DE LAS IDEAS ANTERIORES RELATIVAS A LAS ETAPAS
" DE DESENVOLVIMIENTO DE UNA ESTRATEGTIA DIDACTICA

(METODCLOGIA-CENTRO DE INTERES)

ETAPA N2 1

1. Estudio del medio que rodea al nifc.
2. Atrae la curiosidad hacla las cecsas, los hechos y las pevsonas
que rodean al nifio.

3. Observacidn de los fendmenos naturales.



ETAPA Ne 2

1. afinidades analegias, diferencias ete., entre las ideas adqui-
ridas.
2. Idem, entre &stas y otras aportaclones por el nifio.

3. Nexos entre personas., cosas, hechos.

ETAPA N2 3

1. Existencia de los hachos entre ai.
2. Clasificaciones

3. Categorias

4. Nomenclaturas

5. Leyes
ETAPA Ne 4

l. Actitud de los alumnos frante a las ideas adquiridas.
Z. Comentarieos
3. Criticas

4. Procesos Perscnales de ideacidn
ETAPA Ne 5
1. Expresidn .oral

2. Expresidn escrita

3. Realizaciones concretas



"PERIODO DE REALIZACION Lal,

V.42, CENTRO DE INTERES

BLOQUE: L4 LOCALIDAD

BESQUELA:  "LIBERTADY
GRADO: Io CRUPC B

06 4L P& DL

FEBRERO

AREAS

COMTENIDOS

ACTIVIDADES

MA L BIDACTIC

HISTORIA

Los wstmwnnes e los mbalos
ol ety panae coneoer el
prsade de [ lucalidad.

® Reallewr uni enteevists vind y
par gsenle con s ks e
fwniin Je lus ujupnios  coyo
contenide sga conover ¢l pisinde
de Ia vomunsalad,

* A maners de eonlgrencia Hevar
4 gabu wna pamicipiciin por
wejuip, previa cliborpen de un
tahije relicwnady con fa
entrevistn.  (Diligus,  recories,
€5¢iLos ele.)

* Congiderer I cuneeprunliza-
ion de fos alumnos & aubiano
con mutconles (e, nenibies,
ilustragimnes, weorles, permdicn,
cie),

! Manenal nuapresn
b

* Pernodico

* Fanpenns

* Revislin

ESPANOL

Favoreger la expresidn oral y
soptbuir 4 valotwr la
importancia d¢ la coluboracion y
<l trabijo en comin. FICHA No,
35 PALEM “Las conlerencins”.

* Se orgenizo el grupn ¢n
2quipos para uashajar sobre un
ema que < mIEIG o dunnes
propugieron
Tsonlerengis Eninevisting,
slibigan, bustitn ety
invesligan expuien, ¢le,

' Hacer upa expusicion par
squipo  de 13 invesligacion
realizadn,

* e aguerds o [n concepiuaitzas
clon dbiin i rediacoon en
relueidn el fimn o

v Liseribie gainbras rekicionmbe
con ¢ lemi,

* Daviddin b plabin en salaiie
y o foemar  paiabas omies s,
consiruic  enuaicindes,  reahrar
agts de leciurn  (Monsbre ke
atras comunidades)

' Pape! bl
* LCarlma
* Marcadurey




MATEMATICAS

Medicion — de  longitudes
utilizando unidades de nedida
arbitrarins,

" Lividir al grape en eguipos de
8 alunwos.

* Safir al pato de la escuel y
trwzar un eireulo de 2 s, dg
didmetro, se divide en § cusitlas,
solicitar o los alumnos  que
eseriban el nombre  de  unn
comunicud previe esyidio.

"o Jugar con los niftos al
TALTO" Se elige al nide yue
inicin el juegy en enda |uitipo, ¢f
que gritira declaro b guerma en
contra de L alto, ¢l nide e
salta af centro tiene que witicipar
<N coanios pasos puede aleaizir
algin  compateqo  anatandy
segun &l resulimlo punta bugny o
punto malo.

* Coneluic esta  uctividie
destacandy al ulilizagion de ung
medida
convencional.

* Gis

* Alpon ubjete parg medi
* Preiddivos,

* Ravising,

CLENCIAS

NATURALEY

Necasidades basicas; Viviendy,
alhneniacion, descansn
vestido,

* Etaborar un listado de fos tipos

sde vivierdla de la comunidad,
hacer un dibujo de la vivienda
persongd, wedactyr Jas caricteristi
s que tieng,

* Consuuir un el de (4
vivienda de lps alumnes de
grupo.

™ Hacer un comeniario merci Je

la  alimentacion, constrair
listado de los Lipos «v alimentos
que  se  consumen.  animal,
vegell. mainceal, elc,

= Investigar y enoociar pur
eserito ¢ pv de alimenie mas
comyn en su {amilia,

* Comenlar acerca de un
periuda de vacaciones ¥ precisar
stoel dlpo de alimenmeion s
igual. elaborir wea ilusircion
sobre un perodo vaeatiural.

* Hojas ds maytina,
* Mlaterinl natural,
* Papa! bung,

* Hacer comeniarins aceren e
ia importancia de I alimentacin
v el vestido,

" Destacar y comparar of vestida
de antes y ¢l il wiora.

* Dibujar las prendas de vesir
mds comunes, iliminarls, porer
su nombry, ralizur un estdio de
los nambres wmando en cuencs
la estregia pard da adgquisieion
de [a lecto-eseritura,




GLOGRAFIA

Trabajus de fn gente de fa
localidad,  Wugnes  de rahajo,
insttunentos y herramientas que
utiliznn,

* Investiper con los avultos
weere de las principales fusines
de feabajo de la Jocatidid y de fos
lugares ¢n quee se reviien.

* Comentar averea de los ofivios
y actividedes que  mis se
praciican £ la comunidng,

* Elaborar un dibujo de manera
nidividunl donde s¢ resalten |as
principales aclividudes gue sg
realizanen 2 comunidud,
constic un listado con palubrig
coitas ¥ Jargas  de das
hermamiznias  que  se  urlizan
(lHacer 2stlidiog seain
congepinalizaciong,

* Papel bond.
* Marcadores
* Periodivos,

EDUCACION
civica

Las vesiumbres y tradiciones de
fa localidad,  cclebeaciones,
fiestas, juegos, eto,

* Due el alunno conente con
los mizmbrs de su fumilia
aceres de las principales
coslumbres,  iradiciones,  en
relacidn a festejus, celebruciones,
Juepns eie, de la localidad donde
vive,

* Realizar un comentario grupal
acersa Jde lo platicado .en la
Tumilia.

* Etaborer de manera individual

ura ilustracién e Jo comentado,
redactando  oralimente y  por
sserile 0 que la Dustragion e
indica,

* Constrdr an cunpo semuntico

de plabras relacionndas al wemn
de una manera  convencivanl
hatiesdo trabsjos de
lectoeseriu,

INSTRUMENTOS DE
EVALUACISN,

-PARTICIPACION
-DOCUMENTO ESCRITO.
“TRABAJOS ELABORADOS

* Liminas
* Materiul impreso,




¥I. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Con la finalidad de inieciar los trabajos con alumnos de pri-
mer grade y aplicar la metodolegia que en esta propuesta nos ocu-
pa; proyecto PALEM apoyada ¢on centros de interés, se realizd de
manera individual en los grupos experimental vy testigo de evalua-
¢ién de tipe diagndstica, los resultados de la evaluacidn son los

siguientes:

El grupc experimental cuenta con 28 alumnos, de lgs cuales
24 resultaron con conceptualizaciones presildbicas, 3 ss encontra
ron en el grupo de aildbicos y un nifio resultd con conceptualiza-
ciones sildbico-alfab&tico. En relacidn al grupo testigo los re-
sultados de la evaluacidn diagndstica fueron: el grupo testigo
cuenta cen 27 alumnes; en conceptualizaciones presilébicas apare-
ciercen 21 alumnos, sildbices 3, sildbico-alfabdticae 1 y alfab&ti-
co l. Con estos resultados reconocemos que la cohceptualizacién
en relacién al avance del aprendizaje en log dos grupos es seme-
jante y properciona la oportunidad para aplicar la propuesta en
el grupc experimental; la propuesta PALEM con centros de interss
y en el grupo testige finicamente la propuesta PALEM (los resulta-

dos se presentan en el apartadeo de los anexcs) .

Se realizd el trabajo con una pobklacidn de 35 alumnos de

primer grado.de los cuales pretendemos comprobar que sl trabajo

L&cnizo~docente, donde sq aplican centros de interés arroja re-

sultados mis satisfactoriocs.




EVALUACION FINAL

Durante el perfodo del 15 de septiembre de 1994 al 20 de eng
ro de 1995, en el grupo experimental se desarrcllaron 5 centros
de interés. Los centros de interés apoyando a la propuesta PALEM:
se proponen porgue toman en cuenta la creatividad del niffe y sur-
gen de sus vivencias, principalmente nacen de un didloge donde el
nifio propone de acuerdo a sus experiencilas y vivencias. En las
primeras metivaciones para gue surija el Centro de Interés, el ni-
fio se relaciona con el mundo exterior y nacen las ideas infanti-
les de ese didlogo con la naturaleza v la sociedad en gue viven
los nifios. Los primercs deseos de expresarse, vendrin dades por
una forma concreta de sentir la vida, la familia, la casa, el ba-
rric, las fieatas, el trabajo, estc. Loe medios naturales sgerdn
las fuentes motivadbras en las que nacerd un centroe de interés y
donde el alumno de priher grado de primaria encontrari feflejadas
sus pesibilidades de didlogo ecrealbivo gue junto al desarrollo de
los lenguajes, conocimientoz del medio social, natural, correcta
estructuracidn del espaclo y el desarrollo afectivo irdn forjando
las bases para un futuro aprendizaje significative y personali-
dad.

\

En los centros de interés, encontramos las pautas para desa-
rrclar la creatividad docente, poder tomar en cuenta el hecho di-
ferenciador de los alumnos y la cultura de su realidad en que se

encuentra inmersoc.



Para evaluar los resultados de esta preopuesta, trabajada con
el grupo experimental., y poder contrastar los resultados funciona
les con el grupo testigo, se aplicd un examen de conccimientos a
los alumnos de ambos grupos. Desde el inicio de las actividades
se comentd con la maestra gue atiende al grupo testigo, sobre los
avances programdticos y centribamos nuestro interés principalmen-
te en las asignaturas que abarca segin el programa; el conocimien

te del medio.

Los resultados numéricos los encontramos resumidos en los
cuadrosg de informacién estadistica gque se presentan a detalle en
pdrrafes posteriores. Los periodos de aplicacibn de las estrate-

gias didicticas fueron:

La escuela. Del 3 al 18 de octubre de 1994,

Mi familia. Del 19 de octubre al 4 de hoviembre.

La casa. Del 7 de noviembre al 17 de diciembre.

El campo y la ciudad. Dei 2 de enero al 21 de enaro

de 1995,

Para tomar en cuenta un centro de interds come apeye a la me
todologia oficial, se tomarcn en cuenta las sugerencias y comenta
rios en didleges hechoa por los alumnos, donde se destacaban los
temas con mids frescuencia, segln el interds de ellos, sometiendo a
riguroso comentaric y procader a su planificacidn en la mayoria

de los casos y con frecuencia se hicieron visitas a diferentes lu
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gares de la comunidad ya que el interés de los nifios as{ lc exi-

gia.

INFERENCIA

Realizamos el trabajo con una poblacién de 535 alumnos con el
fin de observar cfmc con el apoyc de los centros de intards en el

trabajo técnico-pedagdgito ss logran aprendizajes significativos.

V.l.l TRATAMIENTO ESTADISTICO

e aplicd un examen después de haber trabajado durante un pe
riodo considerable cuatro centros de intersds, la informacifn obte
rida en esta investigacidn se presanta por medio de cuadros que
proporcionan y describen la informacién de porcentaies, frecuen-
cias absolutas y clasificacidn, donde se destaca las caracteristi

cas de los grupos.

PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS

Se realiza la aplicacidn de estrategias diddcticas con un
grupo de alumnos de primer grade cuyva metodologia es el proceso
ensaffanza-aprendizaje por medic la propuesta oficial apovada con

centres de interés, y el otro grupo con metodolegia oficial.
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La hip&étesis de investigacidn es:

El puntaje promedic obtenido en la prueba de aplicacidn de
metodologia oficial centros de interés es mayor para los nifios
que utilizarcn metedoleogia-centros que para los alumnos qﬁe usa-
rén dnicamente la metodologia oficial en nifics de primer grado de

educacidén primeria: O sea,

Las hipbtesis estadisticas son:

H. Nula Ho: my - mp

H. Alterna Hi: mp = m3
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO TESTIGO
n=28 x=7.82 n=27 x=6.29

GRUPC EXPERIMENTAL

b £ £X X-% (x—x)2 £{x-X)7

5 4 20 | -2.82 7.9524 31,8096

5 ‘ 5 a0 -1.82 3.3124 16.562
% 7 | 5 35 ~0.82 0.6724 3.362
; . )
% 8 f 2 16 0.18 0.0324 0.0648
% 9 2 18 1.18. 1.3924 2.7848
T 10 10 100 2.18 4,7524 47.%24
ToTAL__ .28 L 219 102.1072
X=7.82

Per lo tanto la desviacidn estdndar es= 1.944

:j(X-X)2= 102.1072
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822 102.1072 / 27 = 3.7817 {varianza)

Desviacidn Estdndar= 1.944

Se. 5% = 7 (x-x) 2
o n-l
C¥= § {100} 1.944 / 7.82 = 24,85% Coeficiente de Variacién
X
GRUPC TESTIGO
X £ £X X-¥ (x—x)2 f(x-x)2
5 12 60 -1.29 1.6641 19.969
& 2 12 ~(.29 0.0841]1 0.1682
7 7 49 0.71 0.504 3.528
8 5 40 1.71 2.924 14.620
9 1 S 2.71 7.344 7.344
10 ] o] 0 0 o]
TOTAL, 27 170 45.6292
K= 6.29
Por lo tanto la desviacidn estdndar es= 1.324
82= 45.6292 / 26= 1.754 {varianza) Desviacién Estdndar=1.324

1.324 / 6.29 = 21.04% Coeficiente de Variacidn.

Nota: Se aplican las mismas f£érmulas del grupc anterior.



Prueka de "t" de Student.

{Comparacidn de promedios poblacionales}.

Por prueba de "t", se entieden variocs procedimientos; para
casos de estudiocs comparativos donde se tienen dos poblaciones y
se desea comparar los promediocs de una variabla en ellos: median—
te la comparazcidn se considera si dos promedics poblacionales son

iguales o no.

Para comparar dos promedios poblacionales, se procede a obte
ner la varianza y la desviacidn estdndar para cada una de las
muestras; pueden existir dos modalidades; varianzas homogéneas
(semejantes), y varianzas heterogéneas para decidix qué@ procedi-
miento efectuar debe realizarse primero la prueba estadistica de

u-F "o

La hipftesis estadistica es:

Ho: 021= 022 Varianzas homog&neas.
Ha: 0217“ 022 e 022 — ozl Varianzas heterogéneas.
Foal,= S1- {Varianza Mayor)
g, 2 .
2 {Yarianza Menor)
X = 0.05

Regla de decisién:

i Peal .2 Frab Se concluye que Ho "puede ser verdadera" y que
las varianzas s=on heterogéneas.
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gi Feal . Ftab Se concluye que la Ho "puede ser verdadera" vy gque
las varianzas son hetercgéneas.

Fcal= g = 3.7817 = 2.156
' 82, 1.754

Fecal= 2.156 Ftab= 1,92

Como la "P" calculada es menor a la "F" de tablas se concelu-
ye que las varianzas en los datos de los grupos en comparacian
son diferentes, y se procede a comparar por el procedimiento de
"t" de student la diferencia en los valores medios de dos pobla~

ciones con varianzas heterogéneas.

T ¢cal.= X- ¥ = "t" cal = 3.4220

n1 02

La "t" calculada se compara con la "t" de Cochran, la cual se cal

cula con la férmula: 3
82 1. &y 572~ t2
T coch.= nl nZ_ = T coch= 2.0532
2 2
s + S
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Ty= {n; -1) S = 0.05 = (27-1) = 26 = 2.056
Tp= (ny -1) = 0.05 = (28-1) =27 = 2.052

"t" cal = 3.4220 "t" coch = 2.0532
Regla de decisién:

81 "t" eal -« "&" Coach.; se conaidera que hay difetrenciags estadis
ticamente significativas entre los promedios de las muestras con
un ¢5% de confilabilidad (p.. 0.05), por ellos se rechaza la Ho y

se afirma gue los promedios comparades son diferentes.

Por le tanto: Coemo "T" cal. es mayor a ia "T" tab., se concluye,
dque sxlisten diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos comparadoa. Es decir, que al comparar la forma tradicional
del trabajo docente y la metodelogia utilizada en essta propuesta,
se observd un mejor aprovechamientso de los aprendizajes en dos
muestras independisntes, donde se cempararen dos promedics de dos
poblaciones. Existen evidencias suficientes para decir que la Eor
ma propuesta de trabajo promueve e incrementes el aprendizaje

{p = 0.05) en comparacién con las formas rutinarias o tradicio-

nales de enseflanza.



VIT INTERPRETACION DE RESULTADOS

Pado que el valor de "t" cal, es menor a la de "t" de tablas
(tedriea), se afirma con un 95% de confianza: que el conocimiento
expresado en aprovechamiento presenta diferencias significativas
entre la aplicacidn del método cficial y la metodelegfia oficiai
apoyada con centros de interés de esta propuesta. Por lo que se
infiere que la metodologia utilizada por esta propuesta represen-
ta una ventaja en el proceso ensefianza aprendizaje, expresado en
conccimientos adquiridos por los alumnoes del grupo experimental.
En teorfa, los mismos resultados se pueden producir en otros gro-
pos escolares, incluso de otras escuelas tanto del medis rural co
mo urbanc, si las estrategias y la organizaci6n grupal propuestas
en este trabajo se realizan bajo las mismas condiciones y eircuns
tancias. Se concluye que la metodologfia utilizada incrementa sig-
nificativamente {p~ 0.05) el conocimisnto vy la participacidn del
alumne y con ello la actividad del docente cumple la funcidn so-

cial que se le tiene encomendada.

VII.l COMPORTAMIENTCQ GRUPAL

Durante =l procesc dé aplicacidn de las estrategias didicti-
cas (Metodologia oficial-centros Qe interés) se realizd un regis-
tro de participacidn individual trabajos elaberados y liderazgo
en equipo otorgande segiin la calidad de lo solicitado 3 puntos o

cero, evaluacifn que se contrastd con la calificacidn objetiva,



encontrando gue en la mayorfa de los alumnos estas evaluaciones
son coincidentes de tal manera que se elige la evaluacidn objeti~

va para realizar el tratamientc estadistico.

Cabe aclarar que en el grupo testigo ne se realizd estag eg-—
trategia de sequimisento y evaluacién Gnicamente se temd en cuenta

la evaluacidn diagndstica Y la objetiva.

Resultados de las encuestas aplicadas adocentes.

Con la finalidad de hacer un anslisis sobre la planificacisn
docente, se elabors y aplicd una encuesta dirigida a maestros gue
atienden grﬁpo. La encuesta estuvo coﬁpuesta por 10 cuestionamieﬂ
tos, las respuesta solicitadas corresponden a un SI o a un NO,

ademds de un $POR QUE? para cada una de las opciones.

Sabemos que actualmente el docente, selecciona sus métodos y
procedimientos, y trata de tomar en cuenta los oficiales para rea
lizar su prictica docente Y @n ccasiones se inclina por agquéllas
que brindan a los nifios una constanks oportunidad para su desarro
1le, tanto de sus eXpresiones como de su razonamientc, también se
pPreccupa por utilizar métodos, técnicas Y procedimientos que taci
liten en aprendizazje. Con astos elementoa, en la aplicacisn de la
encuesta se pretende hacer una reflexidn sobre la aplicacidn de

una correcta planificacisdn de la actividad docente.
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Ademds, se parte de gue el decente ests capacitadeo pava cfre
cer al alumno la instrumentacién necesaria para enfrentar el
aprendizaje voluntario; que el masstro es quien transforma el
frio ambiente del azula, donde estudiar v/o aprender debe ser algo

placentero. Con estos antecedentes, se presentan los resultados

que se obtuvieron con maestros de grupo, antes de la aplicacién

de la propuesta.:

e aplicd a 50 docentes en servieio (independientemente del
grado que atienden), de la Zona Escolar N2 46 de la Regién 05,
con cabecera municipal en Rio Grande, Zacatecas, de ellos, el 45%

no realizan una planificacisdn de sus actividades educativas, el

25% realiza su planificacidn con el propésito de cumplir con las

‘exigencias del inspector v/o autoridades rducativas, y 21 25% pa-

ra controlar y evaluar las actividades de su actuar cotidiano.

Se demuestra que el procesc modernizador no ha tenido impac-
to en la pri3ctica docente y que ne se planifican las actividades
curriculares; que hace falta reorientar al docente en la construg
2idén de propuestas sencillas, tanto en lo tedrico come en lo meto
doldgico que despierten su interés para que puedan brindar la po-
sibilidad a sus alumnos la adquisicién de conocimientos con signi

flcado Y us0 en 3u vida actual y futura.
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06.

VIII CONCLUSIQONES

La metodologia PALEM apoyada en los Centros de interss debe
aplicarse en los primeros grados de educacidn primaria ya
que atiende a las caracterfsticas mentales Yy fisicas de los

nifics cuyas edades fluctdan entre los 6 ¥y 9 afios.

Con la metodologia PALEM los conogimientes son adquiridos de

acuerds a los procesos propuestos por la medernizacisn aduca

tiva.

Con los centros de inter&s el alumno se ensefia a pensar y

por ende a desarrcllar su potencial mental.

Por medic de la metodelogia PALEM apoyada en los centros de
interds, los hibitos, habilidades capacidades y actitudes,

lievan al nifio a un desenvolvimiento integral.

Con esta metodolegfia y utilizada como estrategia diddctica
los alumnos aprender de manera mis firme Y consistente pues
al sujeto aprovecha los medios Y recursos que 21 medio le

proporciona.

BEsta estrategia docente se adapta a las caracteristicas inm-

dividuales de ios alumnos tomando en guenta los principios

que rige el procesc ensefllanza-aprendizaje.



07.-

08.~

09, -

10.-

Con el apoyo de Centros de Interés al presentar situacicnes
dindmicas funcionales de acuerdo a las necesidades del nifio

favoreciendo el aprendizaje global de las asignaturas.

Esta estrategia propone enseflar la lecto-escritura v la mate

mitica de manera simuiténea.

Mediante esta metodologfa, el alumno adquiere un aprendizaje

glokal y zocializader.

Con esta estrategia se logra obtener un nifio desarrollado
que se adapta social e individualmente al mundo que le ro-

dea.
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ON DIAGNOSTICA

Bvaluncidn Grado To. fGrunc ngn

Becuela: Libertad Lugar: Suayabitor Ma,

Nombre del Maestro{i)Rosa Elenu Del S.Rivers A,

Nam, Nombres Escritura
C DIR_INV DIP MIX TRA SUS VER PAR S.5
1 Sandra pls
12 Maria veronica pls
3 Georgina pls
4 Yenl yadura p/s
5 Julio Cesar 5 | 1
5 Efaine Yoselin ofs '
7 Eden pfs
8 Ana lvette pfs
19 Gerardo pis
10 [Minerva n/s
11 | Edgar pls
112 {Juan Angel pis
13 |Marla Elizabeth pis
14 | Maria Guadalupe 5 1
15 | Glorivel s/A 2
16 |Cinthia Zulema pls ‘
17 [Delia {pfs
18 |Maria Aracall’ pls
19 {Ricardo pis
20 |Ana Jazmin pls
21 [Maria Auxilio pis
22 . |Joel ps |
23 |José Miguel 5 : 1
24 {Ascension pis
25 . {Gladis Fabicla pis
26  |Mayra Alejandra pls
27 (Yesenia nls
28 |Maria Vanesa pis
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EVALUACION DIAGNOSTICA

Iliu
Gscuela:

Nombre del 'l sutro(a) Roea Rlena Del SeRiv-

Nombres

Bvalusel dn

Linert.d

PERFIL GRUPAL

Or«do In,

Ingar: fusyabitos

Gruno "p

")
HA

In j'; A

Escritura
€ DIR INV DIP  MIX TRA SUS VER PAR 8.5

1 Paula Racio prs

2 !David pis T
3 |Victor Huge p/s

4 [Manue! Antonio p/s

§ David p/s

5 |Jose Carlos nis

7 |Ma. de los Angeles 8

8 tJosé ledn p/s

9  !Victoria pis

10 {Saul Bfs

11 | Maria Daysy pls

12 |José Eduardo p/s

13 ! Danisl A

14 [Marisela pis

15 | José Manuel pis

16 |Juan Antonio 3

17 |José Baltazar BE

18 |.Javier nls

19 [Eduarde Dfs

20 {Fermin pls

21 {Karen Lucila pis

22 | Flor Litiana pfs

23 |Luis Miguel p/s

24 [Cloria lheth pis

25 |Susana sla

26 | Brenda Cecilia - pfs

27 _{.uan Antonio pls
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TABLA DE DISTRIBUCION DE ACIERTOS Y CALIFICACIONES DE LOS GRUPCS.

EXAMEN FINAL

GRUPO EXPERIMENTAL 3 GRUPO TESTIGO 4 J
NUM. ACIERTOS CALIFICACION NUM. ACIERTOS CALIFICACION
1 18 |8 1 16 7

2 28 10 12 18 8

3 17 7 3 iB 5

4 28 110 4 120 8

5 9 5 5 15 7

8 27 10 8 14" 7

17 27 10 7 |5 5

8 29 10 8 |3 5

9 11 8 9 [17 7

10 15 7 110 |4 5

11 17 7 11 |5 5

12 25 9 12 j11 6

13 21 8 13 |10 6

14 26 |10 14 |15 7

15 22 |9 15 16 5

16 28 10 16 (6 5

17 13 6 17 17 5

18 14 7 18 [18 L) ]
19 28 10 19 118 7
200 12 8 20 119 8

21 11 6 21 (22 9

22 8 5 22 {0 5

23 8 5 23 114 7

24 |9 5 24 13 5

25 |13 8 25 2 5

26 27 10 26 13 5

27 17 7 27 119 8

28 27 10
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Col. Guayabitos, Tlaguepague, Jal.
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RESUMEN
TOTAL DE ACIERTOS
ACIERTCS OBTENIDOS
GENERAL B :
840
810 fega T




