, NACIONAL
UNDAD  UPN s
SUBSEDE ESCunapy.

MAZATLAN, SINALOA,

SEPTIEMBRE DE 199¢



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA nAciona; S
‘ ALY L ¥
UNIDAD 257

TELFFOND B3 9305

_ MAZATLAN. siy
UNIVERSIDAD

COGICA

ACIOMAL

ICTAMEN DEY, FRABAJO pa RATITULACION

?'u'!azatfén,Sina]Ga,21 de_ SEPTIEMBRE de 1996
-t REPTTEMBRE

C.FRO'{’?%(‘A): MA. ISABE
ANGELICA MARIA ALDUENDA PEREZ

JESUS ANTONIQ BARRON CRUz
FELIX CRESPQ OSUNA

fresente, .

Hnmi calidad de Presidente
resultado del anaiisisreg

LA EDUCACTON CIvIc

de la Comision de Examenes Profesionales de esta Unidad, y compo
fizadoa sy trabajo, titulndo: "EL DOCENTE v L

A ACTITUD CRITICA: HACIA
A EN EL TFRcer CICLO DE EDUCACION PRIMARIAY,

Dpcidn: TESIS »Asesorado por el C.
Protr(a):  ANGEL RENE CRESPQ OLIVA
Apropuesta def asesor Pedagogico, C Pro

fr(a): _YOLANDA ARAMBURQ LIZARRAGA
manifiesio aysted fquereunelosrequisitos

cadémicosestablecid osalrespectoporla institucian,

Porlo anterior, sedictaming favorablement

esutrabajoy sele autorizaa presentarlo ante el H. jurado
queseleasignars

alsolicitar sy exdmen profesional,

"~ PRESIDENTEDEL USIOND
PROFESHONALES DE[ A

- <. p. Archivo de

rhidad 25-13 de Ia UPT}I

=7

i Forma T-1-85



INDICE
NIRODUCCION i I
FORMULACION DL PROBLEMA i 3
OIS 5
DPIETIVOS o 6
L. I'NFOQUES EDUCATIVOS CONTEMPORANEOS .. 7
1. Enfoque psicolégico: "teoria psicogenética" ... 7
.2 Enfoque pedagogico: "la pedagogia operatoria" ............ e 13
.3, Enfoque soctolagico: ‘pedagogia critica”.... 17

2.2 Analisis curricular de Ia modernizacion educativa plan y
programa e edueacion 1993 ... 39

2.3, Andlisis comparativo de acuerdo aj curriculum formal .. 55



. FL CURRICULUM ESCOLA

R Y LA EDUCACION
CIVICA EN TERCER CICLO DE

LA EDUC. PRIMARIA

3.1 El curriculum formal en e] tercer ciclo de Ia educacion
primaria

A. Currfculum formal para el tercer ¢j
primaria plan {993
B. Curriculum de 1a asi
el tercer ciclo de 1a

clo de la escuela
........................................................ 68
gnatura, Educacion Civiea para
educacion primaria

32 Andlisis de los contenidos de Educacion Civica en el
tercer ciclo: visign pedagogica

3.3. Analisis de los contenidos de Educacién Civiea:
vision socioldgica

IV. LA EDUCACION
ENSENANZA EN EL
PRIMARIA

CIVICA, INVESTIGACION DE SU
TERCER CICLO DE LA ESCUELA

4.1, La practica de Ia ensefianza de la educacion civica en el
- tercer ciclo de la educacion primaria

A, Metodologia ¢ instrume

utos de investigacién
B. Analisis de resultados

CONCLUSIONES

BIBLIDGRAFIA



INTRODUCCION



tres. pretendiendo asq crear las condiciones generales para ¢ analisis
particular de Ja educacion civica

En el tercer capitulo se describe y analiza e} curriculum
formal, de |a educacion civica en e tercer ciclo, desde las



practicas educativas Y permiten conservar a esag 1deas, sin anhelos
de transformarlas radicalmente, sino dentro de las causas que ¢l
propio estado propicia para desahogo de las  inquietudes y

la actualidad. Por efq AUEstro problema a desarroljar ¢ investigar,
se refiere a ubicar el grado de actitud critico-reflexivo del docente
en to'_:rjlo a valores idealizados en la educacion Civica, sobre todo en
el tercer ciclo de Jq escuela primaria, 7
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OBJETIVOS

- Ubicar enfoques educativos modernos que impactan en e] hecho
de la ensefianza Y que instrumentan otras formas de llegar a los
conocimientos, otras formas de aprender.



CAPITULO i
ENFOQUES EDUCATIVOS CONTEMPORANEOS

adaptacion Y avances en Ia ciencia y la Cultura; también

ff"Bajo €sta  perspectiva han surgido  diversas Corrientes
educativas cuyo enfoque pretende ser mnovador. Corrientes que

‘Graciela Moreno Soto, psicologa €Spafiola describe asi el

planteamiento cpistemolégico piagetiano:



"Piaget se opone tanfo al empirismo que concibe gl
individuo  como W Ser pasivo que recibe todo
conocimiento del exterior; como gl racionalismo que

Jests Palacios, intérprete de Piaget, 1o presenta de la siguiente
manera:

fines de Ia educacion, siga siendo asunto de opinione_s
autorizadas del empirismo". Propuesta: "Psicologig
Genética" @ ' =

Asf, Piaget, explica que el origen de] conocimiento se

h MORENO Soto Graciela. Psicologia del Aprendizaje. Pag. 87.
@ PALACIOS, Jesus. Lo Cuestion escolar. Pag. 9. :



€sta manera segun Pj
ctapas:

"La etapa Sensorio-motriz, ubicada de los 0 2 2 afos
donde e] nifio desarrolla los sentidos y la capacidad de
dominio motor de sy cuerpo. Construye la nocign de
espacio, tiempo y causalidad, lo que permite objetivar el
mando con respeto al Propio cuerpo. - Aprende a observar
¥ tiene experiencias sensoriales y motrices.

La etapa Preoperatoria, ubicada de los 2 3 6 afios de edad
aproximadamente. Aqui aparece el lenguaje, derivado de

evolucionado, eg llamado por Piaget, "Egocentrismo
Infantil" cuando habla solo ¥ social cuando habla con los
demas. Prevalece Ja actividad motora, gruesa y se injicja
en la fina, acrecienta experiencias aunque es prioritaria la
actividad ludica.

Etapa de las operaciones concretas, situada por Piaget
enire los 7 y 11 afios de edad aproximadamente, ge

CUerpos.
Etapa de operaciones formales. De 11 afios en adelante, se

situar el razonamiento y la elaboracién de hipéteé;is,
reflejando  una  comprensisn de  causalidad mas
desarrollada, puede combinar ideas de afirmacién y e
negacion, su lenguaje se enriquece y vé todo con logiga,
insertindose mds en e mundo adulto” ®

—_—

B AJURIAGRUERRA J. De Manual de Psiquiatria infonﬁ_i. Pag. 25.

9

aget, la inteligencia se desarrolla por cuatro



tedricos, descriptivos; cuando conoce y ese conocimiento es
asimilado u acomodado por los esquemas ya existentes. El otro
denominado amplio o complejo por que es el resultado de aplicarle
accion e interaccion a los objetos en forma practica, influyendo y
transformando los objetivos formando estructuras mas amplias de
conocimientos y logra una adaptacién mas compleja de sy
conocimiento.

Una estructura Operatoria de conjunto que determina |la
conductora, reorganiza e integra las estructuras construjdas en el
estadio anterior y prepara las condiciones para Ial apa;‘ici(’)n del
estadio siguiente. El cambio y la continuidad de las gstructuras
construidas se da a través de la asimilacién y de la acomodacion,
elementos de la adaptacion como proceso intelectivo.

'La asimilacién se da cuando el sujeto con un minimo de
conogimientos, estructuras previas, se enfrenta 1 Situaciones
desequilibrantes e Interactia con esa sttuacion, incorporahdo a sus .
esquémas mentales esta experiencia. Para que la nuevy situacion
pueda ser asimilado, es necesario que en el sujeto exista up esquema
de apcion capaz de incluir ef conocimiento, un nuevg’ objeto o
situagion; llegando a lo que Piaget llamé acomodacion, g través de
la cyal el sujeto desarrolla estructuras de conocimjgntos que
transfonnan al  sujeto intelectualmente en funcioy de Ilas



11

caracteristicas del objeto o situacién del objeto asimilado y
acomodado llegando a una adaptacion.

-Piaget describe a 1a adaptacion como un equilibrio sobre sug
inquietudes, intereses e Interacciones, Asi, un organismo esta

adaptado cuando conserva su estructura, astmilando [os elementos

experjencia.

J. Palacios, intérprete de esta teoria, amplia este resumen
dicienido:

"Que segin Piaget, la conduciz humana se forma de cuatrg
factores. o :
La maduracién como desarrollo de! sistema nervioso. La
experiencia  como interaccién  sobre los objetos, Ia
transmisién social o influjo del medio y la equilibracior
como  objetivo final del desarrolio mental.  Asi ¢
desarrollo en Piaget es una progresiva equilibracion, uﬁ
perpetuo pasar de un estado menor de equilibrio superior. ;-
Entonces ]a inteligencia €S una adaptacion g esqsg
equilibrios cuya funcion eg comprenden o inventaf,
construir estructuras mtegrando 1o real a traves de activgr
sobre los objetos y no simplemente copiarlos. Asi conocgr



i2

‘es  operarlos y transformatios, interiotizdtido esta
experiencia y hacier’ido l6gico Io qiie conoce. |

El caracter esencial def pensamiento [dpico es de ser
Operatorio, vale decir, de prolongar g accin
interiorizandojg" 4 |

De esta mianers y cofi estd pbropiiesta, Pisget interita rompet
con -el empitismio y el fieo-empitismo de Dewey, revitalizd g
concepeidn activa de g eniseflanza y reotierits |y dctividad lidica
prioritaria efi Motitessog. |

consﬁuctivista, pot pertititit gije ef hifio elabore ¥ degf_aﬂdﬁe Sii
propio conocimiento, Activa, por qiie Ia coﬁsﬁﬁcciéij significa

accién, actividad peﬁnaﬁeﬁte, ihiteraccion cottitifia coti- objetos y

ek 231

que-gdaptarse a través def descubtitiiento de o giie sij coffocitiiierito
le vayan permitienido corigeet de Id tealidad, sitiidcioHes fue sot eri
ciertqy riodo criticables i 1o -sefialar sbcioldgibéiﬁeﬁtéi que vd 4

_—

“I PALACIOS, Jesgs. Op. cit. Pag. ¢9.



transformar y e cubtit 4 duieties beneficid g U dctititd -
transformadora o adaptativg funciotia], - . "
iétodo especifico, o
Sino ideas pedagbpicas gefierdles quie hati desettiboegdy e -
-implicaciones edt‘icaﬁvasmddei“ﬂa‘s_ ‘ e

Tditpoco stigiete tifig didécﬁﬁ:é coticrety, i tij

Asi sii visioh es pdidocénit]

cd plies sii objety de estiidio ests

centrado preferetitetiietite ¢y of hifio ¥ g Aesdtrolld 14 explicacisy

de estos procesos e adultos v siig problematicys cotidiictiizies

1.2, Enfogiie Bé&ﬁ*"ﬁ‘“fééi"ié pée
q

conogimieito, estimilacioi -~ del pefisatiiienito, aprefidizaje pot
intergecion y reotientacioti del prificipio de i4 actividad i

&
gt
s

Asi, los priticipios cofistriictivistsds pidgetidtios, ﬁgg;tﬁaiiﬁeﬁte

tiene Jas siguierites ifnpiicacioﬁes pedagégicas:
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Pedagogia operatorig
pedagogas espafiolas, quiéni desde sti Optica constructivista, postiila

Asi el nifio apreride coﬁsﬁ"i.iy_eﬁdo SUs propids hipétesis sobre o giie
interactiid, aplicando expetienciss bropids -y dcomiodando y
ddaptando a siis esquemiids el tesiiftado de g que aprende
~activarnente, : :
Asi el lema es 14 ideg piagetitia qiie dice: "El hifio organiza sif
realizdr opetaciones mentales de titvel cada vez imés coinplejo
convirtiendo el uinivetso eff operable” © |

adulfos; como aprender de forfng teelevante y cteddora g hetenicia
cultyfal de ia humanidad?, ¢Como coticiliar eri ef constijjccionising
los gportes sociolégicos y psicolégicos sin quie ifitetvetiga ditects y
con .cofisigtias de cottociinientos heclios e aditlio?, (Que papel

—_———

¥ MQRENGC, Monserra, Problemdfica docente, Antologig UPN, Teorfas del
Aprepdizaje. Pag. 385. . ‘ -

*
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jugard en el entortio ia dctividad y dctittid de libie cotistriiccigi
escolar, coti utia sociedad que fio tiene estas practicis? |
En nuestta redlidad cotidiatia, México, este tipo de pedagogids
y de cuiestiotiamienitos tattibiéti se dan , dlifiqiie 14 S.E.p. alisplicid
€ incliso promiieve 14 difiisiot del espitity cofistriiccionista; Ja
tealidad es qute {4 mayorig de los docetites sigiiet; tertietido ptécticds
 tradicionalistas v s6lo fitetitos aislados & itiovidores se dati ‘a
hiveles individﬂaiesyﬁo' geiierdlizados.

Intentos conio el propraiis PRONALEES & ediicacion
primaria y el miétodo di proyectos et Preescolar, sofi dspectos
institicionales de operativizar 14 teotis psicogerigtica y  gj
constriiccionisirio, sif eniibatgg se cde eil 14 tiistiig ﬁfoi)feﬁiéﬁcé:
Comq haceilo prdctico e el dila, si no existe 4 capyacitacisti
profi;ﬁda et lo didactico Y, como conciliat fos ptocesos ac;sidéhiictjs‘
con | las estitictiitas  biiroctdticas soclales, o ‘controles
admipistrativos y politicos. :

~Acaso hay qué formidr dos contextos educativos, uno para Ia
practjca escolar donide hagd opetable ia clifriciig y otro piara poder
ehf'rqijiar cor técnicas constritctivistas las inierciag socialeg quie taig
vez 'S¢ reformaii Y no peiiten iz interacciéi itdiviguial para
reconsttuirias, como intetaccionat ia ciiiiia,

!Ja dctividad, sefiaiacia por | f’iaget_,‘ dohde el - ';:hdivi(iiigd -

experiencids mediante 14 ayuda adiilta o 14 relacion de igljales ya
que no es lo misino potier el conocitiiierito 4 disjj‘osiciéig del nifio,
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para que lo manipule libremente con guia expetta a dejarlo ser
prisionero sin respuestas de sy propio constriicciohismo.

Incluso en los contextos reales de la vida, el alumho enconirara

enfoques que no lo dejaran hacer, itiventar, fracasar para aprender,
por lo que, su actitud constructiva chocard con el adulto, cor

segun su perfil y cualidades personales, y pot titiitio serg asimilado
€n su valia a hiveles micro-sociales 0 macro por las personas qtie lo
fodean y que llegan a conocerlo en su desarroilo profesioiial y
humano.

Asi en nuestra opitidn, ia teoria de Piaget se complementatia

con g’Spect(_)'s pedagégicos quie otro pedagogo, Vi‘gotski, lama: zonas
de desartolio ptéximo Y que consisten el dejar al tiifig que haga

acuerdos generales con la sociedad y la cultuta, sobr@” lo que el
pensp. Enfonces el concepto- de Bruner, con bases de Vigotski,

.
i



is

1.3. Enfoque sociologics: "Pédagogia criticy®

A ;
TS S N T



como la clase dominante se perpetaa, siendo 1a educacion un arma
mas de hegemonia-

"Sin embargo, reflexiona que el papel del estado en

relacion con e capitalismo y Ia educacisn aun no han sido
suficientemente definidag para ello cita a Michae] Apple,

hegemonia ests en juego o simplemente I3 clase dominante

se impone?, ;Son las escuelas instrumentos de dominacién

del estado ai reproducir los  sistemas de produccién

Estado y capitalismo

En este andlisis, Giroux, parte del concepto marxista de
Gramei, donde este afirma, que para estudiar la relacign entre estado
y capitalismo, se debe Cmpezar entendiendo las relaciones existentes
de lag clases sociales y el gjercicio de 1a hegemonia por parte de la.
clase ‘dominante: 1as cuales inteligentemente aplicar la formula de
ﬁlerz'q}y COnsenso en permanente adaptacion a Jog cambios,

Asi, para Gramci, 1a hegemonia tiene dos sxgniﬁcadqs: uno en

7] GFR’OUX, Henry. Teorias de Ila Feproduccién y g resistencia ep' la nueva
sociologia de g educacién: un cmélisis_’ critico. Antfologia UP.N.. |q saciedad vy e
trabajo’en Iq practica docente. Pag. 122.



represeitatite politico de I3 ¢lase doniinante. Asi, Gfa’iﬁc;i, divide 4j
estado en sociedad politica con facultades coercitivas y 14 sociedag
civil para imporiet ideologia.

S ¥ coficehsuales v giie ef predomiiiio de ting sobre la otra,

Sobre io anterior, Girouix opind que sj el estado tiene fuficiories
itiva
defing e tipo de control ideologico 1 ejercer 4 trayés de aparatos

Coergj

cuestionamiento y ej techazo a ser incorporados al sistema
capitalista proponiendo nuevas ideologias. Sin emba'rgo;fjconcluye
Giroyx el temga afirmando qiie, of estado, con recusos tedricos o
préctfp()s, casi siempre gana el concenio de qitienes gabietnan g
fravés de  aprovechiar instituciones  tanto represivas  como
legitimadoras, parg que lo quee] quiera hacet, se vea gomg algo
natural.  Entogices dice Giroux; el estado tiefic la funcion de



nuevas circunstdncias. Pog otto lado ef estado, interviene en
educacion limitandols el Su actudcion y tesultados para seguir
marteniendo el controj de la sociedad, como, a continuacison lo
describe Giroux.

El estado y Iq ensefianza

Giroux inicia este estudio cuestionandose: ¢Como  ejerce
control el estado sobre las escuelas de acuerdo a su fuicisp
controladora de |a economia, ideologia y actividad represiva?,
¢Como funcionan las escuelas para promover los intereses del
estado y de I clase domitignite

Como respuesta Gitoux dice, que [as escuelas son aparatos dej
- estaday  que proporcionan los intereses de la cjase dominante.

a dirjgir; para la clase baja aquella orientada a los servicios y

Asi el mismo estado formula los planes de estudio y programas,
funda escuelas Y pone hordrios -que apoyen y no estorben los
Procesos productivos; fifiancia, pone reglas para dlejar a estudiantes,
padres de familia y maestros de sus decisiones aungue finge
tomarlos en cuenta, ’ | |



en donde aplica su poder para ditigir los conociiientos 1o solo de
altos status, sino tamibién aquellos de carécter maniiaj. Para elfo el
estado entrena intelectuales que ofrecen los conocimientos para que
separeti y distingati los conocimieritos dedicados a id produccion y
los que son de constirio popiilar; llegando asf ai objetivo del estado
en educacion: Separar el poder del saber, operando estralegias
propias de ¢l. Para alejar a Ia sociedad de [4 toma de decisiones al
construir y ofender la educacion.

Asi, los maestros deben ejeciitar los planes y programas de
estudio sin problematizailos, desartollarlos o modificatios.

valorizar mias el trabajo intelectual que el manual, devauando ef
trabajo obrero Y preparando asf el lugar que ocuparan como fuerza
-~ de trabajo las clases sociales. Sin embargo ¢! mismo recanoce que
en la realidad, las escuelas hacen algo mds que transmitiy el dominio
de Ia tlase dominante y-lo qiie el estado quiere que hagan. ' Pueg por
un lado el estado Incorpora conocimientos que demuestran su poder;

formula leyes que en su esencia sancionan mas coercitivamente que
ideolggicamente, queriendo intimidar el avance que. pudieran
generar las escuelas.

Consideramos que en lo que respecta a la relacidn estado-
~capital, efectivamente el estado representa los intereses de las clases
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dominantes y a travég de diversas iistituciones ejerce control
ideoldgico para que las clases bajas realicen las acciones que él
quicre. Para ello se vale de inielectuales, de estimulos, de cesion
~ Supuesta de espacios democréticos y de la misma fuerza pero que al
final. ya sea pot concenso o por la fuerza, en sus actos, los que salen
beneficiados son las clases capitalistas y las otras mediatizadas o
totalmente marginadas,

Sin embargo actualimente, la sociedad civil ha buscado formas
de enfrentarse ai poder del estado y las clases dominantes
instrumentan estrategias para trascender eq ja toma de decisiones.

En o que respectd al papel del estado en 14 educacién, es
evidente que este ejerce un cotitrol financiero, orientador de los

conséfidar tanto el poder del estadg como de las clases dqf*rninantes.
Sin  embargo también, existen mecanismos de defensa y

Organizaciones qiie cuestionan sii intromision total en educacion y
las précticas que desairolla el estado en materia educativa. -



CAPITULO ji

ANALISIS CURRICULAR COMPARATIVO DE Los
PLANES Y PROGRAMAS n ESTUDIO DE LA

EDUCACION PRIMARIA PLANES 1970 Y 1993

2.1. Analisis ciirricuiar pian 1970 y 1983

Asi en htiestro pais, esty 1o ha sido Iz excepeion, y la
estructura curricular ha sido  adaptada y t'ransfonnqga a las

bomb
a-'.'f::’:'n
&
L,
L]
g



En lo pedagégico han, ido de Ia pedagogia resulta a las
escuelas Iatlcasterianas y de los enfoques Roussotiianos a ‘og
actuales de Jean Piaget y de 14 corriente consiructivisty

Todas ellas con un modelo .curriCular que tratan de formar un
modelo ideal de ciudadano acordes la politica del estado y a Jos
avarices sociales e ideologicos de 1a humanidad.

Asi, nuestra educacién en los afios setentas y ochentas refleja

ideolégicamente la preocupacion gubernamental de adaptarse a las

Si guightes objetivos, estriictira Programatica y formas de e‘izal'uacién
en las diversas versiones, 1972 y 1993, -
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A. Estructiira prograiidtica del progiraima tradiciotial de 1970-
80 - |

Los programas aiitetiotes, triformacici getietdl acerca de las
caracteristicas del nifio.

El enfoque, metodologia y sugerencias de evaluacion de lds
ocho areas de aprendizaje, se susteritaban efi las corrientes
psicolégicas conductistds v de 1a Gestalt. |

El  programa estaba estricturado et ocho unidades
programaticas que correspondian aproximadamente a los ocho
meses de trabajo escolar.

Las unidades estaban fonnada's por objetivos particulares,
~ objetivos especificos y actividades de aprendizaje.

Objetivos | generales

Era necesario organizat el trabajo docente de taf manera que
los contenidos de las ocho dreas de aprendizaje: . Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién
Artistica, Educacion Tecnolégica, Educacion de Saliid, Educacién
Fisica, se desarrollaran equilibradamente concedierido  igual
importancia a todos los elemeitos que favorecen el 'desarrolio
integral del educando. |

“Las unidades estaban formadas por objetivos patticulares y
~estan elaboradas en funcion de los objetivos generales del 4rea
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correspondiente  y seflalaban  una  seleccion  de aquellos
comportamientos que deberian logtar los alumnos al concluir ]
desarrollo de cada unidad.

Objetivo particular

Determina el aprendizaje v la madurez progresiva de los
educandos, aqui uno como maestro se proponia lograr el objetivo de
unidad y para lograrlo tienie que seguir varios pasos, como son una
serie de objetivos especificos. -

Objetivos especificos

Elaborados en funcion de los particulares, eran las referencias
inmediatas para evaluar el logro de los aprendizajes propuestos para
las actividades del prograia. Se alcanzan en un contenido de una
unidad v deberia contener:

Sujeto. Es quien realiza la accion, el alumno o el maestro.

Conducta ;Que lograra el alumno?. Lograra el objetivo que se le
esta impartiendo en ese momento, ejemplo: recortar, etc..

Con quie va a trabajar el alumno?._ Con tijeras, técnicas, elementos
materijales, etc..
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Nivel de eficiencia. Habla hasta donde debe de llegar el alumno en
sus conocimientos (100% correctametite siti etror, sin eficiencia,
etc.).

Actividades

Son ldas acciories de aptreridizaje para lograr los objetivos
especificos.

Apovos diddcticos

Nos sirven para el desarrollo del tema que son: laminas,
materjal de desecho, gises, efc.. 110 se da trig evaluacidn donde el
maestro de grupo, es la petsona que justamette puede valorar el
 progreso o deficiericias de su ensefianza y en ocasiones valorar al
alumno por medio de pruebas escritas, orales, de ejercicios, de
Investigacién individual o en equipos.

Formg de evaluacién

Se realizaba 10 s6lo pdra dar una calificacion al alumno,
~tambjén para damos cuenta hasta donde se ha avanzado el
aprendizaje del nifio cualitativamente. "
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Las actividades soii guias de aprendizaje "representan la
metodologia didactica”, las acciones concretas a operar por el
alumno. |

"Las actividades propuestas para la practica y ensefianza de la
lengua en edticacién primatia comprendlan cinco aspectos”

- Expresion oral y expresic’)n escrita.
- Foriologia y OIJtograﬁﬁ.

- Nociones de Lingiifstica.

- Lectura.

- Inicidacién 4 la Literatiita.
/’L{aferpdficas

El objetivo general de las Matematlcas planteado para la
educamon primaria eta: propiciar en el alumno el desarrollo del
pt,nsamlento cuantitativo y relacional como un instrumento de
comprension, intetpretacion, expresion y transformac:on de los
fenomenos sociales, cientificos y artisticos del mundo.

Los objetivos del programa estaban orgamzados en siete
aspe(:@os

I.- Sistema decimal de numetacion.
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2.- L.os numeros enteros, propiedades y opetaciones.
3.- Las fracciones y sus operaciones.
4.- Variacion funcional.
5.- Logica.
6.- Geometria.
7.- Estadistica y probabilidad.
Ciencias Naturales

Con el estudio - de las Ciencias .Naturaies se pretendia la
formacion de una actitud ci'erlt.iﬁca eh el nifio.
Temas:
- Sergs Vivos.

- Meg}io ambiente.

i
[

- Maferia y energfa.

- Los astros y el espacio extetior.

Ciencias Sociales
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El area de Cieticids Sociales se proponia favorecer el proceso
de socializacion comio Geogratia, Historia, Economia, Sociologia,
Ciencia Politica y 1a Antropologia.

Educacion Tecnoldgica
Se pretendia despertar ld creatividad del aluiiitio

Educacion Artistica

Tenfa la finalidad de favorecer el pensamiento rhipote’tiCO
deductivo del nifio.
. Expgesic’)n‘ sonora: ritmo, sonido, timbre, intensidades.
- Dag%a Yy expresion corporal: movimiento, danza.
- Exp;l’r:esién plésﬁca: exploracion de técnicas artesanales,

- Expresion teatral: guion, escenografia.
Educacién para la Salud

- La aplicacion didactica de esta 4rea: "crecimiento y desarrollo”.
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- L.a situacién nutricionai.

- Los habitos alimenticios fathiliares y de la comiitiidad: ia relacion
entre trabajo y alimetitacion. . |

- La influencia de Id ptiblicidad en el constiig de alimentos.

- La relacion entre el estado niitricional y 1a frecuencia de
enfermedades. |

- Se promueve la adquisicion de habiiidédes y habitos tales como
planeaci(f)n_} de_ una alifentacioni y la prevericion de algunas
ehfermedades infecciosas. :

- Nutricion.

- Accidentes.

- Crecimiento y desarrollo.

- Sex:i:;»alidad.

- En fé;ﬁnedades de la infaricia.

- Sangamiento ambiental.

- Medﬁios de comunicacién y salud.

- Formas de atencion a la salud.

Educqcio’n Fisica
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El aprendizaje sistematico del movimiento permite Ia
adquisicion de destreza miotriz: de ahi que la Educacion Fisica
considere mas del movimiento, que l1a practica deportiva.

Sugerencias Metodoldgicas

- Destreza motriz: ejecucion libre y global del movimiento.
- Control de objetos: utilice objetos de diferentes tamafios Y pesos
con el fin de que puede determinar la forma mas adecuada para

mejorar cada uno de eljos.

-~ Accion corporal: adopte una posicion inicial cémoda, que le
permita ejecutar cada movimiento con eficiencia y rapidez.

- Juego:_ seleccione juegos acordes al propésito que desea lograr vy al
material con que se cuente, cuidando que estos permitan participar a

todos.

- Apoyo verbal: estimule con frases cortas ia participacion libre de
sus alumnos. '

- Control espacio temporal: tome consciencia de 1a relacién espacial
de sus segmetitos corporales. :

Movimiento de Propulsién.  Accion de impulsar.

Movimiento de Absorcin. Accion de recibir.
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- Metodologia de 14 lecto-escritura apoyada en el método global
del analisis estructiral y ecléctico en los primeros grados.

Metodologia sﬁstehtada en la retroalimentacion constante de
estuerzos y correlaciones de areas, de tipo conductista para grados
superiores.

B. Estriictura programdtica pian 1982
Un programa integrado

La integracion de los contenidos programaticos, sobre todo en
los primeros grados constituye 1a respuesta didactica al imperativo
psicologico del nifio.

Los criterios que se deben considerar:
a) Psicologicos.

b) Pedagogicos.
¢) Digfﬁcticos.

Fundamentos psicolégicos

Se fundamentan la integracion en las leyes de aprendizaje y en
los é:s_tudios ‘experimentales sobre la psicologia evolutiva tan
estimulados por las investigaciones de Piaget. -
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Criterios pedagdgicos

Se toman en cuenta pata la integracién del programa y son:

- Reunir y coordinar todas las cuestiones en torho a un puhto
unitario que de significado a todo 1o demas 'y proporcione una
estructura orgénica de los cotitenidos a los objetivos de aprendizaje
y a las actividades. '

Criterios de evaluacion

Para que se realizara un programa integrado habia que
determinar también los ctiterios de mtegracion, es decir, el eje o
nucleos integradores en torno a los cuales giraban los objetivos y
contepidos del programa. '

‘La integracién didactica: se seleccionaron tres de los mads
usuales para la integracion.

[.- E} método de esquemas conceptuales, que consiste en tomar
coma nicleo integrador una idea (eje de la ciencia o una situacion
real del mundo del nifio).

2.- E} método de procesos que consisté en tomar como nucleo no un
contépido, sino uno de los procesos de la investigacion cientifica.

;"a) Observaci(’)_n. Se pone en contacto con su mundo y, a.
medida que experimenta, su mundo se va ampliando porque
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su profunda cutiosidad Io lleva a observat, preguntar y
imanipiilar.
3.- El método de objetﬁivos, defitiido por la busqueda de metas
comunes o uti conjuiito de areas de aprendizaje.

Para este prograiiia se ‘Eiigi(’) el objeiivo de expresion por
considerarlo necesatio para el nivel de escolaridad del educando y
por estar de alguiia forma contenido en s sreas del cutriculum.

El método de esquemds conceptuales se adapta mas a los
contenidos del programa.

El método de procesos y el método de objetivos se adapta a la |

operatividad dinamica del proceso aprendizaje.

Los contenidos aparecen explicitos e incluidos en los objetivos
tomados de las distintas areas Y respetan la secuencia 16gica
correspondiente.

Los objetivos especificos se elaboraron considerando los
objetivos generales del grado escolar, los nticleos integradores de
unidad y de moédulo, los contenidos cientificos de las areas de
aprendizaje y el nivel de desarrollo del nifio.

La ev_é;luacién del aprendizaje

En primero y segundo grado el alumno debe encontrar en la
evaluacion del aprendizaje un elemento mas de apoyo, quc le
proporcione seguridad en si mismo y favorezca su capacidad de
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autocritica y superacion, la evaluacion deberia llevarse a cabo de
una manera continua, oportuna y sistematica a través del afto
escolar, intelectual, social afectivo y motor de los nifios de acuerdo
con sus antecedentes escolares y sus condiciones economicas,

sociales y de salud.

Prestar atencion a las diversas expresiones y potenciales del
alumno como: coordinacion motriz, capacidad auditiva, visual,
vocabulario, atencion, memioria, interpretacion, participacion, etc..

Expresion: Comprensién de diversos lenguajes (verbal,
plastico, corporal y otros).

Socializacion: Conciencia de si mismo, conciencia del otro,
conciencia del grupo, colaboracion, solidaridad, respeto a los
demas, responsabilidad, autonomia, trascendencia y resultados
de su relacion.

Destreza: conciencia del €squema corporal, ubicacién, espacio,
tiempo, utilizacion del cuerpo, coordinaciéon motriz gruesa,
coordinacion motriz fina, habilidad para operar instrumentos.

Conocimiento:  Formacion 'y desarrollo de conceptos,
adquisicion, interpretacion y aplicacion de conocimientos.

Programa integrado de primer grado

Basado en los principios del sincretismo y los centro de interés
decrolynianos, consolidandose el método global de analisis
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estructural en primet grado y el enfoque conductista en grados .
superiores.

Unidad I:

l.-Yo.

2.- L.as cosas que veo,

3.- Como son las cosas.
4.- Como suena y donde esta.

Unidad I

l.- Lo que me gusta hacer.
2.- l.a familia. |

3.-l.a casa.

4.- 1.os servicios de la casa.

Unidad II:

I.- Las semillas. ,
2.- Nacemos. Ciencias Naturales

3.- Crecemos.
4.- Colaboramos. Civismo
Unidad IV:

.- Bt lugar dénde vivo.

2 - 1.3 gente trabaja.

3.- Aprovechamos el agua vy el viento.
4.- 1.3 gente hace cosas utiles.
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Lecturas

- El primer libro (abarca Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales,
Civismo e Historia).

- - El primer libro recortable (contenia ejercicios de preparacion).

- El segundo libro recortable (recorta y aprende).
Ciencias Sociales

I - Escuela y hogar

. Nuestro salon de clases

. Una visita a nuestra escuela

. Nuestros compafieros de clase
. LLos otros nifios

. Las actividades escolares

. De la escuela al hogar -

- El hogar

- La familia

. Nifios de otros paises

Il - Lo que obtenemos de nuestra tierra
. No todos vivimos en el mismo lugar

. Nuestras casas y vestidos
. El campo y la ciudad



39

. Trabajamos pard vivir
. Dependemos y hecesitamos unos de otros

Il - La conviveticid con nitiestros semejantes

. Cuidamos nuestta salud
- Normas de cotidiicta
. Segiiridad personal

IV - Las cosas quie dprendemas

. Aprendemos uinos de otros

. Los medios de comunicacion

. El medio ambieitte nos ensefia
. Aprender es divertido

V- P'asado, presetite y futuro

: Nuestros recuerdos

. 1.a expetiencia del pasado

. Muchas cosas cambian con el tiempo

. Canservamos rasgos de muestro pasado
. Vivimos en un mundo cambiante

. Tenemos un futuro que vivir

2.2. Analisis currlcular de la imodernizacion educatlva
plan y prograima de ediicacion 1993

A partir de la diversificacion de Ia problematica nacional y el
auge del sistema pohtlco economlco denominado neohberahsmo
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del surgimiento de nuevas coticepciones pedagogicas y visiones
sociologicas del fendmeno edicativo. Los anhelos de cambio social
y de un ciudadano mas participativo en los problemas politicos del
pais. La educacion tuvo que adaptarse a nuevas circunstancias
socio-politicas y criterios pedagogicos, teniendo como objetivos,
crear un ciudadano tnds participativo, auto-suficiente, analitico,
critico y creativo capaz de adaptarse a los retos de la actualizacion
economica de México y sus problemas sociales y politicos qie esto
traeria consigo.

De esta marera a partir del afio 1993, se presenta una
propuesta de plan de estudios y programas de educacion primaria
que en sintesis se describe de la siguiente manera:

A. Enfoque

Fl nuevo plan de estidio es un esquema dlseﬁado para
aplicarse en los programas educativos .a través de su contenido
especlﬁcamente hablando de aszglaturas con sus respectlvos gjes
temdllcos

El proposito de los nuevos programas de estudios es mejorar la
ahdad de la educacion, atendiendo las necesidades basicas del
aprendizaje de los educandos en las diferentes etapas de su
desarrollo armidnico y garantiza su partlc;lpacmn conciente vy
respansable en la sociedad.
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B. Antecederites del piai

El plan y los programas de estudio que se presentan en este
documento son prodiicto de un proceso cuiidadoso y prolongado de
diagndstico, evaluacion y elabotacién en que han participado,
maestros, padres de familia, organizaciones socidles, cehtros
académicos, autoridades educativas y representantes del sindicato
naciondl de trabajadores de 1a educdcién, en 1989-1994
tdentificacion de priticipales problemias educativos. |

En 1989-1994, tenovacion de los contenidos y los métodos de
enserianza.

En 1990 se elaborarori planes experimentales para la
educacion preescolar, primaiia y secundaria denominado de "Prueba
Operativa".

En 1991 orientacion, general de la modernizacién educativa
un productivo debate para 1a precision de los criterios centrales.
Fortalecimiento de los conocimientos y habilidades realmente
basicas. Capacidad de lectura y escritura.

1.- Djreccidn. Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento
de los contenidos bésicos.

2.- Organizar. El proceso para a elaboracion definitiva del nuevo -
curriculo; que deberia estar listo para su aplicaci6n en septiembre de
1993:
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C. Distribucion del tiempo de trabajo ®

Primero.a segundo grado

Asignatura Horas Antiales Hotas semarnales
Espafiol | 360 9

Matematicas | 240 6
Conocimietito  del - |
medio (trabajo -
integrado de --

Ciencias Naturales 120 3
Historia,

Geografid,

Educ. Civica).

Educ. Artistica 40

Educ. Fisica 40 o

Total

® C.Fr. Secretaric de Educacién Poblica, planes y programas de educacion
primaria 1993. Pag. 14. :



43

Tercer a sexto grado

Asigriatura  Hotds Ariiiales . Horas seimariales
Espatiol 240 6
Matematicds 200 5
Ciencids Natiirales 120 3
Historia | 60 1.5
Geografia 60 1.5
Educ. Civica 40 1
Educ. Artistica 40 1
'Educ. Fisica 40 1

Total | 800

Organizacion del plan de estudios

£l plan de estiidios esta organizado con un calendario escolar
de 200 dias al afio, con tina jornada diaria de 4 horas de clases.
Estas horas alcanzan tin total de 800 horas al afio que

representa un incretnento significativo de 650 horas de actividad
efectiya como de promedio de los afios recientes.
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Propdsitos propiciar qie los hifios desarrolleri su capacidad de
comunicacion en la lengua hablada y escrita en particular:

Lograr el aprendizaje de la lecto-escritura basada en ia
propuesta PALEM.

Desarrollar la capacidad de expresdrse con claridad,
coherencia y sencillez, - ‘

Aprender a éplicar la redaccién de textos.

Reconocer diversos tipos de textos.

Revision y correccion de sus propios textos.

Adquirir el habito de Ia lectura.

Conocer las reglas y normas de uso de la lengua.

?uscar informacion dentro y fuera de la escuels.

EI plan de estudios y el fortalecimiento de los contenidos,
tiene 'f‘_colmow proposito orgatizar la ensefianza y el aprendizaje de
contepidos basicos, para dsegtirar qﬁe los nifios: - -

1) Adquieran y desarrollefi las habilidades intelectuales (g lectura y
la escritura).

2) /\d_guieran los conocimientos fiindamentales para comprender los
fenomenos naturales. | |
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3) Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos
y deberes y la practica de valotes eit su vida personai.

4) Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las
artes y del ejercicio fisico y deportivo.

A la escueld primaria se le ehcotienda miltiples tareas no
sOlo se esperd que efisefie iias cohocimieiitos, sifio que realice
funciones sociales y culturales. |

Frente a estas demandas, es indispensable aplicar criterios
selectivos y establecer prioridades, debe asegutdr la formacion
matematica elemental y la destreza en la seleccion y el de
informacion.  Sélo en la medida en que cumpla estas tareas con
cficacia, la educacion primaria serd capaz de adtender otras
funciones.

Espaiipl

El propésito central en el drea de Espafiol en educacion
primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacion de los hifios e los distintos usos de la lengug habiada
y escrifa. B

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios;
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[.ogren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura.

Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

Aprendarn 4 aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de
textos de diversa faturaleza y que petsiguen diversos
propositos. '

Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
textos y a constitiir estrategias apropiadas para su lectura.

Adquieran el habito de 1a lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectira y formen sus
propios criterios de prefereticia y de gusto estético.

Desarrollen las habilidades para la revisio6n y correccion de sus
propios textos.

Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan
su sentido y la apliquen como un recurso para lograr claridad y
et' icacia en la comunicacion.

‘Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y ampliarla
dentro y fuera de la escuela como instrumento de aprendlzaje
autonomo |
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La realizacioti de estos objetivos exige la aplicaciéon de uti
enfoque congruente, que difiere del utilizado durante la década y
cuyos principales rasgos son los sigitientes:
.- La integracion estrecha entte cotitehidos vy actividades,
2.- Dejar una amplia libertad & los mdestros et la seicccion de
técnicas y métodos para ld emsefianza itiicial de ia lectura y
estructura.

3.- Reconocer las experiencids previas de {os nifios en telacién cor
la lengua oral y escrita. |
4.- Propiciar el desdrollo de las competencias en el uso de Ia lengua

en todas las actividades escolares.

5.- Utilizar con la tnayor frecuencia las actividades de grupo.
Matemdticas

Se suprime en Mateméticas los contenidos, nociones logicas
de conjuntos y queda la ensefianza en las siguientes lincas
temaficas.

Los niimeros, sus relaciones y las operaciones medicion,
geometria se hace hincapié en las nociones de razén y proporcion,
pred.if'(:ci(’)n y azar.

De esta manera més especifica, los programas se proponen el
desarrollo de:



48

La capacidad de utilizar las Matematicas como un instiumento para
reconocer, plantear y resolver problemas.

La capacidad de cotriunicar e ifterpretar informacion matematica.

‘La imaginacion espdcial.

La habilidad para estimar resitltados de calculo y iediciones.

La destreza en el uso de ciertos instrimentos de riiedicion, dibujo y
calculo.

En la ensefianza de Ciencias Naturales se integra en los dos
primeros grados, Historia, Geografia v Educdcion Civica, el
elemento articulador setd el conocimiento del medio.

En tercer grado se destinaron 3 horas semanales, su atencién
especial es la preservacién de la salud y proteccién del ambiente y
los recursos naturales, sus ejes tematicos son 5, los seres vivos, el
cuerpo humano v la salud el ambiente y su proteccién, materia,
enerci’a y cambio.

Ciengias Naturales

~Tienen como proposito la adquisicién de conocimientos, el
desarrollo de destrezas especificas, asi como la incotppracion de
acutudes y valores relativos al med10 geografico.
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En 1°y 2° se tratan temas sencillos relacionados con la
localidad donde viven, descripcion de paisajes y lugares. La
escuela, ciudad, campo, medimos el tiempo y México nuestro pais.

En 3° se tratd el conocimiento de miunicipio, ubicacion del
territorio nacional y relaciones con los estados vecinos.

4°. La geografia en Méx_ico‘, tierra su ubicacion en el planeta
solar. ‘

5°. Estudio, universo, teorias, continentes, océanos, islas y se
pasa a la orografia, rasgos fisicos, politicos, demograficos y
economicos del continente americano.

6° grado. La tierra actividades productivas en la mundo,
recursos naturales del plantea, division politica mundial v los
fenémenos demograficos v culturales. Intercambio internacion, vias
de comunicacion. |

Histaria, Geografia y Educacién Ctvica

Organizar en asigndtitas especificas, Historia, Geografia y la
Educacion Civica, suprimiendo el 4rea de Cieticigs Sociales.

Este cambio tiene como finalidad establecer continuidad y
sistemiatizacion. | |

En cuarto grado, quinto y sexto cada asignatura tiene uri
propasito, en cuatto grado la historia se estudia en un curso
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introductorio de la Historia de México, en Geografia el territorio
nacional, Educacién Civicd, los derechos y garantias.

El plan reserva espacms en Educacion Fisica corho formacion
integral adaptadas a los distintos momentos de desarrollo de los
nifios.

La Educacion Artistica y Flslca debe ser no s6lo practica escolar
sifto también un estimulo para enriquecer €l jiiego de los nifios y su
uso al tiempo libre.

Educacion Artistica

Tiene como proposito fomentar en los nifios la capacidad de
apreciacion de las principales manifestaciones artisticas; musica y el
canto plastica, danza y el teatro y esta otfganizacidon en torno a
cuatm gjes teraticos.

- Expresion y aprecidcion musicales.
- Danzd y exptresion corporal.

- Apreciacion y expresién plastica.

- Expresion teatral.

D. Etapas de aplicacién del plan de estudios

l.a aplicacién de nuevos planes y programas de estudio
produce necesanamente alteracmnes en las nitinas establecidas en 1a
escuela de la comunidad, de esquemas y formas de trabajo,
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En una fase transitoria de reajiistes enh la aplicacion de
- cualquiier cambio, con frecuencia juizgamos qiie la informacion que
recibimos son 1nsuﬁc:1entes

Es muy 1mp0rtante que los maestros y directivos asuman que
esta situacion, durara poco tiempo ya esta a su disposicion material
necesario. En la preparacion de este plan de estudios se ha tomado
en cuenta la situacion, procurando adopta:r estrategias que aminore
los problemas de la transicién en la aplicacion del nuevo plan de
estudio.

Por esta razon se decidi6 establecer 2 etapas de implantacion
de la reforma.

Primera etapa

Ciclo escolar 1993-1994

El plan y los programas de estudio se aplicaron inicialmerite
en los primeros, terceros y quintos, esto es debatido a que los riones
son ios fuertes en tanto qiie los pares son de reforzamiento 2° 4%y
6°.

En esta primera fase de renovacién entraran en los nuevos
programas de espafiol, matematicas, historia, geografia, - ﬁducacwn
civica, educacion drtisticd y educacion fisica, durante el aﬁo 93-94
habra dos excepciories.
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.- No se aplicaran los nuevos programas de ciencias naturales e .
los grados de 3° y 5° atendiendo Ia continuidad que tienen los
contenidos, se hd juzgado mas conveniente aplicar sus reformas
integral en el afio escolar 1994-1995.

2.- Se aplicaran los niievos programas de historia, geografia y
educacion civica en cuarto y sexto.

En esta primera fase los maestros y los alumnos 2°, 4° y 6°
trabajaran con los programas anteriores.

Segunda etapa

1994-1995

Entrara en vigot los fiuevos programas de los grados 2°, 4° y 6°
asi camo los de ciencias naturales en los grados 3°y 5°.

-pe esta fridhera en septiembre de 1994, fa totalidad de las
actividades estaran funcioniando bajo el nuevo plan.

E. Ventajas

Pensando en el futiiro y tratarido de instalar en el sector |
educgtivo programas de estiidios apegados a la demanda socio-
econdmica, cultiira moderna, plancados a largo plazo no es tarea
facil (je impedimenta ya que este proceso requiere de apoyos tanto
econdmicos como humarios, ademas de la concientizacion y
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DAMOS FE DE ERRATAS

En la pégina 9, en el rengldén 13 dice acrecienta
vy debe decir acrecenta.

En la pégina 41, tercer parrafo, rengldn 10 dice
comprenden y debe decir comprender.

En la pégine 14, segundo parrafo rengldén 1 dice
piagetina y debe decir piagetiana.

En la pigina 15, segundo parrafo segundo renglén
dice ausplicia y debe decir auspicia.

En la pagina 54, en el segundo parrafo en el ren
glén 18 dice, democrstica y debe decir demogréfi

C8.

En la pagina 57, en el segundo parrafo renglén 6
dice, curriculo y debe decir curricula.

En la pégina 58, cuarto parrafe, segundo renglén
dice, evocados y debe decir avocados.

En la pégina 79, segundo parrafo, quinto renglén
dice, homogenece y debe decir homogenice.
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orlentacion capacitacion del educador y 14 iiparticion y adaptacmn
del nuevo modelo ediicativo, 14 fortia en que lo estamos viviendo a
la consulta magistral con canales mas amplios de participacion y de
la sociedad en general para la cual se pretende instalar este nuevo
concepto de educacién, buscando en el tiempo programado su
aceptacion y aprobacién por consenso de las partes involucradas, y4
sabemos que por iniciativa del ejecutivo y sis consultores en
materia de legislacion, al presentdr, ante la camara, un proyecto de
esta naturaleza por tlempo se ha logrado elevarlo con caréacter legal
implantarlo dentro del marco juridico para su validez de
introduccién al medio social, pero al sistema politico, social, etc..
Su evolicién rios deternina ahiora llegar a ser un pueblo
democratico, donde 1a participacién de la sociedad llamese pueblo y
tenga tendencias de aceptacmn para cualquier cambio y mas en los
de interés comun, los cambios radicales por percepcion afectan |
sensiblemente al conjunto de seres a los que mterpretan estos
programas, ademds de gritar sus habitos y costumbres tanto
intelectuales como cotidianas sin antes haber preparado o haber
desplazado un sistema educativo que durantes muchos afios fue el
rector' de nuestra ediicacion basica, podemos entender que nuestra
soc1edad vive tn proceso de desarrollo medio, donde 1a influencia
moral, material, las sociedades donde el concepto del majerialismo
estd blen fundamentado es mucho mas facil la unportaczon de
cualquler sisteiria de interés comiin para la sociedad, porque es
_cuest;on de interpretacion del concepto y se acepta con més
regul"’ idad como algo iecesarios que después de log estudios
requeridos para su vialidad como tuevo ptoyecto y su aceptacmn
con los recursos econdmicos y himanos, necesarios pa:ra Sl
funumlamlento

A pesar de la resistencia actual al programa ventajas
considerables en el 4ambito de la formacion basica del infanie

L:
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muestra una secuencia progresiva de formacion mas autonoma de
las asignaturas basicas, deslindando dos conceptos fundamentales
de la educacion de formacién, educacion escolar vy educacion
familiar, donde sus significados son equidistantes por el paralisismo
de la formacion basica del infante.

Al agregar la ampliacion de horas de trabajo a las asignaturas
basu,as

F. Desventajas

Es normal pensar en la falta de aceptacion y adaptacion del
personal docente al nuevo programa, ya que por tiempo hemos
venido a nivel de dgrupacion laboral, dentro de un sistema de
trabajo tendencioso al paternalismo, de ahi se desprende la
incertidumbre de gas por la misma falta de comunicacion e
informacion deI docente se presentan resistentes al nuevo programa
porque la fecha no se a justificado su vialidad y quizas pensamos
que posiblemente este mievo modelo no se adapte a las necesidades
de nuestra poblacion infantil v se obtengan buenos resultados ya que
nuestras condiciones de vida, socialmente hablando, son diferentes;
hablando de otros paises ya sea desarrollados, en vias de desarrolio
0 subdesarrollados de comunicacion, existe un ingreso percapita lo
que se¢ percibe de salario familiar bien marcado, ademas de los
med:qs de comunicacion en algunos paises son mas extensos, su
infraestructura para la comunicacion y su ftrabajo son maés
adecuadas sentimos ‘que en México existe irregularidad, en la
soc1edad se detectan niveles economicos altos v bajos en la
percepcmn economica familiar, ademas, una explosion democratlca
1mp0rtante lo cual hace que las familias sean mas numerosas factor
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de descuido del itifante, en el seno familiar pordue es muy
importante que cofi la amphacmn y cambio del articulo (3°)
constitucional, donde se exige preescolar, primaria vy secindaria

completamente gratuita nos falta regularizar, ¥ asi las familias

puedan atender 4 siis hijos sin descuidarlos del conicepto; educacion
hay que considerar que ina etapa critica de infantes, la adolescencia
vivida entre primatia y secundatia y se tiene por experiencia qiie
gran parte del adolescente tiene que trabajar para ayudar al seno
familiar, a la subsistencia, todo ocasionado por la inestabilidad
econdmica y social glie presenta el pais.

2.3 Analisis comparativo de aciieirdo al ciirriculum formal

Todo sistema educativo tiende a cumplir con funciones
previamente planeadas y con propdsitos bien definidos, la
caracteristica principal de los sistemas educativos, es que siempre
estan de acuerdo al modelo de ciudadano que conciba al estado.
Normalmente todos los sistemas educativos debe cumplir con las
siguientes funciones:

Acadégmicas. Es sistema educativo, estimula deliberadamente el
proceso enscfianza-aprendizaje para que la poblacion pueda
Integrarse concientemente en un proceso de cambio, perfectamente
planeado en la formacion de valores dirigidos.

Socic;lizadora Se orgatiza la forma de introducir a las nuevas
generaciones en la cultiira Vlgente de manera que internaliza

valores, aptitudes, esquerias de pensamiento y hormas en que se
basa ﬁl funcmnarmento de 14 sociedad.

o
e
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Distributivo-selectiva. A través, sobre todo de la modalidad escolar
se realiza un proceso de distribucion de los beneficios sociales, los
cuales se ajustan al orden jerarquico sustentado en los valores que ¢l
grupo social vigenite jiizga convenientes.

De control social. El sistema educativo actua, de hecho, como un
mecanismo de control social, apoyandose en la funcion distributivo-
selectiva, al determinar planes y programas, utilizar los beneficios
educativos en su negociacion politica con los grupos y clases
sociales, y al utilizar al gremio magistral, ya que por su extraccion,
‘ejerce una funcion conservadora.

Econdmica. El sistema debe contribuir al aumento de la
productividad mediante 14 calificacion creciente de la fuerza de
trabajo.

Ocupacional.  El sistemia disttibuye aptitudes y roles sociales
especificos que se relacionan con las demandas de la economia.

Cultural. El sistema transmite una herencia cultural con miras a
asegurar una continuidad, un sentido de identidad y la creciente
integracion de la comunidad.

Investigativa. Crea nuevos conocimientos, esta funcion se cumple
de das maneras; por la investigacion cientifica y por la investigacion
experimental educativa.
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Analisis del plan de estudios de nivel primaria plan 1993

Los planes de estudio de cualquier nivel, basico, medio o
superior, tiene como objetivo la modificacion de la conducta del
alumno, resultando eh él, las caracteristicas necesarias para el area
determinada en que ese alumno se encuentra, ejemplo: en primarid
que dominen la lecto-escritura y problemas con operaciones
aritméticas, ademas de conocimientos basicos de historia, geografia
y ciencias naturales, ademas de ser reflexivos y anahtlcos al término
de su educacion.

Para conseguir esto, los planes de estudio tienen una situacion
y estructura propia a cada nivel e integran las asignaturas o areas
que deben desarrollarse. A esta integracion de las asignaturas o
areas se les da el nombre de curricula, debe tener una graduacion o
sea, partir de lo simple a lo complejo, hasta Ilegar al grado de
complejidad que se requiera al término de la curriculo y también,
debe ser dosificada, en cada nivel de esta curricula, el conjunto de
objetivos que deben impartirse deben de ir de acuerdo al grado de
maduracién del educando. |

Para lograr esta curricula general del plan de estudios las
asignaturas que contiene se dividen en objetivos generales,
particulares y especificos; siendo los objetivos generales los que se
refieren a los requerimientos minimos necesarios de cada asignatura
y qué debe lograrse a través de todo el curso; los. objetivos
particulares, es lo que se pretende lograr dentro de una unidad de
estudio en cada asighatura, y objetivos especificos, que son los
requsrlmlentos a lograr dentro de un tema en particular y que de
acuerdo a su extensmn pueden desartollarse en una o varias clases.
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Este tltimo debe contener las caracteristicas de modificar o crear
una conducta bajo unas condiciones de operacion acordes a los
pretendido y determinar el nivel de eficiencia requerido para ese
“objetivo e incluir (cuando sea necesario) también la forma de
evaluacion para determinar los logros o errores que se den en el
proceso. ' |

A través del plan de estudios se pretende lograr:

1 - E1 objetivo de ensefianza, que es transmitir un conocimiento y
provocar un cambio de conducta del educando, por parte del
profesor.

2.- El objetivo de gprendizaje, que significa la modificacion de
actitudes mentales y la adquisicién de habilidades en el alumno.

Consideramos que se cumple con la finalidad para lo que
fueron creados ‘los planes de estudio,” o sea se cumple con los
objetivos de la ensefianza y del aprendizaje; transmiten
conocimientos, provocan cambios de conducta, modifican actitudes
mentales y procura la adquisicion de habilidades en el alumno pero
solo en determinados niveles en que el educando ya cuenta con la
motivacion suficiente para adquirir dichos conocimientos vy
habilidades (secundaria, preparatoria y educacion superior).

Pero en el caso del nivel basico que es en el que nos
desarrpllamos y estamos evocados, esto se cumple a medias, los
motivos considero que se pueden agrupar en dos grupos: fallas en la
concepcion y estructuras y; en la aplicacién de los programas. El
porqué de esta afirmacion la pongo a consideracion con la siguiente
pregunta. ;Realmente el alumno sale al final de su ensefianza
primaria con los conocimientos y habilidades necesarias para
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enfrentarse y superar el siguiente hivel educativo?. La respuesta es
no.

Fallas de concepcidn y estructura:

I. Estan disefiadas para zonas ‘urbanas con alto nivel de poblacion,
probadas en escuelas piloto por maestros altamente capacitados para
impartir los nuevos programas, donde por el mismo ritmo de vida
que se vive en las ciudades grandes, €l nivel de maduracion de los
alumnos es mayor. Esto implica la adquisicién de habilidades y
conocimientos previos a la primaria por parte de los alumnos, que
en el medio rural no se dan, o para decitlo en otros términos sori
diferentes, y no totalmente adecuados para que el alumno
comprenda y asiiile algunos contenidos, esto hace que los objetivos
generales de cada materia las mas de las veces solo sean logrados a
medias.

2. La extension de los programas es demasiado amplia, no se
considera, en la actualidad, el calendario escolar.

3. Se nos da a los maestros la libettad de ensefiar con el método que
nos sea mas conveniente y planear nuestros objetivos especificos,
pero se nos obliga a tener un método igual o similar para todo un
estadp y una planeacion bimestral que sea igual para toda una zona
escolar

4. Pretende que durante el segundo v tercer ciclo, se lleven a cabo
actividades pard {a adquisicién de habilidades que deben ser
smultaneas (todas ellas con alto grado de dificultad).
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Fallas de aplicacion

Falta de capacitacion para la aplicacién de los nuevos programas
que se pretende ifistitiiit; 0 no se da; se imparte por personal poco
capacitado, o cuando esta se 1mpa;rte de manera que pueda
funcionar, resulta que esta llega &l principio del segundo semestre o
al final del curso.

2. Falta de conocimientos de los objetivos 4 impartir, o a medias.
Sugerencias

En cuanto a las fallas que vemos dentro de la concepcion y
estructura de los programas de educacion ptimaria, sugeririamos
que se modifiquen en cuanto a lo siguiente:

. Delimitar por grado y no por ciclo la consecucion de los
objetivos a logratse.

2. Reducir la amplitud de los programas en cuanto a cantidad pero
sin menoscabo de la calidad.

- 3. Sise pretende lleva una planeacion general, que esta se incluya
en el material didactico que llega a nuestras manos, antes de que
inicie el siguiente ciclo escolar y se analice a través de muestreos de
consecticion a iivel nacional, en un periodo no menor a los {res
c1clo§, para con esta base pulir y modificar lo que por los resultados
sea necesario. |
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Es cuanto a las fallas de aplicacion de los prograras,
consideramos que se debiera hacer:

1. Las capacitaciones deben ser reales y aplicables a los problemas
que surgen a diario en nuestras actividades.

2. Que los asesores técnicos trabajen, que ‘cumplan con sus
funciones de apoyo a las escuelas y maestros y 1o s6lo estén en las
inspecciones escolares, dando servicio (cuando lo liegan a hacer) 4
las escuelas de la sede la inspeccion escolar.

3. Agilizar la entrega de inateriales de los maestros en el tiempo en
que estos, sean de alguna ayuda para la aplicacién de los objetivos
de cada matetia o area.



CAPITULC Ill

EL CURRICULUM ESCOLAR Y LA EDUCACION
CIVICA EN TERCER CICLO DE LA EDUCACION
PRIMARIA

3.1. Curriculum formal en el tercer ciclo de la educacién
primaria

El concepto de curriculum, implica en la actualidad una serie
de debates e interpretaciones que van desde lo académico, lo
administrativo, lo politico y lo social, entretejiendo una serie de
acciones que correlacionan lo pedagégico, el control administrativo
y los fines sociales, por lo que los autores y tedricos, no se han
puesto de acuerdo en su definicion.

Al respecto, José Gimeno Sacristan, nos dice lo siguiente:

"cuando definimos el curriculum, estamos describiendo la
concrecion de las finciones de 1a propia escuela y la forma
particular de enfocarlas en un momento histérico y social
determinado para un nivel 0 modalidad de educacién en un
entramado institucional. Es la forma de acceder al
conocimiento, no pudiendo agotar su significado en algo
estable, sino a través de las condiciones en que se realiza y
se convierte en una forma particular de ponerse en
contacto con la cultura. Es una praxis emanado de un
modelo coherente de pensar en educacién y en los
aprendizajes de qui¢én aprenderd, es una practica a través
de conocimientos, habitos, actitudes y aptitudes, formas de
pensar, modos de actuar que se inculcan para adaptar al
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individuo a la sociedad, lo que refleja, ademas de lo
pedagogco una funcién socializadora y cultural a través
de 1a ensefianza, que requiere respuestas de acuerdo a los
marcos sociales existentes, y que fueron propuestos por los

grupos en el 'pode'r".(g)_

Esto indica eh huestra opinion, que el curriculum Imphca uhn

disefio educativo de contenidos a dominat, pero también una serie

de practicas educdtivas qiie el maestro tiene que desarrollar pard
formar alumhos cofi cietta mentalidad y actitudes que lo hagan
capaces de adaptarse e integrarse a la sociedad tholdeada por las
formas de pensar de los grupos que tienen el poder v el control de
los demds grupos sociales que no lo tienen.

Asi, en esta optica, el cutricuium pedagdgicamente hablando,
nos indica qué¢ contenidos ensefiat, es decir el conjunto de materias,
sus contenidos programdticos expresados en asignaturas, objetivos,
unidades, temas y subtetas para cada una de las que contenga
dicho currictilum, tomado para este tiso también como curricula.

Nos indica también cuando ensefiar, es decir, en qué
momgntos deberani set nociones y cuando profundidad, cémo
ordenar dichos contenidos Jerarqulcamente de dcuerdo al nivel
educativo y como secuenciarios, graduarlos y d051ﬁcarlos a medida
que se avanza en giados educativos.

Pebe decir Ioualmente como etisefiar, es decir, la metodologia
que utlllce quién ensefie y las dctividades que debera realjzar quién
aprerade los procesos didécticos y los criterios pedagaglcos que
fundqmentan y oriefitan el como ensefiar.

vr'

(%) SAQRISTAN Gimeno y Angel Pérez Gémez. Aproximacidn al concep’ro de
currlcuium Antologia U.P.N.. Anahsxs cumcuim Pag. 24.
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De igual marerd indica qué, como y cuando evaluar, lo cual
constituye un eletento esencial para asegurarse que el hecho
educativo formal, ha sido asimilado y consolidado por quién
aprende y retroalimentar o reorientar el proceso y al mismo
curriculum

Esto, nos lleva a la reflexion que no contempla, para qué
contribuye el curriculum, a qulenes beneficia que se aprenda con un
curriculum determinado, qué se espera de quién lleve éste
curriculum y quienes influyen para la estructuracién del curriculum
y como vigilan que se lleve a cabo bajo la visién con que fue
concebido.

Situaciones que han dado espacio a diversas interpretaciones
sociologicas, ideoldgicas y politicas, entre las que de acuerdo a
nuestra opinion recopilamos las siguientes:

"El curriculum tiene que ver con la instrumentacion
concreta que hace de la escuela un determinado sistema
social, puesto que es a través de él como la dota de
contenidos, mision que se expresa por medio de usos casi
universales en todos los sistemas educativos y adecuados a
cada nivel mediante practicas especificas de ensefiar que
provocaran ciertas conductas de aprendizaje que desea el

sistema social politico".(lo)

En nuestra opmlon el curriculum como ya lo hemos apuntado
y como Pérez Gomiez lo expresa, representa los ideales, hacna lo que
el estado desea qile los maestros impartamos y los alumnos

(10) PEREZ GSmez, Angel. El curiculum: una reflexién sobre I practica. Pag. 19.



aprendan tratando con esto de formar un determinado tipo

ciudadanos.

"El curriculum es la expresiéi del equilibrio de intereses y
fuerzas que gravitai sobre el sistema educativo en un
momiento dado en tanto que a través de ellos se realizan
sus ideas a través de la ensefianza escolatizada mediante Ia
instrumentaciont de contenidos y practicas especificas de
formar ciudadanos”. (i1)

"Bl curriculum, es el mecanismo a través del cual el
conocimiento se distribuye socialmente. Con ello ia
naturaleza del saber impartido por la esciiela se sitiia como
uno de los problemas a plantear y. discutir donde, el
curricutum pasa a considerarse como una invencién social
que reflejd elecciones sociales concordantes con los
valores y creencias de los grupos dominantes de iina
sociedad"” (12)

"El curticulum define lo que se considera el conocimiento
valido, las forinas pedagogicas, lo que se pondera como Ia
transmision vélidd y 1a evaluacion define lo que se toma
como valido de dicho conocimiento. Entonces las formas
a través de los cuales la sociedad selecciona, clasifica,
transmite y evalaa el coniocimiento considerado plblico, se
da en las escuelas a través del curriculum, reﬂe;ando en
siis contenidos la distribucion del poder v ]os principios de

cotitrol social”. ( 13)

(n )SACRISTAN Gimeno. Op. cit. Pag. 25.

(12)
(13)

YOUNG D. H cumculum University of yale editions. ch 28.
BERNSTEIN Cumc:ulumy Educacron Pog 47.
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Otra manera de concebir el curriculum, consideran que en ella
intervienen diversas fiierzas y sectores sociales, con el fin de
expresar atravez de los contenidos educativos, sus inquietudes y
requerimientos de tal forma que al educarse el alumno pueda ser
adaptado con los requerimientos que Ia misma sociedad demande.

Interpretativamente sobre estos criterios podemos decir
entonces, que el curriculum, como practica educativa, representa en
suma un medio de transferir mediante contenidos selectos por varios
grupos, sus ideales e intereses mediante la ensefianza, mediante und
determinada practica de ensefiar y formar la mentalidad de ios
futuros ciudadanos, acordes con los valores, conductas y formas de
obedecer a una sociedad quie s6lo legitima lo que se aprende a través

de este curriculum legitimado por los grupos de poder y rechaza

otros curriculum que ellos no han aprobado Y que no contribuyer a
los valores sociales propuestos por ellos para seguir controlando ia
sociedad.

Esto significa que Ia escuela reproduce esos ideales de la
sociedad a través del curriculum pero también puede cuestionarlos,
criticarlos, pero no cambiar toda la sociedad y sus valores que han
sido forjados en afios de control social sino sélo en forma paulatina
o en ¢l devenir de los cambios sociales, modificar su curriculum de
acuerdo a los nuevos tienipos de los grupos que vayan asumiendo el
poder y los ideales, requerimientos y proyectos que estos dcsarrollen
para lmpactar en la sociedad.

Para efectos de contiol administrativo y supetvisar due estos
Idealcs de quién controla y ditige 4 la sociedad en el terreno
educgtwo a través de la implantacwn escolar con curriculum
dlseﬂados desde las altas esferas del poder, el mismo estado quién
es el que rige los corntroles y la cabeza visible que ~dirige la
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supervision de Ia opetacionalidad del cutticuliim 4 través de
ifistitucionies y niiisterios que 1o sélo- fo stipetvisan, sino quie.
legitimani lo quie se ha ensefiado a través de los ciisriculum en los
diferentes niveles de ensefianza. Se crean asi estructuras formadoras
de quién ensefiara, quién supervisard en formad ascendente a los giie
dirijan la educacion, ciitdando que se apliquenn los contenidos
disefiados, se fedlicen las practicas educativas conforme a los
valores y tormids de la sociedad y se otorgiien documentos
inicamente a qulen ha aprend1d0 lo disefiado en el curriculuin
oficial y que es producto de los griipos en el podet, lo detiias fio seta
reconocido por el estado y siis aparatos de legimitacion.

En huestro pdis esto es paternte, ya que eni México 4l inicio de
cada sexenio, se expetiinentan geheralinerite cambios en los
curriculum, productos de los niievos ideales de quién liegue ai
podep de los gripos que representa, de sus proyectos politicos, de 1a
ideologia de esos gripos y de los requetimieiitos que 14 socieddad
demande ¥ convefiga 4 los intereses econoinicos y politicos de esos
nuevas gripos eii el podet. ‘

ASI el ciirtictifum escolat, dctualmente vigente, fiie reformado
e 1992 y puesto en opetracion en 1993, contemplando en sus
contemdos aspectos formales de ensefianza qiie peISIguan formar
un tipp de ciudadatio acordes cor los tiempos miodertios, plano ei el
que {ps gripos ei el poder pretenden llevar al pafs, hama uiia
modemlzacwn qtie permita mtegrai"nos a los sistemas eebnomlcos
de la actuahdad y para lo ciidl se requiere tina forna espeelal de ser
y de } pensar de actiidr y de liegar al conocitnietito, y sobi’e todo de
independencia del individiio para ser autosuficiente ﬁ'f:nte a la
dependenc:la que s1gmiﬁca perd1das econdmicas y perdldas de poder

pohtlpo por delegarlo en qmenes controlaban a los dependlentes
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De estd matera, el ciirriculum forinal se reorienta hacia otros
mecanismos de control, hacia otro tipo de practicas formativas y
hacia la implantacion de otras metodologias de trabajo didactico,
que logren este tipo de ciiidadanos a corto, mediaiio y largo plazo.

Sobre el objeto de estudio que estamos presentando en este
trabajo, el curriculum formal para el ultimo ciclo de a educacion
primarid y como se foinentan estos niuevos valoies a través de la
educacion civicd, desglosamos a cohtinuacion el contenido general
del contenido cutticular para estos grados de la esciiela primaria y
posteriormente los contetiidos de la asigriatura de la educacién
civica en lo particuilar.

A. Curriculuii formal para el tercer ciclo de Ia escueia
primaiia plain 1993

Espagol

I. Lengua hablada. Normas de intervencién de conversaciones,
descr;pcmn oral de conductas, exposicion de temas, reahzamon de
mformes reportes, redlizacion de entrevistas, elaboracmn de
opmtpnes, registto de n0t1c1as, debates. :

2. S;tuacmnes comunicativas. Elabotacion de narracmnes
descr;pcmnes disciisiones a:rgumentadas

3. Lﬁngua escrita. Lectiira correctd de textos, analisis de textos,
identjficacion de ideas prmcnpales elaboracmn de restimeties, de |
apuntes de fichas, practica de ortografia correctd, elabﬂracmn de



69

escritos  informativos, ~expositivos, libres, oficiales y de
comunicacion.

4 Recreacic')n Iiteraﬁa Eiaiaora“ci(’)il &e escri‘tos ddncie 'recreen sii

&

‘manifestdcionies artisticas, ofgati atiizaciori y ejecticion de eventos'
drtisticos y ciilturales.

5. Reflexion sobte la letigiia. Reconocitiiiento de variantes
lingiisticas, tlempos vetbales, aniphacmn de vocabiilario, tso -

aaaaaa

correcto de cotijiiticiones v prep051c:10nes
Matemdticas

Los niimeros, sus telacioties y siis operaciohes imediciones de
geometria, trataimiento de la mformécion, vatiacion proporcional y
prediccidn y dzdt.

Ciencias Naturales

Los seres vivos, el citerpo humano y ia salud, el ainbjente y sii
protec,;cmn inatetia, energia y cambio, cieficia, tecnﬂlogla y
SOCIedad

H isto;ria
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La evolucioi humana y el poblamietito de América, ias
grandes civilizaciones del meditertaneo, las civilizaciones de
Mesoathética y el 4rea andina; la edad media euiropea, el
renacimiento, el descubritiiento de América, 1a Nueva Espafia y {as
colonids de Espafia en Amerlca, los estados absolutistas y los
imperios del siglo XVI al XVII, los movimietitos liberales, la-
independencia de México, 14 Repubhca la guerra con EE. UU,, la
reforma liberal, la intervenicién francesa y el segundo nnperlo 1&'
restauracion, el porfiriato, la revolucion mexicaria, México
conteniporaneo, el mundo durante y después de la revoliicion.

Geografia

El universo y la tierra, los mapas de la tierra, ia corteza
terresfre, el continente americano, recursos naturales y actividades
econdpmicas, la poblacmn del continente americano, México en el
contexto econdmico de América, cardcteristicas fisicas de ia tlerra,
las act1v1dades productivas en el muhndo, la poblacion en r;] mundo
Mexmo en el contexto mundial.

Educqcion Artistica

Expresmn y apreciacion mus1caies ddiizd y expresion
corparal apremamon y exprcswn pIastlcas aptecidcion y
expreslones teatiales. |

Educqcion Fisica
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Desarrollo perceptlvo-motrlz desarrolio de fas capac1dades
fisicas, formacidn deportwa basma proteccion de 1a salud.

B. Ciirricilum de ia as1gnaiura, Educacnén Civica paid el
tercer ciclo de la educacioii primaria

Quinto grado

.- La conviveticia social y la importancia de las ieyes.
2 - Las garatitias individiidles.

3.- Los derechos sociales.

4 - Lgs derechos de 14 nitfiez.

5.- Lgs derechos de los ciudadanos en la historia.

6.- México y el muiido. Principios de las telaciones iriternacionales.

Sexta grado
1.- La republica mexican.

2.- La soberanfa.

.l
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3.- La democracia como forma de gobierno.
4 - La justicia se procﬁra y administra.

5.- La constitucién de 1917.

6.- México un pais con diversidad.

7.- México y las rela'cione_s internacionales.

3.2. Anahsns de ios contenidos de Ediicacién Civica en el
tercer ciclo: visién pedagégica

La educacioni civica, coimo objeto de estudio en la escuela
primaria, habia sido ignorada desde la reforma educativa en 1972
propugsta por Luis Echeverria, los sexenios de Lépez Portiilo y

Miguel de la Madrid Hurtado, insertandola de algiin modo, en el

area Qe ciencias sociales, siendo con Carlos Salinas de Gortari v su
modemlzamon educativa, donde vuelve al panorama educatlvo a
partlr de 1992y hasta la actualidad.

Se le deﬁne commo tind asignatura de formacion mdlvldual para
la coquenma, el respeto ihterpersonal, la participacion soc:lal y el
conoc;;mlento de jos derechos y obligaciones matcadas por la ley, la

L'bre y las tradiciones democraticas de México, sus objetivos

entonaes son:

"Comentar y crear un proceso eri el alumno a través del
cual se promueve el conogimiento y la comptensién del
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conjinto de tormas que regulan la vida social y la
formaciéti de valores y dctitudes que permiiten al individuo
itegrarse 4 la sociedad v  participar en su

mejoramiento” ( 14)

De acuerdo con la deSCI”IpCIOIl del enfoque eduicativo que se le
pretende dar por parte de la S.E.P., esta asighatura se retoma por
vivir fuestro pais una serie de transformaciones sociales y
ﬁlosoﬁcas-polit1cas que requieren un nuevo tipo de ciudadano para
viviren la democra(:la que posea actitudes y valores que lo doten de
bases firmes para conocer sus derechos y los de los demds,
responsable de sus obligaciones, de mente libre, cooperativo y
tolerante de otras opmiones es decir un ciudadano capacitado para
ser democratico, sih embargo, reconoce que esto no es tarea de und
-asignatura especifica, sino es cotresponsable todo el proceso de la
educacion basica, lo que mcluye a preescolar, primaria y secundaria,
incluso a la famiilia y a la misma sociedad.

En este sentido, la educacién civica pretende tener un enfoque
pedagégico globalizado, con contenidos cutriculares claros,
practfcos escolares y extraescolares que la retroalimenten en el
entorfio para evitar la deformacion en el educando de los valores,
hablhdades y actitudes de cardcter civico que adqulere en Ja escuela
y se vmculan a los habitos familiares v sociales: asi sus ‘objetivos
fomlamvos se cohvierten en un proceso mterwmstltu(:lonal e inter-
subjettvo 2

De esta manera se mﬁere eitonces, el caracter glnbal de ia
prograimacién educativa, actualmente en boga en preescolar a través
del mptodo de proyectos ¥ en los primeros grados de la educacmn

(14) SEP Op. cit. Pag. 125.
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primaria, pretendiéndose extender a todos los ciclos de 14 educacich
basica.

Es de observar que la metodologia que se propone para
trabajar la educacion civica, no es clara, no sittia fases didacticas de
manera explicita, sino que subyace en sus pocas sugerencias
didacticas, un espiritu corstriictivista al dejar que el nifio planee,
organice, patticipe y llegue a conclusiones bajo 1a guia orientadora
del docente. Subyace también el espiritu de partir de 1o
sighificativo, ciando el tratamiento de algunos temas patten de la
experienicia inmediata del tifio y de aquellos temas qiie mas llaman
su atencion.

Asi elemeritos didacticos como la dindmica de grupos, el
trabajo eh equipos, partir de lo proximo a lo general, la reflexion, el
analisis y la critica, asi como la propuestd, son las téchicas de
ensefiatiza que stigieren para operatmzar los contenidos del
ciirriculum fotmal.

aEsto en la prictica se retroalimenta con practicas educativas y
formatwas como - mantenimiento de disciplina, realizacion de
homenajes desfiles, participaciones en campafias, elaboracion de
perlodlcos murales y otras que implementan autoridades educativas,
maestros y los propios padres de familia. Todo ello con el 4nimo.de
formar valores, coniocimientos y comprension de los derechos y
deberes conocer las iristituciones y la organizacion peht]ca de
Mexwo y el fortaleciiniento de la Identldad nacional.

En el caso concreto de qulnto y sexto grado, los contenidos se
centrap en el conocimierto de la estructura politica de México, los
mecanismos de participacion cludadana garantias mdmduales y
socm]es la admlmstracmn y procuraciéon de justicia, los: derechos
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“humanos. Todos ellos corelacionados con asignaturas como
geografia ia, historia y ciencid naturales.

~ Se manejan los misiios mecanismos didécticos y criterios
pedagogicos constructivistas y significativas, pero sin embargo no
se encuentran nortiias evaluatotias, lo que conlleva a pensar que esta
sera cualitativa, es decir, de acuerdo a las cualidades y actitudes que
se vayan manifestatido en al alumno de marnera vivencial, practica.

En sintesis podemos decir, que pedagogicaente, 1a educacion

civica en la escuela pmnana en lo general y en lo particular del

tercer ciclo, responde al principio de los conocimietitos globales,
totales que debe poseer el alumno de educacion basica, que este
principio responde a lo que maica la constitucion politica de
México en el articulo terceto, respecto a la formacion arménica e
integral del educando, propiciando la democracna como forma de
vida.

Que el sustento tedrico-educativo radica en al construccién de
conocimientos de la pedagogia operatoria y la negomacmn de
SIgmﬁcados de Vigotski. -

Que los elementos tedricos v estrategias didacticas para st
tratamtento en el aula son participativas, basadas en dindmicas de
grupo y que sus elementos evaluacion son subjetivos, basados en la
observamon cualitativa principalmente v algunas pruebas escritas
como confrontamon de lo observado.

Que el ideal educativo de esta asignatura es formar ciudadanos
criticos, prop031t1vos conocedores de sus derechos y obligaciones, y
sobre tgdo pam(npatlvos eri la v1da activa de la sociedad.
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Sin embargo, los objetivos y contenidos no reflejan las
practicas educativas que los docentes instrumentan para logtarlos, ni
a quienes beneficia o contribuye para qué, la formacion de esta
mentalidad en el educando, ni propone instrumentos de seguimiento
para observar el dominio de los valores, actitudes y manifestaciones
que la eduicacién civica, teéricamente lograra en el alumno de estos

grados.

33. Analisis de los contenidos dé Educacion Civica:
vision socioldgica

Actualimente la educacion es un fenémeno socidl que preocupa
a muchas disciplinas del conocimiento, permitiendo con ello,
reorientar la visién y los enfoques de ésta; permitiendo replantear
los contenidos y las metodologias para impartirlds, descubrir los
fines de control social que a través de ella se ejerce en ese espacio
no aclarado de explicitar a quienes beneficia la conducta, los
conoclmlentos y las formas de pensar que a través de la formacion
educatlva y de los curriculum = formales ocultamente,
subhmmalmente de manera sutil se introyecta al alumno al
propQrcmnarle contenidos culturales cuidadosamente seleccmnados

Sl bien en nuestra opinién, una escuela sin contemdos
culturales es und propuesta sin fundamento, sifi saber qué hacer y
sin campromlso para algo, sin capacidad de Iegmmar conocimientos
que pcnmtan al alumno acceder a la sociedad v vivit dentro de las
normas que petmitan la coftviveticia social sin embargo, podemos
decir ‘que la escuela para legitimar este saber, es orientada por el
estadﬂ y este por los grupos de poder econémico, pohtlco y social
para - 1ntroduc1r ciertos tipos de contenidos y logra:r ciertads



77

habilidades y formas de pensamientc que contribuyen a la
formacion integral y a la especializacion que requieren estos
sectores dominantes.

Asi 1o explica Gimeno Sactistan cuando dice:

"La relacion de determinacién  sociedad-cultura-
curtfculum-practica, explica que la actualidad del
curriculum se vea estimulada en los momentos de cambios
en los sistemas educativos como reflejo de la presion que
la institucion escolar sufre desde diversos frentes para que
adectie sus contenidos a la propia evolucién cultural y

econdmica de la sociedad" (15)

Esto nos conlleva a inferir que en México, la educacién no
esta alejada de estas presiones y de estas influencias, situacién que
se refleja en los cambios, readecuaciones y reorientaciones que se
hacen constantemente de los planes y programas de estudio,
tendientes a homogenizar los valores culturales y normar conductas
de comportarr'liento y de fomentar capacidades que requieren las
condiciones socio-economicas del pais y que permitan el juego
polmco alos grupos de poder.

Esto a través de la educacién obligatoria es mas evidente,
donde si bien la obllgatorledad representa proyecto de socializacion
del ciudadano, se aprecia la intencién de sentar las bases de una
cultura comun para todos los grupos sociales que en 01erla forma
sirva de nexos de unio6n, fortaleciendo la cohesién del pais. Asi la
educagion y especificamente la educacién civica en Ia, escuela
primaria, en los primeros grados intenta fortalecer el municipio,
luego el estado y en el tercer ciclo, los valores vy conqmstas que el

(15] SAQR]STAN, José Gimeno. Op. cit. P&g. 5.
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individuo tiene de la 5001edad en virtud de la accion presionante de
los grupos sociales y de los valores y formas de pensar que el estado
quiera imponer a sus gobernados.

Sltuacmn que no es hornogenea desafortxmadamente pues en
las escuelas privadas se maneja otro curriculum practico y
favorecedor en sus practicas ediicativas, de una mentalidad patra
dirigir, para gobernar y para imponer criterios ‘a otras personas a
través de mecanismos sutiles.

En el caso concteto de Ia edicacion civica en quinto y sexto
grado, se observa palpablemente esta situacidn de intencion
educativa homogenizdadora de cteencias,  aspiraciones, valores y
comportamieritos pata mattener el orden en una sociedad que se
complejiza, esto piede observarse por ejemplo cuando en ia
formacion de valores el programa sefiala:

"Se busca que los aluminos comprendan y asuman como
principios de sus acciones y de sus relaciones con los
demas, los valores que la humanidad ha creado y
consagrado como producto de su historia: respeto y
aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia, igualdad,
solidaridad, tolerancia, honestidad y apego a la

verdad".(16)

Esto, en un analisis sociolégico, implica conocer de quién ha
sido 13 historia que actualmetite se conoce: del dominado, explotado
Yy margmado del de clase media, que usualmente sirve como puente
de comunicacion entre la clase dominante y la clase baja del
intelectual que crea los ideales mediante los cuales se justifican
teorlcamente los mtereses de la clase dominante y medlatlza

{16) S.E;_P. Op. cit. Pag. 126.
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mediatite aspiraciones nho conflictivas a la clase baja, del grupo
dominante que determina que debe conocerse histéricamente,
cillturaliente para seguir teptoduciendo una sociedad que no la
detroque, o es 14 histotia de aquellos que han derrocado a los grupos
de poder, a los cuales despiiés satanizan v condenan histéricamente.

Ademas si bien estos valotes, permiten la convivencia en un

esquema adecuado para ciertas ideologias y practicas del poder
legitimados en leyes, que permiten a un tipo de sociedad
mantenerse; son valores que representan a un capitalismo nacido del
liberalismo y por tanto soti para que se homogenece ¢l grueso del
pueblo en torno a ellos, pero no las élites del poder, quién en
multiples ejemplos violan estos valores y que llevados al ambito
escolar, son para que los practique el alumno pero a veces no el
profesor, ya que €l representa la dutoridad y la parte que instruye y
sanciona, quién impone las reglas que a su vez le impone un
curriculum impuesto por autoridades que representan al poder.

En otro aspecto del programa de quinto y sexto grados
referente al conocimiento de los derechos y deberes se dice:

" "Los derechos sociales son los que se refieren a la
educacién, a la salud, a un salario suficiente, a la vivienda,
al trabajo, etc., introduciéndose al estudio de las
organizaciones sociales mexicanas mds importantes en los

que participan los mexicanos" (17)
Sin embargo, como buena intencién y aspiracion a ideaies con
cierto rango de posibilidad, esto es positivo en la formacion civica
del alumno ya que, en la practica y mias en estos tiempos de crisis

(17) lbid|. Pag. 127
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economica y de valores morales y sociales, la tealidad nos indica -
que las practicas sociales al respecto estan trastocadas,
prevaleciendo nepotismos, caciquismo sindical, violaciones a los
derechos de los trabajadores, disfunciones burocraticas, que el
salario pierde poder adquisitivo, que existen enfermedades
contagiosas y peligrosas por la extrema pobreza vy la falta de
educacion para la salud, sobre todo en el renglon preventivo, que las
fuentes de empleo son escasas y que existen un gran mimero de
desempleados: incluso gente educada v con titulo de profesionistas
que no cuentan ni encueniran trabajo y se dedican a otras
actividades, que las organizaciones sociales con tepresentatividad y
por tanto sus logros soit escasos. En sintesis estos derechos no son
operativos en un gran porcentaje por vicios del sistema socio-
politico en que se gobierna al pais y en el que, los desprotegidos son
las principales victimas de estds practicas sociales.

Esta situacion como es evidente, no se plasman en las
condiciones curriculares de los programas para que el alumno las
evalie, las analice criticamente, seflale causas y efectos y en
consecuencia sefiale propuestas operativas que reivindiquen a esas
organizaciones sociales controladas, a los derechos laborales
consagrados v, si se le induce al alumno de quinto y sexto a conocer
ideales que en un momento determinado son factibles de controlar:
tamblen se le debe ensefiar las vias alternativas de participacion
social” en las que ha lichado gente valiosa para forjarlos en la
reahdad yendo contra los vicios propios del sistema a través de
dlversos thecanismos de resistencia pacifica o mecanismos de
participacion ciudadana en la que har rescatado y resignificado el
verdadero sentido de los derechos sociales y de la democracla |

!Este analisis de nuestro punto de vista como educadores
modemos nos remite a lo que el moderno socidlogo educativo.
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Stephen Kemmis sefiala sobre 1a estructuracion de un curriculum
critico, que lleve al espiritu critico ‘teal al alumno con la
participacion critica del docente y no un mero ejecutor de
curriculum disefiados por el estado:

"La constriccion tedrica-critica del curriculum, trata de
trascender los logros y las limitaciones de las teorias
técnicas y practicas. Aporta los recursos de la ciencia
critica social a la ejecucion de analisis historicos y sociales
de las formas y sustancias contemporaneas del curriculum
y a la organizacion de los procesos cooperativos de
autoreflexion mediante los que los educadores pueden
elaborar criticas de la educacion actual y simultdneamente
sumarse a la lucha histérica, social y politica para

transformarla" (18)

El mismo autor nos sefiala enfaticamente que:

"La teoria critica del curticulum por parte de la premisa de
que las estructuras sociales no son tan racionales y justas
como generalmente se piensa. Por el contrario afirma que,
las estructuras sociales estan creadas mediante procesos y
précticas distorsionadas por la irracionalidad, 1a injusticia y
la coercién y tales interpretaciones han calado muy hondo
en nuestras interpretaciones del mundo. No se trata, por
tanto, de que las estructuras sociales estén deformadas,
sino que las deforman inteligentemente y de que 1no
percibimos esas deformaciones por considerarlas como
natural a través de ideas e ideales que pretendemos
alcanzar y que nos los han dado quién nos controla para

seguir controlandonos” (19)

{18) KEMMIS, Stephen. Hacia la teorfa critica del curriculum. En el curriculum
mds alld de la reproduccién. Pag. 85.

(19) KEMMIS, Stephen. lateoria del curriculum como ideclogia. Pag. 112.
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Los criterios soci6logos del autor citado, nos lleva a la
reflexién de que la educacion civica y su curriculum para los grados
superiores, pretende que ¢l alumno conozca las instituciones,
organismos y formas de participar socialmente que parecen
naturalmente surgidas de la sociedad, los valores que persiguen y la
nobleza de estas estructuras para propiciar la convivencia, el respeto
y la vida democratica, sih embargo, como afirma el autor, las
estructuras sociales estan bien, son las practicas de estas
instituciones quién a través de diversos mecanismos de control
social, como los medios de comunicacién masiva y la propia
educacién, quienes permitan que todo se vea como natural, correcto
y en aparente justicia y organizacion social adecuada. Con ello, se
pide al alumno tacitamente, que acepte su realidad, que su realidad
es de progreso, que su tealidad tiene contemplada cualquier
problemaética y como resolverla a través de instituciones, que hay
ideales positivos pot los cuales luchar, que debe conocerlos,
valorarlos, respetarlos, participar para conservarlos ¢ integrarse a la
sociedad dentro de estas formas de pensar y de coexistir
pacificamente en esos ideales magnificos de su sociedad.

Asi entonces, sutilimente la educacion civica influye para que
la sociedad permanezca en esos valores civicos, en esa mentalidad
de lucha para sostenerlos y no para transformatlos, a partir de un
analisis critico de lo que existe en la realidad, por 1o que finalmente
podemos decir, que el alumno vivitd dos situaciones de formacion
civica: una que el profesor, la escuela y el curriculum pretenden
formarle y otra que su tealidad cotidiana le enseftara, y, donde
descubrird que en la vida real, estos valores estan trastocados por
coercipnes, corrupciones y mecanismos de control que no permiten
la consol1da01on plena, de los valores civicos 1deallzados en la
escuela. '
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En consecuencia, creemos que es correcta la educacion civica
y la formacion ciudadana que pretende formarse a través de ella,
pero no es correcta ocultar la realidad descompuesta, por lo que, en
nuestra opinién, debe impartirse el "es y el deberia ser", con un,
"tenemos que hacer".
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ENSENANZA EN EL TERCER CICLO DE LA
ESCUELA PRIMARIA

4.1. La practica de ia ensenanza de ia educaclon civica
en el tercer cicio de Ia educacion primaria

Si partimos del hecho de que la educacion civica es patte del
curriculum formal instituido en los planes y programas en vigencia,
y por tanto obligatorio de llevar en las escuelas de nivel primario a
través de metodologias de feflexion mas que de participacion y
donde el maestro puede flexibilizar y adecuar dichos contenidos a
su entorno, entonces estaremos hablando de uh maestro ejecutor, de |
un pgofesmnal de. la educacion que rep1te los contenidos
programatlcos 511’1 actwldad cntlca sIn0 solo lmpa;rtldora de
que - ;ke acuerdo a su entorno Gnicamente los adecua para
ejemphﬁcar lo quie dlChOS contenidos sefialan.

Este criterio, lo cual const1tuye nuestra hipotesis central,
expl:ea que solo en casos aislados, este nivel ctitico se da y que la
actltugl innovadora y reflexiva de estos docentes, se ve ¢partada y
coaccgonada por varios factores entre los que podemos sefialar 1a
propia actitud de las autoridades educativas, la falta d@ espacios
didacticos y materiales para ensefiar la educacion civica en medios
rurales la medlatlza(:lon que las estructuras educatlvas impactan
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sobre el profesor, llevandolo a integrarse a tutinas administrativas y
ejerciendo control de sus avances de los programas, Ja importancia
que otorga a otras asignaturas y el poco espacio de tiempo que
pueda para la reflexion y el analisis como instrumento critico de la
realidad civica, e incluso el desencanto propio del docente al
observar poco eco hacia la critica y actitud poco solidaria hacia sus
preocupaciones de innovar o aplicar distintos enfoques a la
ensefanza. '

Por tal motivo, y con el objeto de demostrar la poca actitud
critica y la ignorancia en cuanto a enfoque sociologicos respecto al
curriculum y a la ensefianza de 1a educacion civica en el tercer ciclo
de la escuela primaria, asf como contrastar nuestros analisis de
contenidos frente a la realidad docente, instrumentamos una especie
de investigaciones de campo, aplicando técnicas de la sociologia
empirica, especificamente la del cuestionario.

A. Metodologfa e instrumentos de investigacion

Para ello, nuestro marco referencial lo constituyeron escuelas
del medm rural de Rosario y urbanas del municipio de Escuinapa,
del estado de Sinaloa, cuyas actividades economicas son muy
s1m11a.res y cuya idiosincrasia, aunque de practicas sociales
dIferentes los lleva a practicar la convivencia social de formas
apegadas al respeto y culto a los valores civicos.

La muestra representatlva lo constituyeron diez dacentes de
sexto grado, cuya preparacién era variada, yendo desde normal
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hasica hasta normal superior y algunos con licenciatira en la
Universidad Pedagogica Nacional; unos con gran experiencia
docente y otros con pocos afios de servicio.

Tomando como base la sociologia empirica aplicamos un
cuestionario el cual quedo estructurado de la siguietite forma y cuyo
proposito principal era comprobar nuestra hipotesis de que no existe
actividad reflexiva-ctitica para evaluar v confrontar con la realidad
existentes, los contenidos de 14 ediicacion civica del tercer ciclo de
la escuela primaria de parte del docente, sino qué {inicamente los
trasmite de manera ideal, contrlbuyendo al reprodiiccionismo del
sistema socio-politico y no a su transformacioni.

Cuestionario Diagndstico
Instrucciones

De las 51gu1entes situaciones que se te preguntan, subraya aquellas
| que mas se apeguen a la realidad educativa cotidiana.

1.- (,Conoce ud. totalmente los contenidos curriculares de la
educamon civica en el tercer ciclo de la educacion pnmana‘?

a, si. b. solo los del grado’ c. algunos
| que atiendo - contenidos.
d. no. ; |
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2.- ;Sabe qué objetivos persigue 1a educacion civica formalmente en
lo que respecta a la formacion del nifio?.

a. valores b. formacion ciudadana.  ¢. critica de la
civicos. - realidad.
d. actitud e. todos ellos. f. no se.
transformadora.

3.- (Contrasta con la reahdad de manera critica la formacion civica
que imparte; con lo que encontrard el nifio en su entorno?.

a. si. b. algunas veces. c. no se me habia
| ocurrido.
d. casi nunca. e. no, sélo imparto lo que es el programa 'y
el texto que indican.

4.- ;Sabe ud. lo que es el control social y como se ejerce?

a. §i. b. tengo nociones. ¢ loignoro.

5.- (Ejerce la critica de la realidad con sus alummos, como en los
conterudos manejan ideales y en la realidad existen vicios sociales
que los impiden realizarlos en un gran porcentaje?

a. si. b. algunas veces. . no se me habia
- ocutrido,
d. np, les e. 10,
quitaria el
idealismo.
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6.- ;Sefiala o abre debates para confrontar opiniones sobre como
transformar esas problematicas civicas y sociales?.

a. si. b. algunas veces. c. 10.
B. Andlisis de resultados

Una vez aplicados los cuestionarios y realizadas las
observaciones, se procedid a realizar el analisis interpretativo de los
resultados, graficatlos estadisticainente y agregarles nuestras
obsecrvaciones.

De esta manera los resultados fueron los siguientes:

- Fn cuanto al grado de conocimientos y dominio de los
contemdos curriculares de la educacién civica en el tercer ciclo de la
escuela primaria, un 20%, es decir dos docentes si los conocen.
Cincq docentes equivalente al 50%, solo comocen los del grado en
que ‘imparten clases. Tres docentes, el 30% conocen algunos
contenidos y un 20%, dos docetites no los conocen, txenen quie
consultar cada vez que tocan esta aSIgnatu.ra

Se observo que es poco el tiempo que dedican a esta area, una
hora -a la semana y que regularmente 1a correlacionan con historia y
geografla para hacer comentanos y propiciar reflexiones. -
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Esto evidencia desconocimiento parcial del curriculum formal
para la educacion civica, falta de dedicacion para su ensefianza y
que generalmente solo en fechas civicas, la dedican més tiempo a
ensefiarla, a realizar actividades concretas y difusion de los valores
civicos, todo ello a través de mecarnismos como homenajes, desfiles
y periodicos murales usualmente.

- En lo que respecta al conocimiento de los objetivos a largo
plazo que la educacién civica en el tercer ciclo persigue dentro de la
formacion del alumno, un 50%, es decir, cinco docentes dijeron que
formar valores civicos y contribuir a la formacion ciudadana. Dos
docentes, el 20% afirmaron que en términos generales se persigue
una critica de la realidad un diez por cienfo complementé que
contribuye a la formacién transformativa de la realidad. Un veinte
por ciento, dijo a todo lo anterior contribuye a la educacion civica.

Esto refleja que no existe claridad de los objetivos que se
persiguen y que todo lo que se relaciona con la formacion ciudadana
es confundida con la educacion civica, dejando de lado el espiritu a
formar de asombro de critica, de partmpaczon y de
transformacmn

- En cuanto a la pregunta tres, acerca de que si en la ensefianza
de la educacion civica, contrasta la realidad con el entorno, las
respuﬁstas se dividieron, contestando dos, el 20% que si, tres un
30% que algunas veces, un 20% que no se fe habia ocurrido, un
docente dijo que casi nunca y dos, un 20% que no, que solo imparte
lo que el programa sefiala.
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Esto refleja que en la ptactica docente, la mayoria sigue el
programa de manera automatica, sin buscar variantes y sin explicar
al alumno su realidad, sino solo que idealmente indican los
contenidos tematicos, creando ficciones, situaciones irreales y
contribuyendo al tespeto de tina realidad que necesita transformarse.

- En lo referente a que si conocen lo que es el control social Yy
los mecanismos a través de los cuales se ejerce, uin 50% reconocid
tener nociones, un 30% ignorarlo y un 20% si conocia esta
situacion. :

Esto nos indico un grado elevado de ingenuidad con respecto a
las formas a través de los cuales se ejerce el control de los
ciudadanos, la finalidad que éste control persigue y como pretende
reproducirse a través de la educacion, sobre todo de la civica y cual
seria el papel transformador del docente de la reahdad

~ Esta situacién se reflejo en las respuestas de la pregunta
acerca de que si en la ensefianza de la educacién civica ejercia la
critica de la realidad con sus alumnos, explicando los vicios sociales
y lo que deberia ser, s6lo dos docentes, un 20% reconocié hacerlo,
un 50% respondi® que algunas veces, un 20% que no se le habia
ocumdo y un docente dijo que definitivamente no ejercia esta
critica por no quitarles el idealismio que la educacion civica
fomegta.
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Estas respuestas, ~confirmaton definitivamente nuestra
hipotesis de que el docente no ejerce la critica a las desviaciones
sociales con sus alumnos, sefialando lo que es, lo que deberian sery
como llegar a ello para tener un mejor nivel de vida y si en cambio
en ocasiones se convierte en un mero egjecutor de programas.

- Esto también se refleja al cuestiondrselés de que si abrian
espacios para debatir estas problematicas con sus alumnos y buscar
como transformarlas; un 50% dijo que algunas veces, un 20% dijo
que si y un 30% dijo que no.

De lo anterior se desprende que la educacioén civica en el tercer
ciclo de la escuela primaria sblo es repetitiva de contenidos, con
analisis esporadicos, sin llevarla a la realidad social y sin situar las
condiciones reales de una verdadera educacion civica de analisis y
participacion ciudadana para que se ejerzan auténticamente los
derechos sociales coadyuve a la transformacion democratica, justa y
honesta de los organismos sociales para que ejerzan su verdadero
papel institucional, que emita juicios y propuestas para rescatar los
verdades valores civicos y sobre todo tenga la actitud de saber lo
que falla para poderlo cambiar por mejores condiciones de vida.

Esto se manifiesta en la siguiente grafica de respuestas, las
cuales estadisticamente muestran los resultados obtenidos en
promedio. -



Grafica de resultados sobre la préctica de la ensefianza de la
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CONCLUSIONES

Actualmente la educacion es un fendmeno social que viene
siendo estudiada desde diferentes puntos de vista, contribuyendo
dichos estudios a reorientar la practica docente, los contenidos
programaticos v los fines de ella hacia contextos mas operativos y
adecuados a los tiempos que se. viven en la sociedad.

En este sentido enfoques como la psicogenética y la pedagogia
operatoria, contribuyen a que la metodologia didactica se revitalice
y parta del interés, de la formacion de estructuras mentales basicas,
para que mediante la interaccion con los objetos, asimile, acomode
y adapte conocimientos que el mismo ha construido a través de
procesos mentales.

Esta situacion se tefleja en la estructuracion del curriculum
escolar actualmente vigente, quién adopta el sentido constructivista
en todas las asignaturas y tiene como principio didactico, hacer que
el nifio llegue mediante actividades pertinentes a lograr sus propios
conocimientos, participando de manera mas activa y participativa
en su propio aprendizaje. :

Asi pues los programas como curriculum formales de un plan
de estudm que pretende formar otra mentalidad en el alumno, son
mstltu;dos de manera obligatoria aunque con ﬂex1b111dad
-metodologlca sin embargo tienen el fin evidente de adaptar la
mentalldad del nifio a los huevos rumbos de participacion que en el
futuro- tendra como ciudadano dentro de las reglas y condiciones
SOC10- cconomlcas que el estado crea con rumbo al prox1m0 siglo.
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El curriculum escolar, como otros aspectos de la vida social,
esta formado y modelado ideoldgicamente, asi las ideas dominantes
en él, reflejan las normas ideolégicas dominantes en la sociedad.
Entonces la vida y el trabajo de las escuelas puede caracterizarse en
los mismos términos que la vida y el trabajo de la sociedad en
general, reproduciendo practlcas que se dan en la vida social y los
sistemas sociales vigentes. '

El papel del profesor frente a este reproduccionismo, es
primeramente conocerlo a partit del andlisis critico, ubicar la
ideologia dominante, los tipos de conducta que subliminalmente se
introyectan al alumno para reproducir las formas sociales existentes
y que lo llevan a dctuar dentro de los marcos del control social que
el estado planea se lleve a cabo, a través de la educacion y de los
respectivos curriculum. Entonces, su funcién y mision es la de ser
un intelectual transformativo, reotientando practicas educativas,
adecuando metodologias, contenidos programéaticos y fines
educativos para la vida democratica part101pat1va y justa y no
mediatizada. -

Que la educacién civica y sus objetivos y contenidos, inducen
de manera oculta a seguir reproduciendo el sistema social y la
ideologia de quién dirige al grueso de la sociedad, no creando una
auténtica actitud civica, sino reprodu(:lendo la actitud civica que
espera ¢l estado y 1o la sociedad civil, quién requiere mentalidades
mas despiertas, activas, honestas, reclamantes de sus derechos,
conocedores de sus debetes y practicantes de la democracia
autentlca como forma de v1da general y no dirigida por lo grupos de
poder
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El docente de los grados superiores, no préctica espiritu
critico por factores que van desde ignorancia de enfoques
sociologicos hasta desconocimiento total del programa de educacién
civica, de actualizarse pedag6gicamente, hasta falta de dominio de
cuestiones metodoldgicas.
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