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INTRODUCCION

La labor docente es sin duda compleja y desafiante, el mundo en que vivimos nos plantea
nuevos retos dia con dia, la forma de relacionarnos y de comunicarnos esta en constante
cambio. Y es ante esta diversidad que la formacion escolar en el area de la lengua cobra
relevancia; en un mundo donde la palabra es distorsionada en un mensaje de texto,
donde los significados cambian por la omision de los signos de puntuacion, que pareciera
gue van cada vez mas en desuso; la escuela es el ultimo bastién que resguarda e impulsa
el uso correcto de la lengua. El siguiente trabajo se llevé a cabo para atender a las
necesidades detectadas en el grupo de tercer grado de la escuela primaria federal
“Cuauhtémoc Vespertina” que consistian en el incorrecto uso de los signos de
puntuacion, principalmente guiones cortos y largos para indicar discurso directo e
indirecto, signos de interrogacion y admiracién, asi como la dificultad de dar una intencion
bien definida a los textos, dificultdndose asi el transmitir ideas coherentes y claras de
forma escrita. Tras una detallada observacion y andlisis se reafirmé la necesidad de
atender de manera prioritaria dicha problematica, que es importante mencionar, influia
en el desempefio general de los alumnos, pues en bien sabido que la lengua es el eslab6n
gue nos conecta con nuestro entorno y en el ambito académico influye cualitativamente
en todas las asignaturas. Es por ello por lo que me di a la tarea de investigar y disefar
una serie de actividades basadas en el entorno socioecondmico de mis estudiantes, sus
caracteristicas de desarrollo fisico, psicolégico y psicosocial, asi como en los estilos de
aprendizaje, que favorecieran la consolidacion de elementos basicos de la lengua escrita
(signos de puntuacion, intencion comunicativa de los textos, coherencia, etc.) a través de
actividades ludicas y dinAmicas que se apegaran al enfoque comunicativo y funcional del
espafiol, captaran el interés de los nifios y que al mismo tiempo les retaran a mejorar
cada dia. De igual forma consideré de gran relevancia incluir actividades que tocaran las
emociones y sentimientos de los alumnos por medio de la lengua escrita, y que mejor
recurso para ello que la poesia. Haciendo uso de diversas herramientas que permitieron
la sistematizacion de los resultados pude observar con gran satisfaccion que el avance
en los estudiantes fue homogéneo, lo que fue un claro indicador de que las actividades
fueron acertadas y tuvieron un impacto positivo en el grupo. Es importante mencionar que
la retroalimentacion brindada en cada una de las sesiones jugo un papel importantisimo
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en el analisis y reflexion de los alumnos. No solo al evidenciar aciertos o areas de
oportunidad, sino como un espacio para que ellos externaran sus impresiones y sus
dudas, lo que permitio sin duda que el trabajo fuera més fluido y coordinado. Y reforzando
la premisa de que una comunicacion (oral y/o escrita) clara y asertiva nos permite una
mejor comprension de nuestro entorno, en este caso de los aprendizajes y procesos de
cada uno, pero también nos permite establecer mejores relaciones interpersonales. Dicho
trabajo se presenta a continuacién con el siguiente orden, en el primer apartado se realiza
una narrativa de la experiencia profesional, en la que se describen de manera detallada
las caracteristicas de la comunidad, la escuela y mas especificamente del grupo
(caracteristicas, niveles de desarrollo, areas de oportunidad, etc.); de igual forma se
explica como se identifico la problematica y las razones que llevaron a realizar este
trabajo, asi como algunos aspectos de la practica considerados relevantes para el avance
de los alumnos sin perder de vista en todo momento los propositos del programa 2011
para educacion basica. En el segundo apartado se plantean los objetivos que son los que
dieron direccion al trabajo realizado y una justificacion en la que se mencionan los
fundamentos tedricos que sustentan el presente documento tales como los propdésitos del
espafiol en la educacion basica, los estdndares curriculares, el enfoque didactico,
concepto de lenguaje, competencias especificas en la asignatura, etc. Es en este
apartado donde se plantean los alcances y limitaciones de la practica llevada a cabo. En
el tercer apartado se hace una descripcidon de la estrategia desarrollada, se desglosan
las actividades empleadas, asi como los instrumentos que sirvieron para sistematizar los
resultados. Y por ultimo se realiza un analisis de los resultados, valorando los impactos
en el nivel de desarrollo de los nifios, asi como de aquellos aspectos que es necesario
seguir reforzando ya que ésta como todas las practicas educativas son siempre
perfectibles y presentan areas de oportunidad, mismas que se abordan en las

conclusiones.



EXPERIENCIA PROFESIONAL

El desarrollo del presente documento se dio en la Escuela Primaria Federal “Cuauhtémoc
Vespertina” clave de Centro de Trabajo 30DPR5425D, con horario escolar de 14:00 a
18:30 horas, perteneciente a la zona 106 del Sector 12 de Orizaba, ubicada en la Avenida
Juarez s/n Calzada Reforma Nicolas Bravo, de la localidad de Potrerillo Pueblo,
perteneciente al Municipio de Ixtaczoquitlan Veracruz. Ixtaczoquitlan (Nahuatl: lugar de
lodo blanco), es uno de los 212 municipios del estado de Veracruz, siendo su principal
vecino el municipio de Orizaba, cuenta con una superficie de 137612 km2, conforme al
censo segun INEGI con una poblacion de 65385 hab. Se encuentra ubicado en la zona
centro del estado. Limita al norte con Atzacan y Fortin, Naranjal; al sur con Omealca,
Magdalena, Tequila y San Andrés Tenejapan y al Oeste con Rafael Delgado, Orizaba y
Mariano Escobedo. Su distancia aproximada al sur de la capital del estado por carretera
es de 180 kilbmetros. La economia de Ixtaczoquitlan es una de las mas importantes de
Veracruz, ya que goza de la presencia de muchas empresas en su corredor industrial,
por mencionar algunas: la planta Cementos Apasco Yy las fabricas de papel Kimberly —
Clarck y Scribe. Su poblacion esta dedicada primordialmente a las actividades
agropecuarias, sembrando preferentemente cafa de azucar, café, chayote, floricultura,
muy importante en el municipio ya que representa la mayor riqueza del municipio. La
localidad de Potrerillo esta situada en el Municipio de Ixtaczoquitlan (en el Estado de
Veracruz de Ignacio de la Llave). Es el pueblo mas poblado en la posicién nimero 59 de
todo el municipio. Potrerillo esta a 1,228 metros de altitud. Para ubicar este pueblo dentro
del municipio, se debe saber que Potrerillo se encuentra a 2.6 kilometros (en direccion
Sur) de la localidad de Ixtaczoquitlan, que es la que mas habitantes tiene dentro del
municipio. La latitud (decimal) de POTRERILLO es 18.885556 y la longitud en el sistema
decimal es -97.067778. En el sistema DMS la latitud es 185308 y la longitud es -970404
(INEGI). La escuela Cuauhtémoc Vespertina se encuentra en Avenida Juarez y Reforma
sin nimero en Potrerillo Pueblo Ixtaczoquitlan, es una escuela de organizacion completa,
dentro de su plantilla existen 8 elementos: 7 profesores frente a grupo y un director
efectivo, todos con Licenciatura en Educacién. La matricula de acuerdo a IAE para ciclo
escolar 2018-2019 fue de 101 alumnos. La infraestructura del centro escolar refiere es
un edificio antiguo, de concreto; tiene barda perimetral, lo que favorece el resguardo y
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seguridad de los alumnos. Es de una sola planta; con 12 aulas, 8 de ellas en uso, y
direccidn. Los recursos disponibles en algunas aulas son: mesas con sillas para trabajar
en binas y en otras aulas sillas unitarias en regulares condiciones; asi como un pizarrén,
escritorio y una silla para el docente; un aula mas, que esta improvisada para la direccién
de la escuela; una explanada techada y pasillos; cuenta con 3 bafios, 2 sanitarios para
los alumnos y 1 para los profesores; cancha de basquetbol no equipada para poder usar,
cooperativa escolar, ademas de un auditorio de usos multiples al cual no tenemos acceso
por ser turno vespertino. Dentro del contexto familiar los padres en su mayoria tienen un
nivel socioecondmico bajo, conforme a la Ficha individual acumulativa (FIA) bien
podemos caer en cuenta que predominan las familias no nucleares y con poca
preparacion académica por parte de los tutores, asi como con la presencia de mas de
tres hijos. Los papas de los nifios en la mayoria de los casos suelen encontrarse
trabajando fuera o estan en calidad de desempleados e incluso en muchos casos no se
encuentran de manera presencial en la vida de los nifios generando con ello la falta de
apoyo en el desarrollo de los aprendizajes. Es por esto que muchas madres de familia,
salen en busca de trabajo, las principales actividades a las que se dedican son: venta de
tortilla hecha a mano, en otros casos suelen trabajar en casas haciendo limpieza, lavando
ropa. Por esta situacion los alumnos se quedan encargados con sus abuelos, tias, tios y
en caso de no tenerlos con vecinos o solos en casa mientras las madres de familia salen
a trabajar. Esto se traduce en la escasa participacion de los padres en el proceso de
ensefianza aprendizaje, porque con su estilo de vida la falta de tiempo para apoyar a sus
hijos es lo que prepondera. Por tal resulta complejo establecer un dialogo efectivo con
los padres de familia para hacerles saber los avances de sus hijos y sus areas de
oportunidad. Otro factor importante que repercute en la ensefianza-aprendizaje es el
econoémico, ya que muchas veces, aunque cuenten los tutores con trabajo el salario no
es suficiente, ya que suele irse en las necesidades basicas primordialmente alimento y a
veces ni para cubrirlo en su totalidad alcanza generando situaciones de desnutricion, ya
gue los nifios por la falta de recurso hacen de 1 a 2 comidas al dia. Todo esto genera
desgano, cansancio, suefio, manifestando en el salon de clases poco interés por
aprender o realizar actividades y tareas en la escuela; su condicion econémica hace que

no tengan acceso a los materiales basicos que se necesitan para trabajar en el aula (lapiz,
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goma, cuadernos), lo que hace realmente dificil la tarea educativa de manera cotidiana.
La inasistencia es también un factor que merma el avance del grupo generando rezago
escolar, pues al faltar a clases, los nifios y nifias se pierden de grandes oportunidades de
intercambiar saberes y en muchas ocasiones no alcanzan los aprendizajes del grado en
el que se encuentran. Para el desarrollo del tema, se trabajo con el grupo de tercer grado
grupo A conformado por un numero total de 19 alumnos: 10 son nifias y 9 nifios de edades
entre 8 y 10 afios generando una diversidad de ritmos de aprendizaje, por su edad. La
interacciéon de los alumnos en el aula en términos generales es positiva, dentro de la
secuencia se plantean actividades que generen afinidad de intereses, respeto, y trabajo
colaborativo. Su ritmo de avance es gradual. La problematica actual que presenta el
grupo es el uso inadecuado e incorrecto del sistema de escritura y ortografia como lo son
los guiones para indicar discurso directo e indirecto, los signos de admiracion e
interrogacion dentro de la practica social: creaciones y juegos en el lenguaje poético,
misma que fue detectada en un primer momento por medio de una prueba diagndstica
estandarizada, que arrojo datos muy generales al respecto, pero que fue el punto de
partida para llegar al origen de la problematica presentada. Posteriormente, con el
analisis de la informacion obtenida, se realizan algunas actividades mas con el objetivo
de determinar especificamente qué elementos trabajar prioritariamente, tales como
construccion libre de textos literarios, en la que a partir de unos elementos dados (objeto
0 personaje) se pidié a los alumnos redactar diversos tipos de escritos (poema, cuento,
etc.) haciendo de situaciones que impliquen el didlogo. Es mediante este tipo de
actividades que me percato de la falta de intencionalidad, coherencia y funcionalidad de
los textos de mis estudiantes, pues al pedirles que los compartan y en plenaria preguntar
¢ qué entendieron?, los compafieros reconocieron no entender la intencién de los textos,
esto a partir de la falta de elementos ortograficos que brinden sentido a sus redacciones.
Es por ello que he determinado que las actividades que se planeen contemplen diferentes
formas de organizacion: en binas, trios, plenaria. Con el proposito de socializar el

aprendizaje y construirlo de manera colectiva.
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El propdsito de la asignatura espafiol en el Plan y Programas 2011 para la primaria es
gue los estudiantes avancen en la apropiacion y el conocimiento de practicas sociales del
lenguaje vinculadas con su participacion en diferentes ambitos, para satisfacer sus
intereses, necesidades y expectativas, asi como que continien desarrollando su
capacidad para expresarse oralmente y por escrito, considerando las propiedades de
distintos tipos de texto y sus propdsitos comunicativos. Por lo que de acuerdo con el Plan

anteriormente citado se espera lograr:

- Qué el alumno sea capaz de avanzar en su conocimiento de las convenciones del
lenguaje oral y escrito y asi comenzar a reflexionar sobre el sistema linguistico para
resolver problemas de interpretacion y produccion textual.

- Sean capaces de desarrollar una creciente autonomia para que interpreten y produzcan
textos que respondan a las demandas de la vida social, empleando diversas modalidades
de lectura y escritura en funcién de sus propositos.

- Puedan elegir materiales de estudio considerando la organizacién de los acervos y la
informacion de los portadores.

- De igual manera que comprendan, resuman y produzcan textos orales y escritos que
presentan procesos naturales y sociales para apoyar el estudio de otras asignaturas.

- Asi como analizar la organizacion, los elementos de contenido y los recursos de
lenguaje de textos literarios de diferentes géneros para profundizar en su comprension y
enriguecer la experiencia de leerlos, producirlos y compatrtirlos.

- Logren reflexionar sobre la diversidad linguistica y cultural en la convivencia cotidiana.
- Utilicen diferentes medios (orales, escritos, electrénicos) para que compartan sus
experiencias y manifiesten sus puntos de vista.

- Finalmente que reconozcan la existencia de perspectivas e intereses implicitos en los
mensajes de los medios de comunicacion para que desarrollen una recepcion critica de
los mismos. (SEP, 2011).

Nosotros los maestros tenemos la responsabilidad de preparar a nuestros alumnos para
gue éstos afronten de la mejor manera posible lo que se estéa viviendo y puedan crecer,

avanzar, lograr, pero, sobre todo, desarrollarse.
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Al ser quienes promuevan y potencialicen dicho desarrollo, nosotros como maestros
también lo haremos, ya que el aprender, avanzar y madurar son actividades compartidas
y en constante movimiento constructor, que bien merecen ser vividos dia a dia si es que
la finalidad es tener una realidad mas humana, mas completa y feliz. Para lograr lo
anterior citado, es necesario un cambio, de vision y misioén dentro de lo que es la misma
educacion, debemos tener un plan ambicioso, buscar garantizarla, con calidad y se
transforme en un punto para que nuestros alumnos triunfen en el presente siglo.
Debemos educar para la libertad y la creatividad. Concretar y lograr todo esto en una
realidad palpable, para asi generar cambios transcendentes, es y sera una serie de
instancias graduales y complejas que poco a poco, con el compromiso, la entrega y el
profesionalismo del maestro, se iran superando poco a poco. Los retos que la sociedad
moderna que hoy en dia nos pide y exige, solo seran cumplidos y resarcidos con el poder
de la educacién. En ella se encontrard no solo de cambiar el presente de los alumnos,
sino de una transformacibn mucho mas grande. Partiendo de que el docente es el
encargado de la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos y quien realiza el
seguimiento, crea oportunidades de aprendizaje y hace modificaciones en su préctica
para que estos logren los aprendizajes establecidos en los planes y programas de
estudio, asi como el tener evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre
los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacion, es por tanto, una
parte constitutiva de la ensefianza y del aprendizaje (SEP, 2011). Result6 indispensable
llevar a cabo acciones evaluativas que permitieran recabar la informacion pertinente,
como el monitoreo constante, y la intervencion docente a través de la retroalimentacion,
consideremos la accion de los docentes como un factor clave, porque somos quienes
generamos ambientes, planteamos las situaciones didacticas y buscamos motivos
diversos para despertar el interés de los alumnos e involucrarlos en actividades que les
permitan avanzar en el desarrollo de sus competencias. En este caso se utilizaron
técnicas como el andlisis de desempefio y la observacion; los instrumentos disefiados
fueron una lista de cotejo utilizada en la primera sesién, cuya finalidad era tener un
registro sobre: si el alumno identifica los juegos de palabras presentes en un chiste, si

identifica los chistes como un tipo de texto, si identifica los elementos que conforman un
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chiste, si participa de manera activa en las acciones que se proponen en el aula, para la
segunda sesion toco turno a la guia de observacion, en donde consideré como aspectos
a observar, si el nifio ubica el lugar correspondiente a los guiones de dialogo, si identifica
el lugar que corresponder a los signos de admiracién, si reconoce el lugar que
corresponder a los signos de interrogacion y por dltimo, si el nifio identifica el juego de
palabras; cuya finalidad fue identificar los conocimientos adquiridos durante la secuencia
didactica, la tercera sesion estuvo enfocada al analisis de desempefio, utilizando una
rubrica con niveles de desempefio (sobresaliente, bueno, basico e insuficiente), como por
ejemplo, si el niflo identifica el juego de palabras en los chistes, si identifica algunas veces
el juego de palabras en los chistes, si identifica con ayuda el juego de palabras en los
chistes y si aun con apoyo se le dificulta identificar el juego de palabras en los chistes, y
cinco rubros mas, la llevaré a cabo mediante la observacion con la finalidad de evaluar el
procedimiento, conocimiento y habilidades durante la tarea. Y asi obtener informacion de
todos los ambitos de aprendizaje para poder valorar de manera integral el desempefio y
avance de los nifios. Partiendo de lo vivido en el aula, considero que los instrumentos
implementados permitieron recolectar la informacion necesaria para dar valor de manera
integra el logro final de los aprendizajes esperados debido a que respondieron a las
caracteristicas generales y de aprendizaje del grupo, en este caso nifios de entre 8 y 10
afos trabajando con un estilo de aprendizaje visual, auditivo y kinestésico, recordemos
gue los nifios a su vez son aprendices innatos, y si se les brinda la oportunidad, se
convierten en aprendices perpetuos, que vivirdn con alegria y satisfaccién al descubrir
cosas y ser competentes. Lo que aprenden mejor es lo que desean aprender. En estas
edades les encanta todo tipo de desafio, van madurando gracias a las experiencias que
realizan y a la lucha asociada con aprender algo nuevo. Para la seleccién de estos
instrumentos de evaluacion se consideraron varios elementos, en primer lugar, los
aprendizajes esperados, asi como lo que se pretendia desarrollar, de igual forma se tomé
en cuenta la edad de los alumnos, su estilo de aprendizaje, el tiempo disponible, el tipo
de actividades realizadas, las evidencias (productos) derivadas de cada una y desde

luego el enfoque formativo de la evaluacion.
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Por lo mismo las técnicas de observacion y analisis de desempefio empleadas a través
de la rubrica, el registro de observacion y la lista de cotejo, ademas de corresponder al
tipo de actividades planteadas y ser factibles debido al tiempo destinado en el plan de
clases permitieron identificar acertadamente los avances de los alumnos, proporcionaron
datos que permitieron orientar la practica docente en el transcurso de las sesiones para
potenciar el aprendizaje de los alumnos y brindar la retroalimentaciéon necesaria en el
momento oportuno ademas de permitir realizar una valoracién integral (conocimientos,
habilidades y actitudes) de los logros reales del grupo. Uno de los hallazgos mas antiguos
en la investigacion es que la retroalimentacion facilita el aprendizaje; sin ésta es probable
gue el alumno siga cometiendo los mismos errores. En este sentido, uno de los
mecanismos que puede establecerse como andamiaje de la ensefianza es la
retroalimentacion. La evaluacion formativa demuestra que la retroalimentacion es
especialmente eficaz cuando dirige su atencidn a cualidades particulares del desempefio
del alumno en relacidn con criterios establecidos, y proporciona una guia de qué hacer
para mejorar. Es importante mencionar que por tratarse de alumnos de tercer grado la
retroalimentacion se dio tanto de manera oral, asi también por escrito, desde el enfoque
formativo de la evaluacidn, la retroalimentacion juega un papel fundamental porque ayuda
a que los alumnos reconozcan sus areas de oportunidad, pero también sus logros y sus
avances, por ello se procuro llevarla a cabo en todo momento a lo largo del plan de clases,
se buscé generar un clima de confianza y un desarrollo de normas de clase que
posibilitaran la critica constructiva, asi como de igual forma las opiniones fundamentadas
asi mismo, con la intencién de que ésta fuera acertada y provechosa, se realizé monitoreo
constante para observar el desempefio de los alumnos y detectar dificultades. Se procuré
gue la retroalimentacion fuera de manera regular ya que para que haya una
retroalimentacion eficaz es necesario que los docentes seamos capaces de analizar el
trabajo de los alumnos e identificar los patrones de errores y las interferencias en el
aprendizaje que mas atencion requieren. En un estudio de intervencion, Elawar y Corno
(1985) descubrieron que los docentes mejoraban extraordinariamente la eficacia de la
retroalimentacion cuando se concentraban en estas preguntas: ¢Cual es el error
principal? ¢Cudl es la razon probable de que el alumno cometiera este error? ¢Como

puedo guiar al alumno para que evite el error en un futuro?
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En la primera sesion los alumnos debido a su entusiasmo por las actividades planteadas
y propuestas presentaron algunas dificultades realizando de manera incorrecta las
actividades, por lo que se realiz6 una retroalimentacion de manera oral en lo general y
para quien fuera necesario también en lo particular, buscando dar con ello ejemplos méas
claros y sencillos de lo que se esperaba realizaran. En un principio fue una tarea ardua,
ya que demanda e implica tiempo, pero a lo largo de las 3 sesiones y a base de insistir
se fueron logrando resultados. A través de la informacion recabada durante las sesiones
pude darme cuenta que la mayoria de los alumnos lograron superar las dificultades
presentadas, por medio de las diferentes estrategias de retroalimentacion empleadas
(uso de ejemplos, retroalimentacion cualitativa, constante e individualizada), que
permitieron a los nifios comparar sus producciones, identificar y reconocer sus errores o
aspectos a modificar y autocorregirse; de igual forma la retroalimentacion entre pares
propiciada a través del trabajo en equipo permitid que los infantes usando sus propias
palabras se orientaran entre si, identificando fallas en sus comparieros o reconociendo
las propias y dandose ideas de como realizar el trabajo paso por paso. Es importante la
distribucion de retroalimentaciéon dentro del espacio aulico en cuestién de cantidad y
calidad ya que los alumnos con trabajos bien desarrollados reciben un “buen trabajo”, y
los alumnos cuyos trabajos no cubren las expectativas obtienen un “volver hacer”, en
ambos casos no existe una retroalimentacién que permita identificar aciertos y errores,
por lo que este tipo de notas 0 comentarios no aportan a los estudiantes elementos sobre
los aspectos a mejorar. Considero que la retroalimentacién cumplié su cometido, puesto
gue, no es conveniente hacer elogios falsos al tratar de motivar a los estudiantes y
aumentar su autoestima, sino todo lo contrario, la mayoria de los estudiantes lograron
alcanzar el aprendizaje esperado, y en el caso de aquello que no lo lograron en su
totalidad, bien se pudo ver un avance significativo que acortd la brecha entre el punto de
inicio hacia el punto final del trabajo realizado. Mediante la informacién recopilada en el
desarrollo e implementacion, los instrumentos de evaluacion y el analisis realizado sobre
la practica docente considero que las actividades planteadas en el transcurso de la
secuencia did4ctica vinieron a favorecer el logro de los aprendizajes esperados, ya que

fueron considerados elementos de vital importancia, como lo fueron el contexto social, el
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contexto familiar de los alumnos, las caracteristicas propias de su edad, los estilos, asi
como también los ritmos de aprendizaje, los conocimientos previos que los nifios ya
poseian, es decir, la intervencion docente estuvo enfocada y centrada en todo momento
en los estudiantes y sus procesos de aprendizaje. De igual manera el disefio y desarrollo
de cada una de las actividades implementadas fue partiendo del enfoque propio de la
misma asignatura, asi como de los principios pedagdégicos que rigen el Plan de Estudios
2011. Atendiendo a estos ultimos, el disefio del plan de clase tuvo como finalidad de
potencializar el aprendizaje de los alumnos a través de situaciones interesantes,
desafiantes, y acorde a la edad y necesidades de los mismos. Es importante comentar
gue la intervencion docente o educativa es un programa especifico o una serie de pasos
para ayudar a un nifio a mejorar en un area de necesidad, por lo que es fundamental para
poder orientar el aprendizaje, por ello fue necesario partir de la creacién de un ambiente
favorecedor, de materiales y actividades que permitieran mantener centrada su atencion,
gue fueran un reto, que despertaran su curiosidad, sin importar las dificultades
presentadas en el desarrollo, ya que dichas dificultades también resultan necesarias para
construir, en este sentido mi intervencion cobro relevancia pues facilito el logro de los
aprendizajes esperados, ya que permiti6 que los alumnos pudieran mantenerse
motivados, atentos e interesados en el trabajo durante clase, a esforzarse, aprovechar
sus fortalezas, identificar sus areas de oportunidad, corregir y mejorar con ayuda de la
retroalimentacion proporcionada de diversas formas en cada momento de la clase,
teniendo como resultado final que la mayoria pudiese realizar las actividades planteadas
de manera satisfactoria. Se destaca la homogeneidad en los niveles de logro de los
alumnos, ya que la mayoria alcanzo satisfactoriamente el aprendizaje esperado, identifica
y usa juegos de palabras y emplea signos de interrogacion, admiracion y guiones, ello
fue debido a que la intervencion docente fue oportuna y acertada. En este sentido el uso
de técnicas de evaluacién como la observacion y el analisis de desempefio jugaron un
papel fundamental, pues permitieron recabar la informacién que ayuddé a detectar las
necesidades del grupo para poder brindar la retroalimentacion necesaria que ayudara a
los alumnos a superar las dificultades presentadas, y al mismo tiempo orientar la practica
educativa para favorecer el logro de los aprendizajes, partiendo de las necesidades

especificas presentadas por los nifios en cada una de las actividades propuestas,
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propiciando que la intervencion docente fuera mas eficaz y los niveles de desempefio de
los alumnos alcanzaran niveles Optimos. De igual manera considero fue correcta y
oportuna la retroalimentacion empleada en los distintos momentos de la secuencia
didactica, tanto de manera general por medio de ejemplos para que los alumnos tuvieran
claro lo que se queria lograr y que siguieran motivados e interesados a pesar de los
errores o dificultades presentadas, como en lo particular, pues de esta manera se pudo
atender las particularidades de cada alumno, en especial aquellos que presentaron el
mayor numero de errores, asi también generar un ambiente propicio para que los
alumnos se sintieran confiados y seguros, el brindar apoyo adicional y hacer uso de
estrategias como el trabajo ente pares, favorecio que se lograra un avance significativo
en los niveles de desempefio de los alumnos, que si bien no lograron alcanzar en un cien
por ciento el aprendizaje esperado si acortaron de manera importante la brecha entre su
desempeinio inicial y el deseado. Como ya se ha mencionado, la intervencién docente a
lo largo de las diversas actividades que integran la secuencia didactica jugd un papel
vital, ya que logro influir de manera favorable en el logro de los aprendizajes esperados
debido a que permiti6 generar ambientes de aprendizaje propicios para el buen
desempeiio de los alumnos, que les permitieron expresar libremente sus ideas e

inquietudes, interactuar entre ellos, sonreir y divertirse.
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OBJETIVOS

En la actualidad nuestro sistema de escritura ha sufrido un importante impacto derivado
en gran medida de los diferentes medios de comunicacion escrita, tales como las redes
sociales y los mensajes de texto; ante este fendbmeno pareciera que la correcta escritura
y la buena ortografia han dejado de tener relevancia, cuando en realidad son la base
sobre la que se construye la comunicacion escrita; sin embargo nuestros nifios asumen
estas distorsiones de la lengua como algo normal, cuando no lo es. Es aqui donde la
funcion de la escuela retoma mayor relevancia, al concientizar a los nifilos sobre la
importancia de la lengua escrita, de su sentido comunicativo y de la necesidad de prestar
atencion a los elementos ortograficos, al identificar como estos elementos influyen el
significado e interpretacion de una frase o de una idea y de como una mala escritura
puede generar confusion y distorsion de la informacién. Es prioridad de la educacion
primaria formar alumnos competentes en el ambito comunicativo y social, es por ello que
partiendo de las dificultades detectadas en el grupo con referencia al adecuado uso del

sistema de escritura y ortografia se han planteado los siguientes objetivos:

Objetivo general:

Favorecer en los alumnos el desarrollo de su capacidad para expresarse correcta y
efectivamente de forma escrita, mediante la aplicacion de diversas estrategias
pedagdgicas que permitan a los estudiantes comunicarse funcionalmente de manera
escrita en los diferentes a&mbitos tanto escolares como de la vida diaria. Para el logro del
objetivo general y atendiendo concretamente a las areas de oportunidad detectadas en
el desarrollo del sistema de escritura y ortografia, se han considerado los siguientes

objetivos especificos:

Que los alumnos sean capaces de:
- Reconocer la escritura como una herramienta que les permitira comunicarse.
- Comprender el uso de los guiones largos para indicar discurso directo e indirecto,

aplicados en diversos tipos de textos.
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- Reconocer el uso adecuado de los signos de admiracién e interrogacion e
incorporarlos a sus redacciones.
- Producir diversos textos haciendo uso del lenguaje poético.

- Expresar ideas claras de forma escrita y compartirlas con sus comparieros.

Al redactar los anteriores objetivos y disefar las actividades planteadas en el presente
documento se ha tenido presente en todo momento la importancia que la lengua escrita
tiene no solo en el ambito educativo, sino en la vida real, no debemos olvidar que la
escritura es una herramienta cultural que potencializa el desarrollo cognitivo y privilegia
la memoria. Escribir es un proceso que implica acciones complejas tales como la
planificacion, la redaccion y la revision. Recordemos que la escritura afecta nuestra
cognicion, cuando aprendemos a escribir no solo lo hacemos como accién, sino también

como una reformulacion de nuestro propio interior.
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JUSTIFICACION

Hablar de educacion en lo que a contexto escolar se refiere implica reconocer la funcion
social que desempenia la escuela en la compleja tarea de transmitir la cultura que una
determinada sociedad posee. Todo proceso educativo consiste en la promocion y
adquisicion de determinados saberes, asi como de las normas y valores que una
sociedad maneja a través del proceso educativo. Es en este proceso donde la promocion
y adquisicién cognoscitiva conforma las actividades centrales de la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos escolares. Es por ello que atendiendo a las necesidades
especificas del grupo y tomando como fundamento el programa 2011 de tercer grado,
especificamente dos de los principales propésitos de la asignatura de Espafiol para la
educacion primaria y que son: “que los alumnos participen en la produccion original de
diversos tipos de texto escrito” y que ‘reflexionen de manera consistente sobre las
caracteristicas, el funcionamiento y el uso del sistema de escritura (aspectos graficos,
ortograficos, de puntuacién y morfosintacticos).” (SEP. 2011), mismos que pertenecen a
los componentes de produccion de textos escritos y conocimiento de las caracteristicas,
funcion y uso del lenguaje, que se lleva a cabo el desarrollo del presente documento. Es
importante mencionar que durante la etapa de diagndstico se pudieron identificar serias
dificultades en el uso del sistema de escritura y ortografia, en aspectos tales como el uso
incorrecto de los guiones largos para indicar discurso directo e indirecto, de los signos de
interrogacion y admiracién, de la rima y otros elementos del lenguaje poético, asi como
diversos errores ortograficos, y de estructura de las ideas, mismos que dan como
resultado textos que no cumplen con su funcién comunicativa. Partiendo de lo anterior,
se implementaron diversas estrategias didacticas con la finalidad de atender a estas
areas de oportunidad detectadas en los alumnos, de una forma ligada al juego que les
permita aprender partiendo de su interés, del uso que pueden hacer de la lengua escrita
y de su importancia para comunicar ideas. Con la conviccién de que fortalecer estos
aspectos servira como cimiento para construir de forma mas efectiva futuros aprendizajes
y aplicarlos en diferentes ambitos. De igual forma se pretende que los alumnos
reconozcan la importancia que la ortografia tiene en nuestro sistema de escritura, y de
cdmo ésta impacta en el significado de las palabras, de las oraciones y de los textos. Ya
gue el prestar atencidon a estos elementos es también conferir relevancia a la lengua que
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se habla, pues al escribirla de manera correcta se logra cimentarla y fortalecerla, logrando
con ello mantenerla viva de generacion en generacion. En la actualidad nuestro sistema
de escritura enfrenta una serie de desafios ante los modismos, la distorsion que de ella
se hace a través de los dispositivos méviles, de la incorporaciéon de vocablos de otros
idiomas, todos estos elementos lastiman, distorsionan el lenguaje y en cierta forma limitan
su sentido comunicativo, pues se presta a diversas interpretaciones. Y esto es lo que
nuestros nifios viven y enfrentan también. Es por ello que ahora resulta mas importante
que nunca brindar las herramientas necesarias para que nuestros estudiantes sean
capaces de expresarse correcta y efectivamente de forma escrita. Con esto se pretende
lograr no solo el aprendizaje de una serie de contenidos, sino la apropiacién de una forma
de escritura, a través del andlisis y la reflexion sobre la misma. Desarrollar la escritura es
sin duda un proceso complejo y largo que ocupa a la educacion primaria en su totalidad,
sin embargo, se pretende por medio de las estrategias aqui implementadas contribuir
satisfactoriamente en dicho proceso al favorecer que los nifios usen correctamente
elementos ortograficos como el guion largo y los signos de interrogacion; que sean
capaces de experimentar con la redaccién de textos breves como los poemas para
transmitir ideas y sentimientos, que puedan estructurar ideas sencillas de forma clara y

precisa y que reconozcan la belleza y el valor comunicativo de la escritura.

1. FUNDAMENTOS TEORICO / METODOLOGICOS

Es primordial abordar lo que a plan de estudio 2011 confiere, ya que este es un pilar en
la articulacion y congruencia de las caracteristicas, fines y propositos de la educacion y
del Sistema Educativo Nacional. La Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIEB)
presenta areas de oportunidad que es importante identificar, aprovechar, para dar sentido
a los esfuerzos acumulados encauzando positivamente el animo de cambio y de mejora
continua con el que convergen en la educacién las maestras, los maestros, los padres de
familia, estudiantes, la comunidad académica social realmente interesada en la

Educacion Basica.
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Con el propésito de consolidar una ruta propia y pertinente para reformar la Educacion
Basica de nuestro pais, durante la presente administracion federal se ha desarrollado una
politica publica orientada a elevar la calidad educativa, que favorece la articulacion en el
disefio y desarrollo del curriculo para la formacién de los alumnos de preescolar, primaria
y secundaria; coloca en el centro del acto educativo al alumno, al logro de los
aprendizajes, a los Estandares Curriculares establecidos por periodos escolares, y
favorece el desarrollo de competencias que les permitiran alcanzar el perfil de egreso de
la Educacion Basica. La RIEB culmina un ciclo de reformas curriculares en cada uno de
los tres niveles que integran la Educacion Basica, que inicié en 2004 con la Reforma de
Educacion Preescolar, continué en 2006 con la de la Educacién Secundaria y en 2009
con la de Educacion Primaria, y consolida este proceso, aportando una propuesta
formativa pertinente, significativa, congruente, orientada al desarrollo de competencias y
centrada en el aprendizaje de las y los estudiantes. La Reforma de la Educacion Primaria
se sustenta en numerosas acciones, entre ellas consultas a diversos actores, publicacion
de materiales, foros, encuentros, talleres, reuniones nacionales, y seguimiento a las
escuelas; se inici6 en el ciclo escolar 2008—2009, con la etapa de prueba en aula en 4
723 escuelas, de las cuales se obtuvieron opiniones y sugerencias para ajustar y contar
en la actualidad con un curriculo actualizado, congruente, relevante, pertinente y
articulado en relacién con los otros dos niveles que conforman la Educacién Basica
(preescolar y secundaria). La accion de los docentes es un factor clave pues son quienes
generan ambientes propicios para el aprendizaje, plantean situaciones didacticas y
buscan motivos diversos para despertar el interés de los alumnos e involucrarlos en
actividades que les permitan avanzar en el desarrollo de sus competencias. La RIEB
reconoce, como punto de partida, una proyeccion de lo que es el pais hacia lo que
gueremos que sea, mediante el esfuerzo educativo, y asume que la Educacion Béasica
sienta las bases de lo que los mexicanos buscamos entregar a nuestros hijos; no
cualquier México sino el mejor posible. La Secretaria de Educacion Publica valora la
participacion de maestros, directivos, asesores técnico pedagogicos, estudiantes y sus
familias, asi como de la sociedad en general en el desarrollo del proceso educativo por
lo que les invita a ponderar y respaldar el aporte de los Programas de estudio 2011 de

Educacioén Primaria, en el desarrollo de las nifias, nifios y adolescentes de nuestro pais.

23



1.1Propdsitos de la ensefianza del espafiol en Educacién Basica

La apropiacion de las préacticas sociales del lenguaje requiere de una serie de
experiencias individuales y colectivas que involucren diferentes modos de leer, interpretar
y analizar los textos; de aproximarse a su escritura y de integrarse en los intercambios

orales.

Por ello, los propésitos para el estudio del espafiol en la Educacion Basica de acuerdo al
Programa 2011 son que los alumnos:
» Utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su pensamiento y su
discurso; analicen y resuelvan problemas de la vida cotidiana; accedan y
participen en las distintas expresiones culturales.
* Logren desempefiarse con eficacia en diversas practicas sociales del
lenguaje y participen de manera activa en la vida escolar y extraescolar.
» Sean capaces de leer, comprender, emplear, reflexionar e interesarse en
diversos tipos de texto, con el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus
objetivos personales.
* Reconozcan la importancia del lenguaje para la construccion del
conocimiento y de los valores culturales, y desarrollen una actitud analitica y

responsable ante los problemas que afectan al mundo. (SEP, 2011)

Si bien la educacion primaria no representa para los alumnos el inicio del aprendizaje ni
la adquisicion de la oralidad, la lectura y la escritura, si es el espacio en el que de manera
formal y dirigida inician su reflexién sobre las caracteristicas y funciones de la lengua oral
y de la lengua escrita. Durante los seis grados de educacion primaria, los alumnos
participan en diferentes practicas sociales del lenguaje, con las cuales encuentran
oportunidades para la adquisicion, el conocimiento y el uso de la oralidad y la escritura,
hasta contar con bases solidas para continuar el desarrollo de sus competencias

comunicativas.
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La educacion primaria recupera el estudio de la ensefianza de la lengua, iniciado en la
educacion preescolar, respecto de la ensefianza de la lengua, y sienta las bases para el
trabajo en secundaria. Asi, la escuela primaria de acuerdo al Plan y Programa 2011 debe

garantizar que los alumnos:

Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion oral.

* Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus
necesidades de informacién y conocimiento.

* Participen en la produccion original de diversos tipos de texto escrito.

+ Reflexionen de manera consistente sobre las caracteristicas, el
funcionamiento y el uso del sistema de escritura (aspectos gréficos,
ortograficos, de puntuacion y morfosintacticos).

» Conozcan y valoren la diversidad linguistica y cultural de los pueblos de
nuestro pais. ¢ Identifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros

literarios.

1.2Estandares Curriculares
Los Estandares Curriculares de Espafiol en el Programa 2011 integran los elementos que
permiten a los estudiantes de Educacion Basica usar con eficacia el lenguaje como
herramienta de comunicacién para seguir aprendiendo.
Se agrupan en cinco componentes, cada uno refiere y refleja aspectos centrales de los
programas de estudio:

1. Procesos de lectura e interpretacion de textos.

2. Produccion de textos escritos.

3. Produccidn de textos orales y participacion en eventos comunicativos.
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4. Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje.

5. Actitudes hacia el lenguaje.

1.3Procesos de lectura e interpretacion de textos

Bien es sabido que la lectura es un habito de comunicacion que da la posibilidad del
desarrollo del pensamiento propio de cualquiera que la lleve a cabo, leer permite construir
nuevos aprendizajes y conocimientos, asi como el interpretar y comprender un texto
cualquiera es apropiarnos de €l para asi aplicar los conocimientos adquiridos,
comprender es aprender, y que mejor forma que nuestros nifios aprendan leyendo, el
programa 2011 nos hace ver los procesos de lectura e interpretacion de textos mediante

los siguientes puntos:

1.3.1 Lee de manera auténoma una variedad de textos, con diversos
propositos: aprender, informarse, divertirse.

1.3.2 Infiere el contenido de un texto a partir de los indices, encabezados,
titulos y subtitulos.

1.3.3 Comprende la trama y/o argumentos expuestos en los textos.

1.3.4 Identifica las caracteristicas generales de los textos literarios,
informativos y narrativos, considerando su distribucién gréfica y su funcion
comunicativa.

1.3.5 Distingue elementos de la realidad y de la fantasia en textos literarios.
1.3.6 ldentifica los textos adecuados y los fragmentos especificos para
obtener, corroborar o contrastar informacion sobre un tema determinado.
1.3.7 Plantea preguntas para guiar la basqueda de informacion e identifica
fragmentos del texto para responder a éstas.

1.3.8 Investiga, selecciona y organiza informacion para comunicar a otros,
acerca de diversos temas.

1.3.9 Lee una variedad de textos literarios y distingue algunas diferencias:

poesia, guiones de teatro, novelas y cuentos cortos.

26



1.3.10 Desarrolla criterios personales para la eleccion o recomendaciéon de un
texto de su preferencia.

1.3.11 Muestra fluidez al leer en voz alta.

1.3.12 Interpreta adecuadamente, de manera cercana a la convencional, los
signos de puntuacion en la lectura: punto, coma, signos de exclamacion,

signos de interrogacion, guion vy tilde. (SEP, 2011)

1.4 Produccién de textos escritos

Es importante que nuestros nifilos posean este aprendizaje, con ello podran ser capaces
de realizar capacidades diversas (linglisticas, intelectuales, inteligencia y creatividad)
para comunicarse con los demas, ya que la escritura no solo es representacion sino
también comunicacion, puesto cumple con una funcion social importante., en el programa

2011 brinda los referentes a la produccion de textos escritos:

1.4.1 Emplea la escritura para comunicar sus ideas y organizar informacién
sobre temas diversos de manera autonoma.

1.4.2 Entiende que los diferentes tipos de texto requieren formas particulares
de escritura, por lo que adapta sus producciones al tipo de texto que elabora.
1.4.3 Recupera informacion de diferentes fuentes y las emplea para desarrollar
argumentos al redactar un texto.

1.4.4 Realiza las adaptaciones necesarias al lenguaje oral para producir textos
escritos.

también de aprender en sociedad y por ende relacionarnos de mejor manera,
el plan y programa 2011 nos enmarca los puntos siguientes conforme a la
produccion de textos orales. 1.4.5 Ordena las oraciones de un texto escrito de
manera coherente.

1.4.6 Escribe y considera al destinatario al producir sus textos.

1.4.7 Valora la importancia de la revision y correccién para mejorar los textos

producidos y lograr su comprension.
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1.4.8 Describe un proceso, fendbmeno o situacion en orden cronoldgico. 1.4.9
Establece relaciones de causa y efecto al describir, narrar o explicar una serie
de eventos en un texto.

1.4.10 Emplea convencionalmente el uso de mayudsculas y puntuacion en
parrafos.

1.4.11 Emplea juegos del lenguaje para introducir elementos de humor en
textos escritos con dicho propadsito.

1.4.12 Completa formularios para realizar diversos tramites (préstamo

bibliotecario y permisos de salida, entre otros). (SEP, 2011)

1.5Produccion de textos orales y participacibn en eventos

comunicativos.

La comunicacion es lo mas importante en la expresion oral, nuestros nifios deben
reconocer y saber que con ella una persona es capaz también de aprender en sociedad

y por ende relacionarnos de mejor manera, el programa 2011 nos enmarca que el alumno:

1.5.1 Comunica sus ideas, escucha a sus comparfieros con atencion y respeta
turnos al hablar.

1.5.2 Expone informacién de manera oral y considera la que otros le
proporcionan para enriquecer su conocimiento.

1.5.3 Comprende la importancia de comunicarse eficientemente al exponer
sus ideas y argumentos, y al presentar informacion.

1.5.4 Presenta informacion atendiendo al orden de exposicién o secuencia del
discurso.

1.5.5 Describe de forma oral situaciones, personas, objetos, lugares,
acontecimientos y escenarios simples de manera efectiva.

1.5.6 Sostiene una conversacion en la que explica y argumenta sus

preferencias o puntos de vista. (SEP, 2011)
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Al comunicar sus ideas, exponer informacién, comprender su comunicacién, presentar
un orden de exposicion, con un dominio en lo que a descripcion oral confiere, sosteniendo
una conversacion con sentido y argumento el alumno en definitiva tendra esa expresion

oral que se requiere.

1.6 Conocimiento de las caracteristicas, funcién y uso del lenguaje

Es importante darle su valor al lenguaje, asi como su vital importancia, ya que sin él no
seriamos capaces de expresarnos y de igual modo entender y aprender a quienes nos
rodean, el comunicarnos mediante el lenguaje es mas que emitir mensajes, es establecer
un vinculo con quienes nos escuchen, es asi como el plan y programa 2011 nos brinda
los siguientes puntos referentes al conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del

lenguaje.

1.6.1 Utiliza la lectura y la escritura con fines especificos dentro y fuera de la
escuela.

1.6.2 Conoce y aplica las convenciones ortograficas al escribir palabras con
digrafos y silabas complejas.

1.6.3 Conoce el uso de las letras mayusculas al escribir nombres propios e
identifica los parrafos a partir de marcadores textuales, como mayusculas y
punto final.

1.6.4 Comprende la funcion de los textos instructivos al seguir instrucciones
para resolver tareas cotidianas.

1.6.5 Identifica pistas para precisar la ortografia de palabras de una misma
familia Iéxica, con ayuda del docente.

1.6.6 Emplea el orden alfabético en indices y diccionarios para localizar
informacion.

1.6.7 Introduce la puntuacion adecuada para oraciones o elementos de un
listado.

1.6.8 Emplea diccionarios para verificar la ortografia de una palabra. (SEP,
2011)
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1.7 Actitudes hacia el lenguaje

Es importante el mantener una correcta actitud hacia lo que es nuestra lengua, esta
misma brinda opiniones, ideas, la base primordial siempre sera posibilitar una buena
comunicacion.
1.7.1 Identifica y comparte su gusto por algunos temas, autores y géneros
literarios.
1.7.2 Desarrolla disposicion por leer, escribir, hablar o escuchar.
1.7.3 Desarrolla una actitud positiva para seguir aprendiendo por medio del
lenguaje escrito.
1.7.4 Emplea el lenguaje para expresar ideas, emociones y argumentos. 1.7.5
Reconoce y valora las ventajas de hablar mas de un idioma para comunicarse
con otros, interactuar con los textos y tener acceso a la informacion.
1.7.6 Reconoce y valora la existencia de otras lenguas que se hablan en
México.
1.7.7 Escucha y proporciona sus ideas, negocia y toma acuerdos al trabajar
colaborativamente.
1.7.8 Desarrolla un concepto positivo de si mismo como lector, escritor,
hablante u oyente; ademas, desarrolla el gusto por leer, escribir, hablar y
escuchar. (SEP, 2011)

Debido a todos los puntos expuestos en los apartados anteriores, sera de vital
importancia en nuestros nifos, la apropiacion y aplicacion de conocimientos adquiridos,
de las capacidades diversas de comunicacion, de una mejor expresién en cuanto su
entorno inmediato, de un mas claro entendimiento, logrando con todo ello un canal de

comunicacién amplio, diverso, pero sobre todo claro.
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1.8 Enfoque Didactico

Debemos tener claro y muy presente que los enfoques didacticos no son otra cosa mas
gue modelos teoricos de contenidos, de docentes, asi como de los alumnos, es ese
espacio donde se pretende dar un sentido mediante una reflexion.Las propuestas
curriculares impulsadas a partir de 1993 han tenido como prioridad que los alumnos
participen en situaciones comunicativas (oralidad, lectura y escritura), con propdésitos
especificos e interlocutores concretos. Consecuentemente, el acercamiento de los
alumnos al conocimiento y el uso eficiente de diversos tipos textuales adquiere
relevancia; por lo que a partir de dicha reforma curricular, y hasta la fecha, se da un

importante avance en la concepcion del aprendizaje y la ensefianza de la lengua.

Algunas de las concepciones en las propuestas curriculares en Espafiol, iniciadas en
1993, y que prevalecen en la propuesta actual son:
* Los alumnos son sujetos inteligentes susceptibles de adquirir, a partir de
procesos constructivos, el conocimiento y los usos de las diferentes
manifestaciones sociales del lenguaje.
* La lengua, oral y escrita, es un objeto de construccion y conocimiento
eminentemente social; por lo que las situaciones de aprendizaje y el uso mas
significativos se dan en contextos de interaccion social.
* El lenguaje en la escuela tiene dos funciones: es un objeto de estudio y un
instrumento fundamental para el desarrollo del aprendizaje y la adquisicion de
conocimientos en diversas areas.
* El centro de atencion del proceso educativo es el aprendizaje del alumno.
* El texto es la unidad privilegiada para el analisis, la adquisicion y el uso de
la lengua (oral y escrita), lo que permite participar en los contextos de uso y
funcion de la lengua y analizar sus unidades menores (fonema, letra, palabra
y oracion); situacién que facilita no sélo trabajar los contenidos relativos a la
alfabetizacioén inicial —ensefianza de la lectura y la escritura—, sino también el

analisis y la descripcién del lenguaje (aspectos gramaticales y semanticos).
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En la presente propuesta curricular estos principios y aspectos relativos a la concepcion
de lalengua, su aprendizaje, su ensefianza y uso siguen vigentes; no obstante, presentan
una innovacién en cuanto a la manera en que se organizan y tratan la asignatura, debido
a que se utiliza como vehiculo las practicas sociales del lenguaje. Estas permiten que los
temas, los conocimientos y las habilidades se incorporen a contextos significativos para
los alumnos, lo que facilita recuperar los usos sociales del lenguaje en la escuela. La
implementacion en el aula de estas practicas sociales del lenguaje toma forma por medio
de los proyectos didacticos, los cuales se fortalecen a través de las actividades

permanentes que disefa el docente durante el ciclo escolar.

1.9 Concepto de lenguaje

El poder de la palabra sera transmitido y escuchado resonar mediante el lenguaje, solo
mediante éste, seremos capaces de expresar pensamientos y sentimientos propios de
nosotros, los seres humanos. El lenguaje es una herramienta de comunicacién para
aprender, integrarse a la cultura e interactuar en sociedad. Su uso posibilita obtener y dar
informacion diversa; establecer y mantener relaciones interpersonales; expresar
sensaciones, emociones, sentimientos y deseos; manifestar, intercambiar, confrontar,
defender y proponer ideas y opiniones, y valorar las de otros. El lenguaje se manifiesta
en una variedad de formas que dependen de las finalidades de la comunicacién, los
interlocutores, el tipo de texto y el medio en que se concretan. Por ejemplo, la escritura
de una carta, ademas de la elaboracion de frases y oraciones, involucra la seleccién de
expresiones acordes con los propésitos del autor, las circunstancias del destinatario y el
estilo propio del texto. Comprende, también, la utilizacién de convenciones graficas, como
la puntuacion, la distribucién grafica en la pagina y la tipografia. De manera semejante,
una conversacion requiere de entonacién, intensidad, ritmo, velocidad y pausas para
modular el significado de los enunciados, asi como vocabulario y formas de expresion
apropiados al contexto social donde la comunicacién tiene lugar. El papel de la escuela
para orientar el desarrollo del lenguaje es fundamental. Por un lado, debe crear los
espacios para que la dimension social del lenguaje sea abordada y comprendida, y los

alumnos desarrollen habilidades de interacciébn y expresion oral y escrita, para
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comunicarse de manera eficaz en diferentes situaciones, y por otro lado, aprendan a
valorar la diversidad de las lenguas y sus usos. A lo largo de la historia, los seres humanos
han desarrollado diferentes maneras de interactuar por medio del lenguaje oral y escrito.
Estas diversas maneras de aproximarse a los textos escritos y orales, de producirlos,
interpretarlos, compartirlos, hablar de ellos y transformarlos, de interactuar con los textos
y a partir de ellos, constituyen las practicas sociales del lenguaje. Cada practica esta
orientada por una finalidad comunicativa y vinculada con una situacién social particular;
por ejemplo, en algunos grupos sociales las practicas del lenguaje oral que involucran el
didalogo son muy variadas, y éste se establece de acuerdo con las regulaciones sociales
donde tiene lugar. Asi, los nifios no deben dirigirse a los adultos o iniciar una conversacion
sin que primero hayan sido interpretados por ellos; los jévenes hablan y gesticulan de
una manera diferente cuando lo hacen entre ellos que cuando se dirigen al docente en el
salon de clases. En general, la gente no habla sobre los mismos temas ni se comporta
igual en un seminario académico, la mesa familiar, un debate televisivo, al hacer un
tramite en una oficina o en la defensa o acusacion de alguien en un juicio. Actualmente,
el uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) estd modificando
algunas practicas del lenguaje escrito. Las paginas electronicas han transformado los
procedimientos de busqueda de informacién e interpretacion del material gréfico. El
sistema de correo electrénico y las redes sociales estan cambiando muchas formas de la
expresion escrita, debido a que incorporan nuevos cddigos de comunicacion. Del mismo
modo, la disponibilidad de mdltiples inventarios tipogréficos y recursos para transformar
graficamente los textos ha brindado la posibilidad de realizar parte del trabajo que antes
estaba en manos de editores e impresores. En resumen, las practicas sociales del
lenguaje son pautas o modos de interaccién que enmarcan la produccioén e interpretacion
de los textos orales y escritos. Comprenden los diferentes modos de participar en los
intercambios orales y analizarlos, de leer, interpretar, estudiar y compatrtir los textos y de
aproximarse a su escritura. Es dentro de las practicas que los individuos aprenden a
hablar e interactuar con los otros; interpretar y producir textos; reflexionar sobre ellos;
identificar problemas y solucionarlos, y transformarlos y crear nuevos géneros, formatos

graficos y soportes.
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1.10 Competencias especificas de la asignatura de Espafiol

Estas competencias sin lugar a duda son un gran referente de habilidades,
conocimientos, actitudes y valores que los alumnos deben desarrollar durante y a lo largo
de lo que a Educacion béasica respecta, a través del logro de los aprendizajes esperados.
Con el trabajo en esta asignatura se espera que los alumnos desarrollen competencias
comunicativas, concebidas como la capacidad de una persona para comunicarse
eficientemente, lo que incluye tanto el conocimiento del lenguaje como la habilidad para
emplearlo. Las siguientes competencias especificas de la asignatura contribuyen al
desarrollo de las competencias para la vida y al logro del perfil de egreso de la Educacion
Basica. Competencias comunicativas Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender. Se busca que los alumnos empleen el lenguaje para
interpretar, comprender y transformar el mundo, obteniendo nuevos conocimientos que
les permitiran seguir aprendiendo durante toda la vida; asi como para que logren una
comunicacion eficaz y afectiva en diferentes contextos y situaciones, lo que les permitira
expresar con claridad sus sentimientos, ideas y opiniones de manera informada y
apoyandose en argumentos, y sean capaces de discutir con otros respetando sus puntos
de vista. Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.
Comprende el conocimiento de las caracteristicas y el significado de los textos,
atendiendo a su tipo, contexto en el que se emplean y destinatario al que se dirigen.
También se refiere al empleo de las diferentes modalidades de lectura, en funcién del
propésito del texto, las caracteristicas del mismo y las particularidades del lector, para
lograr una construccion de significado, asi como a la produccién de textos escritos que
consideren el contexto, el destinatario y los propésitos que busca, empleando estrategias
de produccion diversas. Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de
decisiones. Se busca que los alumnos desarrollen su capacidad de analisis y juicio critico
de la informacion, proveniente de diferentes fuentes, para tomar decisiones de manera
informada, razonada y referida a los intereses colectivos y las normas, en distintos
contextos, sustentada en diferentes fuentes de informacion, escritas y orales. Valorar la
diversidad linguistica y cultural de México. Se pretende que los alumnos reconozcan y

valoren la riqueza linguistica e intercultural de México y sus variedades, asi como de otras
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lenguas, como formas de identidad. Asimismo, se pretende que empleen el lenguaje oral
y escrito para interpretar y explicar diversos procesos sociales, econdémicos, culturales y
politicos como parte de la cultura democratica y del ejercicio ciudadano. Estas
competencias constituyen un referente especifico de las habilidades, los conocimientos,
las actitudes y los valores que los alumnos desarrollan a lo largo de la Educacién Bésica,

a traves del logro de los aprendizajes esperados.

El concepto de competencia no sélo implica la acumulacién de conocimientos, sino su
puesta en préactica, es decir, su movilizacién. Por ello, se ha optado por los proyectos
didacticos como la modalidad de trabajo en la asignatura, los cuales son

complementados por las actividades permanentes que desarrolla el docente en el aula.

1.11 Las practicas sociales del lenguaje como vehiculo de

aprendizaje de la lengua

Estas vendrian siendo quienes marquen el modo a seguir o de interactuar la produccién
e interpretacion los diferentes tipos de textos orales y escritos. Las practicas que integran

el Plan y Programa 2011 han sido seleccionadas, considerando que:

* Recuperan la lengua (oral y escrita) muy préxima a como se desarrolla y
emplea en la vida cotidiana, lo que supone darle un sentido mas concreto y
practico a su ensefianza.

* Incrementan el conocimiento y uso del lenguaje para mediar las relaciones
sociales.

» Permiten descubrir las convenciones propias de la lengua escrita a partir de
situaciones comunicativas.

* Enriquecen la manera de aprender en la escuela.
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Con lo anterior, se busca que al involucrarse en diversas practicas sociales del lenguaje
los alumnos participen de manera eficaz en la vida escolar y, por supuesto, en la
sociedad. Las préacticas planteadas en los programas presentan procesos de relacion
(interpersonales y entre personas y textos), que tienen como punto de articulaciéon al

propio lenguaje, y se caracterizan por:

* Implicar un propésito comunicativo: determinado por los intereses, las
necesidades y los compromisos individuales y colectivos.

+ Estar vinculadas con el contexto social de comunicaciéon: determinado por el
lugar, el momento y las circunstancias en que se da un evento comunicativo,
segun su formalidad o informalidad (escuela, oficina, casa, calle o cualquier
otro espacio).

+ Consideran a un destinatario o destinatarios concretos: se escribe y se habla
de manera diferente, de acuerdo con los intereses y las expectativas de las
personas que leeran o escucharan. Asi, se considera la edad, la familiaridad,
los intereses y los conocimientos del destinatario, incluso cuando éste es uno
mismo.

» Consideran el tipo de texto involucrado: se ajusta el formato, el tipo de
lenguaje, la organizacion, el grado de formalidad y otros elementos segun el

tipo de texto que se produce.
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1.12 Organizacion de las practicas sociales del lenguaje en ambitos

Las practicas sociales del lenguaje se han agrupado en tres @mbitos: Estudio, Literatura
y Participacion social. Esta organizacion surge de las finalidades que las practicas tienen
en la vida social; si bien, no suelen estar estrictamente delimitadas, para fines didacticos
se han distribuido de la manera siguiente. En cada uno de los ambitos la relacion entre

los individuos y los textos adquiere un matiz particular.

1.12.1 Ambito de Estudio.

Las préacticas sociales del lenguaje agrupadas en este ambito tienen el propésito de
apoyar a los alumnos en el desempefio de sus estudios, para que puedan expresarse
oral y por escrito en un lenguaje formal y académico. Desde esta perspectiva, los
encaminan a leer y escribir para aprender y compartir el conocimiento de las ciencias, las
humanidades y el conjunto de disciplinas; asi como a apropiarse del tipo de discurso en
el que se expresan. Por ello, algunas de las practicas que se integran en este ambito se
vinculan directamente con la produccién de textos propios de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales. En este ambito, el proceso de produccién de textos exige que los
alumnos planeen su escritura, preparen la informacion y la expongan conforme el
discurso que cada disciplina requiere; que expresen las ideas claramente, de acuerdo
con un esquema elegido; organicen de manera coherente el texto, delimitando temas y
subtemas, definiciones, comentarios y explicaciones; empleen un vocabulario
especializado y definiciones técnicas; citen adecuadamente las fuentes de consulta, y
puedan relacionar sus opiniones con las de distintos autores. Ya que el discurso
académico requiere una expresion rigurosa y esta sometido a multiples convenciones, es
en este ambito donde se propone un mayor trabajo con contenidos referentes a la
estructura sintactica y semantica de los textos, la ortografia y la puntuacién y su

organizacion grafica.
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1.12.2 Ambito de Literatura

En este ambito las practicas se organizan alrededor de la lectura compartida de textos
literarios; mediante la comparacién de las interpretaciones y el examen de las diferencias
los alumnos aprenden a transitar de una construccion personal y subjetiva del significado
a una mas social o intersubjetiva; amplian sus horizontes socioculturales, y aprenden a
valorar las distintas creencias y formas de expresion. En este ambito se trata de destacar
la intencion creativa e imaginativa del lenguaje, también se plantean maneras
sistematicas de trabajar los textos, por lo que seguir un tema, género o movimiento
literario son practicas de lectura que ofrecen la posibilidad de comparar los patrones del
lenguaje y comprender su relacion con las distintas manifestaciones literarias. Asimismo,
la lectura dramatizada de una obra, una practica comun en el teatro, resulta de sumo
provecho para que los alumnos se involucren y entiendan el complicado proceso de dar
voz a un texto. Con el propdsito de que los alumnos se acerquen a la diversidad cultural
y linguistica, se propone leer obras de diferentes periodos historicos del espafiol y la
literatura hispanoamericana. Sin embargo, no se trata de que reconstruyan la historia de
la lenguay la literatura, sino propiciar un acercamiento a otros modos de ser de la lengua,
los textos y los valores culturales. Asi, por ejemplo, la lectura de los cuentos de diferentes
periodos historicos permite entrar en contacto con otros pueblos hispanohablantes y sirve
de apoyo para reflexionar sobre la diversidad del espafiol. Asimismo, se pretende un
acercamiento del alumno a la lectura mediante el conocimiento y disfrute de diferentes
tipos de textos, géneros y estilos literarios, y obtener las herramientas suficientes para
formar lectores competentes que logren una acertada interpretacion y sentido de lo que
leen. Igualmente se pretende desarrollar habilidades para producir textos creativos y de
interés del propio alumno, en los cuales exprese lo que siente y piensa, y construya

fantasias y realidades a partir de modelos literarios.
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1.12.3 Ambito de Participacién social

Todo ser humano es sujeto de derecho desde el momento mismo de su nacimiento. La
participacion civil, social y politica se corresponde con tres modos de ejercer la
ciudadania; por eso, es legitimo formar a los alumnos como ciudadanos. La Educacion
Basica debe dirigirse a hacer de ellos personas responsables y capaces de participar en
la construccion de la sociedad. En el ambito de Participacion social, las practicas sociales
del lenguaje tienen como propdsito ampliar los espacios de incidencia de los alumnos y
favorecer el desarrollo de otras formas de comprender el mundo y actuar en él. Por eso,
se han integrado diversas practicas relacionadas con la lectura y el uso de documentos
administrativos y legales, asi como otras que implican la expresion y defensa de la opinion
personal y la propuesta de soluciones a los problemas que analizan. La participacion
social también comprende el desarrollo de una actitud critica ante la informacion que se
recibe de los medios de comunicacion, por lo que, la escuela no puede ignorar el impacto
gue ejercen. La television, la radio, la Internet y el periédico forman parte del contexto
histérico de los alumnos, y constituyen una via crucial en la comprension del mundo y la
formacion de identidades socioculturales. Dada la importancia que tiene el lenguaje en la
construccion de la identidad, en el @mbito de Participacion social se ha asignado un
espacio a la investigacion y reflexion sobre la diversidad linguistica. El objetivo es que los
alumnos comprendan su riqueza y valoren el papel que tiene en la dinamica cultural. La
organizacion de las practicas sociales del lenguaje en &mbitos marca el énfasis que tiene
la practica social del lenguaje y que el docente debe propiciar al desarrollar el proyecto
didactico, dependiendo a cual de ellos pertenezca, por lo que en los programas el primer
proyecto siempre pertenecerd al ambito de Estudio, mientras que el segundo al de
Literatura y el tercero a Participacion social, de tal manera que no se indica en cada caso
dicha pertenencia. Para el quinto bloque, los proyectos pertenecen a los ambitos de

Literatura y de Participacién social.
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2. DESARROLLO DEL NINO DE LOS 8 A 10 ANOS.

Nada es permanente, salvo el cambio. Heraclito, fragmento (s. VI a. C.), partiendo de
esta premisa, iniciamos abordando el desarrollo del nifio como un cambio constante y
permanente, el campo del desarrollo humano se centra en el estudio cientifico de cambio
y estabilidad de las personas (Papalia — Feldman 2009). Los cientificos del desarrollo
estudian tres ambitos principales: fisico, cognoscitivo y psicosocial. El crecimiento del
cuerpo vy el cerebro, las capacidades sensoriales, las habilidades motoras y la salud son
parte del desarrollo fisico. El aprendizaje, atencién, memoria, lenguaje, pensamiento,
razonamiento y creatividad conforman el desarrollo cognoscitivo. Las emociones,
personalidad y relaciones sociales son aspectos del desarrollo psicosocial. Aunque
tratamos por separado el desarrollo fisico, cognoscitivo y psicosocial, se trata de ambitos
interrelacionados: cada aspecto del desarrollo afecta a los demas. Como sefala un
investigador: “Nuestro cerebro funciona mejor, nuestro razonamiento es mas agudo,
nuestro animo es mas luminoso y nuestra vulnerabilidad a las enfermedades disminuye
si estamos en buena condicion fisica” (Diamond, 2007, p. 153). Los nifilos con los que se
llevd a cabo el presente proyecto se encuentran en la etapa de Nifiez Media 6 a 11 afios
(Papalia-Feldman, 2009).

2.1 Segundo periodo escolar

El periodo, trascendental en la formacién, sienta las bases para garantizar el éxito
educativo porque al aprender a leer y escribir en un contexto de alfabetizacién inicial los
alumnos tienen la posibilidad de emplear el lenguaje como herramienta de comunicacion
para seguir aprendiendo. Los alumnos logran leer en forma autonoma una diversidad de
textos con mdultiples propdésitos: aprender, informarse o divertirse; emplean la escritura
para comunicar ideas, organizar informacion y expresarse. Entienden que leer y escribir
requiere adoptar modalidades diferentes, de acuerdo con el tipo de texto que se lee o el
proposito con el cual se escribe. Su conocimiento sobre el funcionamiento y uso del

lenguaje se relaciona con la necesidad de que sus producciones orales y escritas sean
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comprendidas, por lo que participan en eventos comunicativos orales y presentan
informacion de acuerdo con un orden e introducen explicaciones y generan argumentos.
Este trabajo evidencia su preferencia por ciertos temas y autores y consolida su
disposicion por leer, escribir, hablar y escuchar, para trabajar, llegar a acuerdos y, en
particular, seguir aprendiendo, lo que les permite desarrollar un concepto positivo de si

mismos como usuarios del lenguaje.

2.2 Desarrollo Fisico

El crecimiento se hace mas lento. Aumentan la fuerza y las capacidades deportivas. Son
comunes las enfermedades respiratorias, pero la salud en general es mejor que en
cualquier otro momento del ciclo vital. En comparacion con los nifios del proyecto coincide
en el apartado de desarrollo fisico, los nifios durante el ciclo escolar demostraron de
manera gradual un aumento en capacidades y habilidades fisicas, como fuerza y

velocidad.

2.3 Desarrollo Cognoscitivo

Disminuye el egocentrismo, los nifios comienzan a pensar en forma légica, pero concreta.
Se incrementan las habilidades de memoria y lenguaje. Los avances cognoscitivos
permiten a los nifios beneficiarse de la escuela formal. Algunos nifios revelan
necesidades y dotes educativas especiales. Algunos nifios del proyecto mostraron mayor
interés en sus compaferos, en el trabajo que desarrollaban, también fueron mas
analiticos conforme a las actividades planteadas, sus cuestionamientos mas logicos y
razonables, aunque no todos mostraron el mismo grado de interés ni capacidad de

analisis.
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2.4 Desarrollo psicosocial

El autoconcepto se hace mas complejo e influye en la autoestima. La corregulacién refleja
el cambio gradual del control de los padres al hijo. Los comparferos adquieren una
importancia central. El grupo de nifios presenté situaciones diversas (abandono, falta de
alguna figura paterna, desinterés de tutores etc.), las cuales no favorecen un desarrollo
continuo, algunos de ellos mostraban cierta inseguridad, la cual retrasaba la realizacién

de las actividades planteadas.

2.5 Influencias en el desarrollo

¢De qué depende la singularidad de una persona? Los estudiosos del desarrollo
consideran los procesos universales por los que pasan todos los seres humanos
normales, pero también deben tener en cuenta las diferencias individuales en las
caracteristicas, influencias y resultados del desarrollo. Las personas varian por su sexo,
estatura, peso y complexion; salud y nivel de energia; en inteligencia; y en temperamento,
personalidad y reacciones emocionales. “También su contexto de vida es diferente: la
casa, comunidad y sociedad en que viven, las relaciones que cultivan, la escuela a la que

concurren (si acaso) y a qué dedican su tiempo libre”. (Papalia-Feldman p.10)
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3. ESTRATEGIA

En el entorno educativo, se ha tratado de definir de distintas maneras el término estrategia
de aprendizaje, aunque muchos de los que se han dado a esta tarea concuerdan en que
son procedimientos (Pozo y Gémez, 2004; Monereo, 1997; Monereo 2007) o secuencias
de acciones conscientes y flexibles que tienen un propésito claro, mejorar el aprendizaje
y, en particular, el favorecimiento del aprendizaje autnomo y autorregulado (Diaz, 2002),
ahora ciertas definiciones que coinciden en lo presentado. De acuerdo a Nisbet y
Shucksmith (1992) las estrategias de aprendizaje son esquemas de accién que el
aprendiz pone en marcha para enfrentar de manera mas eficaz y econémica, situaciones
globales o especificas de aprendizaje mediante la incorporacion selectiva de nuevos
datos y su organizacion. Los autores aseveran que las estrategias tienen un mayor
alcance sobre las mismas técnicas de estudio ya que bajo su punto de vista, éstas
integran “habilidades de un orden mas elevado que controlan y regulan las habilidades
mas especificamente referidas a las tareas (...), es decir, son de una naturaleza mas
general y que pueden ser utilizadas nuevamente en diferentes situaciones”. Para Diaz
(2002, p.234, 237), las estrategias son “procedimientos (conjunto de pasos, operaciones
o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional
como instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas”.
Gonzalez (2003) afirma que a diferencia de las técnicas de aprendizaje que se aplican
de manera m&s 0 menos mecanica, las estrategias son siempre conscientes e
intencionales y estan dirigidas al logro de un propdsito inicialmente definido. Asi también,
opina que las estrategias son un conjunto interrelacionado de funciones y recursos,
capaces de generar esquemas de accién que hacen posible que el alumno se enfrente
de una manera mas eficaz a situaciones generales y especificas de su aprendizaje.
Gagné (1987, citado en Morenza y Ruiz, 2004, p.149), las estrategias de aprendizaje o
estrategias cognoscitivas, como él las nombra; “son independientes del contenido y
aplicables a todo tipo de situaciones y al tener por objeto los procesos del pensamiento
del estudiante, tienen como propdsito la activacion y autorregulacion del aprendizaje”.
Danserau (1985, citado en Amaya y Prado, 2002, p.17), sostiene que las estrategias de

aprendizaje “son un conjunto de procesos 0 pasos que sirven para la adquisicion,
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almacenamiento y/o uso de la informacion”. Para Beltran y Bueno (1995, p.310), las
estrategias cognitivas y metacognitivas “son actividades y operaciones mentales que los
estudiantes emplean para facilitar la adquisicion, organizacién y elaboracion del material
informativo que reciben; asimismo, posibilitan la tarea de planificar, regular y evaluar la
propia actividad del aprendizaje en cualquier ambito o contenido, esto significa que
buscan el desarrollo del aprendizaje autbnomo y autorregulado de los alumnos a través
de una actividad metacognitiva”. La utilizacion de estrategias de aprendizaje permite al
estudiante “interactuar con los materiales de instruccion, antes, durante y después de leer
o resolver los problemas” y de ninguna forma deben ser manejadas como sinénimo de
técnicas de estudio ya que, a diferencia de éstas, “las estrategias tienen un caracter
propositivo, intencional (...) implican, por tanto, un plan de accion frente a la técnica que
es mecanica y rutinaria” (Beltran y Bueno, 1995, p.312). De igual manera Pozo (2000
p.299) hace alusion “a diferencia de las técnicas, las estrategias son procedimientos que
se aplican de modo controlado, dentro de un plan disefiado deliberadamente con el fin
de conseguir una meta fijada”. Amayay Prado (2002, p.17), las estrategias de aprendizaje
son las “actividades u operaciones mentales” con caracter intencional que el estudiante
pone en practica para procesar, organizar, retener y recuperar el material informativo que
tiene que aprender, basado en la planificacion, regulacion y evaluacion de esos mismos

procesos, en funcidn de un objetivo previamente definido.

Bien podriamos aterrizar que las estrategias de aprendizaje son la forma, las acciones,
las operaciones mentales que se pueden aplicar de una manera flexible, consciente,

controlada e intencional para adquirir un conocimiento especifico.

3.1 Jerarquia de las estrategias de aprendizaje

La seleccion de estrategias y destrezas, técnicas, pericias, practicas, métodos y otros
términos, han llevado a autores como kirby (citado en Nisbet y Shucksmith, 1992 p.51) a
establecer una division entre microestrategias (que son mas especificas de cada tarea
y que estan mas relacionadas con conocimientos y habilidades concretas, mas proximas

a la ejecucion y son mas susceptibles de instruccion); y macroestrategias ( que
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pertenecen a un grupo mas impreciso e intricado con factores emocionales y de
motivacion, culturales y, en consecuencia, mas dificil de cambiar mediante la instruccion).
Las macroestrategias estan relacionadas con los procesos ejecutivos relacionados con
el conocimiento metacognitivo (concientizacién, control y naturaleza de los procesos de
aprendizaje) o metacognicion y una caracteristica del mismo, es la de pedir a los alumnos
conocerse a si mismos, sus aptitudes y dificultades mentales, asi como sus capacidades
y problemas de aprendizaje. Estas estrategias son muy generalizables y se pueden ir
modificando con la edad y la experiencia; sin embargo, no son sencillas de aplicar en lo
gque a procesos de ensefianza se refiere, esto se debe a que tienen que ver de manera
directa con los procesos mentales internos del sujeto que aprende. Las microestrategias
son menos generalizables, mas sencillas de aplicar y ensefiar, pero sobre todo mas
propias de cada tarea. Bien puntualizan Nisbet y Shucksmith (1992, p.51), esta distincion
no necesariamente tiene que presentar una dicotomia ya que en su opinion “es posible
suponer un continuo que va desde las habilidades mas especificas de las tareas

concretas a las estrategias mas generales” y viceversa.

3.2 Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje

Para Dias (2002 p.234, 235), Pozo y Monereo (1999, p.12), Mayor (1995), Nisbet y
Shucksmith (1992, p.45), Pozo (2000, p.300) y Beltran (1995, p. 310), los rasgos que

caracterizan a las estrategias de aprendizaje son los siguientes:

e Son controladas y no automaticas pues implican una actividad previa de
planificacién, control y evaluacién de su ejecucién, es decir, de una
actividad metacognitiva y autorreguladora.

e Requieren de un ejercicio de reflexion consciente, es decir, de un
metaconocimiento sobre los procedimientos empleados; lo cual permitira al
estudiante comprender lo que esta haciendo, por qué lo esta haciendo,

coémo lo esta haciendo y como y cuando debe aplicarlo.
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Precisan que el estudiante domine las secuencias de accién inmersas en
la aplicacion de una estrategia, asi como de las técnicas que las
constituyen.

Requieren de una labor selectiva de los propios recursos y capacidades
disponibles en funcion de ciertas demandas contextuales y metas de
aprendizaje.

Se componen de técnicas o destrezas y su dominio eficaz depende del
dominio de las técnicas que la componen.

Pertenecen al conocimiento llamado procedimental (conocimiento como:
gue hace referencia a cdmo se hacen las cosas) y se complementa con el
conocimiento declarativo (conocimiento que: tiene que ver con lo que las
cosas son), el conocimiento condicional (conocimiento cuando y donde:
gue se relaciona con saber como actuar de forma explicita, flexible y
deliberada en diferentes situaciones) y el actitudinal ( relacionado con las
emociones y motivaciones de los alumnos frente a una situacion
problematica).

Permiten tomar decisiones adecuadas en cualquier momento del proceso
de aprendizaje.

Su enseflanza y aprendizaje no estd restringida a los estudiantes
universitarios o de ensefianza secundaria, sino que se puede realizar a
edades mas tempranas como la que corresponde a la ensefianza infantil.
Contribuyen al desarrollo del aprendizaje auténomo, autorregulado,
personal, independiente y autodirigido.

Algunas estrategias son adquiridas solo con instruccion extensa, mientras
gue otras facilmente, pueden surgir de manera espontanea.

Su aprendizaje depende también de factores motivacionales (de procesos
de atribucion internos) y de que se de cuenta que son Utiles.

La seleccidon y uso de una estrategia esta en funcion de las interpretaciones
gue los alumnos hacen de las intenciones o propésitos de los profesores

cuando éstos las apliquen.
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Las caracteristicas mencionadas colaboran en la determinacion de que las estrategias
de aprendizaje son procesos pensados, planeados, organizados, con un fin e intencion
mediante los cuales, los alumnos son capaces de adquirir los conocimientos necesarios
para cumplir una demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion
educativa en que se produce la accién (Monereo, 1997). Las estrategias de aprendizaje
son sin duda una serie de acciones conjuntas que deben priorizar el aprendizaje y

desarrollo del alumno constituidas por una serie de actividades controladas.

3.3 Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

Determinar una clasificacion de las mismas es una ardua labor, como Pozo (2000, p.308)
afirma “no hay explorador o investigador que se aventure en este dominio sin un mapa
propio de esas estrategias”. Asi, “las estrategias de aprendizaje pueden clasificarse en
funcion de qué tan generales o especificas son, del dominio del conocimiento al que se
le aplican, del tipo de aprendizaje que favorecen (asociacion o reestructuracion), de su
finalidad, del tipo de técnicas particulares que lo conjuntan, etc.” (Diaz, 2002, p.239). La
clasificacion de estrategias segun Beltrdn (1998) en ella se aborda con base en la
consideracion del modelo de procesamiento de informacion; las estrategias generales o
metacognitivas de seleccidn, repeticion, organizacion y elaboracion de la informacion. La
estrategia de seleccion Beltran (1998, p.21,22) denomina como “atencién” y que tiene
como labor primordial filtrar informacibn a manera que los datos no atendidos
desaparecen, “o por lo menos quedan relegados a un segundo plano respecto al material
informativo procesado”. En su opinion, la estrategia de seleccidn atencional va desde el
registro sensorial a la memoria de trabajo o memoria a corto plazo. También plantea un
par de estrategias mas que al ser implementadas con efectividad los estudiantes
muestran una notable capacidad de aprendizaje y, asi sobrellevan la limitacion conforme
la capacidad de almacenaje de informacion en la memoria a corto plazo (Beltran 1998).
La estrategia de repeticion permite sostener el material en la memoria a corto plazo de
manera indefinida, facilitad asi, la transferencia de esos contenidos a la memoria de largo
plazo (Pozo, 1990 p.208, Pozo, 1990, p.201). No obstante, la estrategia de repaso

también llamada de recirculacion (Diaz, 2002 p.245), es considerada como una
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estrategia basica para el logro de aprendizajes “repetitivos o memoristicos” ya que son
de caracter superficial. Las estrategias de repaso simple y complejo son utiles cuando los
materiales que se han de aprender poseen escasa significatividad para el estudiante
(Pozo, 1990, p.201). La organizacion es otra estrategia que muestra grandes y favorables
resultados si es aplicada de manera adecuada y consiste en organizar 0 agrupar
materiales informativos en categorias superiores con lo que la capacidad de almacenaje
y recuperacion aumenta notablemente (Pozo, 1990 p.215; Monereo, 1997 p.29). Pozo
(1990, p.201-214; 2000, p.307-311), mediante el empleo de este tipo de estrategias es
posible organizar, agrupar o clasificar la informacion pues estan conformadas por
técnicas de jerarquizacibn como mapas conceptuales, mapas mentales, redes
semanticas, etc. La estrategia de Elaboracion (Beltran, 1998 p.187, 188; Monereo, 1997
p.29). Cuya finalidad es estructurar y organizar el material que ha de estudiarse y puede
ser simple o compleja. Lo cual estara en funcion del nivel de profundidad con que se
establezca la integracion de la nueva informacion que ha de aprenderse con los
conocimientos previos que uno posee (Pozo, 1990 p.211). Las estrategias de elaboracion
simple se caracterizan por facilitar el aprendizaje de un material escasamente significativo
(Pozo, 1990 p.211) por lo que su empleo resulta provechoso cuando los materiales de
aprendizaje son arbitrarios.En lo que a elaboracion compleja refiere bien se hace mencién
de técnicas de elaboracion visual (imagenes visuales simples — complejas) y verbal-
semantica (parafraseo, analogias), interrogacion elaborativa, metaforas y analogias,
construccion de historias, activacion de esquemas previos (Pozo, 1990 p.213-215). El
pensar de Diaz (2002) la estrategia de elaboracion permite un tratamiento y una
codificacion mas sofisticados de la informacién que se ha de aprender, porque atienden
de manera basica a su significado y no a sus aspectos superficiales como en las
estrategias de repaso. Del mismo modo, mediante la estrategia de elaboracion compleja
se facilita la memoria a largo plazo al unir el nuevo material con los esquemas ya
existentes siendo asi mas significativo y mas facil de recuperar (Beltran, 1998). Las
estrategias de apoyo, se caracterizan por enfocarse a los procesos auxiliares que apoyan
el aprendizaje, mejorando las condiciones materiales, contextuales y psicolégicas en que
éste se produce, disponiendo condiciones mas favorables, estimulando la motivacion, y

la autoestima, apoyando la atencidén y concentracion, proporcionando indicios para
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recuperar lo ya aprendido. El proyecto trabajado se titula “A reir y a contar, todos vamos
a publicar’ y fue disefiado a partir de los contenidos propios del programa de grado y
tratando de incluir actividades semi permanentes, es decir, se trabajé a lo largo de
distintas sesiones, aun cuando los contenidos de los blogues no coincidieran con ellas,
se busco genera espacios para la produccion de textos y para afianzar los aprendizajes
esperados y el logro de objetivos. Algunas de las actividades propias del libro de texto
fueron los chistes, el uso de discurso directo e indirecto, guiones largos. Mismas que se
trabajaron de acuerdo a lo planteado por el material oficial. Se rescataron los
conocimientos previos de los alumnos, se dio una explicacibn acerca del uso de
elementos como guiones largos y signos de interrogacion y admiracion, asi como la
importancia que estos tienen en la intencion del texto, de igual forma se abordé el uso de
dichos en elementos en el lenguaje poético. Se realizaron juegos con pelota y dados para
la construccion de textos que permitieron el analisis de las producciones escritas de los
alumnos, para que a través de la retroalimentacién se fortalecieran los aprendizajes
esperados. Aunado a ese trabajo se implementaron también actividades permanentes,
como lo fue la publicacion de textos en un periddico mural, con la finalidad de propiciar
un espacio donde los alumnos se expresaran de forma escrita y pudieran compartir con
sus comparferos emociones, intereses y descubrimientos. Una vez mas los temas
rectores fueron el humor a través de los chistes y los poemas. Y esto permitié poco a
poco fortalecer la habilidad de expresion escrita, afianzar el uso de elementos
ortogréficos, favorecer a su vez el lenguaje oral a través de la exposicidon de sus trabajos
y mantener a los estudiantes motivados ya que el momento de compartir sus
producciones se torno divertido e interesante y es precisamente en ese tipo de ambientes

de aprendizaje donde los alumnos aprenden mejor.
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ANALISIS DE LAS ACTIVIDADES

Todo proceso educativo consiste, esencialmente, en la promocién y adquisicion de
determinados saberes histéricamente construidos y socialmente organizados, asi como
de las normas y valores que una sociedad vehiculiza a través del proceso educativo. Es
en este proceso donde la promocién y adquisicion cognoscitivas conforman las
actividades centrales en la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos escolares. Es
importante iniciar puntualizando que hoy en dia, las actuales teorias del aprendizaje
argumentan que los seres humanos de cualquier edad, construyen sus conocimientos
partiendo de lo que saben, y a través de las interacciones que realizan, les permite hacer
una resignificacion de sus saberes. El principio de que el conocimiento es una
construccion que se va generando al interactuar con los otros y con el entorno, representa
un gran reto para nosotros los docentes de educacién primaria. Las actividades
planteadas Fueron disefiadas a partir de las caracteristicas y necesidades propias del
grupo, previamente determinadas mediante los instrumentos de diagndstico aplicados.
Iniciando con la aplicacion de una prueba que dio pauta a determinar las areas de
oportunidad de los alumnos y facilito la seleccion del aprendizaje esperado a
implementar. De igual manera la aplicacion del test basado en el modelo VAK permitio
identificar los diferentes estilos de aprendizaje de los nifios, que en dicho test presentaron
en su mayoria una forma de aprendizaje visual, es por ello que las actividades disefiadas
estan orientadas a atender esta forma de trabajo, es decir, la utilizacion de métodos
visuales para ordenar informacién, con el objeto de ayudar a los estudiantes, mediante el
trabajo con ideas y conceptos a pensar y a aprender mas efectivamente., asi como
trabajo colaborativo, juego y una participacion activa tratando con ello mantener la
atencion e interés del grupo el mayor tiempo posible y por ende aprovechar y favorecer
el canal de aprendizaje predominante. Entonces el tiempo determinado al plan de clase
de cada una de las actividades se plante6 partiendo de las caracteristicas mostradas por
el grupo a su ritmo de aprendizaje, dando mas tiempo a aquellas que exigian un grado
mayor de analisis, atencion y complejidad. Las actividades también consideran las
caracteristicas propias de desarrollo de un nifio que oscila entre los 8 — 10 afios que son
aprendices innatos, y si se les brinda la oportunidad, se convierten en aprendices
perpetuos, que viviran con alegria y satisfaccion al descubrir cosas y ser competentes. Y
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se logré también favorecer los aprendizajes esperados, plantear retos mediante trabajo
grupal e individual presentes en diversas actividades dando pauta y pie a que aprendan
a escuchar a sus compafieros, esperen su turno de participacioén y respetar opiniones,
asi como el trabajo en equipo y el juego como vehiculo para seguir instrucciones. A esta
edad el nifio se encuentra en una etapa de desarrollo (operaciones concretas Piaget) que
es favorable, ya que su estilo de pensamiento deja de ser marcadamente egocéntrico y
empieza a usar la l6gica para llegar a conclusiones validas partiendo de premisas que
tengan que ver con situaciones concretas. Por todo esto se plantearon actividades
diferenciadas que vinieran a significar retos, incluyendo los momentos y actividades del
libro de texto que permiten transitar de un nivel a otro, asi como los diversos materiales.
Un aspecto basico y determinante en el disefio de las actividades didacticas fue el
contexto propio de los alumnos, ya que éste da pauta a gran parte del proceso de
desarrollo, posibilita 0 merma en mayor o menor grado en lo que a procesos cognitivos
confiere. En la escuela que actualmente me encuentro, el medio en el que se
desenvuelven es con cierto grado de rezago social, traduciéndose en su mayoria en
pobreza, poca preparacion académica por parte de los tutores, viéndose todo ello
reflejado en la escaza retroalimentacion en casa y lo mismo para cualquier tipo de
actividad escolar refiera. Debido a esa constante la escuela como institucion busca
propiciar mejores ambientes de aprendizaje que permitan que el nifio explore,
experimente y realice sus propias hipétesis mediante diversos materiales y actividades
que lo reten y estimulen, aprovechando de €l su curiosidad, su dialogo, sus movimientos,
su andlisis, su reflexion. Partiendo de ello, las actividades propuestas en la secuencia
didactica toman como punto de partida los conocimientos y saberes previos del alumno,
sus caracteristicas e identidad, por medio de elementos que ellos asocien con su vida
cotidiana, palabras y materiales de su entorno inmediato. De igual forma los materiales
didacticos implicados en la secuencia didactica no propiciaron inversion o gasto alguno
para los tutores, son de uso comun dentro del salén de clases y en todo momento se
busco fueran sencillos, manipulables y funcionales, un aspecto determinante fue que en
las actividades se presentd de manera notoria el color y ello generé un ambiente
favorecedor. Un aspecto méas considerado al momento de disefiar las actividades, fue

gue éstas permitieran en los alumnos la movilizacion de recursos y materiales inmediatos
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buscando con ello que los alumnos de manera gradual vayan dependiendo cada vez mas
de ellos mismos, puesto que en casa la mayoria de las tareas deben realizarlas solos al
contar con el poco o nulo respaldo en ella. En la secuencia did4ctica elaborada se buscé
favorecer Los chistes como forma de aprendizaje a través de diversas actividades como

” ” M

“el juego con la pelota”, “los videos analizados”, “mapa conceptual”, “clasificacion de los

chistes”, “elaboraciéon de un libro de chistes

publicacion de chistes” etc. Que permitieron
contar con la atencién y participacion del alumno enfocados a su estilo de aprendizaje,
tomando siempre en cuenta lo que el mismo programa de estudios enmarca de las
practicas sociales, que éstas permiten que los temas, los conocimientos y las habilidades
se incorporen a contextos significativos para los alumnos, lo que facilita recuperar los
usos sociales del lenguaje en la escuela. La implementacion en el aula de estas practicas
sociales del lenguaje toma forma por medio de los proyectos didacticos, los cuales se
fortalecen a través de las actividades permanentes que disefia el docente durante el ciclo
escolar. Todas las actividades propuestas en el plan de clase estan determinadas bajo el
enfoque de la asignatura de espafol cuyas propuestas curriculares han tenido como
prioridad que los alumnos participen en situaciones comunicativas (oralidad, lectura y
escritura), con propositos especificos e interlocutores concretos. La secuencia did4ctica
se basa en las concepciones en las propuestas curriculares en espariol, iniciadas en

1993, y que prevalecen en la propuesta actual como lo son:

- Los alumnos son sujetos inteligentes susceptibles de adquirir, a partir de procesos
constructivos el conocimiento y los usos de las diferentes manifestaciones sociales
del lenguaje. Los alumnos recibieron con entusiasmo desde un principio las
actividades propuestas, alin mas sabiendo que partiriamos de algo tan propio
como lo son los chistes.

- La lengua, oral y escrita, es un objeto de construccion y conocimiento
eminentemente social, por lo que las situaciones de aprendizaje y uso mas
significativas se dan en contextos de interaccion social. Los alumnos en todo
momento fueron parte del proceso de construccién ya fuese de manera grupal,

trabajando en equipo o interaccionando con sus comparieros de otros grados.
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- El lenguaje en la escuela tiene dos funciones: es un objeto de estudio y un
instrumento fundamental para el desarrollo del aprendizaje y la adquisicién de
conocimientos en diversas areas. Debido a ello las actividades disefiadas se
plantearon como objeto de estudio y que con el logro del aprendizaje esperado

seré un instrumento para desarrollar y adquirir conocimientos.

- El centro de atencion del proceso educativo es el aprendizaje del alumno. Las
actividades propuestas en el plan de case giran en torno al aprendizaje
significativo del alumno.

- Eltexto es la unidad privilegiada para el analisis, la adquisicion y el uso de la de la
lengua (oral y escrita), lo que permite participar en los contextos de uso y funcién
de la lengua y analizar sus unidades menores (fonema, letra, palabra y oracion);
situacion que facilita no soélo trabajar los contenidos relativos a la alfabetizacién
inicial —ensefianza de la lectura y la escritura—, sino también el analisis y la

descripcion del lenguaje (aspectos gramaticales y semanticos).

Es obligacion y compromiso de nosotros los docentes el posibilitar aquellos momentos
en donde el alumno cuente con diversas situaciones de lectura y escritura en el transitar
del ciclo escolar, que representen desafios y, asi, permitan avanzar de un nivel de
comprension a otro, incrementando sus conocimientos sobre la lengua escrita. Una
manera esencial de apoyar el desarrollo de los nifios, es brindar el mayor nimero de
oportunidades para que interactien con diferentes objetos de conocimiento (es decir,
textos). Es por ello que las caracteristicas ya mencionadas, el enfoque como eje rector
del plan de clase, la atencion a las caracteristicas y necesidades del grupo aprovechando
sus fortalezas y areas de oportunidad considero que las actividades propuestas bien
pueden potencializar el logro de los aprendizajes esperados, ya que tomadas de la mano
junto con el plan y programa cumplen con los elementos propios de una préactica
educativa basada en las propuestas del mismo. Al ser alumnos de tercer grado el proceso
de alfabetizacion continta y llega al punto en que los alumnos pueden comprender la
I6gica alfabética del sistema. Si bien este logro es importante, marca el inicio de nuevas
reflexiones respecto a las convencionalidades de la escritura (la separacién entre

palabras, la puntuacién, el uso de mayusculas y la ortografia, entre otras), que son objeto
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de atencion en el segundo ciclo de la educacion primaria. Resulté fundamental generar
un ambiente que propiciara la produccion de textos, para que asi ellos tuvieran la
oportunidad de tener referentes escritos para ir asociando las palabras con su significado;
también tome en cuenta que vienen de un grado donde la carga curricular es menor que
la actual y se encuentran en un proceso de adaptacioén por lo que decidi implementar
materiales atractivos asi como sencillos que dada su situacion econémica no
representara un gasto para ellos y asi pudieran ser de uso frecuente. De igual manera se
considero los estilos de aprendizaje del grupo (en su mayoria visuales, algunos auditivos
y en menor numero kinestésicos), para que los materiales respondieran a las
necesidades propias de los alumnos y fueran manipulables, usando elementos divertidos
para ellos como elementos principales. Ejemplo de ello es el “juego de pelota” que se
trabajo en la primera sesién, cuyo disefio se considerd en que todos, tanto nifios como
nifias gustan de juegos que implique el uso de la misma, y logré captar la atencién e
interés de ellos al implicar la manipulacion del material junto de la mano con su
participacion oral, asi como cumplir con su funcidén pedagogica ya que los nifios con sus
aportaciones fueron dando forma y pauta a la retroalimentacién necesaria. En la segunda
sesion al integrar el libro de chistes mediante hojas de colores también fue del interés de
todos, les llamé mucho la atencion la oportunidad de poder crear y dar forma a un libro,
donde no solo escribirian el chiste junto con los elementos que los conforman (juegos de
palabras, signos de puntuacion, guiones de dialogo, signos de admiracién y signos de
interrogacion), sino también el utilizar apoyos graficos para sus textos. En la tercera
sesion la actividad que mas centré su atencion fue el momento de publicar los chistes
creados, ya que una vez mas tuvieron la oportunidad de manipular el material, el cual
permitié el acercamiento de forma grata a la produccion de chistes con sus elementos,
solicitando algunos de ellos la oportunidad de publicar mas de un elemento a la vez. Otro
aspecto importante que favorecio el buen desempefio de la clase, fue la organizacion de
los espacios escolares, la mayor parte del trabajo se desarroll6 dentro del aula por ser
este el lugar con los recursos necesarios para el avance de los alumnos en las actividades
disefladas (referentes visuales, materiales, etc.), pero teniendo en cuenta que no fuera
siempre la misma organizacion y uso de este para no caer en el tedio, lograr mantener el

interés y atender a las necesidades educativas del grupo, que por tener un estilo de
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aprendizaje predominante visual, ya que aprenden mejor utilizando un conjunto de
Organizadores Graficos (métodos visuales para ordenar informacion), con el objeto de
ayudar a los alumnos, mediante el trabajo con ideas y conceptos, a pensar y a aprender
mas efectivamente, ademas, estos permiten identificar ideas erréneas y visualizar
patrones e interrelaciones en la informacion, factores necesarios para la comprension e
interiorizacion profunda de conceptos. Se trabajaron distintos tipos de organizacion a lo
largo del desarrollo de la secuencia didactica dependiendo de la actividad y las
necesidades del mismo grupo, asi como fueron la organizacion en equipos de trabajo, en
colectivo para aprovechar el recurso disponible (computo), organizacion circular para
compartir ideas, la distribucion en filas y el trabajo en binas. Como ejemplo bien podemos
ver que en una primera sesion se planted la elaboracion a partir de una organizacion
grupal un mapa conceptual en el pizarrén sobre el tema de los chistes, para después
plasmar las ideas en su cuaderno. En la segunda sesién se plante6 una clasificacion de
chistes que los mismos alumnos mediante su participacion determinaron, que resultd
atractivo para ellos estuvieron atentos y entusiasmados ya que tuvieron cuenta de los
tipos de chistes que habian llevado al salén. Sin embargo, se tuvo que hacer una
modificacion en la tercera sesion, ya que el trabajo en casa que era crear 2 chistes
originales considerando todos y cada uno de los elementos ya revisados para poderlos
corregir y publicar no pudo ser concretado de esa manera, ya que los alumnos por la falta
de apoyo de tutores solo presentaron chistes ya conocidos de dominio popular o en su
defecto no cumplieron con el trabajo para casa, y, se tuvo que brindar el espacio dentro
del aula para crear junto con ellos (alumno — maestro) algunos chistes nuevos. Por otro
lado, el tiempo determinado para cada actividad también jugd un papel importante en el
logro del aprendizaje esperado, en términos generales el grupo tiende a prolongar un
poco mas el tiempo en actividades que les resultan atractivas o novedosas, pero a la vez
si se da el espacio para que una actividad se prolongue demasiado genera perdida de
interés y por consecuente impaciencia y desorden todo ello se tradujo en un reto
constante el uso del tiempo efectivo en el aula. Para tratar de aprovecharlo de mejor
manera se destind un nimero determinado de minutos a cada actividad dependiendo de
su complejidad y relevancia, mas en algunas actividades fue necesario alargar o acortar

los tiempos previamente determinados, por ejemplo, en la segunda sesidon que se
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realizaron las visitas a los salones para dar a conocer al alumnado en general los libros
de chistes creado por los alumnos se tuvieron que alargar, ya que los mismos grupos
pedian que se les leyera algun chiste de mas, de igual manera cuando se le llevo el mural
de chistes de nueva creacion a los salones demando mas tiempo del necesario. Fuera
de algunos ajustes, considero que la organizacién del tiempo dentro del plan de clase fue
adecuada, favoreci6 el desempefio de los nifios, asi como el desarrollo de las actividades
evitando que perdieran el interés; permitié dar seguimiento al avance de los alumnos a lo
largo de las sesiones, evaluar, retroalimentar y mantener la finalidad de las actividades

para el logro de los aprendizajes esperados.
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CONCLUSIONES

Teniendo como punto de partida los resultados obtenidos y los niveles de logro
alcanzados por los alumnos en los diferentes momentos de la secuencia didactica, puedo
concluir de manera satisfactoria que la mayoria de los alumnos alcanzé el aprendizaje
esperado, ya que lograron identificar y usar los juegos de palabras, asi como emplear
signos de interrogacion, admiracién y guiones cuyo propésito fue que el alumno fuera
capaz de participar en la produccién original de diversos tipos de texto escrito,
reflexionando de manera consistente sobre las caracteristicas, el funcionamiento y el uso
del sistema de escritura (aspectos graficos, ortograficos, de puntuacion vy
morfosintacticos) para que pueda identificar, analizar y disfrutar textos de diversos
géneros literarios. De igual manera lograron superar algunos retos y desafios propios de
su edad como la participacion por turnos o el trabajo colaborativo, sin embargo, fueron
mas los aspectos positivos presentes durante el desarrollo del trabajo, ya que los nifios
son por naturaleza participantes activos. Partiendo de esto, considero importante
mencionar que la relevancia del trabajo realizado no se limita Gnicamente al logro de
aprendizajes esperados, sino que sienta las bases para la construccion de conocimientos
mas complejos. Otro aspecto que se logré por medio de la secuencia didactica, y que no
es menos importante fue despertar en los nifios el gusto por la realizacién de textos, en
este grado el proceso de alfabetizacién continta y llega al punto en que los alumnos
pueden comprender la l6gica alfabética del sistema. Si bien este logro es importante,
marca el inicio de nuevas reflexiones respecto a las convencionalidades de la escritura
(la separacion entre palabras, la puntuacion, el uso de mayusculas y la ortografia, entre
otras), que son objeto de atencion en el segundo ciclo de la educacién primaria. Como
docentes debemos generar una amplia gama en situaciones de lectura y escritura a lo
largo del ciclo, generando un transitar de un nivel de comprension a otro, e incrementar
sus conocimientos sobre la lengua escrita. El ejemplo mas claro de ello, fue en la segunda
sesion donde los alumnos dieron forma creando el libro de chistes escribiéndolos, incluso
representando algun apoyo grafico para darle mayor representatividad a su texto.
Reconociendo la importancia de la intervencion docente tiene en el trabajo en el aula y
en el logro de los aprendizajes, es necesario hacer una consiente reflexion del

desempefio docente durante la secuencia didactica. En este apartado debo reconocer
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gue en un primer momento me encuentro muy satisfecho con el trabajo realizado, asi
también con el logro de los aprendizajes, puedo apreciar de manera clara que el trabajo

realizado rinde frutos.

Por otra parte, realizando una autoevaluacion sobre mi intervencion, bien reconozco
fortalezas en la misma, asi como son el compromiso con mis alumnos y mi trabajo, la
dedicacion, la responsabilidad, el apoyo recibido por parte de mi director, el ambiente
cordial y de respeto entre docentes; considero como acierto el saber y conocer las
caracteristicas propias del grupo, la gama de actividades empleadas, la generacion de
ambientes de aprendizaje favorables basados en el respeto y la tolerancia. Mas siempre
habra areas de oportunidad en las cuales se puede mejorar, y este caso especifico
partiendo del contexto inmediato de los alumnos, debo reconocer que una de las
principales desventajas del trabajo realizado radica en el entorno alfabetizador de los
alumnos, ya que provienen de familias donde no es una costumbre la lectura, donde
muchos padres o madres estan medianamente alfabetizados y se les dificulta asistir o
apoyar a sus hijos en las tareas escolares. Por ello considero importante implementar
actividades que vengan a posibilitar la participacion efectiva de los tutores,
involucrandose en el proceso de ensefianza de sus hijos, invitarlos y motivarlos a ser ese
tutor que este al pendiente, interesado, ocupado para un mejor logro de objetivos de
aprendizaje. De igual forma otra limitante o desventaja, fue el tiempo, es bien sabido que
hay brechas en los grupos que no pueden salvarse en poco tiempo, que requieren
constancia, perseverancia y continuidad. Si bien hubo logros y alcance de metas, es
honesto admitir que siempre hay aspectos a mejorar, en este caso considero importante
dar seguimiento al trabajo realizado para una mayor consolidacion del aprendizaje. En
nuestra practica siempre habran acciones las cuales se puedan mejorar o perfeccionar,
actividades que se pueden abordar de diferente manera, una amplia gama de recursos a
los que se puede recurrir, a titulo personal considero que el contexto hoy en dia es una
gran limitante, no solo para mi desempefio y el de mis compafieros, sino también para el
desarrollo de los alumnos, ya que es una constante atender alumnos que con el Unico
apoyo que cuentan es el ser enviados a la escuela, y, a veces ni siquiera ello, como bien

se puede ver en la realizacion de mi proyecto una de las constantes presentes fue la falta
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de presencia de algunos alumnos, que por diversas razones (enfermedad, climatoldgicas,
de distancia, etc...) el dia de implementacién no pudiesen estar presentes, asi también
el poco o nulo interés de algunos tutores en el desarrollo de sus hijos, traduciéndose en
ausencia de valores, desinterés, distanciamiento, todo esto viene a traducirse en rezago.
Debido a ello seria basico y primordial determinar actividades que concreten una vision
mas alla de la escuela; como la capacitacion docente constante, el trabajo colegiado,
escuela para padres buscando una estrecha relacion escuela — tutores para asi generar
y despertar conciencias de lo benéfico que podria ser para sus hijos y la manera que se

veria reflejado en el aprovechamiento escolar.
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