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INTRODUCCION,

Este sencillo pero muy significativo trabajo de Investigacién es
producto de nuestro docente y de nuestra experiencia como trabajadores

de la educacion.

En los Gltimos aflos se han realizado algunas averiguaciones en
lectura y escritura, con la finalldad de conocer las verdaderas causas del
fracaso escolar. Algunas de ellas en las que se basan en las teorias
psicogenéticas y psicolingiifsticas del aprendizale han ablerto el camino
para la ensefianza de lectura y han indicado que la adquisicidn de ésta,
implica un proceso largo y diffcil pero necesario para llegar a dominar la

Interpretacién de la leccldn y la produccién de textos.

Cesafortunadamente, slempre hay una distancia entre la indagacién y
la compenetracién de los resultados porque la practica pedagéaica en la
esclela primaria desconoce el proceso de adquisicién de la lectura. Este
provlema ha provocado el fracaso de muchos alumnos, que ho logran

cumplir con los requisitos establecidos por la escuela.

Uno de los conflictos que con mayor frecuencia preocupan al maestro

de educacién primaria es la comprcnsién de |a lectura.



Es comiin escuchar entre los docentes una queja permanente hacia la
deficiencia que presentan los nifios para obtener un significado al terminar

de leer un texto.

El gobierno federal a través de los gobiernos de los Estados, ha
implementade cursos de actualizacidn y capacitacion para el magisterio
sobre la comprensién lectora, que es ¢l elemento central en el proceso
6nseﬁanzé~aprendizaje, porque un alumno que comprende es un alumno que

aprendc.

For todas estas consideraciones, elegimos el problema de la
comprension de la lectura en 2° grado en la escuela primaria. Ya que el
primer ciclo escolar es fundamental para que el educando continle el
proceso de adquisicion de la lecto escritura que serén las bases necesarias
para gue vaya desarrollando las habilidades y estrateglas del proceso de

aproplacion de significados.

Esta Investigacion estd estructurada en 3 capitulos, metodologia,
conclusiones, bibliografia y anexos donde mostramos docurmentos que nos

ayudaran a probar a hipétesis.

Ei primer capftulo se refiere al andlisis pedagégico de la lectura,
andlisis de las estrategias de intervencidn pedagdgica para la lectura,

tamblén hablamos del papel del maestro.



El 2° capitulo mencionamos ios principlos que rigen el desarrollo de |a

comprensién de la lectura.

En el Ser. capftulo nos referimos al nuevo enfogue en la comprensién y

el programa de instruccién.

En la metodologia detallamos las técnicas y los métodos que

utilizamos para reallzar esta investigacion.

Por Ultimo presentamos las conclusiones, |a biblicgrafia y sus

respectivos anexos.



FORMULACION DEL PROBLEMA,

La educacién del ser humano es de suma Importancia para su propio
desarrollo educativo, dentro de la educacién la comprension eficaz de la
lectura es un elemento imprescindible que nos preocupa bastante como
docentes, que el alumno comprenda lo que lea o escriba, es lbgico que la
teoria conductista no aporta los elementos suficientes para conslderarla
cormo ia melor, ya aue su forma de concebir el saber se ha dado de una
forma mecanizada y pasiva. El problema de no comprensién de la lectura en
2° grado de la escuela primaria se ha dado todavia al ejercer una
formacién basada en estimulos y respuestas solamente, este situacién
toma su forma clara cuando los nifios Ingresan a secundaria, preparatoria
y profesional manifestando y reflejando el no comprender lo que leen y

escriben,

Tradicionalmente ce pensaba que el aprendizaje de la lectura y
escritura se basaba en la idea de que el significado estaba en el mismo, por
lo que un nifio primero tenfa que visualizar, reconocer para finalmente
comprender; segln los conductistas estudian la ensefanza como un
fendmeno que se reduce a simples asociaciones, pero la repeticién de una
palabra, frase o texto no asegura la comprensidn del ejercicio, dicha teoria
produce confusiones tanto al alumno como al docente al centrarse en el
comportamiento observable de la lectura, es decir, lo exterior sin tomar en
cuenta las motlvaciones interiores que son el interds significativo de cada

ser humano. Este enfoque ya ho tiene la aplicacion o auge de otros tlempos



puesto que existen diversas Investigaciones con perTil coghoscitivo o
constructivieta donde se comprueban los errores de los conceptos

conductistas,

El arte de aprender a pensar o comprender |a lectura y escritura es un
mecaniemo dinamico que promueve el desarrollo de la inteligencia, de ese
progreso comprensible es el ideal que perseguimos los educadores. Por
consiguiente (as teorias constructivistas dan condiciones precisas para
que el nifio ejercite al maximo sus faculvades de creacién y testimonio, Aqui
conviene recordar que los nifios tlenen una curiosldad natural para
aprender en la escuela primaria y especlalmente en 2° grado dque es donde
s¢ dan las bases necesarlas para la comprenslon de la lectura, estas
teorfas cogroscitivas se ajustan a las necesidades de ensefianza, las
cuales recomiendan el aprendizaje significativo, pues de acuerdo a la
evolucldn de un mundo camblante es el que necesitamos aplicar para poder
asimilar y entender |a lectura en el beneficlo del alumno y de la socledad
entera. Con esto definimos que la comprension de la lectura es la habilidad
que desarrolla el alumno para coordinar arménicamente pensamiento,

lenguaje y movitnientos (aparato sensoriomotriz).

No cabe duda que el enfoque psicogenético produce mejores
resultados y satisfacciones al maestro, el cual necesita Yy requiere mas
paciencia y trabajo al cotvertirnos més dindmicos y participativos; lo
activo siempre beneficia mas a la educacion que lo estético, pues al estar
en movimiento significa que se acercan cambios y las alteraciones son

consecuencia det transcurso del tlempo de una socledad cambiante; por



esta reflexién detallamos que los educadores tenemos que estar
4 '

preparados para aceptar y poner en practica los retos que emanan del

aprendizaje de la lectura. Precisamente para tratar de presentar toda la

informacion necesaria y sobre todo lograr conclentizar a todos los que de

alguna manera intervenimos en la educacién, ya sea directa o

indirectamente,

La teorfa psicogenética otorga a los alumnos la oportunidad de
mejorar sus havilldades a sf mismo a los docentes nos permite efectuar
una labor de ensefianza-aprendizaje de mas calldad, Aicha teoria
complementa lo anterior afadiendo que el aprendizaje es una
reestructuraclén activa de percepciones ¢ ideas y no simplemente una
reacclén pasiva, ante la estimulacién y refuerzo exterior: ademas toma en
consideracién las estr&c:turas mentales del niflo, las cuales faciiitan la
asimilacién de la palabra, la frase o alglin texto concreto. En efecto el
lenguaje proplamente dicho es el vehiculo de los conceptos y las noclones
que pertenecen a todo el mundo y lo que refuerza al pensamiento individual
con un amplio ststema de pensaniiento colectivo; y es en él donde queda
virtualmente sumergido el educando tan pronto como maneja la elocuencia.
Esto significa que cada pequefio posee estructuraciones particulares con
lo que perciben de diferente manera los estimulos, procesando cada infante

la informaclién de manera diferente.

FPor consiguiente se recalca que la percepcion estd organizada y el
aprendizaje suele ser sistemético v activo. Es decir, casi siempre exige un

procesamiento dinamico de la informacién para que ésta quede organizada



en forma significativa y sea retenida parte de una forma o estructura
general; por lo que los trozos de indagacién no se almacenan por separado,
sino que se selecclonan o se archivan en estructuras; también |a repeticion
s importante porgue ejerce un flujo mayor en la retroalimentacién de la
exactitud de las reacciones de los procesos mentales en |a percepcion:
activa y exploracién del medio entre los cuales se hallan las estrategias
con que el sujeto procesa la Informacién y obtiene nuevas intuiciones asf

como los camblos en las cogniciones conseguidas del nuevo aprendizaje.

Es obvio que el quehacer educativo estd a cargo del maestro
principalmente, pero hay que afirmar que el entorno social puede favorecer
dicha Iabor,.lo cual resulta de gran valor la intervencién de los padres de
familla, la interacclén escuela y comunldad, por esto existen muchas
razones para adoptar tas teorias pslcogenétfcas ya que tlenen un rico
soporte tebrico-practico que prometen explorar ademés de lo visible lo
invisible y lo latente; es decir, integra la totalldad de la realidad, lo cual
convierte a la comprensidn de la lectura de vital importancia conocer los
aspectos internos del nifio para poder determinar el nivel de desarrollo

mental del alumno.

Todo lo anterior nos ha llevado a seleccionar este tema de gran
Importancia y actualidad como o es la comprensidn de la lectura en 2°
grado de educacion primaria analizado y observado desde el punto de vista
de la teorfa pelcogenética en las escuelas primarias donde fueron los
grupos de 2° grado, siendo el total de los mismo en la zona escolar 042 de

Yilla Unién perteneciente al municipic de Mazatlan, Sinaloa; la cual consta



de &1 maestros de grupo, 11 directores, 10 intendentes, 1 asesor técnico y 1
supervisor escolar. Las escuelas primarias estén ubicadas en diferentes
contextos sociales, la mayoria de sus maestros cuentan con normal
basica; funciones que se desarrollan para la lectura que en muchas
ocasiones no se comprenden cabalmente, ya gque dichas actividades no son
atendidas de forma creativa y frecuentemente algunos alumnos deletrean
hasta formar palabras asiladas sin llegar a comprender lo que leen y

escriben.

Consideramos que ¢l sistema educativo ha estado actuando en un
sentido opuesto, es decir, basado en el tradicionalismo; pero no debemos
olvidar y tener siempre presente que nunca es tarde para cambiar, siempre
y cuando esa modificacion produzea mas beneficios que retrocesos como

es el caso del cambio del punto de vista conductista al constructivismo.

Aqui hay que remarcar que el transformar de una corrlente psicoldgica
a otra trae como consecuencla por ldgica un mejor desempefio por parte
del docente, pues al tener mas libertad para actuar el alumno, adquiere
mas seguridad al expresarse ampliamente, cuando el maestro tlene la
capacidad intelectual de comprender perfectamente un hecho indiscutible
que el ensefiar con éxito primero se tiene que aprender pues algulen gue
comprende a medias, explicara a medias también; por ese motivo se nos
recomienda como guias cducadores que la apropiacién total del
conocimiento la misma que abarca una extensa gama de ihvestigaciones
donde todos como colaboradores de la educacion coincidimos en que es un

mundo complejo de logros y fracasos, en el cual intervienen infinidad de



factores y condiciones siendo el renglén de la comprensién de |a lectura de
2° grado de educacion primaria un elemento trascendental en este mundo

de ideas y conceptos.

Para llevar a cabo esta indagacion nos planteamos la siguiente

hipotesis:

El desarrollo adecuado de las estrategias de lectura favorecen su

comprension.

Y para probar esta hipbtesis nos hemos propuesto lograr los

slguientes objetivos:
1.- Determinar los aspectos tedricos y pedagdgicos de ia lectura.

2.~ ldentificar los princlplos que rigen el desarrollo de 1a comprensién

de la lectura.

3.- Proporer algunas alternativas didacticas para mejorar |a

comprension de |a lectura en los alumnos de 2° grado.



CAPITULO |,

BL APREMDIZAJE DE LA LECTURA.

1.1. €lementos Tedricos y Conceptuales de la Llectura.

La Ensefianza tradicionalista afirma que el infante capta estimulos
del mundo externo, alsladamente mecanicos donde repiten en una sola

emlsion de voz, palabra por palabra e incluso letra por letra.

Esto considera que la Lectura existe una interaccién entre lector con

el texto. La Comprensin es un aspecto de la leyenda como una relacién de

decodificacidon de sonidos.

Recientemente se han producido ciertos cambios de nuestra

e’ A
concepcion de la comprension lectora.

Comprender es construir puente entre lo nuevo y lo conocido... La
agudeza, es activa no pasiva. Es declr, el Leyente, no puede evitar
interpretar y camblar lo que lee de acuerdo con su conocimiento previo
sobre el tema. La inteligencia no es simplemente cuestién de grabar y
contar literalmente lo aue se ha leido. El entendimiento implica hacer

muchas inferencias.
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El maestro suele presentar a sus alumnos palabras semejantes al
ensehiarlos a leer como: mama, mima, amo, mano, nene y provoca la
confusidn en ellos porque los fuerza agrupar a los elementos semejantes

antes de que los nifios lleguen por sf solos al analisis de vocablos.

La Asimilacién es un proceso simultaneo que permite al nifio alcanzar
otro nivel de comprsneién, donde se le dota de una estructura mas amp!ia

o patrones de pensamiento mas complejos.

El entrenamiento sistematico de la capacidad cerebral de analizar y
sintetizar sonidos, colores, movimientos, etc. y la posibilidad de retener
por largo tlempo lo aprendido constituyen las bases de escritura y
lenguaje.

Al ingresar el educando a la escuela aprende a leer a los 5 0 © aflos,
es ya habil usuario de la lengua oral. Aunque cominmente el instructor no
lo considera asl y aborda la Interpretacién, como, si el escolar no suplera
nada sobre ésta. Contrariamente a los métodos tradiclonales el presente
trabajo promueve la toma de conciencla del nifio sobre las caracterfsticas
de lo escrito, For ejemplo: el alumno descubre a partir de la lectura del
profesor o de otros lectores que la copla es portadora de significado.

Comprende que la orallzacion de un texto plasmado surge de signos,
alin cuando no sepa como se lee. De esta manera los escolares perciben la
diferencia entre las formas de organizar el lenguaje en el habla y en la

relacion.

Desde ese conocimiento Iniclal el estudiante se interesa por saber que
dicen los escritos y comienza a descubrir el contenido de los textos con la

ayuda del instructor y sus compatieros.
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El maestro suele presentar a sus alumnos palabras semejantes al
ensefiarlos a leer como: mama, mima, amo, mano, nene y provoca la
confusion en ellos porque los fuerza agrupar a los elementos semejantes

antes de que los nifios lleguen por sf solos al andlisis de vocablos,

La Asimilacion es un proceso similltaneo que permite al nifio alcanzar
otro nivel de comprens[én, donde se le dota de una estructura mas amp[ia

0 patrones de pensamiento mas complejos.

El entrenamiento sistematico de la capacidad cerebral de analizar y
sintetizar sonidos, colores, movimientos, etc.; y la posibilidad de retener
por largo tiempo lo aprendido constltuyen las bases de escritura y
lenguaje. |

Al ingresar el educando a la escuela aprende a leer a los 5 0 & aflos,
es ya habil usuario de ta lengua oral. Aunque cominmente el instructor no
lo considera asi y aborda la Interpretacién, como, si el escolar no suplera
hada sobre ésta. Contrariamente a los métodos tradicionales el presente
trabajo promueve la toma de conciencia del nifio sobre las caracteristicas
de lo escrito, Por elemplo: el alumno descubre a partir de la lectura del

profesor o de otros lectores que la copia es portadora de significado.

Comprende que la oralizacién de un texto plasmado surge de signos,
aln cuando no sepa como se¢ lee. De esta manera los escolares perciben |a
diferencia entre las formas de organizar el lenguaje en el habla y en |a
relaclon.

Desde ese conocimiento inicial el estudiante se interesa por saber que
dicen los escritos y comienza a descubrir el contenido de los textos con la

ayuda del instructor y sus compafieros.



12

1.1.1. €l Sistema de lectura.

Las averiguaciones recientes sobre el texto nos sefialan que, en esta
tarea intervienen muchos factores ademés de las mismas imagenes. A
través de la Psicolingiifstica nos ha autorizado a dar a conocer los

lineamientos del procedimiento de estudio.

El leyente no realiza una forma mecanizada sino constituye un
desarrollo inteligente en la que se trata de controlar y coordinar diversas
averiguaciones para obtener significado del contenido. Cuando el lector
busca correspondencia en un cuerpo no sodlo permite tener habllldades a las

formas gréficas y a la orallzacién correspondiente.

Tenlendo finalidad de apropiarse de la simbolizacién a partir de lo
impreso ¢l debe porer en juego una serle de indagaciones que el texto en

cuestién no provee, .se maneja de destrezas que éste posee con

anterioridad.

"Frank Smith explica lo anterior y plantea la existencia de dos fuentes
de informacién importantes en la leccién: las fuentes visuales y las no
visuzles. La primera se refiere a los signos impresos en un texto que se

perciben directamente a través de los ojos"!

"La informacién no visual es aquella que esta detras de los ojos, esto

(1) SMITH, Frank. Comprenstén de la lectura andlisls psicollngiisticos de la ledura y su
aprendizaje. p. 16.
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s¢ refiere al conocimlento del lenguaje en que esta descrito el texto, el

conocimiento del tema o materia de que s¢ trata el texto"?

Goodman nos describe tres tipos de indagacion utilizados por el
lector: grafofonético, sintactica y semantica. La primera se refiere a las
nociones de las formas graficas y su relacién con el sonido o patrén de
entonacién que representa, [a segunda se relaciona con ef conocimiento
que cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden
de las secuencias de palabras y oraclones. La tercera abarca los conceptos

vocabularios del saber al tema al que se refiere el contenido,

Las Investigaciones sintacticas y semanticas llevan una relaclén al
mensaje no visual de Smith cuando se estructuran estas diversas maneras
de criterios, se proporciona grandemente la interpretaclon de un texto y de
su entendimiento. Al aplicar la informaclon no visual depende menos de |a

evidente y |a lectura resulta mas dindmica.

Estas indagaciones estén disponibles en el lenguaje representativo. El
lector las utilizara cuando crea conveniente en su desarrollo, Para ello
empleard una diversidad de estrategias. Esto le autorizard hacer

predicciones y anticipaciones sin necesidad de ver grafia por grafia.

(2) tbidem, pég. 16.



1.1.2. las Habilidades de la Lectura.

El maestro debe terer slempre en cuenta fas nociones anticipadas de
los nifios. La activacién de estos conocimientos se realiza mediante
conversaciones previas sobre los contenidos de los textos que van a leer,
ya que en eilas se producen intercambios de informacion y de opiniones que

contribuyen para el entendimiento de los alumnos,

En la medida que los textos estén mas vinculados con sus saberes,

les serd mas facll comprenderlos,

Estos julclos se organizan en bosquejos o estructuras cognoscitivas
que posibilitan la Interaccion del lector con el escrito. La interpretacién
provee informacion que activa esos programas, ampliandolos y favoreciendo
la conformacion de otros esquemas que se constituiran como base para

abordar textos més amplios y complejos.

"Las  estrateglas utllizadas por los lectores son: prediccién,
inferencia, muestreos, antlcipaciones, confirmaciones y autocorrecciones.

Estas estrateglas se desarrollan y modifican durante la lectura"?

El lector al abordar un texto no utillza ver grafla por grafia. Como
anteriormente se explica. El cerebro es algo similar a una maquina

procesadora, cuando recibe cierta informacién, la analiza, lo interpreta en

(3) GOMEZ, P. Margarita. €strateglas pedagdg
sistemaq de esgltura. p. 59.
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una serie de muestreo, es asl como logra estructurarla.

Las formas de ensefiar y aprender se considera como principal, el
material basico texto de diversos tipos con redacciones y temas variados e
interesantes, aquellos escritos que dicen algo provechoso y motivado para
los nifios y les permita reconocer los significados reales o imaginarios que

se comunican mediante la escritura.

Esto nos lleva a reconocer la utilldad de la lectura a buscar
respuestas a sus propositos, deseos y necesidades del acto de leer. La
caracteristica de prediccion ésta autoriza al lector Imaginar el final de una
historia. E! razonamlento de una Informacidn, la composicion de un

enunciado complejo y el contenido de un texto.

Es asi como son utllizadas por los lectores, la anticipacidn y da
posibilidad de descubrir a partir de la lectura de un vocablo o de algunas
letras de ésta, la palabra o grafias que aparecerdn a continuacién. FPor
ejemplo, después de un artfculo debera continuar un sustantlvo, con el
mistro género y nlmero o al leer el final de un renglon que dice... y asl
nacieron y se dasarro" se anticipd que lo siguiente corresponderén a la
palabra “desarrollaron”, la lectura de una frase como "Habla una vez"

pcrmita adivinar que se prcsentaré un cuento.

La inferencia constltuye complementar una informaclén aisiada o

implicita a partir de dichos textos.
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Estas destrezas de prediccidn, anticipacién ¢ inferencia es una
confrontacion que permite al lector seleccionar algo interesante, para
comprobar pronésticos y anticipaciones previas o inferencias sin

fundamento.

1.1.3. Los fracasos de la lectura.

Las equivocaciones dentro de la lectura han cambiado este proyecto
del sistema de asimilacion. Como hemos visto la aceptacion positiva de los
errores del conocimiento, come Indicadores ya sea del desarrollo de
aptltudes y problemas de aprendizaje repercuten las fallas del proceso de

las interpretaciones.

Goodman "ha demostrado la incapacidad de descifrar es
consecuente a ura lectura apropiada al Interés del nifio,
dar valor a la interpretaclon, el desarrollo cognoscitivo del
educando al resultado de la maduracion. la mayor
dificultad con que empleza a leer demuestra la valldez de
convenclmiento del instructor se equivocan cuando definen
la comprension” .+

El resultado de las anticipaciones puede ser aceptadas al texto por
su pertenencla semantica y la sintctica con el contexto de antecedente

subsecuente o con ambos.

(4) GOODMAN, Keneth S, €l proceso de lecura.
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Constance Meaner "apoyada en las teorias de Smith y Goodman
establece una orden de la seguridad en la interpretacién en funcion del

buen manejo de la indagacién sintactica y semantica del argumento”?

Son recopilaciones de comportamiento, se puede verificar que el
leyente esta centrado en el resultado de significado y se emplea la

informacion visual necesaria.

Los errores cometidos por los educandos en la lectura no son de
indole preceptual sino sistematicamente psicolinglilsvicas como interviene

la indagacién sintéctlica y seméantica durante una lectura.

Los desaciertos son parte del proceso constructivo realizado por la
propia hipétesie que efectia el niflo. A través de herramientas que
adquieren en sus estructuraciones y sighificados cantextos propios del

educando.

1.1.4. Los aciertos de la Lectura.

El factor primordial que se debe de tomar en cuenta en el proceso del
conocimiento es llegar al talento que se requiere del leyente. Dichas
evaluaciones constituyen a los elementos esenciales de los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Esta representa un medio fundamental para que
maestros y alumnos tomen conclencla de los avances y las dificultades que

se presentan durante el trabajo. Como hemos visto 1a aceptacion positiva
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de los errores de |a Interpretacién del rilfio como al provisto de significado
puede conduclr a menudo a una sequnda lectura esponténea del texto tal
como esta escrito. Esto ocurre de acuerdo con la fase de desarrolio
alcanzado por el nifio una fase de transicién del pensamiento egocéntrico al
abstracto. Después de ser capaz primero de apreciar lo impreso a travée
de una cultura o textos de la miema, pasard a una aceptacién més objetiva

de la informacién.

Fara Goodman comenta sobre el valor de clasificar el trab_ajo.eeoblar
la competencla subyacente ya que por razones diversas como falta de
confianza, temor y situaclones poco afectivas, desde la Interacclén
maestro-alumno donde puede verse reflejado la Incomprension de su

capacldad oral,

Evaluar es el entendimiento que se ha tenido de un contenido deépuéa
de haberse lefdo situaciones dificlles que no es posible retomar en la mente
del lector para recopilar Ié cantldad de Informaclon que aslmllé,ée requiere -
para evaluar recursos impresos significativos donde sean aceptados de su
propio entorno para dar un efecto mas aceptable en los desaclertos que se

cometen,

1.9. €l rol del maestro.

Los alumnos se las Ingenian muy habilmente para encontrar la forma

de leer cuando tiene dificultad para ello. En ocaslones nos sorprenden de
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que determinamoe pequefios no saben leer y lo hacen de repente, es aquf

donde observamos su astucla para lograr |a aproplacion del saber,

El salén de clases es el lugar idéneo para que nueslros estudiantes
logren el objetivo prlmoro{ial de la Iectura, el maestro juega un papel muy
Importante en este hecho, con clerta Ibertad y eea él, el que dtga qulen lo

logré o quién fracasd.

Ee tmportante que a quién ya logrd leer y escribir se le estimule y
apoye para que lo realice por sl mismo hasta convertiree en un ser leyenté.
Sin preslones, slno que el alumno lea por placer mas no por obligaclén y
enos decirles que serdn motivo de evaluacién. Lo que requerimos es que
huestros Infantee le tomen sentido a la lectura y con ello logren un buen
aprovecnamiento escolar. Contando 5lcmpre con la guia y el apoyo del

educador,

Al docente ee le han dado Instrucclones de gran relevancia, para gue
asuma una actitud propositiva al desarrollar el proceso de aprendizaje de
la lectura. Ya que este resulta muy complicado al momento de ensefiar a

leer a sus alumnos.

Frank Smith nos da las reglas ale enseflanza tradiclonal - quc '

obstacullza la apmplaclon del conoclmiento.

El rmaestro pide rapldez al momento dé leer el nifio, que ho pierda

sccuencla para evitar equivocaree palabra por palabra, cuando esos
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detalles plerden Importancla sl él lo hace despacio pero logra rescatar el
sentido de lo lefdo. Algo muy Importante es que el alumno glercite |a lectura

paka que aprenda a leer facllitando este desarrollo.

"Destaca la importancia de hacer a los Infantes cottiprender’ que lo
eacrito tlene slgnificado, eino hay blsqueda de slgnificado, no puede haber
hi prediccién, ni comprensién, ni aprendizaje”s . Hace hincapié en el rol del

maestro, quien debe facllitar la interpretacién,

* Para Goodman la Instruccién tradicionalista de la lectura se concreta j
a ensefiar los rasgos ortograficos, la relacién de letras y éonldos,'
desculdando la forma de Interpre'taciéh de significado, ademas desconoce.
las necesidades del ser humano para aprender un lenguaje.
"El aprendizaje del conocimiento comienza cuando van descubriéndose
las funciones del lenguaje escrito y como leer en buscar sighificados, el

lector debe tener un propéaito para buscarlo"?

1.2.1. Sugerencios de aprendizaje de la Iec'tufq.

- Nueve reglas de ensefianza-aprendizaje que el maestro debe tomar en -

cuenta:

(6) SMITH, frank. Lengugje Alts. Vol. 58 n. p. 798.
(7) Ibld, pég. 26,
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1- Lograr el uso de las reglas de la Iectura Aunque ho 6xi51:6n :

ap[icadaa ala aslmiiacfon de la misma;

Ee a base de experlenclas en la 'préctica de Ie_:@r,.dondé_radlca el
conocimlento de los lectores experlmentadoe_, dando el dominlo al ‘r‘e_ac'atc

-de slgnificadoe.

Una vez que se logran que el | hifio se aprople de la lectura y
obeervarmos que se le facllita ee considera que ha adquirldo clerta habllidad
para ello eerén capaces de distinguir los sonldos de las l@bras y formara'

. vocablos.,

2~ Yer gque estas estrateglas fonéticas sean adquirldaa Y utllfmdas
Ee falso que un estudiante no aprenda a leer porque sea neoesamo que
domine las reglas dei método fonético, ya que resulta utdplco que puedcn :

| aprenderee 166 reglaa por ser estas c;omPIejaa y poco confiables. Cuando el .

_a[umno conoce la manera de escribir y pronunclaclon en un contexto

ztgnlﬁcativo que Jamés se le olvlalara y por lo tanto no ec le dlﬂcultarar' |

volver a reconocerio.

5 Enseflar letras o graflas una a una, que cada una 55 bfen.

‘aprendida antes de 5egulr adelante.

Ee erréneo pensar que para poder aprender tengan que recurrir ala
repeticlén de letras y que podrian ayudarles a retenerlas en Ié_'mentc._l,a 3

memorizaclén no es recomendable en todo proceso de aprendizaje, sino que
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comprenda y rescate selgnificados, que sea capaz de reconstrulr el

contenldo del texto lefdo.

4.- Convertir la lectura de cada locucidn a la perfeccién en un objetivo

priorita rio.

No es posible manejar acertadamente la informactén visual retenida
en nuestro cerebro, ya que hay clertas limitaclones la 6ﬁcéz lectura,
bastard con que utllicemos o que ya conocemos. Equivocadamente el
alumno cree que al leer hay que hacerlos bien olviddndose de Identificar el

significado correcto resultandoles algo diffcll,

5.- Deslncentivar la adivinacldn, inslstir en que los educandos lean

culdadosamente.

Los lectores con gran fluldez durante’ la leccién utilizan menos |
informacion visual, no le dan gran importancla a ello aungue pueden

cometer errores que repercutan en la comprension y la prediccién,

Se recomienda que los lectores fluldos que tengan algin problema con
la leida, que aumenten la velocidad al momento de leer y encontrar el
“sentldo general del texto, lo que les permitird regresaree para ldentificar y

comprender la representacion gréfica de estos sonldos especificos.

6.~ Inslstir en la lectura a la perfecciédn.
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No ee podré exigir que se lea correctamente, ya que estamos suletos

a cometer equivocaclones al momento de hacerlo.

Los niflos aprenden de una manera tentativa reallzando
aproximaciones, que luego tienen oportunldad de comprobar, sl resulta lo
intenta nuevamente, slendo esto la base experimental del aprendizaje,

aunque esto Implica el correr algunos riesgos.

Algunas confuslones de los infantes durante la lectura oral, no son
errores de sentido, es sdlo falta de concentracién al momento que lee un

texto con eentido.,
7.~ Corregir las equivocaciones de Inmediato,

Nunca hagamos correcciones a huestros estudiantes en el momento
que se equivocan al leer, esto viene a limitarios, se pongan anslosos, ellos
vacilen y lo hagan. con mayor inaegluridad. Aunque para algunos peaiuaﬁoe
todo esto caresca de gran Importancia, porque ya haya hecho una reﬁéxién
~sobre que relacién tendré ese término con otras palabras que ya hubo leido

O que se Ie praaentaran deapuce

&~ ldentificar y tratar a los lectores probleméticos lo mie temprano

posible.

Podriamos mencionar muchas razones del porqué nuestros nifios

aprenden muy lentamente. Una pudiera ser la falta de Interds por aprender

146468
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a leer, que ho se Identlﬂquen con el maestro o se slenta presionado por sus
padres al obligarlo a aslstir a |a escuela, que rno entiendan el lenguale en

que estan eecritos sus libros y el que usa el maestro.

Ee factible que hayan aprendido bastante bien lo que se les ha |
ensefiado, que Bl aprendieron a leer palabras por separado, serfan capacce

de leer por su cuenta y el sentido se lo dar por sf solo.

Exleten doe razones para dentlificar pequetios lectores con
problemas deficientes o Incapacitados para el aprendizaje. Los de la
primera razon ee hacen Inquietos para tratar de ponerse al mismo nivel qué
los otros y terminan apartandose de sus compafieros que ef leen con
fluidez. No es recomendable etiquetar a nuestros alumnos como lectores

confusos porque estariamos creando un problema inexlstente.

Los de la segunda razén cuando los etiquetamos como deficlentes,
causarfamos un daflo mayor a éstos nifios, ya que se pueden considerar
privados de esa oportunidad para la lectura retrasardo adn mis el

conoclmiento de la misma.

9.~ Aprovechar cada oportunidad durante la ensefianza de |a lectura,
‘para mejorar la ortografia y la expreslén escrita y sugerir a que hagan el

mefor uso del ldioma.

Cuando el alumno es capaz de deletrear, esto ho GLLIIBI"G declr que sabe

leer, todos podran hacerlo y de nada le podra servir al reallzar la leccién:
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Uno de loe objetivos de la ensefianza-aprendizaje de la lectura es que
el niffo los pueda realizar con fluldez, sea capaz de escribir y no cometa
errores gramaticales y ortograficos, el proceso se reduce a dificultar |a

apropiacién de esta Interpretacién.

Son muchas las interrogantes que se plantea el profesor al momento

de estar impartiendo una clase de Iectura

Fero el problema fundamental es cémo facllitar la lnterpretaclén alos
educandos, cuando estos se muestran hcapaces para hacerlo, cuando la

practican poco o no lo hacen absolutamente. .

¢Cémo puede hacerle el masstro para no interferir con el aprendizaje
Infantll de la explicacion de los alumnos que ya la dominan?. Esta y otras
preguntas mas puede resolverse facllitando el aprendizaje del estudio, para
esto es necesario hacer de ésta, una actividad interesante, slgnificativa y

itil para los nifice.

Asl mismo es muy requerido que el educador fomente el trabéjar en
equipo o en grupo pues en ocasiones un alumno no puede leer por sf mismo
un- conoclimiento cualquiera, pero esta clrcunstancla no debe detener la
adqulelclon del aprendizaje del miletno, por lo que es necesario que sea
-principalmente el docente el que apoye  al alumno éDe ql,!é forma?_
sehclllamente leerles pasajes representativos, ya que esta acclén ayuda a

entender su mundo real, aunque aparentemente parezca lo contrarlo,
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tamblén se presentardn casos en que un educando eea ayudado por otro’

alumno que ha presentado una mayor agllidad para leer con clerta eficacla.

Prosigulendo, se aflrma el beneficio aportado por el aprendizale por
descubrimlento el cual es de un gran valor Incalculable, ya que cuando el
escolar descubre las funciones de lo escrito liega a comprender gue la
expresion escrita puede ser tan agradable como la oral, es aquf donde 6f
encargado del grupo no debe intervenir para decirle lo anterlor, sino al
contrario, propiclar las clrcunstanclas o situaclones necesarlas para que

ese descubrimiento infantll sea més gratificante, Utll y significativo.

Cuando se piensa en la dificultad del educador en el aula, cuande
desea familiarizar al educando con ¢l mlsmo lenguaje escrito, por lo regular
se establecen clertas dudas, pues al educar a algulen es uria gama .
compleja de situaclonee no predecibles para lo que se recomlenda lo

siguiente:
a) Seguir leyendo por ellos,
b) Y alin més importante leer con ellos.

Hay que recordar que poco a poco el pequefio va avanzando en su afén
de domlnar la lectura; es por ello que ho debermos desesperar pokque 2
cultura declifrada entre nifios y adultos, les ayuda a aquellos a reduclr los
problemas que lnﬁplica el aprender conoclmlentos nuevos, y es curlosamente

verdadero gue las palabras desconocldas- motivan sus mecanistos
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biolégicos, para comenzar a diferenciar y reconocer determinadas palabras,
¢o decir ee les brinda la oportunidad de aprender. Asl mismo existe una
etapa cuando se lee con los mismos, en que el principio es correspondiente |
la interpretaclén pero no tarda mucho tiempo en que el educando adquiere
clerta mejotia, es decir |a vista del discipulo ee adelanta a la voz del lector,
eslo sucede especlalmente cuando los pérr.afoa que se leen pertenecen a
un poema o narraclén ilustrativa, Aquf'podrfa .preguntaree ¢Qué es lo que
ha sucedido? bueno es la autonomia para leer que ha desarrollado el
Infante, dicha Independencia es generada por la conflanza y sequridad que
brinda el dominar un conoclmiento. 81 hos remontamos a nuestros primeros
meses de vida recordaremos la gran ayuda que recibimos de nuestros
padres para poder aprender a caminar, pritero dimos unos pasos, Iu@go
camlnam05 tmayor dletancta y finaltnente ya no necesitamos a nuestros
padres para caminar, porque ya habiamos aprendido a trotar sin caernos
al ptso. De la misma forma el proceso humano normal, nos hace progresar
eh el arte de parafrasear. Por lo tanto cuando.un alumno se siente unido al
maestro es porque todavia no estd preparado para separarse del mismo;
ya que aln no ha aprendido la leccién, nl'dominé el texto de algo los motiva
a ejecutar aquello que 5ab6n' en este caso no permiten el asesoramilento

adulto por hada del mundo.

1.2.2. Alternativas de lectura con sentido en el aila.

La escuela como cualquler medio formador educativo, posee sUs

ventajas y desventajas al momento de que un maestro desea que sus
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alumnos adquleran de la mejor manera posible. Primeramente el material a
emplear no es significativo, y en segundo lugar, no se puede Introducir el
tundo exterlor al salén de clases, pero afortunadamente con todo lo
anterlor hay muchas alternativas o formas, a través de las cuales los
menores pueden experimentar en la escuela la presencla del lenguaje
escrito, opclones que eon de Interés y encierra un significado para todos

eillos que son los sigulentes:

1) El profesor puede hacer uso frecuente de elementos Impresos, por
ejemplo, cuando los alumnos leen o escuchan historias por su propia
voluntad, es declr que hubo una motivaclén interior:s es este caso loe
materlales con sentldo complementan la clase de una manera fabulos_"a.'
Para ser més explicitos sl se habla en el texto de una gasolinera, tratar de

llevar una de juguete, o en su defecto una fotografia que tenga su leyenda.

2) El docente tamblén puede adecuar los materiales escritos a |a

vista de los educandos.

En el contexto social, ¢s normal que los letreros estén a una altura no
apta para el niflo, por lo que estos plerden muchas oportunidades para

reafirmar sus conoclmientos.

Es lbgico que el mundo exterlor esta disefiado para los adultos y no
poderos adaptario para los infantes, porque provocariamos una serle de .
inconvenientes, pero el centro educativo, es un medlo que esta al alcance

de nosotros como gulas educadores, donde se puede utllizar al maxime,
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como llevar al aula recursos escritos y elementos que tehgan algiin valor
para los phrvulos en el mundo exterlor, pbr éjemplo, identificar las salas,
cuartos de aseo, armarlos, es declr letreros que generalmente no puede
percibir en el entorno soclal; y, en el aula se deben colocar dichos carteles a
clerta altura para segulr efercitando la lectura de una manera confortable,
es asl como observando en el salén de clases lo que ¢h su realidad no es
facit leer, y adquiriendo, Importancla én el mismo, presentandole los -
letreros a eu alcance, se-producira un gran avance escolar.

Exlsten muchas actividades para ayudar a los alumnos a aprender
algo mas acerca de la Interpretacion, para muchos escolares |a Linl(_;a

posibilidad real es utilizar creatividad comblnada con significado,

De hecho, muchos materiales pueden eer confecclonadoa por los
propios dlscipulos. Aquf la préctica juega un papel clave, ya que el Ingenlo

por lo regular es producido por el ejercicio cotidlano

Por decir algo; para aprender a manejar una calculadora, las peraonas
no van a escuchar una conferencia al respecto ya que la préctica especffica
de una actividad a fin, junto con la ayuda de un tercero en sltuaciones
significativas, es que poslibillta el dominio de una habilldad.- Y cada dia se
hace més Vigente el recomendar que todos los alumnos mantengan ur
contacto directo con un mundo de componentea significativos en el
~contexto escolar, y es probabie que se genere una disminucién de

materiales sin sentido, que s muy poco el valor educativo que representan.
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Cabe seflalar que exlste un entorno rico en elementos Impresos en ¢l
contexto, pero es Justo reconocer que esta ldea no constituye por &f solo
un programa de ensefanza de la lectura, En cualquler caso el problema de
la aslmilacién no es un proyecto formativo facll de resolver por lo que
debemos ser muy culdadosos al momento de que nos presenten allversos

enfoques metodoldgicos.

For ende, no es de extrafiar que cualquier propéslto de Instruccion
debera tener sentldo para ser aprovechado; de lo contrarlo se correria el
rieego de creer que todos los deslgnios nos pueden servir para ensefiar |a.
Iectﬁra constructivista.

En honor a la verdad, el oonoclmlsnto no se enseba en conFormldaai |
coh una receta. Es declr, exleten clentos de programas de expreslon,
muchos de los cuales tienen escasa relevancia para el fenbmeno de la

asimilacién proplamente tal.

La ensefanza de la cultura no es una serle de operaclonee» que los’
educandos aprenden aecucnclaim@nte ya que difiere de las mabemablcaa
- es por esto que el mejor plan fracasaria el se enfoca en deletrear: lo dlerto
¢s que |a instruccién programética elrve de poco para el aprendizaje de la
lectura. El maestro es el lider en su escuela tomando las decisiones
Importantes, es aquf donde cabria la pregunta éPodria ser efectivo el

método fonético?.
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No ee establece que se excluya el método en mencidn, sino que él
miemo es bastante raro y complejo y que sblo cabe esperar que los
alumnos aprendan con el sistema, sblo en la medida que puedan

encontrarle sentido a la asimilacién Impartida.

De lgual manera el aprendizale del alfabeto es (tll slo hasta que los
educandos poseen una Idea clara del significado de la leccién, es as! como
el abecedario slrve para la comunicacién del lenguaje escrito entre

maestros y alumnos,

Posteriormente debemos  plasmar que los  educadores 50;1
insustitulbles en el centro educativo al tener oportunidad de eaoogek N
utilizar los programas y normas fonéticas, también el decldiree por los
intrinsecos, pero en cualquier caso el rendimiento escolar en general serd

de Igual responsabllidad del profesor.

Como cualquier asunto complejo requiere tomar en cuenta clertas
conslderaciones, para entender en este caso el proceder de la ensefianza
de la lectura en escuelas formales, por ello, es sano el afirmar que 2 tmayor
parte da.la formaclén de los docentes en lo respectivo a la lntérpretacién
estd integrada por conferenclas donde de una manera préctica se explican
los diferentes métodos existentes, ¢e declr se llega a dominar clerta
informacién, pero desafortunadamente los trabajos realizados distan
mucho de ser conslderados como completos. For ende es cotnprensible que
exietan muchas preguntas sin respuestas, es decir los expertos I.gnora.n,

cuinto se puede alcanzar razonablemente en términos de rendimlento con _



52

un proyecto determinado, asl miemo, cudnto puede aprender en rgor un
hifio al« eercitarse por elemplo las reglas fonéticas o yuxtaponer lae
mismas, ni eabe tampoco el esfuerzo d@ metoria que representa para el

alumno al someterse a dichos eventos,

Aqul podriamos preguntar éPor qué los Instructores desconocen ia

problema’tica de |a ensefianza de |a lectura?.

Como es de pensarse porque no estdn en contacto fslco con los
alumnos y por lo tanto tlenen ideas poco lustrativas acerca de lo que

slcede o e¢ desarrolla en el quehacer docente.-

Eeto nos llevarfa a plantearnos otra pregunta ¢Qué ocasiona una
educaclén vacla sin elgnificacién?. Aburrimiento y confuslén lo cual no
ayudan al profesor, sino por el contrario su labor se hace méa ai.iﬁ'cii; y &l los
catedraticos no conocen el aprendizaje con sentido entonces
bkperfmentarén los mismo sentimientos de los educahdos'que.son'
cansanclo y desubicacién; por estas razones los segundos han de Lener la
capacldad de discriminar correctamente, y esto requlere que se esté
familiarizando con los programas para entender el fendmeno de |a

interpretacion.

En el transcurso del dia al discfpulo ee le dan Instrucciones
especificas que sirven para guardar el orden o para rellenar el tiempo
heceeario para que permanezcan sin hacer desorden o ruldos excesivos. En

la mayoria de los casos, estas sltuaciones el sentldo llegan a entenderse
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perfectamente por los nifios; pero ocurre que estos pueden creer que el
conocimiento es otra actividad sin eentido alguno, y lo mas lamentable es
que en ocasiones el docente también suele conslderar a la asimllacién en el

mismo [ineamiento.

Ee muy comth que exista clerto Interés en conocer los aportes que
representa un currfoulum con sus planes para el sletema escolar; pero
hormalmente se exagera lo que un currfoulum sighifica para el aprendizaje
de la lectura, ya que no es tan Importante como lo qulere hacer creer el
tistrio convencionalismo escolar, dado en 1 que exieten muchos casos en quie
los parvulos han llegado a desarrollar el saber leer con facllidad atn haber
estado en una escuela formal, No obstante tamblén hay que reconocer que
también son numerosos los ajemp!oa que relaclonan el alesamfrar' con

facilidad con los currfculos formales.

La verdad es que los grados escolares es un derivado de los sistemas
tradiclonalistas, ya que los niveles de los estudiantes no se pueden
- conslderar como una auténtica estrategla de la ensefianza de 14 Iectura'
con esto decimos que sl un nifio tiene & afios, leerd cormo el promedio de su
‘edad lo Ha‘ce, pero el preocuparee por el grado y la edad y lo que debe de
leer eh eeas condiclones han desviado y encasillado al aprendizaja formal;
de manera que ee ha dejado de lado todo lo significativo, y en su lugar se
ha prestado atencldon a cuestiones sin sentldo como lo son al curriculumn,

los programas, el grado vy |a edad.
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S tomaramos en serio estos viclos de la cultura ublcar{amos que
cada persona deberd de repasar de diferente modo en cada afio de vida, lo
cual ademas de ilusorio serfa ilégico, porque en cada afo se presenta un
clrmulo de situaciones que soh impredeclbles tratar de definir en el

aprendizaje de la Interpretacion.

Por sl fuera poco hay alumnos que estan en determinado grado, pero
sU dominlo de la asimilaclén, deberfan estar en un grado Inferior, es por
eslas razones que no ee conflable el basarse en conceptos tradiclonalistas

como ¢l grado y la edad escolar.
La realidad es que la enscflanza con sentldo, al nifio le agiliza el

escribir con soltura, pero dependera de su estructura cognoscitiva en

mayor medida que de su grado escolar.
1.3. €studios de las formas de control pedagodglcas para la lectura.

1.3.1. Prediccion.

Son actividades prlnclpales para ¢l peﬁ@colonamlento de [os medlos
de pr@diccién, loe escolares nos demuestran que son capaces de

prohosticar algo referente al contenldo de cualquler texto o narracién.

Cabe scfialar que los infantes no estén acostumbrados a manejar

este tipo de recursos.
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En lo contrario, la materla tranemite gran motlvacién de todos los
Mehores  qulenes demuestran que son capaces de adivinar clertos
contenldos a partir de su proplo entorno.

Regularmente en varias ocasiones como la financlera es mucho méae
complicado hacer predicciones puesto que, no se manifiesta expreslones

orales y conceptos empleados.
For egjemplo: en cuentos;

Este acto ee lee en voz alta del cuento y de vez en cuando haclendo

seflalamientos de detenclén para sollcitar en los pequefios a pronosticar.

Fara garantizar una buena lectura y uha comprensién adecuada y

-suficlente de |2 informacién, es necesario el empleo de Otr‘aéa@trateg[aa de
intervencion adecuadas. Un claro ejemplo es en ¢l caso de los contenidos
largos donde se Interrumpe la lecclén después de un parrafo significativo,
para pedir recuperacion parclal de la Investigacién. Esto permite mantener
la atenclén del nifio, es declr evita el wagabundeo y produce la

concentracldn requerlda para obtener la averlguacién significativa,

Prosiguiendo con el proceso se solicita a los alumnos una
Interpretactén sllenclosa previa a la lefda en voz alta; lo anterior permite
conocer el contenldo del cuerpo y a su vez favorecer el liso de formas de

asimilacién en el momento de la lectura oral, Es asf como al tener un
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conocimiento previo el Infante desempefia una mejor comprensién o

recuperacion al momento de analizar cualquier idea importante.

"Nadie entiende un texto a la primera lectura, todo buen lector tiene
que regresar al texto que leyd para, analizarlo con calma, para.confirmar lo
que entendid y lo que sintié, para recordar lo que se le olvidé ¢ Incluso para

volver a disfrutarioc".@

Es una forma muy emotiva que resulta en los educandos teniendo
como Interés el resultado que favorece en ellos las intervenciones con
prondsticos adecuados basados en avisos, lAminas, contenido v de forma

global a |a narracién y conocimientos previos.

Eeto les permite a los escolares adivinar brindéndoles |a méxima
conflanza que ellos necesitan y hacerles sentir que soh capaces de
aprender satisfactoriamente en el ehriquacimiento de su desarrollo y

adguiriendo con mayor fadllidad su propio entendimiento.

Esto favorece en ellos la soclalizacién del grupo permitiendo una
Interaccion entre maestro-alumno, alumno-alumno obteniendo una gran

participacién, c:omlia!idad y apoyo de sus propics coi'npa'n‘eroe.

"Los nifios dermostraron quc cuando se les permite, 80N capaces de
hacer predicciones pertinentes con los contenidos de los diferentes

materiales y textos utilizados"2

~ (8) CRIANNI Gerardo y Barmal G. €lena. Acto Sequado Primer dido, p. 15.
(9) loid, p. 41.
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1.3.2. Anticipacion

Esta unidad lleva especfficamente el apoyo del desarrollo de

habilidades de anticipacién ¢ inferencia durante el slstema de lectura,
Lae funclones selecclonadas para el andlisis son las siguientes:

a) Anticipacién de vocablos suprimidos para el andlisis son las

slguientes dentro de un texto con trascendencia.

b) Anticipacion de términos de un mismo campo semantico a partir de

algunas letras o sflabas.

En la anticipacion presenta en el educando al igual que el adulto es
capaz de anteponer y recibir indagacién de un contenido atn cuando haya

omisiones.

Esto implica el trabajo del Iéxico del pensamiento, la expresion oral y 1a

experiencla anticipada, es decir, la indagacién no visual,

Esta informacion es suficiente para poner el significado de un texto.

"Las actividades con omisiones de pa{abras Favorsce en mucho las
antlcipaaone@ y ayudan a [oa infantes part:cularmente a qulenes solo
descifran a desarrollar estrateglas de anticlpacidn conducen a los hifios

hacia la obtencidn de significados y empleo de la Informacion no visual®. 0

(10} S.€P. "Sugerencias para la ensefianza del Espaiiol”, p. 46.
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Las revelaciones mas adelantadas sobre los contenidos (tema,
vocabulario, etc.) mas convenientes en sus avances y mas facll y flulda la

interpretacién.,

Las anticlpaciones de los términos omitidos. unidas a las palabras de

los contenidos y aunque en ciertas ocasiones no son las mismas palabras.

Todo lector anticipa  constantemente mientras lee y sus
anticlpaciones serdn mis pertinentes en la medida en que posea y emplee
informacion no visual, es decir c{ue tenga valor significativo para los
infantes en donde les permite tener un cimulo de expekienciaa que se

adauleren en el campo semantico de una forma general.
En sfntesis, la mayoria de éstas no son producto del azar.,

Dentro  del proceso de adquisicién de conocimientos, exlsten
diferentes formas o modalidades de lectura, las cuales conforman a las
estrateglas pe_dagégioasf Estos disefios .dc estudio  intervienen
directamente en e programa pedagdgico oral, sllencioso, que realizan los

nifios ¢ el experimentador.,

Para evaluar los desaciertos cometidos por los alumnos en funclén de
su pertinencia semantica o sintactica, as{ como |a configuracién de lectura
(descifrado o anticipacién y su relacién con |a recuperaclén de Informacién),
se considerd la finalldad de |a aaimilacién, ya que este aspecto es bastante

relevante, porque forma parte de las estrategias pedagbgicas.
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Es por elo que las anticipaciones eeminticas o sinticticas que
pertenecen al texto que se lee, tienen la funcién de orlentar al educador de

manera objetiva.

Asl mismo existen algunos casos donde las anticlpaciones no son
relativas para el fragmento antecedente o subsecuente, por lo que los

mistmos educandos realizan las correcclones.

Es comlin que estos lectores principiantes abordan estas actividades
de acuerdo a sus posibilidades intelectuales por lo cual ponen en juego las
cotrategias que utlliza cualquier lector principiante al tratar de obtener

informacién significativa de un contenido.

For conelguiente no es extrafio establecer que la habilidad, facilidad y -
comprensibllidad efectiva de la leccidn estan en correspondencia con los
siguientes lineamientos:

~a) La dificultad del escrito.

b) El conocimiento quelee tenga gobre el tema del objetivo de la-

leccion.

¢) La posivilidad de desarrollar y utilizar medios para leer.



1.4. Qbtencién de la comprensién por medio de acciones,

En esencla poder recuperar significa haber comprendido el mensaje. Es
muy Interesante ¢l erpleo de actlvidades orlentadas a la recuperacion y

1 N
comprension del escrito.

El juego por ejemplo posee una disposicién psicoldgica favorable al
aprendizaje; es por eso que el alumno ee siente motivado a entender
pasajes, y por ol fuera poco facilita el medir y rescatar. Es decir, el juego
ademds de proporcionar al nifio momentos felices, le proporciona las
condiciones necesarias para que desarrolle de manera favorable las

estrateglas de anticipacién y correccibn, asl como las fluidas en ia lectura.

Aqul es importante establecer que existe una gran diferencia entre un
alumno que encuentra sentldo, utilidad e interés en |a Interpretacién y otro
qua sencillamente no encuentra nada de estos atributos. For consiguiente
no es extrafio que el pri%ncro desarrolla una mejor recuperacion u obtencién
de lo que lee, mientras que el segundo no, debldo a su desinterés por la

asimilaclén.

La escritura que es un slstema de representacién gréfica; se origind
debido a ias necesldades de comunicacién producidas-por el proceso de

trabajo.

El hombre desde que disefio la escritura, presentd un gran avance

hacia el progreso en general, pues a través del escrito logré satisfacer
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diversas necesidades, como organizar su pensamiento o sentimientos, lo
que le facliité el exponer o escribir sus ldeas con sentido l6gico y le evité el

sentiree confuso ante la diversidad de ideas propias.

Ademas la obra tiene una funcién de control soclal, asl como otros

dirigldos a regular la conducta social,

Graclas a la copia, el tiempo y las distancias se unen, es decir se
establece una comunicacién y relacién social. No obstante el escrito
produce una funcion estética, ya que establece la belleza de Iineas y
formas, lo que el hombre no puede dejar de percibir de una manera

significativa.

Ademdés, no debemos olvidar la gran influencia que ha establecido la
expresion escrita con la lengua oral; por ejemplo, el estilo que se emplean en
las conferencias, |a radio, televisidn, los debates, etc. es muy normal ya aue
es notorio el razonar que lo que se estéd diclendo o leyendo posee

céracter(aticas de lo que se expresd de manera escrita.

Para ser mas explicitos diremos qué una persona que lee transforma
su lenguaje por la Influencia de materiales escritos, estos tlenen
consecuencias en la méncra de pensar, de percibir y concebir al utilizar el
habla y llevarlo a eer capaz de obtener los datos necesarios y escribirlos
claramente para no olidar o confundir la informacién. Ademés sirve -para'
identificar y extraer [a avériguacio’n esencial de una obra, prasenta’ndda

claramente por escrito a través de un resumen. Al mismo tlempo posee la
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utllidad de promover a los alumnos para que se recurran a fragmentos
?arcialca especificos de un trabajo ya lefdo para recuperar ciertos datos
sin necesidad de leer nuevamente el contenldo completo, asl como
coordinar al nifio a comprender el sentido préctico de la lectura y

reconocerla como una actividad imprescindible en la vida del ser humano.

1.4.1. Saber Leer.

Para el nifio, su primer dla en la escuela es una experiencia donde da
una nueva dimensién a su vida, la cual nunca volver4 a ser la misma. Se
enfrenta a una situacidén completamente diferente a la que recibe de su

hogar, de sus amigos y de su familia.

A pesar de esto lo que hace el interés del pequefio es fomentar su

creclmiento y que entra en contacto con el sistema pedagdaico.

Saber leer es indispensable y tah singular para la vida del docente en
la escuela, que él lo concibe como una preparacion para aprender en serio;
el la lectura le resulta provechosa, todo ir4 bien, pero cuando no aprende
como es debido las consecuencias suelen eer lrremedlables, debe entender
que lo que se ensefa en la escuela nada tiene tanto interés como el
ihterpretar las graflas, F{é_ahf la importancia de la forma de ensefiar a leer
el modo de que el docente experimente el aprénder de lo leldo tendrad un

concepto de sf misma como aprendiz y como persona.
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Esto hcluye el nivel de desarrollo que haya alcanzado su capacidad de
comprender, utilizar y disfrutar el lenguaje; que se le haya convencido de
que la lectura es algo deseable, que se le dé la confianza en su inteligencia

Y sus aptitudes académicas.

El factor mas motivante para que aprenda a leer un pupllo, es el modo
de como el maestro le presente la lectura y la literatura dandole el valor y
su slgnificado, al aprender a descifrar unas palabras, el pequefio slente
eatisfacclon y orgullo de hacerio, esta es la razén por la cual depende
tanto del catedratico que lo que él descifre, lo disfrute y vea lo que las

graflas puede ofrecerle.



CAPITULO N,

PRINCIPIOS QUE RIGEN ElL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION DE LA LECTURA,

2.1, La expresion oral.

En el desarrollo de esquemas de pensamiento en los nifios, es muy
relevante el ejercicio de la capacldad oral, la cual estd a cargo de los
maestros; Lo anterlor es vital para que se pueda lograr un aprendizaje con

aentido.

En realidad la capacidad oral establece condiciones para que et
alumno disponga de una base linglifstica sélida, la cual.le proporciona los

conceptos y patrones necesarios para entender el lenguaje en general.

La expresidn oral y el vocabulario oral conforman las bases principales
para que posteriormente se produzca un factor insustitulble para la

comprenslon como lo es el léxico lector.

Como es lgico pensar, el nifio en las primeras etapas del aprendizaje

tlene como repertorio con eentido, su glosario oral, de ahf la urgencia de .
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que eea significativo, ya que es la alternativa més aconsejable para

enriquecer la expresién oral,

El entrenamiento de la expresién oral no sélo es necesarlo utilizario en
las etapas Iniclales del sistema de comprension sino en cualauler actividad
que fortalezca el talento y vocabulario constructivo.

Ee asl como el desarrollo del lenguaje oral en el niffo lo ayuda a
entender mejor cualquier interpretacion que se le suglera; por lo tanto no
€5 extrafio pensar que una parte del programa de interpretacién debers ser

el desarrollo del lenguaje oral.

Los gjercicios recomendados para facilitar el vocabulario sighificativo

¢n los alumnos son:
a) Lectura en voz alta.
b) Analizar y discutir lo que se lee.
Slempre el educador debers prestar atencion al léxico del educando.

Las actitudes, acciones y finalidades de los alumnos repercuten en la

calidad de la comprensién de un texto.

Las actitudes de los nifios, sean positivas o negativas hacia |z

interpretaoién, pueden tener la misma eficacia comprensiva; es declr, puede
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haber alumnos que gjecuten todas las acciones (tareas) positivas de
lectura y asimilar perfectamente, asf{ como puede suceder que existan
otros alumnos con actitud nagati\'/a para Interpretar, pero que posee las
mismas habllidades necesarias para comprender los textos: lo cual
establece que es dificll para el maestro el organizar estos fendmenos
escolares; ya que en un momento dado los alumnos con actitud negativa
hacla el estudio corftico se limitan 2 demostrar sus habilidades por
repercuslon directa de sus mismas actitudes y acciones al momento de
evaluar determinados contenldos. Otro aspecto que influye de manera
clara, en la comprensién, es el propéeito de la lectura; es declr, existen
muchas finalidades de lectura, que servirdn de gufa al momento de tratar
de asimilar un texto. Por gjemplo sl se le dan instrucciones a un nifio para
que lean un escrito con la intencién de haéerie preguntas acerca del mismo,
entonces comprenderd que su lectura deberd ser detallista y cuidadosa
para cumplir con dicha su labor encomendada; pero sl sblo s le instruye al
pequefio de dque lea el texto para que luego aporte algo interesante,
entonces dejara de lado los detalles para atender algunas ideas que le

sean atractivas del mismo.

A el propbsito de lectura se le denomina atencién selectiva, porque
efectivamente se selecclona el lineamiento de lectura gue mejor se

necesite,

Ee por eso que sl le pedios a nuestros escolares que pongan
atencién en un Unico propésito, es dificil esperar que capten méas de un

_ propdeito. Este punto es de mucha trascendencia ya que 6€ hecesita
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primero concientizar al maestro acerca del propéeito real ya que este
hecho prz’acticamenta determina la forma como los educandos habrén de

entender oualquler texto que lean.

2.2. Principlos de la comprension lectora,

Existen algunas noclones importantes que nos ayudan a tener una
[dea més clara acerca del proceso de comprension por consiguiente, estas
hociones estan conformadas en cinco principlos basicos, los cuales sirven

de guia al desarrollo de ia comprensidn y son los slguientes:

1) La experiencia previa del lector es fundamental para establecer
capacldad comprensiva. Efectivamente la experiencia forma esquemas o
cuadros de informacion organizada a un determinado nivel; esta misma
experiencia al volver a tener contacto con nociones que ya conoce, le
facilita el asimilar y reorganizar la informacion con sentido; es decir,
cualquier programa de entrenamiento de la comprension facllita el
incorporar clertos procedimientos educativos que. ayuden a los lectores a
movilizar |a informaciéﬁ anterior y a los lectores relacionarla esa

informacién con el contenido.

2) La compreneidn es el proceso de elaborar significados en la
interaccién con el parrafo. Es recomendable utilizar 1a diversidad de
autores y textos en los eferciclos escolares, ya que este le produce mayor

capacidad para diferenciar y relaclonar ldeas. Por lo regular la accién de
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ayudar a un lector significa que se le debe ensefiar a captar los rasgos
més esenclales del texto vy a que lo relacione con sus experienclas, Esto
gulere decir, ensefiarlos a estructurar y organizar las diferentes ideas que

integran cualauier nocién.

3) Existen diversos problemas o tipos de comprension” pero todos

forman parte de un proceso global.

Justamente se debe promover en los alumnos el desarrollo de las
aptitudes de entendimiento, ya que éstas incrementan las hablidades

neceearias para poder interpretar el lenguaje escrito con éxito notorio,

For consiguiente es mejor centrarse en la capacidad y no en |a
cotmpetencia. La comprensidn por insignificante que parezca ayuda a
desarrollar |la capacidad para abarcar mas material asimilativo, en cada

interaccion con el contexto social en general,

4) La experlencia previa del lector determina |a forma tnica y diferente
de comprender, Por principio de cuentas ia practica anticipada de cada
lector no es homogéneo, por lo que es facll exponer que si uno oomo.
maestro pregunta nos responderan de diferente manera los alumnos, a |4
mistma pregunta. Fara este fin nosotros como maestros debemos recibir
toda clase de reapuestef éismpre y cuandb sean razonabies y Justificadas,
ya que precisamente en la diversidad de ideas esté el enriquecimiento de 1a

comprensidn de la lectura.
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) La comprension forma parte del lenguaje y es por esa razén que
deberd entrenarse como cua!quier otras técnlcas del mismo como lo son: |a

audictén, el habla, |a lectura y la escritura.

Es Importante aprovechar cada oportunidad para desarroliar estas
técnicas y asf reforzar al mismo tlempo el lenguaje oral y la comprension
iectora; la cual no podermoes decir que es sblo responsabllidad dnica de la
escugla primaria por ser la comprension de la lectura una parte muy
completa. Pero al mismo tiempo afirmamos que el aula de clases es una
parte fundamental en el proceso de comprensién pues ésta contribuye de
forma eficaz en la transformacién gue los alumnos hacen de la diversidad
de materiales escritos que estos manejan, en las actividades que llevan a

cabo en el grupo.

Dicho de una manera mds clara, el aprendizaje es la adquisicién de
determinadas habilidades o conocimientos. En lo que hace a la ensefianza
de la lectura, la asimilacién tlene lugar cuando un alumno adquiere
finalmente las destrezas en juego y puede llevar a cabo los procesos

requcridoa para leer" M

Sustanciaimente la ensefianza eficaz de la lectura significa que el .
alumno ha empleado las dos etapas basicas del conocimiento que son la
comprension y la decodificacién, estas habllidades pueden y deben ser

ensefladas por el maestro.

(11) Ibid. pdo. 87.
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La idea basica de cualquier conoclmiento o nocién adauirida es que
trasclenda no sblo a las tareas escolares con libros conocidos, sino

también a la Interpretacion de un libro cualquiera ajeno al medio educativo.

Cuande el profesor adquiere la capacidad de implementar a su
programa de ensefianza, la naturaleza del entendimiento, entonces se
determina que los alumnos estén aprendiendo los procesos basicos de |a
comprensién, y que se estan propiclando mejores niveles de intellgencia
para desglosar otros conoclmientos con cierto interés péra el alumno; es
decir, todo aprendizaje esta influldo por el estado fisico y afectivo general
del sujeto que aprende; por lo que el proceso de la comprensidn, pertenece

a esta misma relaclon.

Ee provechoso recordar que todos los alumnos bicldgicamente
hortmales estan en inmejorables condiciones externas ¢ internas para que ¢l
docente Inicle cualquier forma de enseftanza; por lo que los alumnos que

- : Lt ;
posean Un equipo genético defectuoso, es decir, mal dotados
representaran un obstaculo para poder adquirir cualquier asimilacién, es
por ello que se recomienda al maestro que tenga presente factores, ya que
sus estrateglas estén orientadas hacla alumnos normales tanto de la

mente como del Hsico.

El programa de ensefianza a de ajustarse slempre a las necesidades
requeridas por los educandos, por lo cual hay que reconocer que la
decodificacién y la comprensién son distintos procesos, y por lo tanto han

de diferenciarse claramente en el mismo programa.
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Es por lo tanto que al ensefiarle al nifio decodificacién, apranderé a
identificar y utliizar una mezcla de consonantes que finalmente le ayudar
para desclfrar una'palabra determinada. Entonces cada vez que encuentre
e84 palabra la reconocerd en cualquier texto; Por conslquiente este nivel de
lectura alcanzado le agllizara el organizar y reorganizar, los contenidos de
las lecturas, para que posteriormente adquiera la habllidad de desarrollar
mejores formas y procesoé de entendimiento, es declr, el conocer ciertas
palabras o nociones dirigen al alumno a asimilar otras palabras nuevas que

conforman un texto o idea.

Cuando se alcanza un nivel de comprensidn el nifio adquiere un mayor
dominio para observar e interpretar un texto que ya conocia, es decir,
adquiere mas sentido la lectura graclas al desarrolio de sus habllidades
para comprender e interpretar cualquier texto que movilice sus propios

esquemas cognoscitivos,

2.3. Aspectos de la instruccién en la lectura. -

Para la enseflanza de la compreﬂaién es necesarlo la intervencléon de 3

elementos.
- Una informacién previa.

~ La conformacién de algunos procesos y habilidades.
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- Una relacién entre lectura y escritura,

Estos componentes funcionaran entrelazados; para que una
comprensién de lectura eea eficiente es necesario quée se pongan en
practica durante la ensefianza de |a lectura y otras asignaturas, Los

maestros de esas materias ee deben adaptar al programa que analizan.

La informacién previa influye directamente en cualguier habtildad

compren slva.

Dentro de esta informacién es de primordial Importancia |a
adquisicion del vocabulario, Por lo tanto lo principal en este componente
esta en ayudar al lector a desarrollar conocimientos anteriores, incluyendo
el vocabulario necesario para interpretar escritos considerndola junto con

el vocabulario como elementos relacionados.

Un componente principal de cualguier proyecto de comprensién es el
desarrollo de conocimiento que abarca los conceptos ¢ ideas que el nifio va

a necesitar antes de ieer.

Este es un factor que debe ser considerado dentro del proceso de
ensefianza, como parte integral de cualquier asignatura y no sélo de la

lectura.

El maestro debe de desarrollar |a informacién necesaria antes de que

los nifios lean algo, para mejorar su habilidad comprensiva.
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Cuando el nifio logra su maduracién en cuanto |a capacidad lectora, se
apoya poco a poco en su propia informacién previa y reconoce la necesidad

de contar con conoclimientos adicionales al comprcnder otros materiales.

Cuando hace falta informacién previa, es muy comdn que hasta

lectores adultos fracasan en el intento por cotmprender un texto,

Una parte de la informacién e¢ relaciona con |a experiencia que tiene el
Individuo con relacién a determinado tema. Lo fundamental es que el
maestro contribuya al desarrollo de conocimientos previos o estimule a sus
alumnos a narrar experiencias pereonales relacionadas a los conceptos de

una lectura.

Los medios para lograrlo pueden ser dliscusiones grupales propicladas
por el maestro. Por lo tanto un componente fundamental del programa de
comprension conslste en la. ensefanza y desarrollo sistematico del
vacabulario, como parte de la investigaclén anterlor que se necesita para

leer algunos vemas y lecturas posteriores,

Dentro del programa de comprensién, el maestro debe:

"Ensefiar determinadas palabras antes de que sus alumnos .
lean los textos escogidos: enriquecer  y ampi[ar el
vocabulario de sus alumnos brindandoles varias lecciones
relaclonadas con el etpleo de determinadas palabras; y
ensefiar habilidades de vocabulario que posibiliten el que lo
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alumnos deduzcan por su cuenta, en forma Independiente,
el significado de las palabras'".2

Las palabras que se deben ensefar antes de gue les educandos lean
los textos elegldos, deben de ser dnicamente las que se relacionan de

manera directa con los conceptos claves del mismo.

Después de haber concluido |a lectura se debe proseguir al programa

del vocabulario.

El profesor puede sugerir ejerciclos en los que el léxico adquirido en un

texto escrito.

Otro aspecto de subdesarrollo es la ensefianza sistematica de
habllidades que ayuden a los pequefios a determinar por su cuenta el

significado de las palabras,

Estas habllidades incluyen:

Uso de afijos, sufljos, terminaciones Inflexivas, grafias de base y ralces

verbales; claves contextuales: relacionadas con el diccionario.

La asimilacién de ellas en las clases de lectura, refuerzan la
autonomia del educando, y les sirve para Interpretar el contenido
desconocldo para ellos, cuando se estén inmersos en determinado

contexto.

(12) COOPER, J. David. "Cémo mejoror la comprensién lectorg”. p. 43,
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"Podemos considerar la informacion previa y el vocabulario como la
espina dorsal o cimientos sobre el cual se yergue el programa de

1AnI 13
COFTIP["@H@IOI’I .

Al auxiliar a los estudiantes a que descifren el contenido de la palabra
y reflexione sobre los términos claves de un texto antes de leer, el educador
esta ayudando a que desarrollen los esquemas hecesarios, que es la base

para una comprension con éxito de un escrito.

‘Al ofreceries lecciones especifica con el fin de ampliar y enriquecer el
vocabulario del lector e inculcarles habilidades que permitan a los alumnos
encontrar de manera personal el significado de las palabras, el maestro les
ayuda a fortalecer las indagaciones anteriores y un vocabulario (il para

futuras actividades lectoras.

Fara que el alumno adquiera los procesos y habllidades de
comprension es necesario ensefiario en forma sistematica. Tomando en
cuenta nuestra propla experiencia escolar. El profesor debe modelar ante
sus alumnos lo que deben aprender. Es decir él debe mostrar por medio de
la practica a sus nifios como desarrollar los diferentes procesos y poner en

practica las diferentes habilidades de asimilacién.

El tercer y Ultimo factor en un programa de ensefianza de la
comprension lectora es la. correlacién de las actividades escritas de
conocimientos se ha demostrado que la relacton entre lectura y escritura

es muy Importante al igual que los beneficios entre ambas.

(13) Ibid, pég. 43.

[N

146468
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Aunque se han presentado los tres componentes por separado son
aspectos interrelacionados del desarrollo, cuya finalidad es engendrar

lectores que tienen talento para entender un texto.

El proceso de adquirir es muy complejo. Lo mistmo sucede cuando se

dquieren formar lectores capacés de entender un texto.

El magstro debe de ser responsable de generar alumnos capacitados
para comprender lo que leen, a parte de ser el gula, el encargado de
educario, puede y debe incluir los tres elementos antes mencionados a

dicho proceso de educacién.

Se pueden ensetiar las habilidades y desarrollo de 1a comprensién en

forma de la instruccién directa.

Por medio de esta instruccidn el maestro:

"~ Exhibe, demuestra o modela claramente a los alumnos
aquello qué ha de aprender.
"~ Les brinda oportunidades de utilizar |6 que han aprendldo;
- Les brinda et feedback correctivo apmpiado y orientacion
" mientras estés aprendisndo”.”: o '

Para que este proceso se realice incluye los siguientes pasos:

(14) loid. pag. 59.
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7.~ Ensefianza,

a) Decirles a los alumnos que van a aprender y a ayudarles a relacién

con sus experienclas previas,

b) Crear habilidad o Imposicién de un desarrollo determinado expresar

las reflexlones que tienen lugar.
El maestro crea todo aquello para los alumnos,

Los escolares crean la actividad ante el maestro.

¢) Se debe promover la Instruccidn directa de esa habilidad o

procedimiento.

d) Resumir lo que se ha asimilado y expresar el como y cudndo

a plicarlo.

9, - Dréchice.

N Se debe promover la practica independiente de los educandos con lo

comprendido o procesos adquiridoa.

3.~ Dplicacion.

A) Repasar a los alumno |a habilidad el paso o estrategias que deben

poner en practica.
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B) Lograr que los nifios lean textos con un fin determinado,
C) Examinar el texto.

Para evaluar si los niflos han comprendido el texto o s aplican las

capacidades y procesos aprendidos.
D) Sintetizar lo que ha aprovechado y cbmo utilizarlo en 1a lectura.

El escritor al estar elaborando un libro trata de organizar sus ideas

para que el lector lo comprenda.

El lector intenta determinar como es que el actor organizé o

estructurd sus ideas, en lo que escribid.

Debido a que los procesos de comprension lectora y de la escritura
son semejantes, las actividades de ambos se complementan entre si,
correlacionar lo escrito significa darle dinamiemo de escritos aue se

relacionen con el material que han leldo previamente.

La construccldn de habllidades es aquella fase de la lectura donde se
ensefian nuevas capaoidadea Y 8us pasos, Este aspe.cto incluye las ctapas
de ensefanza y practica de la instmcc.lén directa, que es mediante la cual
el maestro-‘conoce en el alumno sus aptitu};lga durante |z adquisicién de |a

cémprcnsién de la lectura y le ofrece oportunidad de ejercitarios.
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2.3.1. Lectura independiente y desarrollo de la comprensién.

El programa de ensetianza en comprensién lectora est4 disefiado para
ensefiar a los escolares como aprender algo, y la instruccién directa se
centra en el "como hacer” o el modus operandi de concebir, Asl y todo, el
desarrollo que un alumno cualquiera alcanza en ella proviene del uso
reiterado de lo que s¢ ha ensefiado a construir, En esencia, se trata de que
el lector disfrute de Innumerables oportunidades a través de las cuales
pueda aplicar en forma independiente las habllidades y procesos de

pereplcacia que se le han ensefiado previamente.

En cualquier sistema de lectura de cualquier nivel ha de haber algtn
lapso de tlempo en el que los educandos puedan interpretar en forma
independiente aquellos materiales que ellos mismos han seleccionado. Cada
estudiante deberla releer algo relacionado con sus propios intereses. Y se
deberia animar a los educandos para que compartieran y hablaran con los
demas acerca de sus lecciones, Incluido el profesor, en lugar de pedirles que

redactaran los claslcos informes de interpretar.

El tlempo que se dedique a |a lectura en forma independiente varfa

entre una aula y otra y entre los distintos niveles escolares.

Debetmos destinar algtin tiempo eemanal a dicha actividad, tan pronto
como los alumnos hayan desarrollado cierta habilidad de leccién en el jardin

de nifios, primer aflo basico y sean capaces de releer en forma
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independiente. La cantidad de adelanto debiera aumentar progresivamente

de una a otra y media hora hacia finales del segundo clclo escolar.

En Intima relacién con |a lectura independiente esté el fendmeno de
leer en voz alta a los nifios. La importancia de promover las diversas
facetas de la comprensién y otras funciones lingiifsticas es tal gue la
expliguen en voz alta deblera asumir un lugar de privilegio en todas las
areas del curriculum y ser, al mismo tlempo, una parte integral de las
actividades adelantadas por los padreé en ¢l hogar. La actividad puede ir
asoclada a un rea de estudios determinada, pero en ocasiones debe
implementarse por mera diversion, ello sirve para fortalecer |a base sobre la

cual habra de crecer luego el vocabulario de largo plazo.



CAPITULO 1.

- LA COMPRENSION Y SU NUEVO ENFOQUE

3.1. La importancia de la comprension a través del tiempo.

~ Es seleccionada por el leyente al comprender textos de gran interés
clasificados a la época mée actual. Esto sustituye un prodigio de climuios
diversificados en hechos més palpables que lo llevan a una forma de
averlguaciones propias donde ha surgido una serie de modificaciones

semejantes,

Para Roser define "Cualquier que fuese o que hacfan los nifios y
adultos que lelan Instituciones diversas en cualqulera que sea lo que hacen
hoy para extracr o aplicar significado en un texto es exactamente lo-

mismo",®

Es asl como tiene un entendimiento muy seleccionado-en su propia
comprcna:on al tener una rdca del desarrollo mte[ectual del pensamiento

para interpretar buenaa alternativas de ensechianza.

(15} Ioid, p. 17.
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En los afios 60 y los 70 un porcentaje de indagaciones formuladas en
la obra dirigida por el talento por la consecuencia propia de los
sefialamientos orales, para loe escolares tienen la necesidad de visualizar

grafias, dicho dominio lo estructura de una manera simulténea.

Para los pedagogos surgen clertas preocupaciones .a investigar que

los mentores desarrollan.

Donde surgen de las necesidades de los Interrogativos literales los
alumnos slenten la necesidad del temor a formular destrezas de Inferencia

y de asimilacion y sintesis precisa del libro.

La idea central de la enseflanza de la lectura se reforma y los
profesores plantean clertas interrogantes que responden mientras leen. En
lo que hace la serie de respuestas el educador ha de conocer su argumento
0 las ideas centrales del texto escogido y determinar lo que esperan de sus

alumnos apr'eﬂdan tras la lectura del mismo.

En la década de los 70 y 80, los Investigadores formuladas en |a
materia de organizaclon la psicologia y la lingUifsticas se.plante_an dichas
actividades con el fin de solucionar clertas revelaciones del entendimiento
donde 5é plantea al tema. con un climulo de experiencias cerca del talento
del sujeto lector dando una serie de clasificaciones a través de la

investigacion.
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Cabe sefialar que toda lectura para la mayoria de muchos de estos
Infantes en la obra surgen clertos sefialamientos de un nueve desarrollo del

comprender.

El entendimiento es considerado como algo que se percibe
formaimente es una forma de desarrollo en el infante para obtener

resultados de intercambio referente al texto.

- El talento es algo como una seleccidn de tipos de inferencia muy bien
diferenciadas a partir de lo que se predice practicamente en toda la

agudeza.

No se consldera que los lectores han comprendido el “texto” Cuando
solo son capaces de repetir de metrioria los elementos. Comprende un texto
cuando han establecido conexiones |égicas entre las ldeas y puede

_expresariaﬁ de otra manera.

De este modo las inferencias son actos fundamentales de
comprension ya oius nos permiten dar sentido a diferentes palabras unir
preposiciones y frases y complementar las partes de la informacién

ausente.

“Consideramos dicho ejemplo de diversidad de formas poder leer algo,
lea la siguiente frase. La nifia inteligente y bonita paso todo el dla jugando.
Finaltmente el infante hace una breve estructuracién del contenido lo cual

permitié que hicieran sus propias deducciones las clasifica por parte para
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de inmediato globaliza utilizando estrategias de lectura para llegar a |a

comprension.

Fara Anderson y Pearson nos aclara el logar un entendimiento del
texto hace una hipdtesis mental, un almacén donde es obtenida dicha
~ informacién sujeta al cuerpo o bien una recoplilacién de datos obtenidos

psicoldgicamente anticipados para reestructurarlo en dicha informacion.

La asimilacién de grafias impresa en el infante, hace una seleccién
para unir como es transformada por un cimulo de ideas y referentes 4 |a
lectura que nos brinda en conceptos almacenados por el escolar captadas

por dichas informarciones del texto.

Es asi como une, transforma y lo interpreta con el libro para obtener

un slgnificado.

Esta hueva concepcién o forma de comprender el talento lleva
claramente la historia creencia que. existe en todo entendimiento en

deduclr un significado a partir de la escritura.

Lo que ee argumenta para el Infante no tiene ningln sentido en el
escrito sino que obtiene un significado en las propias vivencias de su mismo
entorno le crea en su pensamiento, Es particularmente lo que sucedié al

leer la frase referente a la nifia.



505}

3.2. Nocién de la informacién comprensiva a través de las experiencias.

Uno de los elementos tedricos que han contribuido a parﬂlar esta
novedosa forma de entender la compreneion lectora es la nocién de

esquemas y la teoria de esquemas.®
La disponibllidad del esquema y de acceso o seleccién.

La disponibllidad del esquema hace referencia al problema de falta de
Informacién previa ecbre el 4rea especifica mientras que ¢l problema de
seleccidon  de esquema hace . referencia al fracaso en el empleo  del

conocimiento previo.

Otras habilidades inferiores descritas por el uso estratégico de la
informacion existente. Se ha considerado de |a seleccién del esquema una
habllidad ensefiable. Los resultados de las indagaciones sugleren que una

vez, que el sequetna esta presente, se puede aprender a seleccionarlo,

Algunos nifios no relacionan lo que han leido con su conocimiento

previo pero s¢ les puede ensefiar a hacerlo.

También sugiere que actualizar viejos esquemas en lugar de intentar
construir esquemas nuevos constantemente no es una técnica que el nifio

aporta necesariamente en la lectura. El mantenimiento del esquema

(18) lbidem. pag. 59.



o7

también es importante puesto que el lector debe mantener clertos
referentes en la memoria de trabajo con objeto de lograr |a coherencia del

texto.

Eete juiclo anticipado del leyente le permite obtener un entendimlento
mas lbglco en cuanto a dichos textos lo éual permite hacer diversas
clasificaciones claras precisas en cuanto textos Impresos teniendo una
apreciacion mas implicita que cuando se toma de una manera explicita con

diversas expresiones de las vivencias propias.

Yolvemos a comentar lo anterior acerca del giemplo de la nifia
inteligente. A leer dicho contenido formula una serle de hipbtesis y forma
mentalmente una Imagen donde hace una correspondencia del parrafo,

donde lleva clerta ilacién al conocimiento pravio.

Es asl como corresponde hacer conceptos proplos referentes a |a

nifia, esto le permite hacer deducciones mas precisas.

Los croquis de las personas nunca se terminan las vivencias
indispensables se extienden de una manera més continuza para camblar los

propios ésquemas.

El sistema del entendimfento s¢ ciaslﬁca dc los programas del 5UJ61JO.,
Llevan ciertos acercamientos de los proyectos del leyente que destaca el

autor de esa forma le es mas Fcil para el estudiante entender el texto.
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Enh resumen los bosquejos son jerarqulas coghoscitivas de conhceptos,
indagacién, que van teniendo en el desarrollo mental del leyente mediante

vivenclas,

A través de la comprensién lectora da lugar una relacién con
determinados bosquejos de libro donde rescata adquisicion de

llustraciones para desarrollar dichos conocimientos en generales.

Para el orador desde el momento que tiene una buena informacién
obtendrd mejores resultados que al que no la tiene. Como ya antes
tenclonado le serd mas facil de interpretar obteniendo y asl obtener un

concepto general mas amplio,
3.3. Casificacién de contenidos y la interpretacion.

La determinacién de comprensién que aqul dedicamos se fundamenta
en la idea de que el leyente une con el libro y relaciona los designios con

conocimientos previos y para asf hacer el significado.

Farte de este desarrollo necesita que el aplicado conozca cormo ha

‘preparado el escritor sus conceptos.

La representacion de trazar en un pedazo escrito se conoce como

cont@ktuﬁa del libro.
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Hay dos gjemplares principales de narrativos y expositivos.

Los narrativos cuentan una epopeya y eon textos utensilios de

gjetplar obra.

Mientras que los expositivos ofrecen comunicar, atenerse a hechos,
gon los elementos de titular cientifico y trabajos enlazados con las

clenctas sociales.

Para los profesores esta esclarecido desde hace muchas épocas, que
sue alumnos acepten a la clencla de forma clara a como plantean la

profestén escrita.

Los libros de Relato y Exhibicién se representan de forma clara, y cada

tipo tiene su mismo vocabulario e Idea beneficiosa.,

Los leyentes han de disponer en serie de transcurso de entendimiento

de distintos cuando la lectura de diferentes formas de libros.

Hay evidencias demostradas de que el educador dar a los nifios
diferentes habllidades para que se Identifique con la estructura del libro

que ayudara al entendimiento del mismo.

Asl un componente critico de la agudeza en instruir al explicar como
cotprender diferentes formas de ejemplares cultos como entender las

leyendas de simulacién y comuntcacion.
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Una inteligencia se dice como una capacidad aprovechada para llevar

a encauzar un trabajo con resultado provechoso.

La teorfa principal que somete a éste, de orientar de Ia agudeza
comprendida en las habilidades es que hay tales partes muy precisas del

método de comprensién que es posible educar.
Se atribuye' que el rendimiento del niflo mejora tras acatar al
- esparcimlento de un adiestramiento determinadas y ejercita dicha

habilidad.

El hecho de instruir a un alumno son estos aspectos de la inteligencia

mejora su hipdtesis y el medio aproplado de aprender.
Muchos estudlos han tratado de reconocer el intento de asemejar el
- entendimiento leyente, pero la prueba detallada de tales averiguaciones
revela que no todos los escritores llegaron a reconocerias y aislarlas.
De los cuatro andlisis la identificacién del significado de palabras fue
la que aparece en las tres consecutivamente,

3.4. los habilidades de comprensién.

Es un desarrollo de utilidad entre el leyente y el libro.
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Con todo hay algunas habllidades que pueden inculcar a los nifios para

cooperar a que utilicen dicho procedimiento interactivo.

La tvotalidad de algunos que Interpretan estas obras habrén que
encargar otra vez algunas mas, con evidentes habllidades que se habran de
acercar ellos mismos a entender a sus nifios; tales usos de conocer con
acclones de los cuales reconocen el aspecto principal de un libro, 1a serle de

las obras de relato, del fragmento, de hacer producir efectos.

Las habilidades han sido encauzadas sobre Ia inscripcién  de
destrezas, de agudeza en los libros en que los educandos leen y preparan

sU orden de vivencias,

a) No es posible reallzar un listado de estrateglas de entendimiento,

'ya que no estan bien definidas.

b) Diffcil instruir en lo pulido, la habilidad del talento inmerso en una

jerarqulzacion ya establecida.

.c) La falta de claridad en los ejercicios preestablecldos para la

practica de la comprensién lectora resultan importantes para lograrlo.

La investigacién no identifican listado de habllidades, tampoco existe
Indiclos que apoyen la conclusién de que los alumnos aprendan a encontrar
las ideas principales de un texto y esto les favorezea su comprensién. Esta

viehe a desechar la idea de que el comprender lo lefdo consistia en realizar
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un listado de habilidades. La inta!igéncia ¢ Un proceso donde el lector
construye el significado recurriendo a sus conocimientos previos y

relaclondrndolos con lo que va leyendo.

Las destrezas ensefiadas han eldo para apoyar al alumno para que

adquiera las habllidades de comprenaién de la lectura,

Un  problema fundémsntal de la ensefianza tradicionalista al
aproplarse del conocimiento es que no considera el tipo de texto que
presenta al alumno. Ademds, la forma de Instruccidn donde el lector no

relaciona ta informaclidn obtenida con su experiencia pasada.

Es ahl donde debemos tomar conciencia al momento de abordar la
lectura en el aula, se recurrir al ingenio y alternativas que ofrece al lector
la oportunidad de encontrar elementos claves que podra’ relaclonar con sus

experiencias previas, fundamentando la comprension.

Es importante evaluar las estrategias para lograr una eficaz
comprension, due actualmente realizamos y la utilizacién que se le da, su

forma y su asimilacidn.

La inteligencia del talento tradicional nos lleva a que ¢l alumno al leer,

encuentre las claves del contenldo adecuados y deseche lo que no hecesita.
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Se recomienda conservar las que ayuden al lector a relacionar estas
claves con su experiencia previa, afladiendo nuevos procesos e Ingenios.

Estas se basan en las sigulentes consideraciones:

1- Falta de conocimientos previos, que nos ayuden a facilitar un
listado de habilidades independientes que permita lograr el objetivo de la

lectura.

2.~ Dominar las habilidades de comprension para Implementar diversas

formas en las que tendra que concentrarse el lector.

Debemos ensefiar tales aptitudes desde una perspectiva conceptual
agregados a sus estrateglas de ensefianza los procesoe con unas gotitas

de técnic_ae de talento.

_EI procéso de .l...cornprenelén depende. que.. ¢l lector adqulera Ia

capadidad de:

1.~ Comprender la forma que el autor plasmé sUs pensamientos en el

texto.

2.~ Enlazar las ideas y la Informacién que realiza el leyente con su

experiencz’a prcvia.
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Todos son llamados eaquemae que el alumno ha desarrollado con la
experiencia. Esta dividido en 2 apartados importantes: las habilidades y

procesos entrelazados con el texto y experiencias previas.

A) Destrezas para el uso de vocabulario, para facilitarle al alumno

encontrar ¢l significado de las palabras.
1.- Claves contextuales.
2.- Anélisis estructural,

.- Habilidades de uso del diccionario.

B).- Localizacion de la Informacién importante en el texto: facilidad

- con que identifica las ideas principales de la lectura.
1~ ldentificar detalles narrativos Importantes.

2.~ Encontrar |a relacion entre los hechos de un relato: causa y
efecto, secuencia.

3.~ Se toma en cuenta la naturaleza del proceso de talento y Ia
- relacion con la informacién previa del lector, esto constituye
algo mas que una ensefianza de habllidades alsladas.

4.~ El grado de Inteligencla entre los Individuos, varta de uno a
otro, por lo que la forma de usar las técnicas y procesos que
han aprendido son diferentes. '
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B.- Revisar la forma de indicar las destrezas de comprensién, los
estudios de la psicologia y educadores consideran necesario
que la instruccibn de cualquier aptitud o desarrollo referido al
talento este relacionado con los textos que se lee,

Sheridan ha sefialado que

"uno de los efectos posibles de la Investigacion reciente en
el tema de la comprensidn puede conslstir en que los
profesores dejamos de mostrar las habilidades en forma
alslada. For qué lo gle se suglere es la necesidad de
aseguraree de que las destrezas Involucradas sean
efectivamente ensefiadas y aplicadas en la lectura real de
determinados textos' .9

Los maestros debemos realizar de una manera critica las experiencias
del entendimiento que poseen los alumnos para que aprendan a utilizarlas
al momento de comprender un texto.

3.~ identificacion de detalles relevantes.

4.~ Encontrar (a [dea‘principal eh un texto expositivo y sus elementos.

B.- Que exista colncidercia entre las relaciones y las diferentes ideas

contenidas.

(19) Iid. pdg. 70.
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Procesos y habllidades para relaciones el texto con las experiencias

prevla 5!

a) Inferencias.- Se ensefia al lector a utilizar la informacién que esta

en el texto, para determinar lo que no dice el autor.
b) Lectura crftica~ aprenderd a evaluar contenidos y serd capaz de
emitir sus propios juicios. Lo que se apoyard en vivencias anteriores:

hechos y opiniones, prejulcios, suposiciones y propaganda.

A log nifios hay que ensefiartes procesos que les faciliten enlazar los

elementos obtenidos de la lectura critica del texto,

1.- Al realizar |a lectura sera capaz de identifican la idea general del

texto.
2.~ Apoyarse en técnicas que le fac.iliten la formulacién éle cﬁeatfones.
5.~ Comparar la invesj:igacién que esté l‘cyendo con lo'que ya conoce.
_, 4.~ Evaluar lo que leen. )

- a) Regulacién: Se ensefia a los educandos clertas estrategias que le

ayudan a determinar i lo que lee tiene sentido.
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Cuando hayan asimilado estas conductas, nuestros alumnos serdn

capaces de realizar con eficacia.
1.- Reslmenes.
2.~ Clarificaciones.
D Formqlacién de preguntas.
4.~ Predicclones.

Fara mejorar la ensefanza de |a comprensién se debe cambiar el

contenido de la instruccion y luego la forma de realizario.

La comprensién de cada lector estd condicionada por un clerto
nimero de factores que deben tenerse en cuenta al ensayar su

entendimiento.

Tales factores influyen el lenguaje oral, las actitudes, el propésito de

lz lectura y el estado fisico y afectivo general.



METODOLOGIA.

En la realizacion de nuestra investigacién ha sido pertinente seguir
una seric de pasos donde mostramos la probacion de la hipbtesis que

construimos al inicio de nuestro trabajo.

Consideramos importante rﬁcncfonar que el problema que escogimos
s¢ dio a raiz de diversos comentarios colncidiéndo todos los integrantes
del equipo, ya que es un tema. que a lo largo de nuestra experiencia lo
-estamos viviendo en nuestras aulas; buscando las -causas para
posteriormente encontrar las posibles alternativas 2 la dificultad en

‘mencidn,

Después de encontrar esta pkbblema’tfca y la posible causa de ésta,
fue necesario determinar el objeto de estudio como ia comprensién de
lectura del 2° grado analizarlo Y aplicar una serle de estrategias que

permitiera aprobar nuestra hipbtesis.

Para dar Inicio a |a inveatlgéclp’n partimos del supuesto: el desarrollo

- adecuado de |a lectura favorece su desarrollo.
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Es necesarlo también usar el método que mejor funciones a este tipo
de Indagacion, para esto utlizamos el método experimental por

considerarlo el mas aproplado.

Las téchicas que utilizamos fueron: la observacién, la encuesta, el

diario de campo y |a Investigacién participante.

Utilizamos |a técnica de encuesta para conocer la oplnidn de los
tmaestros de segundo grado sobre |a comprensién lectora de sus
educandos que formaron la muestra. En la cual participaron el 100% de los
mismos que hicleron un total de quince, los cuales representan 19% de la
poblacion total, Se selecclonaron algunos maestros de segundo grado por
ser ¢l ciclo escolar donde el alumno debe adquirir las bases para la
comprenaién. de la lectura por esta razén no pudimos selecclonar la

muestra en forma aleatoria.
Andlisis e interpretacién de resultados.

La encuesta que les aplicamos fue estructurada por once preguntas

de respuesta cerrada y una de respluesta abierta.

Los resultados que se obtuvieron aparecen en el siguiente cuadro:
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Drexo 1

> R Normal basical Estudiante UPN UFN Titulado Otros Total

1 5 & 2 2 15
. R 0-5 afios 5-15 afos 15-20 afios 20 6 mas 15
2 1 10 4 - 15
o R Si Algunas veces No

3 12 3 - - 15
p R Descifrar Memorizar Expresar C.

4 4 - 11 - 18
p K Memorizar leer Reconstrulr

5 1 - 14 - 15
P R [nterpretar Aprender -Dar fluidez

%] 15 - - 15

N Al :
P t gunos Ninguno

7 3 12 - 15
P R Todos los dias| Algunos dias Cuando la ocasidn

& ] 5 1 15
P R Cuestionario |Preguntas orales| Escribir el final Anti, Cont

S 15

Rl s N
p | o Algunas veces
10 15 - - 15
o R Buenos Regulares Malos

Como se puede observar el 40% de los maestros encuestados
estudiantes de la UFP.N. el 33% son maestros con titulo de normal bisica,
el 13% son titulados de UFP.N. y el 13% tlenen otros estudios. El 6% cuenta
con una antigliedad de O-5 afios. el 66% de 5-15 afios y el 26% de 15-25

afios,
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El 0% asiste a cursos de capacitacién y mejoramiento profesional, el
20% aslste solo algunas veces. El 26% opina que leer significa descifrar lo
escrito, €l 74% corresponde el contenido de la lectura en forma oral N
escrita. El G% expresa que comprender slgnifica memorizar todo lo quéﬂ ﬁée,
el 94% manifiesta que es reconstrulr el significado del texto. El 100%
determina que los alumnos que cormprenden lo que leen es porque son
capaces de interpretar lo que dice la lectura. El 20% asegura que sus
alumnos obmprendam lo que leen y el 80% solamente algunos. El 60% le
dedica a la clase de lectura todos los dias de la semana, el 33% dedica
algunos dias de la semana y el 7% cuando la ocasién lo amerita. El 20%
utiliza el cuestionario como estrategia de la-comprension lectora, el 40%
preguntas orales, el 20% escribir el final de una interpretacién y el 20% lo
utiliza anticlpar el contenido de la leccion. £l 100% esté convencido de que
la comprension Influye en el aprendizaje. El 60% considera a los alumnos -
Volue no comprenden lo qu‘e.leen respecto al conocimiento como regUIa'reé yel
40% que sus alumnos son bajos en aprendizaje. El ©0%. evalda la
comprensibn lectora con pfaguntas orales o escritas, redaccidn de textos y

lectura comentada.

~ Con este anillsis nos damos cuenta que los maestros de esta zona
conocen los elementos tedricos y mstodologlcoe para la enseflanza de la
compreneton lectora pero que en hingln momento los han aplicado
adecuadamente en su grﬁpo,. por lo qUe el problema persiaﬁe a pesar de

estar informados.
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Apoydndonos en los resultados que nos arrojb la encuesta

selecclonamos un grupo experimental y un grupo control,

Fara comprobar lo anteribr el dia 16 de abrll de 1996 acudimos a la

escuela primaria Niffos Héroes vespertina de la comunidad del Walamo, Sin.
Nos ublcamos en el 2° grado que cuenta con 31 alumnos y asistieron
27, por ser este el grupo experimental. Lo hicimos con el fin de observar una

clase desarrollada por la profesora del grupo.

Le pedimos a la maestra encargada del mismo que Impartiera una

clase de espatiol relacionada con la lectura.

- Comienza dicléndoles a sus discipulos que va a contar un cuento muy

bonito.

M.- Ella pmmcramente les pregunta: & de qué creen que se trata este

cuento?, mdlcando!es la portada dei cuento,
A~ De un caracol.
M.- Qué figura tiene 7

A~ De un caracol.

Dan varias verslones contestando de la siguiente manera:
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-Unos dicen que trata de un caracol.

-Otros de un caracol con la lluvia,

M.- Dice la profesora que van a formar 5 equipos porque son 5
cuentos que ella trae y que como muchos parvulos no conocen el
cuento, pues cada equipe va a leer una partecita del cuento, y a

la vez que lean para todos en voz alta.
A.- Los nifios emplezan a leer los cuentos en los equipos.
M.~ Este iniciara a descifrar el cuento.

A.- Dice el escolar que lo va a Ir persiguiendo o sea que continuara.
F’rlm¢ra parte, inicla una nifia leyendo.
- El caracol vio una catarina.
- Catarina paso volando y dijo
- Akl yo no puedo volar.

Segunda parte..

A.-El nifio Jorge Luls.
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- El caracol vio una cigarra.
- La cigarra pasé cantando.

- | Ah | yo no puedo cantar.
M.~ Pregunta Zqﬁé.ee algo que br.iii.a?
A.~ Una luciérnaga.
M.~ 2Qué le pregunta al grillo?
A.- Yo no puedo brillar.
M.- Después de una luciérnaga vi_o. una hqrmiga,
A.- El caracol dijo: yo ho puedo correr.
Y todos los alumnos dicen que [?5 antmélea s€ estan rojando.
M.~ Al ﬁnél lee |a ma;eétra.
El caracol dijo:

[Ahl... yo no puedo correr. Pero vean esto: yo tengo una casa donde

vivir -dijo feliz el caracol-.
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M.~ Enseguida reparte una hoja en blanco y les dice que van a dibujar

todo lo que fue ocurriendo en el frizo.

Continlia dibujandoles en el pizarrén todos los personajes del
cuento y les pide que lo coplen en su hoja para que ellos ordenen
con ntmero progresivo iniciando. con el nimero 1, continuando con-

la misma secuencla conforme el cuento.

M.- Después de esta actividad, les pidié que hicleran una redacclén
acerca del contenido del relato y que lo escribieran abajo de los

dibujos, como se puede ver,

Para calificar los trabajos de los nifios se consideraron como bueno a
los que llustraban las ideas principales del texto, regulares los que sdlo
consideraban algunos y bajo los que no llustraron ninguna. Y los resuitados

fueron los slguientes: (Anexo 2)

_
Bueno | Regular | Bsjo

21 0 %)

1 787

De gual manera el 17 de abril d6-1996 asistimos al grupo contral, el 2°
grado que cuenta con 25 alumnos yreata dia aslstieron 22 de la escuela
primaria Nifios Héroes turno matutino de Walamo, Sin. y le sugerimos que
Impartiera un tema de la comprension de la lectura improvisado, el cual

presentamos a continuacion.
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M.~ Primeramente pregunta el profesor équé es lo que na sucedido en
sU pueblo?, por gjemplo: écémo creen que la comunidad estaria

hace 20 afios?.

A Contestan los nifios que estaba muy feo, porque era la gente muy
pobre, también que estaba chiquito, no habla carreteras, carros,
piedras, solamente habla arboles y las casas eran de lodo, de

l[amina, ete.

M.- Inmediatamente pasé a una lectura muy bonita.

M.- Inicia con la leccién "El rey Midas", dandeo instrucciones. que
‘pusleran mucha atenclén con un lenguaje muy dlaro e

inmediatamente les pregunta qué decla el texto.

A~ El rey Midas, el dios del perro de la estuatua, empleando y

corriglendo entre ellos mismos la palabra estatua.

A~ El rey Midas, le dijo que todo lo que tocara se Iba a convertir en
oro.

A.- En el bosque hizo algo y murié tranquilo.
M.- ¢FPero qué hizo?
A.- Su casa.

A~ Que el rey Midas tenfa un problema.
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M.- Enseguida el maestro indica que formar equipos con las
sigulentes palabras utilizadas por el cuento. Oro, vestido, bosque,
estatua, dios.

M.- Ordena a los nifios que se¢ integren en equipos,

M.~ Pregunta équé estabamos haclendo cuando iniciamos el cuento?

A~ [Estébamos platicandol

M.- &Y cdmo lo estuvieron haciendo?

Los educandos contestaron que en forma oral.

M.- Entrega una hbja a cada Infante, pregunta uno de ellos & qué

~ vamos a hacer con esta hoja?
M.- 2Qué creen que van a hacer ustedes?
A~ Que yar_nos a re.dactar una hiétoria.
M.- lln-c'i[oa Ique van a escribir ol nombre y sus apellidos, que sacaran
algo para apoyar su hoja. Pero no olviden qué_ no van a sacar el

libro donde viene la leccién, que lo van a hacer como ustedes

entendleron.
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M.- Les plde que escriban una historia real, la que acaba de contar,
hablendo absoluta disciplina y concentracior por los escolares

para redactar en su hoja.

Al reviear los trabajos el profesor utilizé los mismos criterios del
grupo experimental y los resultados fueron los que a continuacion se

describen. (Anexo 3)

Buena
Comprensidn

Después de analizar las clases de los maestros, en los dos grupos de
estudio, el equipo investigador planed una clase donde se pusiera a prueba
la6 habilldades de I lectura para la comprensidn de la misma. Acudimos el
dia 17 de abril al grupo experimental que es el 2° grado de la Esc. Nifios

Héroes del Walamo, turno vespertino.
En el plan de trabajo plasmarmos las actividades a realizar (Anexo 4),

El desarrollo de la clase en el grupo experimental quedd como a

continuacidn se expresa:

- Plan de trabajo.
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- Formamos b equipos de © elementos.
-Formamos los equipos con las sigulentes palabras.

Rey
Castillo
Mocho
Oreja

Peluca
Iaterial: Se les entregd a cada equipo un cuento de “el rey mocho",
Se otorgaron dos versiones diferentes del resumen del cuento,
También se transcriblé el cuento con pa-labrals faltantes.
Cartulinas, pinceles.
Desarrolo:
Se inicié la clase con un grupo de 27 niflos. Se prosiguié con la
presentacién de los maestros visitantes, se les invité a trabajar ya que

hos hablan informado que eran unos nifos muy trabajadores y querfamos

comprobar sl era verdad lo que nos habfan contado.
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Cada aiumno hizo su presentacion brindandosele un aplauso al que lo
lba realizando, lo que hizo que éste se dispusiera a trabajar con gran

entusiasmo.

La profesora hizo la siguiente pregunta: 2adivinan gqué traigo en mis
manos?. Unos nifios respondleron que unos ltbros, otro dijo que eran

cuentoes.

La maestra les dijo: jmuy bien contestadol, ahora diganme como se
llama el cuento; alguien del grupo dice: jel rey mochol. élo conocen? el

maestra, respondié otro educando.
¢De qué se trata? De un rey maestra.

éCémo se llama al nombre del cuento? Otro pequefio responde que
titulo, lo que la maestra le dice que es correcto. Los educandos

comentaban entre sl que se trataba de un rey, de un castillo, ete.

Se les cuestlond que écodmo estaba el soberano?, lo que ellos
contestaron que mocho. éDe dénde?, éde una mano?, de un ple?, éde un

brazo?. Algunos dijeron que de la oreja y que usaba peluca.

Para facllitar la Integracién de equipos se escribleron en el pizarrdn:
Rey, castillo, mocho, oreja y peluca. Se formaron 5 equipos de 6 elementos,

unh equipo de faradn otro de castillo y asf sucesivamente. Después pasaron
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a ocupar sus lugares en las mesitas de trabajo una vez integrados en

grupos.

Se Invitd a un nifio a leer el cuento. El alumno Jeslis aceptd gustoso a

realizarlo, al terminar de leerlo todos le brindaron un fuerte aplauso.

La maestra procedié a leerio nuevamente, por peticion de los infantes;
al terminar les pregunté si les habla gustado y ellos respondieron que sf.
Enseguida se les dio una narracién a cada uno para que lo leyeran,

déndoles el tietmpo necesario para que conocieran el libro.

Fosterlormente, una vez que terminaron de ieer, se les recogié el libro

y ge les entregd un material a cada discipulo para colocar las palabras

faltantes y que completaran el texto. Cuando terminaron se les invitd &
. Fs

pintar proporcionandoles cartulina, marcadores para que elaboraran un

cartel lgual al que hizo el rey, buscando barbero; tos estudiantes usaron sy

creatividad realizando bonitos car'bele_s.

Fara terminar con la clase se les estregd un resuimen del cuento en
dose versiones diferentes para que lo leyeran y dijeran cual era el verdadero
y cual era el falso seglin lo que ellos habfan lefdo anteriormente. Algunos
niflos preguntaron que sl falso era igual a mentira y verdadero cuando es
verdad. Se recogleron los trabajos realizados por los Infantes y se concluyd

con la clase.
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Lo que coservamos que los educandos trabajaron en equipo muy bien
que nos permitid tener éxito con ellos. Nos despedimos de ellos y nos
Invitaron a volver a su grupo a trabajar, ya que se sentian satisfechos de

las actividades que realizaron,

Para obtener reéultadoe, se experimentd con cuatro actividades, la
primera consistld en un ejércicio con enunciados para que el alumno
contestara falso o verdadero. El segundo, era el mismo texto esceito pero
con espacios vaclos para que fueran completados. El tercero, vovia a
repetir el texto, pero con espacios vaclos en la parte Inferior, para inventar

otro final.

Considerando las evaluaciones de estos ejercicios, como buenas
aquellos qué ee apegaban a la comprensién del texto, regular a los que
comprendia algo de 1a lectura-y baja los gue no comprendieron nada, los

resultados son los sigulentes (Anexo D).

(Aciividad Bueno | Regular | Baja

1y2 | 25 o) 7

En el grupo control, se le dio el tema a la maestra de grupo para que
lo desarrollara, y de igual forma evaluamos los ejercicios de los nlfios, con el

slgulente resuttado. (Anexo 6)



( Actividad

Buena
Comprensién

Regular

9%

Cotmo se puede observar en dos clases, se imparft;lé el mismo tema,

aunque con la diferencia de que en el primero se desarrollaron las

habllidades en forma constructiva, lo que permite la comprensidn,



CONCLUSIONES,

Las actividades de la comprensién de la lectura en segunda grado
conllevan, a que el alumno tenga contacto con diversos materiales
impresos obteniendo con ello el utilizar la lectura y escritura en md[tiples
formas o'lué encaminan al uso de la expresidn oral en el contexto soclal

donde se desenvuelve el educando.

Desde tiempos remotos los educadores y pelcblogos siempre han
mostrado gran interés por la lectura, la cual carece de sentido y
significado; cuando el escolar no comprende algin texto. La
condescendencia es el proceso en el que ee elaboran las ideas mas

relevarrtes del contemalo Y logra relacionarias con 13 que ya se 1:|6n6.

El. maestro en la ensefanza tradicional muestra una concepcidn
dejando de lado el propéeitb fundamental de la Interpretacién y del escrito,
el cual es |a reconstruccion de significado; de esta manera el acto de leer y
- escriblr ée vuelve mecanizado y carente de razébn, en el cual el estudiante .
pasa a suUs 0jos 5bbm lo Impreso recibiendo y registrando un flujo de

imagenes perceptivo visuales y traduciendo grafias en sonido.

Los conocitmientos de que dispone el colegial Influyen de manera

determinante en su entendimiento a través de esquemas; los cuales son
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categoria que van configurdndose en la mente del nifio a través de |a

3xperlan cia.

Consideramos que es determinante el apoyo del maestro para que el
proceso de comprension de la lectura se de en el alumno, pues el docente
dara las pautas esenciales a seguir en el desarrollo del-significado que s¢ -

fortalecerd en el educando.

Nosotros como gulas que somos debemos centrarnos en las
habilidades y métodos que habran de ayudar al escolar al extraer las
claves necesarias del texto y relacionar a las mismas con su experiencia

previa.

Es fundamental ademés evaluar culdadosamente las aptitudes de
entendimlento que ee ensefian actualmente en funcién de su-utilidad, para
que ¢l estudiante logre. entender como estd estructurado un contenido

determinado y llegue a comprenderlo.
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ANEXO [,

Encuesta realizada a Jos maestros de la zona escolar No. 049 de Vills

Union, Mazatln, Sinaloa.

Nombre del maestro(a): Ma. de los A ngeles Serrano B.
Notbre de |a escuela: Lic. Benito Judrez turno vesperting.

Conteste brevemente las siguientes cuestiones:

1.~ Con qué preparacién cuenta?

Normal basica.

Estudiante de U.P.N,
U.P.N. titulado.
Otros. |

2.~ SQué antigliedad tlene en el servicio? -
05 afios -15 afios 15-20 afios 20 6 més
3.~ ¢Asiste a cursos programados por la S.E.P?
Sl Algunas veces No |
4 $Qué significa leer seglin su experiencia?
Definir to escrito. |

Memorizar lo letdo.

Expresar el contenido de |a lectura en forma oral o escrita.
5.- Desde sui puhto de vista Zqué slgnifica comprender?
Poder memorizar todo lo que lee.

Leer atentamente.



strulr el signifi
©.- Cuando los alumnos cbmprendan lo que leen es porque son capaces de...
Interpretar lo que dice [a lectura.
Aprender de memoria la lectura.
Dar fluldez a la lectura.
7.~ ¢9us alumnos comprenden lo que leen?
-Si Algunos - Ninguno
&.~ EQué tlempo le dedica a la clase de lectura?
los df I na.
Algunos dias a la semana.
Cuando la ocaeién lo amerita.
9.- ¢Qué estrategias ha utilizado en la ensefianza de 1a lectura?
El cuestionario.
K 2 5
Escribir el final de una lectura.
Anticipar el contenido de ia,lecaién, _
10.- ¢Cree que la compreheién influye en el apréndizaje.?
Si No Algunas veces |
11.- ¢Cbmo considera a los alumnos que no comprenden io que leen respecto
al aprendiza)e?
Buenos Regulares Malos
12.- Céimo evalia la cormprensién de la lectura de sus alumnos?

Preguntandoles la leccién. .

PMuchas gractas por su pérflczjvaa’én.



Porcentafes de las encuestas realtzadas a los maesiros de 2° grado.

12 Pregunta

Porcentafes

22 Pregun’ta

Porceniafes



32 Pregunta

| (Porcenfe;j‘e.s

42 Pregunta

Porcentajes 7



52 Pregunta

Porcentajes

62 Pregunta

100,0%

Porcentafes



7? Pi?egunta

Porcentafes

- 82 Pregunta

Porceniajes



92 Pregunta

Porcentajes

102 Pregunta

100%

 Porcentgfes



112 Pregunta

“Porcentafes
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EQUIPO [NVESTIGADOR, RESULTADOS OBTENIDOS
DE LA OBSERVACION.
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ANEXO 4,

Asignatura | Ficha | Propésito Actividades Dni‘c?gg;i[:tli 2?::;:"‘
Espafiol | Ficha | - Que Ios glumnos| 1.~ Se explica a los niflos que elios saben muchas cosas pero a | - El fichero.
#9 |predigan el conted veces no se dan cuenta de eso; para demostrario les dice A | e "El B
hldo de un libro | sin abrir los libros que les sefala puedan saber de qué se tratg Moc?ro" d:y
E/iiif?%}u:r‘itsilopga— 2.- Se muestra la portada del primer libro y se pregunta 2l rincones de
diccidn grupo en donde creen que diga el titulo. El maestro sefiala lectura.
' diferentes elementos de la portada y cada vez pregunta sl | _ Acto seatl-
ese es el titulo. Cuando el grupo esté de acuerdo, uno de los do. ler cig o
nifios lo lee. Después pide a los demae que digan cusl puede | 79 €7 C
ser el contenido del libro. Para ello el maestro puede - Copias del
preguntar: éde qué trata este libro? A qué tema se refiere? | cuento.
¢Qué Imagenes puede tener?. _ Cartuling
5.~ Cuando se agotan las Intervenciones de los nifios el
maestro promueve la revisidn del contenido del libro para |~ Marcadores
corroborar sus predicciones y pide que expongan al grupo el | - Colores,

resultado de esta confrontacién. Se repite la actividaa con
otros libroe.

4.- El maestro proporcionaré al riflo una copia del cuento: "El
Rey Mocho" con eepacios en blanco para colocar aue lo
completen.

5.- Redacte el finat de un cuento.

6.- Realizaré un ejercicio de falso y verdadero sobre el corite-
hido del cuento. ’

7.- Gue el nifio elabore un cartel solicitando peluguero para el

rey.




AN EX0 5

EL, REY MOCHO
>

En un pegueﬁo pueble habla un rey a quién Ie faltaba una.i__: .o:
Fero nadle 1o sabia. ‘
Siempre tenfa puesta su larga__ -~ 2™Ge rizos negros.

La Gnica persona que conocia su sereto era el viejo a2l de ——-
palacio que debfa cortarle elfzl~ . una vez al mes. Entonces se-
encerraba con el rey en la torre mas alta de1_fﬁ»§%?fﬁén o

L

Un dfa, el viejo barbero se enfermb.Dos semanas después .
y el rey no tenfa quién le cortara el cabello .
Pasaron dos,tres dfas,dos,tres semanas,y ya lasfFwrial comenzaban-
a asomar por debajo de la peluca.El rey comprendid entonces que dg
bia buscar u

i

Rl zk i Pad

arbé Ir'Os.

Bajd a la plaza en dia de nercado y pegd unlafic.yo frente al -
tarantin donde vendfan los mangos mas sabrosos,

FL REY BUSCA BARBERO joven,h&bil y discreto

iharbero.Y clando comenzb-
< Vi'de una oreja.

Fsa noche 1legd al palaclo unt
a cortar el pelo,descubrid que el rey eralz:

-9l 1o cuentas-dijo el rey con mucha seriedad-te mando © ~ .
¥l nuevo barbero salld del palacio con este gran @ lychu -
gl rey es mocho " pensaba " y nn puedo decirselo a na--

die .Bs un(=fw2lg entre el rey y yo ".
Pero no podfa dejar de pensar en el secreto;y tenfa ganas de contar
selo. & todos susiliniZcf, Cuando sintid que el secreto ya iba a esta
1larle por dentro ycorrid a laziow LV abrlib un hueco en la tie=#
rra JMetid la cabeza en elgucoil gritd durfsimo:iEL REY ES MOCHO!
Tapd el hueco an tierra y ast= e o el secreto.Por fin se sintid
tranquilo yjzgmggal pueblo. ' - : '
Pasd el tiempo y en ese lugar crecib una linda mata de cafiae
n muchacho que cuidabald iy - pasb por alll ¥ cortd una cafia. para-
hacerse unaQR'U“(“.CUando estuio lista,la sopld ¥y la flauta cantdr
nEL REY ES MOCHO NO TTENE OREJA POR ESO Uss PELUCA VIEJAM
71 muchacho estaba feliz con esta flauta quefﬁiiﬂii&f@on 5010 BO-
plarla.Cortd varias cafias,prepard otrag-flauwtas ¥ bajo al pueblo a
oo dugada flauta,al soplarla,cantaba:"E1_rey es mocho no tiesn
Tédo el pueblo se enterd de qie al rey le faltaba una org
0,7 que crees que pasd ponle-

nei'!i..
ja.Fl rey se puso muy rojo ¥y muy brav
el Tinal a tu gusto. '
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THNSTRUCCIONES:Te presentamos dos versiones del cuento "EIL REY MOCHO"
favor Qe 1eerlas cuidadosamente y diga cual es la ver-
dadera y cual es la falsa .
EI. REY MQCHO
¥n este cuento al peluquero le llaman barbero y no sabemos por-
qué .Y el rey era mocho,y ya sabemos de qué,
Fero esc no es 1o més importante.lLo que de verdad impcrta es que a
cada rato podemos encontrarncs con una'sorpresa,Y eso fué lo que -
le pash a un joven peluguerc cuando se enter$§ de que el rey era mo
cho.T rey lo amenazd ."Si lo cuentas,te mato",le dijo.El joven en
terrd el secreto,pero una flauta migica cantd y contd a todos la -
verdad.Al principio, a su magestad le did mucho coraje que todos -
gupleran su defecto,pero luego se sintid aliviado porquse ya no te--
nfa que andar escondiendo que era mocho.Y colorin!colorado,ahora -

- Y e
es un rey menos acalorado. L/ﬁalf;?i%f%kg'yﬁwt . B

F1L. REY MOCHO

En este cuento al peluquero le 1llaman barbero y no sabemos por
qué.Y el rey era mocho y ya sabemos de qué.
Pero eso no es 1o mis importante,lo que de verdad importa es que-
1a vida esta 1lena de sorpresas.Y sl no es asf,iqué me cuentan del
joven peluquero,gue al saber gue el rey era mgcho,pensé en hacerse
rico pidiéndole oro para'ho contar a nadlie el secreto,Como el rey-
1o amenazd,el Jjoven sintid mucho miedo .Pero despuéds la tentacidn-
fué muy grandey con una élauta recorri® el pueblo toeando y cantan
do la verdad .EL rey,en lugar de matarlo,se matd de la risa con la

. - K 4
nunca recibid dinero alguno,todo termind

_ [od e
[ » " i -
muy bién rorque nadie matd ni nadie murid. e a4 T

canciédn y aunqgue el Joven

T
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NOMBRE DEL ALUMNO (4~ . ¢ - . )

NOMBRE DE LA ESCUFLA A/

INSTRUCCIONES:Te presentamos dog versiones del cuento "EL REY MOCH)"
favor de leerlas culdadosamente y diga cual es la ver-
dadera y cual es la falsa .
EL REY MOCHO |
~En este cuento al peluquero le llaman barbero y no sabemos por-
qué .Y el rey era mocho,y ya sabemos de qué,
Perc esc ho es lo mas importante.Lo que de verdad importa es que a
cada rato podemos encontrarnos con una sorpresa,Y eso fué lo que -.
le pasb a un joven peluguero cuande se enterd de que el rey era mg
cho.Fl rey lo amenazb ."Si lo cuentas,te mato",le dijo.El joken en
tarr6 el secreto,pero una flauta migica cantd y contd a todos 1a -
verdad.Al principio, a su magestad le dib mucho coraje que todos -
supieran su defecto,pero luego se sintié aliviado porque ya no te--
nia que andar escondiendo que era mocho.Y colorin,colorado,ahora =

. ot
es un rey menos acalorado. tgL 87

¥L REY MOCHOC
En este cuento al peluquerc le llaman barbero y no sabemos por

qué.Y el rey era mocho y ya sabemos de qué.

Pero eso no es 1o mis importante,lo que de verdad 1mporta es que-
la vida esta 1lena de sorpresas.Y si no es asf,iqué me cuentan del
joven peluquero,que al saber que el rey era mochc,pensé en hacerse.
rico pidiéndele oro para no contar a nadie el secreto Como el rey-
lo amenazd,el joven sintid mucho miedo-.Pero después la tentacidn-
fué muy grandey con una flauta recorrid el pueplo tocando y cantan
do la verdad .Fl rey,en lugar de matarlo,se matd de la risa con la

canctén y aungue el Jjoven nunca recibid dinero alguno,todo termind

oy

muy bién porque nadie matd ni nadie murid.y /2 2



RESULTADOS OBTENIDOS. AL REALIZAR EL PLAN
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NOMBRE DE LA ESCUELA ) Fri® dman 27000 Theas
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INSTRUCCiONES:Te presentamos dos versiones del cuento."EL REY MOCH)
favor de leerlas cuidadOSameﬁte Yy diga cual es la ver-
dadera ¥y cual es la falsa .
EL REY MOCHO |
_:En este cuento al peluquero le llaman barbero y no sabemos por-
qué .Y el.rey era mocho,y ya sabemos de qué;
Pero eso no es lo més importante.Lo que de verdad importa es que a
cada rato podemos encontrarnos con una sorpresa,Y eso fué lo que -.
le pas8 a un joven peluquero cuando se enterd de que el rey era mo
cho,Fl rey lo amenazd .'"Si lo cuentas,te mato",le dijo.Fl jo¥en en
terrd el secreto,perc una flauta migica cantd y contd a taodos la -
verdad.Al principio, a su magestad le did mucho coraje que todos -
supieran su defecto,pero luego se sintid aliviado porque ya no te--

nfa que andar escondiendo gue era mocho Y colorin, colorado,ahora =

e Co
es Un rey menos aCalorado. #0 V&Y AR A

| EL REY MOCHO .

In este cuento al peluqueroc le 1laman barbero y no sabemos por
qué.Y el rey era mocho y ya sabemos de qué. '
Pero eso no es lo mis importante,lo que de verdad importa es que-
la vida esta 1lena de sorpresas.Y’si no es asl,iqué me'cﬁentan del

.jOVen peluquero,que al saber que el rey era mocho,pensé en hacerse
.rlCO pldiéndcle oro para no contar a nadie el gsecreto,Como el rey-
lo amenazd,el joven 51nt16 mucho miedo ,Pero después la tentacién-
fué muy grandey con una flauta recorrié el pueblo toecando y cantan
do la verdad .E1 rey,en lugar de matarlo,se matd de la risa con la

o

canchdn y aungue el Joven nunca recibid dinero alguno,todo termind

=,

muy bién porque nadie maté ni nadie murid.
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EL, REY MOCHO

En un pegueﬁo pueblo habfa un rey a quidn Ie faltaba una Qk§al%‘
“Pero nadle lo sabia. ' ;
Slempre tenfa puesta su larga LEIYCH de rizos negros.
"La tinica persona que conocia su sereto era el viejo L <lode ——-
_palacio que debla cortarle el £2.1% _una vez al mes. Entonces se-
encerraba con el rey en la torre més alta del G ]S

tn dfa, el viejo barbero se enfermb.Dos semanas despuds :
y el rey no tenfa gquién le cortara el eabello . '
Pasaron dos,tres dfas,dos,tres semanas,y ya lasdrche< comenzaban-
a asomar por debajo de la peluca.El rey comprendlidé entonces que deg
bf» buscar unnye barbero. ' '

Bajé a la plaza en dia de mercado y pegd un2EEi®n frente al -
tarﬁhtin donde vendfan los mangos mis sabrosos.

FL REY BUSCA BARBERO joven,hibil y discreto

Fsa noche 1legd al pélacio ungavehtorebarbero.Y clando comenzb-
a cortar el pelo,descubrid que el rey eralneche de una oreja.

_sl 1o cuentas-dijo el rey con mucha seriedad-te mando . .
F]l nuevo barbero salid del palaecio con este gran geche?®
n"El rey es mocho " pensaba 'y nn puedo decirselo a hna--

die .Fs unsccrz 1o, entrevel rey y yo ". .
Pero no podfa dejar de pensar en el secreto,y tenfa ganas de contar
selo. . a todos sus_&mide:,Cuando sintld que el secreto ya iba a esta
1larle por dentro ycorrid a lafndoieliz y abrid un hueco en la tle=s
rra Metid la'cabeza en el Weee vy pritd durfsigo: iEL REY ES MOCHO!
Tapb el hueco con tierra y asfZlStwcto el secreto.Por fin se sintid
tranquilo yyz v <. al pueblo. |
Pash el tiempo ¥y en ese lugar crecld una linda mata de cafla.
Un muchacho que cuidaba.’ pasd por alll y cortd una cafia. para-
nhacerse unafiou e, Cuando estu o lista,la sopld y la flauta cantby
"EL REY ES MOCHO NO TIENE OREJA POR ESO USA PELUCA VIEJAY
71 muchacho estaba feliz con esta flauta quetrehtebC: con 5010 80—
plarla.Cortd varias cafias,prepard etraawf}amtas.y bajo al pueblo a
Yehdr he-1, Cada flanta,al soplarla,cantaba:"El rey es mocho no tien
neé@ktJ%kTodo el pueblo se enterd de ole al rey le faltaba una ork

ja,Fl rey se puso muy rojo y muy brave.Y que ¢rees que pasb ponle-

el final a tu gustq.
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ETL, REY MOCHO

Fn un pequeﬁo pueblo habfa un rey a quién le falta‘ba una Qt ﬁ;(;& B
Pero nadie 1o sabla. .

Siempre tenfa puesta su Jargagﬁﬂxiéiﬁﬂe rizos negros.

'La Gnica persona que comocia su sereto era el V1ejoi£ELk Velhde —w-
palacio que deblfa cortarle elPL [0  una vez al mes. Entonces se-
encerraba con el rey en la torre mis alta delﬁﬁCb§5ﬂv519 -

Un dia, el viejo barbero se enfermb.Dos semanas despuds .
vy el rey no tenfa quién le cortara el eabello .
Pasaron dos,tres dias dos,tres semanas,y Ya 1a§§£ﬂ§i@%%nomenzabanw
a asomar por debajo de la peluca.El rey comprend16 entonces que dg .
bia buscar unﬂLﬁihygbarbero.

Baj6é a la plaza en dia de nercado y pegd unIJ&l:EﬁUJrente al -
tarantin donde vendfan los mangos maAs sabrosos. |

FI, REY PUSCA BARBERO joven,hdbil y discreto

I'sa noche 1leg6 al palaecio uM%&iﬁiwaarpero.Y chando comenzd-
a cortar el pelo,descubrid que el rey'erahﬁgﬁﬁuﬂﬂe una oreja.
=51 lo cuentas-dijo el rey con mucha seriedad-te mando
E1 nuevo barbero sallid del palacio con este gramﬂiﬂﬂnﬁﬁ§}£ﬁ§Y+c}

"EL rey es mocho " pensaba " y nn puedo decirselo a na--

aie s uf@CRUSMmntre el rey y yo M. - | :
Pero no podia dejar de pensar en el secreto,y tenia ganas de contar
selo.. a todos susizd 00, cuando slntié que el secreto ya iba a esta

1larle por dentro ,corrid a laldeLAFNOy abrib un hueco en la tiew=#

" rra JMetib la cabeza en eljp@cay grit durfsigo:IEL RET ES MOCHO!
“Tapd el hueco con tlerra ¥y asi@ﬂum{&el secreto For fin se sintié

tranquilo yhusigifel pueblo.

Pasd el tlempo y en esge lugar crecid una linda mata de cafiae
Un muchacho que cuidabaﬁmjgljﬁgpasb por allf y cortd una cafia para—
hacerse unaﬁiﬁiﬁiﬁ?Cuanﬂo estuyo lista,la sopld y la flauta cantds
npl, REY ES MOCHO NO TIENE OREJA POR ESO USA PELUCA VIEJA"Y
\ mdicon 010 s0-

71 muchacho estaba feliz con egta flauta que{R®a
plarla.Cortd varias cafias,prepard etras® flaﬁtas y bajo al pueblo a

WEAA O, Cada flauta,al soplarla,cantaba:"Bl rey es mocho no ties
He...»ss Todo el pueblo se enterd de gle 2l rey le faltaba una org
ja.Fl rey se puso muy rojo y muy bravo.y que crees que pash ponle-

el final a tu gusto. ,
f\ L l_::'\ e ‘
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EL REY MOCHO -

Fn un pequefio pueblo habla un rey a quidn le faltaba ung .~ Lo
Pero nadie lo sabfa, '

Siempre tenfa puesta su largalé&f«Le de rizos negros.

'La @nlca persona que conocfa su sereto era el viejoWe L de de —mm
.palacio que debfa ecortarle e}ﬁﬁuﬁﬁ” Una vez al mes. Entonces se-

encerraba con el rey en la torre mis alta del & ¥ he Vi

Un dfa, el viejo barbero se enfermb.Dos remanas después .

vy el rey no tenfa quién le cortara el eabello .

Pasaron dos,tres dlas,dos,tres semanas,y ya 1aséﬁlaﬂﬁﬁ_nomenZaban—
a asomar por debajo de la peluca.El rey comprendib entonces gque de
bla buscar unf?Aredeebarbero, ’

Bajd a la plaza en dfa de mercado y pegd unCol*S/ofrente al -

tarantin donde vendfan los mangos mis sabrosos.

FEL REY BUSCA PARBERO joven,hibil y discreto

Fsa noche 1legd al palacio unhiZYS barbero.¥ chando comenzd-

a cortar el pelo,descubrib que el rey eraii®Crs de una oreja.
~-31 1o cuentas~dijo el rey con mucha serledad- telmando T e
Fl nuevo barbero salid del palacio con este gra {ﬁlfif;“ '

"Rl rey es mocho " pensabha " ¥y no puedo debirselo a na--
die .Es unSe@ig@glpentre el rey y yo ".
Pero no podia dejar de pensgar en el secreto,y tenfa ganas de contar
selo . a todos susa ity cuando sintid que el secreto ya lba a esta
1iarle por dentro ,corria 1a;h£f£§£;ky abrid un hueco en la tie=-#
rra .Metid la cabeza en e grité durf{sigpo: {EL REY ES MOCHO!

Tapd el htueco con tierra ¥ asiﬁilLﬂ___ugl secreto.Por fin se sintid

tranguilo yEsz~-31 pueblo. : |
Pasd el tiempo y en ese lugar crecid una linda mata de cafia.

Un muchacho que cuidabaLac Cafespasd por alll y cortd una cafia: para-

hacerse unaiﬁ§$ﬂlﬁ cuando estuso lista,la gopld y la flauta cantdr
wil, REY LS MOCHO NO TTENE OREJA POR ESO USA PELUCA VIEJAM

con esta flauta que LAITAAYA, con solo sO-

1 muchacho estaba feliz

plarla.Cortd varias cafias,prepard etras- flautas ¥y baJo al pueblo a

5gaeh,fd*,ﬂada flauta,al 50p1arla,cantaba°"ET rey es nocho no ties

ne...... Todo el pueblo se enterd de aie al rey le faltaba una org

ja.Rl rey se puso muy rojo y muy bravo,Y gue crees que pash ponle-
el final a tu gusto.
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RESU[LT&@@S OBTENIDOS AL REALIZAR EL PLAN
DE TRABAJO.

Grupo Control 1a. Hctivided,
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Buena Regular Escasa
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PZ2ZA Buena EZZZ] Regular [0 Escasa



