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INTRODUCCION

La educacion ha sido a traves de nuesira historia el dere-
cho al cual aspiran los mexicanos.

Nuestro Sistema Educativo se ha modificado a fravés de la
historia y tales modificaciones son producio de la infinidad de
problemas que se presentan confinuomente en nuestra socie-
dad vy se reflejan en la escuela, tales como; reprobacion, deser-
cion, bajo nivel acodéemico, entre olros.

En el proceso educativo, el maestro juega un papel decisi-
vo, por lo cual debe prepararse y acfuglizarse Ge manera ade-
cuada, ya que es el encargado de fomentar en 2l nino una
conciencia social para convertirse en agente de su Dropio
desarrollo. Esto implica que asuma su papel formativo para gue
el nifia deniro v fuera de la escuela pueda utilizar el conoci-
mienio y sea copaz de organizar sus obsarvaciones por medio
de lo reflexién participando responsable y criticamente en
i vida social.

La importancia de este trabgjo surge de lo anferiormente
mencionodoyva que fue elaborade tomande como base losfi-
nes que persigue la educacion y la ensenanza cel espanol. SU
propdsito esllegar a la consiruccion de estrategias gue rompan
con la forma tradicionclen que se ha venido impartiendo.

La memorizacién vy la nula comprension del mensaje gue
enciermrg un texio rompen con 2l posible uso cofidiono de las
tres actividades que copacifan o un alumno para realizar una
lectura, una redaccidn v una expresion oral de calidad.

En el presenie frabc|o s proponen astrategias que nos ayu-
dardan a lograr una mayor comprensicn de la lectura en el sexto



grado de educacién primaria. Para ésto se llevaren a cabo in-
vestigaciones gue permitieron recabar referencias tedricas y
contextuales apropiadas al desarrollo evolutivo del nifio de sex-
to grado.,

En el primer capitulo hago referencia al proceso historico
de la educacion y a lo gue implica la aplicacion de |la dindmi-
ca tradicionalista, 8l cognoscitivismo y la pedagogia operatoria.
Encontramos también algunas referencias tedrico-metodoldgi-
cas gue apoyan este trabagjo.

En el capitulo segundo, se presentan temas relacionados
con el contenido del lenguaje oral y escrifo, enfre los que tene-
mos: el desarrollo de |la lengua oral, algunas consideraciones
tedricas en torno a la lecturg, la representacion simbélica de la
escritura, asi como la relacion entre el lenguaje oral y escrito.

En el tercer capitulo, se contemplan los sujetas que infervie-
nen en el quehacer educativo, senalando el rol que cada suje-
to ha de desempenar, asi como su influencia en dicho proceso.

En el cuarto capitule se dan a conccer algunas alternativas
que &n su momento he considerado las mas adecuadas para
[a resolucidn del problema planteado. En ellas presenio os ma-
teriales que utilicé en la cperativizacion,

Por Ultime, ofrezco los anexos, las conclusiones v sugeren-

cigs, alas que he llegadeo con la finalidad de planear acciones
posteriores gue sirvan de apoyo a nuesira labor docente,



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Deniro de los planteles educativos enconiré dificultades
para llevar @ cabo la apropiacién de conocimientos que nos
marcan los contenidos programdticos del drea de esparnial, lo
Cudl es ocasionado por el desconocimiento mismo del maesiro
sobre ellos, dando como resultado que los alumnos a su vez no
comprendan en toda su extension los objetivos. Desafortunada-
mente, inmersos en esta sociedad que poco tiempo deja parag
la reflexion, muy poco reparamos en laim portancia de nuestra
modesta labor, la cual es de gran valor, si se lleva g cabo
adecuadamente,

Es conveniente que el educande encuenire en ol espanal,
un lenguaje que le ayude a plantear ¥ resolver problemas coti-
dianos, que le cermita crganizar sus ideas, que le facilite el ma-
nejo y elaboracion de modelos de la realidad, en tanio hera-
mienta para entender el mundo y fransformarlo.

Tomandc en cuenta lo anterior, seleccioné un tema objeto
de estudio; /o comprension de ia lecfurg, ya que me di cuenta
delasdificultades que tuvomigrups para realizar ejercicios so-
bre conccimientos adquirdos en el grado anterior, Se llevarcn g
cabo algunas lecturas que posteriormente iban a ser comenta-
das y allime percaté de las dificulfadss de razonamiento que

enfrentaban.

El grupo en el que se presentd esta situacién Y s& aplicd
esta propuesta pedagdgica es, el sexto grado dnico de g Bs-
cuela Primaria Vespertina Nifas Héroes, con clave 25 EPRC0450,
ubicada en el Walamo, Mazatlén, Sinaloa, poblacidon que se
localiza a 7 Km. de la sindicatura de Villg Unidn, Sinacloa.
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La mayor parte de los nifios son hiljos de jornaleros con
£3Casos recursos y estudios. Considerando que el medio influye
sobremanera en el individuo, apliaqué una encussta en Ig cual
se planfearon inferrogantes que me permitieran saber quienes
fienen en sus hogares contacto con materiales de lectura v
de que fipo son éstos. Me pude percatar de gue son muy
pocos los que se desenvuelven en un medio familiar que propi-
cie el habito de la lectura v adverti gue, el Unico material que
se les facilita es literatura barata [fotonovelas, Twnovelas. libro
vaquero, etc),

En sexto grado se intenta que el educando expermente por
si mismo en forma permanente la interaccion del espafiol con
su mundo externo, a fin de cuestionar las cosas, buscar ¥ cap-
rar la infarmacion adecuada v aplicar sus canacimientos en sj-
tuaciones cotidianas, es decir, que lleve ala practica en su vida
diaria. los conocimientos gue ha adauiride.

Este objetivo es de aran dificultad, puesto que la labor do-
cenie se ha venido ejerciendo de manera equivocada, orien-
tandese todos los esfuerzos hacia la ensenanza de la leciura,
dejando de ladc el significado. destruyendo la relacidn entre el
ectory el texto, provocando la decodificacian e ireflexion del
significado del texto. El resultado es, que no se loara retener por
muche fiempo. va que los alumnos no la razonan. ni mucho
menos, analizon. alvidando lo maver parte de los CONCCmien:
tos adquiridos en un corto plazo.

tsto constituye un serio problema, que viene a obstaculizar
el desarrollo v el logro de los contenidos que marca el progra-
mg, Como tedos sabemos, este objetive no es exclusiva de lg
clase de esparfiol. pues en todas las asignaturas los nifios nece-
sitan adquirr greduaimente una serie de conocimientos, lo cugl
se les dificulta si no han adquirde la habilidad para construir
significados a partir del texto.
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El problema pues, va més alld de las instancias educativas
y de no corregirse va a estar presente en todos los fipos de lec-
fura gue realice el nifo, escolar y extraescolarmente.

El programa. en el area de espafiol, presenta como propo-
sito central propiciar el desarollo de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita. Para lograrlo, una de |as alter-
nativas planteadas es fomentar el hdbite de la lectura parc gue
los alumnos se formen como lectores, que reflexionen y constru-
yan significades en lo gue leen y puedan valorarlo vy criticario,
gue disfruten lo lectura y formen sus propios criterios de referen-
cia y de gusto estética.

Tomando en cuenta lo anterior fundamento este rabajo en
la fecria psicogenetica, por la congruencia gue mantiene con
los propaosifos del espariol. Esta teoria del desarrollo intelectual
propone gue se permita al nifo efectuar su propio aprendizaje
a traves de una variedad de practicas individuales ¥ de grupo
que permitan el ejercicio de la reflexién. No sa puede desarro-
llar la capacidad de comprensidn en un nifo, simplemente ho-
blando con él. La buenc pedagogia debe abarcar situacicnes
gue presentadas al nifio le den la oportunidad, de que &l misrno
experimente en el mds amplio sentido del térming.

Forlo anteriormente expuesto, el eje que identificard o asta

propuesta, ha quedado de |a siguiente manera:

¢Como lograr en los alumnos una mayor comprensidon en
la lectura, en el sexto grado de educacidn primaria?



JUSTIFICACION

Es importante abordar los problemas que enfrentamcs en
el area de espanol, para poder desarrollar en estas areas el
proceso ensencnza-aprendizaje. El trabagjo tiene como objetivo
presentar alternativas que sirvan al maestro en su practico do-
cente; enconfrar estrategias de solucién y aumentar la posibili-
dad de superar las deficiencias que se presentan en | Com-
prension de la lectura.

Enla vida cofidiana y en nuestra labor docente, se plantea
como proposito central que los alumnos adquieran el habito de
la lectura y reflexionen sobre el significado de lo que leen, gue
disfruten de la lectura v formen sus propios criterios de prafer-
encia y de gusto estético.

rie observade. a fraves de ejercicios, que los nifos presen-
tan dificultades para comprender o leido, ya que leen, drica-
mente por leer y no parg comprender lo que estan leyendo.
Generaimente carecen de fluidez, no respetan signos de oun-
fuacion y exclemacion, y debido a la manera e que recibiaron
la ensenanza de este proceso, no crientan su atencion haciq el
contenido del texto, por prestarle afencion a las palabras que
lo conforman, tloguedndose de esta manera la posibilided de
comprender lo que fue leido. De chique me interesara por aste
iema gue ademds invita al educendo al razonamiento,

Tratareé de apravechar que el actual programa esté nte-
grado por contenidos que invitan a la préctica de lareflexién ¥
los fomard como auxiliar para lograr &l gjercicio de la ctica
[como consecuencia légica del razonamientol.

Uno de |os elementos que causan més problema pera al-
canzar la comprension de la lectura, es que nosotros mismos



como maestros no logramos muchas veces rescatar la asencia
de lo gue estamos levendo, debido g que fuimos educados uti-
lizando la memorizacién v repeticion de palabras tanto en pri-
mero como en segundo grado, reforzdndose este en los grados
posteriores.

Es una ventaja que los nifos se encuentren en al penodo de
las operaciones concretas, Su edad es un punto a favor, porque
ya poseen un pensamiento légico-reversible, Por esto es impor-
fante que el maestro ubique la meta o alcanzar y que para las
actividades que se realicen presente una secuencia de accion
que el nifo deberd desarrollar para alcanzar los objetivos pre-
puestos,

Los fines que me propongo alcanzar con la presente pro-
puesta pedagagica son los siguientes:

a. Fomentar el habite por la lectura

b. Que el alumno logre interactuar con & texto, para
construir significados en torno a éstos

c. Gue encuentre utilidad a lo gue aprends.

Me parece importante sefialar que en las generalidades pro-
ducto de la ensefianza tradicional el steto-alumno juego un
papel de receptor que ha sido un fracaso, puesto que al en-
frentar situaciones donde debe aflorer el razonamiento v el and-
lisis ha fallade. Nosotros mismios, producta de este tipo de ense-
nanza, hemos experimentado una serie de dificultades para
poder integramos al mundo critico y reflexivo que este tiempao
de combio nos exige.



CAPITULO 1

HACIA LA CONSTRUCCION DE LA
PEDAGOGIA OPERATORIA

A. Didactiea tradicional

Es necesario hacer mencidn de la diddctica tradicional,
puesto gue anteriormente era la Unica alternativa para ense-
rar el espaficl. Aungue hoy sabemos que fracasd en el proceso
de formacion de los alumnos existié y sigue existiendo en el que-
hacer docente, por eso es que considero hacer mencidn de
ella. pues forma parte del proceso histérico de la educacion.

Ala diddctica tradicional también se le conece con el nom-
bre de pedogogic de lo transmisidn, ya gue los alumnos Unica-
mente se encorgan de recibir los conacimientos sin cuestionar-
l0s ¥ mucheo menos analizarios. Se hace presente un doceante
que fransmite un mensaje ya estructurado, estatico y vertical a
105 alumnos vy [c obligacién de éstos serd Unicamente memari-
zarlo para ofrecer una buena nota cuando el maestro le exijg
repetirlo,

Elespanocl que-esetcampoque me oCUgd, no ha queda-
do exento de esta situacion, pues tenemaos gue los alumnos se
ven en la necesidad de aprender reglas ortograficas, sin saber
Gplicaras. Comone comprenden el temg que estan gorendien-
d'o, ferminan poniendao en practica la memoria a corto plozo,
logrando retener informacién para satisfacer al maestro en e
momento gue los solicita. Sin embarge, después de un corto
tiempe, olviden todo, porque Unicamente o memorizarcn para
responder un examen, para responder algtn cuestionamiento
en clase, o pera satisfacer al maestro en sy maemento.

El papel principal en el proceso de fransmisian de conoci-
mientos empleado, es clarc que lo fiere el profesor, ya que es
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€l quien se encarga de investigar, de preparar el tema vy elabo-
rar el discurse pedagégico que dara lugar a una exposicion
verbalista. El alumno aqui tendré una funcién secundaria y re-
cepftiva que anulard todo espiritu creativo e investigativo.

En esfa didactica, se privilegia el conocimiento verbalizado
en defrimento del conocimiento construido. No desea ni cree
en los beneficios pedagdgicos que trae consigo el utilizar a los
grupos como factor de aprendizaje, yo que esto implica una
desvalorizacion del rol prepotente del maestro Yy una revaloriza-
cion de las reglas pedagdgicas verticales.

Ante el temor de perder autoridad, algunos profesares con-
sideran gue brindar a los alumnos la cporiunidad de participar
activamente, los canducira a la indiscipling, lo que obstruird el
buen desempefio de la clase.

La practica docente opegaoda a esta diddctica considera
cl educando un serincapaz de crear u obtener conocimientos
parsimismo, motive por el cual se le presenta la informacicn ya
procesada, en donde lo Unico que tiene que hacer es recibirla
pasivamente, como si se tratara de algo acabado, sin cuestio-
nar lo afirmadeo por el maestro,

Al practicar la lectura, es el docente quien elige los textos
que se nan de leer. Dificiimente buscard en libros ajenos a los
oficiales, por considerar que éstos coniienen lainformacidan su-
ficiente. Desgraciadamente no toma en cuenta gque no todos
son interesantes ni atractivos para sus alumnos, constituyéndo-
se ésto en un obstaculo mdas para gue los alumnos logren la
comprension de los materiales escritos que se e ofrecen.

A pesar de que este tipo de didéctica se ha aplicado en
los distintos niveles educatives, cada vez son mas los educan-
dos que se deciden o cdoptar teorfas que promueven ung ma-
yor perticipacién activa del alumne en los procesos de ense-
nanza,
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Puede llegarse a concluir que la ensefanza tradicional pre-
para para la vida, almargen de la vida y favorece la formacién
veroalista v libresco.

B. El cognoscitivismo

Las raices del cognascitivismo se remontan a la psicologia
de la Gestalt. En esta teoria la principal interrogante no es squé
aprendio? sino 3Coamo aprendid o percibir la situacion?

Esta comiente busca fomentar el outoaprendizaje en los
alumnaos, el edmo pensoren lugar del qué penscr,” .. .contraria-
mente ala practica general en las escuelas en donde se privile-
gian [a fransmisién del conocimiento ¥ &5 particularmente nulo
el interés por dotar a los estudiantes de las habilidades para
buscar y preducir conocimiento.” (1)

El papet del maestro no consiste en transmitic al iAo Conoci-
mienfos ya elaberados, sino fomentar el desarrollo v practica
de los procesos cognoscitivos del alumno: Ayudar alpeguenfo a
construir su propio conocimiento. guiandclo en sus exigercias,

_ﬂfﬂp.ﬂtﬂiﬂnﬂndﬂie.upﬂnunidadea--pﬂrﬂ que construya sus oro-
pias normas de conocimiento y moral, mediante SU propio razo-
namiento, Para lograrlo, es necesario concebirlo como un ser
acfivo, responsable de su propio aprendizdje,

Si el maestro asume su postura de orientadas, facilitarg este
procesoy lograra provecar situaciones que se convertirdn en el

motor del aprendizaje v hardn necesaria cualquier presién ex-
terna.

R e W -

[1] HERMANDEL, Rojos Gerardo. Cognoscitivismo: Implicaciones educalivas de seis
reorios psicoldgices. p. 25



“El cognascitivismo busca promover la capacidad
de aprendizaje del estudiante, perfeccionando las
esirategios que promuevan la adquisicidn de cuer-
Pos de conocimiento relevantes y que sean reteni-
dos alargo plaze. La metodologia de la ensefianza
desprendida de esta postura se centra en la pro-
mocion del dominio de las estrategias cognosciti-
vas. mefacognoscitivas (saber que se sabe),
autcregulatorias y al induccidn de representacio-
nes del conocimiento (esquemas) mds elaborados
e inclusivas.” [2)

Fara legrar lo anterior es imprescindible la practica ¥y Co-
responde ol maestro detectar los momentos claves y oportu-
nos en que podra aplicar alguna de las estrategias que le per-
mifiran lograr la consolidacidn de los conocimientos y habilida-
des adquiridas.

Esta coriente promueve la curiosidad, la duda, la creativi-
dad, el razenamiento y la imaginacion. Para lograrla compren-
sicn de un texto, es conveniente v necesario poner en juego
25135 habilidades, ya que facilitaran o tarea marcada, pues el
sujeto desarrollard un papel activo, al realizar comparaciones.
reflexiones, razonamientos que lo llevardn a localizar los puntos
e ideas centrales con lo que satisfacerd su curiosidad o duda
que el profesor haya lcgrado desperaren-ék.

Para la psicologia piagetiana, es clave poder distinguir en-
fre las erores. aquellos que constituyen preraquisitos necesarios
para la obtencién de la respuesta correcia. De ani que se
recomiende dejar gue los alumnas cometan ermores v de ellos
obfengan una ensefanza.
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C. Pedagogia operatoria

Lo pedagogia operatoria hg surgido como un intento y una
necesidad de reunir en una sintesis los contenidos de aprendi-
zaje gue el esquema planteq y las investigaciones de Piaget
acerca del desarrollo cognoscitivo. De esta manera emerge una
nueva concepcion del aprendizaje que consiste basicamente,
en favorecer lo construccidn de conocimientos por parie del
individuo y no en la mera retencién de datos prefabricados por
Glguien distinte al sujeto que ha de apropiarse de ellos,

"La pedagegia operatoria es pues una coriente pedagdgi-
€a que ha empezodo a desarollarse o partir de los aportes que
ha realizado la psicologia genética respecto al proceso de cons-
truccién del conocimiento.” [3)

Enfrentar al nific a sus propias contradicciones, crovecan-
dole conflictes cognitivos, serd un recurso muy valicso 2n el gro-
ceso de aprendizaje, pues lo llevard o reflexionar, revisar sus hi-
potesis v formular otfras nuevas hasta encontror la apropiada
para cada situacidn especifica,

Coincide con Piaget en que la finalidad de la scucacidn
debe ser el premover la formacion de individuos auicnomas y
criticos, capaces de inventar, descubrir ¥ no solo de repetir lo

gue ofros han hecho,

Como lo muestra, la historia de |as ciencias, para llegaraun
nuevo descutrimiento, as preciso siempre recaorrer ese comino
de aciertos y srores, producto del pensamiento vy [a confronta-
cién de hipotasis con la realidad objetiva,

[3) TARVAJAL Alica, Neirowsky J, Tabe, et. al, Concepto de ndmers” en UPN.
Contenidos de azrandizaje p. 24
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Por lo tanto, si queremos propiciar la formacion de indivi-
duos independientes [en lo infelectual vy en lo afectivo], es ne-
cesario permitides que desarrollen y prueben sus propias ideas,
evitando comegirles constantemente, pues de ofra manera les
impedimos pensar y coartamos la posibilidad de que superen
SUS BITOres.

“La pedagogia operatoria ayuda al ning, para
que éste construya sus propios sistemas de pen-
samiento. Los erores gue &l ning comete en su
apropiccion de larealidad v que se manifiestan
en sus trabajos escolares, no son considerados
como faltas, sino posos necesarios en su proceso
constructive.” (4)

Es imporiante gue el maestro propicie en todos los aspec-
tos ([derecho a opinar, proponer, efc.) entre maestro y alumnos.
Serda necesario que esté alerta o situaciones de tipo afectivo
que puedan repercutir de alguna manera en la dinamica del
grupo y permitir que los ninos expresen sus problemas, ademas
es conveniente tener presente que las dificultades de aprendi-
zaje pueden incluso derivarse de ciertos problemas o vivencias
infantites-eminentemente afectivas:

El maesiro se constifuye en un miembro vy los nifios son los
seres activos y pensantes capaces de formulor ideas propias y
ne necesariomente erdneas, aunque pueden ser distintas a las
gue un adulfo conoce v espera, enita en juego la habilidad del
maestro para confrontarlas y lograr una unificacion, siempre que
seq factible y posible.

________________

[4) SECRETARIA DE EDUCACICHN PUBLICA. MAdulo pedagogico. p. 104
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Los planes y progromas de estudia que actualmente esta-
mos llevando a la practica, se fundamentan en la teoria
constructivista, estdn encaminados a dar libertad a los educan-
dos, pero una libertad encauzada, donde se le permita al ning
interactuar con todos aquellos objetos gue estan asu alcance,
es decir, manipular, experimentar, crear, investigar, descubrir, re-
flexionar. etc.: para formar seres criticos, reflexivos y autdnomos.

Al realizar el pequefio estas acciones. tants deniro como
fuera del aula, en cada una de las actividades que realiza coti-
dianamente, sin dejar de mencionar el contexio social del gue
proviene el infante, lo cual es un factor primordial en el aprendi-
Iaje que éste pueda lograr, el pequefio tendrd grandes logros,

La pedagogia cperatoria, pone de manifiesto que la activi-
dad constante y la curiosidad son caracteristicos gsenciales de
los nifios, tomando en cuenta los intereses de estos, [de acuer-
de a la edad y medio social), porque son ellos quienes definen
los ternas que han de ser objeto de frabajo en el aula,

Temar en cuenta los intereses de cada uno se armenicen
con los demas, constituyéndose asi un aprendizgje da convi-
vencia democratica. "Recordemos pues que el educande esef
auter de sus propios aprendizajes a través de Ia actividad, el
ensayo y el descubrimiento. Su objetivo: es el favorecerla crea-
cion intelectual, la cocperacién social y-el-desarrollo=fectivo
armonicao.” [5)

Hay que ofrecerle al nino todos estos aspectos en lgs dreg
de frabajo en donde el pequeno tiene libertad de desolazarse
al espacio segun sus intereses,

[2] SANTILLANA, Diccionario ce Ciencias de la Educorian < 1102
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La pedagogia operatoria propone que sea el educando
quien interprete los cosas que observa ¥ experimente de acuer-
do asu propio sistema de pensamiento y estructuras mentales,
mismas que evolucionan conforme a lo largo de su desarrollo,

permitiendcle ademds desarrollar su inteligencia.

Conociendo esta evolucidn y el memento en que se en-
cuentra el nifo respecto a ella, sabemaos cuales son las posibili-
dades para comprender los contenidos de la ensefianza v e
fipo de dificultad que va a tener en cada aprendizaje.

El nino es inventor y creativo pornaturaleza, por ello, s ne-
cesario darle la libertiad de ejercitarse en lainvencién, para que
por medio de ésta formule sus propias hipdtesis v seq &l mismo
quien las compruebe. Obviamente que ensu afan por resolver
sus conflictos. el pequefio cometerd errores, pues estos le ayuy-
daran mas o cmpliar sus estructuras intelectuales.

Otras de los cosas importantes gue menciona la pedago-
gia operateria y que ayuda a los pequenos grupos de nifios,
s0n las decisiones colectivas, las cuales conducen al infante a
que-apfenca arespetary aceptar fas decisicnes ¥y punios de
vista de otros.

Es de suma impoertancia hablar de, cémo &l nifio as copaz
de construir su conocimiento, haciendo un andiisic a partirde lg
Pedagogia operatoria, pues es indudable Que la institfucion es-
colar como perte fundamental de nuestro sistema social ne pue-
de permanecer al margen de las cambias Que demandala so-
ciedad en los iempos que estamos viviendo. Laescuela no pue-
de seguir sienco un lugar aislado, indiferente al munda que cir-
cunda al nifo. pues éste cambia, se frans farma, evolucionay el
nifio con &l



14

Retomando las ideas de Piaget en el sentido de que lainte-
ligencia es el resultado de la interaccion entre el individuo v su
medio, cbservamos el papel tan importante que juegan las ins-
tituciones por las gue el individuo pasa durante su vida como

factores que colaboran en su desarrolle,

La pedagogia operatoria es el resultado de los avances de
las ciencias v los conocimientos resultantes de investigaciones
realizadas por la tecria psicogenética, acerca del desarrclio
cognoscitivo y de comao los sujetos avanzan periddicamente en
el logro de la construccion de estructuras.

Esta corriente ha generado una nueva forma de ver el apren-
dizaje, la cual consiste en favorecer la construccién de conoci-
mientos por parte del individuo y no solamente en la mera re-
tencion de datos preeloborados.

"La pedogegia operatoria ayuca al nine para gue
este construya sus propios sistemas de pensarnien-
tor. Los emores que el nifno comente en su aprecia-
cién de la realidod y que se manifiesta en sus fra-
bajos escolares, no son considerados como faltas
5iN0 COMO pasos necesarnos de suU proceso cons-
fructivo.” | 6)

Cuandae el nifie se va desarrollando va consiguiendo pro-
grasivamente ciertas avances lo gue le permite alcanzar un pro-

gresivo equilitrio que lo lleva a fograr una mejor adaptacion o
sU medio,

(6] MORENO, Montserrat, La Teoria de Piaget y lo Ensefienza. en SEP. Modulo
Pedoagogico, p. 24
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Es necesario que la escuela tome en consideracion todo
este proceso evolutive, donde los contenidos programaticos
sean instrumentos gue ayuden alos nifios a desarrollar al mdxi-
Mo 5Us capacidades de razonar e investigar para poder ir solu-
cionando de esta forma las cuestiones que se le presentan en
su vida diarig, o si como fomentar sus relaciones afectivas, so-
ciales y su espiritu de cooperacién.

Para logrerlo, es necesaric renavar las practicas docentes
pedagogicos, las cuales habrdn de basarse en lg psicologia
genética donde su aplicacién en las escuelas de como resulta-
do la pedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria sostiene que todo conocimiento
y aprendizaje debe surgir de los interesas y necesidades de |los
nifics, asi come también tomar en consideracian para cuclguier
aprendizaje lc génesis de la adquisicion de conocimientos.

Mo debe clvidarse que el nifio es quien elabora la consfruc-
cion de su aprendizaje, en donde |os aciertos v los ermores son
necesarnos en la construccidn del aprendizaje. Asi como de la

-mismamanerc habrd de buscarse hecerdelas retaciones afec-
tivas y sociales un nuevo factor de aprendizaje.

Debe estcolecerse un vinculo enfre el mundoe escolar y ex-
traescolar, dejor que el nifio sea el propio protagonista de apren-
dizaje en donde la creafividad v la invencidn es |a Ease de la
comprensién. Debemaos facilitarle a los nifos |a bisqueda de
estrategias preoias paralaresclucion de cualguier sifuacion pro-
blemdtica. ain cuando éstas sean lentas ¥y complicadas que
las que ya ha ‘'agrado establecer. a fin de que ellos mismos pue-
dan fograr la flexibilidad de su pensamiento y descubran por si
mismos que hay diversas farmas de llegar a un mismo resultado.

T | S, p———— W W e s
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La actividad y curiosidad natural de los nifos es importante
para propiciar situaciones de aprendizaje que nos ayuden
a explorar sus intereses y necesidades para lograr mejores
resultados.

En lo medida de lo posible, los nifos deben partficipar con
el maestro y sus demas companeros en la toma de decisiones
acerca de |as actividades que se han de realizar tanto en el
salon de clases como fuera de éste, a la vez que éstas hebrdn
de responder a sus necesidades reales,

Fiaget plantea una serie de etapas de desarrollo, por las
gue atraviesan los ninos. El orden de estas etapas no cambia.
Todos los ninos han de pasar por las operaciones concratas oara
llegar a las formales, aungue la rapidez con la gue llegan,
cambia de persona a persona.

!. Etooas ce desarrolio

- Lstadio sensoriomaior. Periodo de entrada sensorial v co-
ordinacion de acciones fisicas, abarca desde el nacimiento,
nasta aproximadaomente los dos anos de edad.

- Estadlio precperatorio; periodo del pensamiento reprasen-
tativo y prelégico. Se extiende desde mprmmmﬂdmmen’re =l na-
cimiento hasta los dos anos de edad.

- Estadio ce las operaciones concretas perodo del pansa-
miento logico concreto (nimero, clase, orden), abarca desde
aproximadamente los siete afics, hasta la adolescencia.

Es precisamente en este estadic en donde se encusntran
los alumnos de sexfo grado y se caracteriza per el pensar-iento
logico y reversible.,
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- Estadio de ias operacionas formales. Pericdo del pensa-
miento |6gico llimitado (hipdtesis, proposiciones.) "Periodo del
pensamiento légico ilimitado, [(hipdtesis, proposiciones) y se ex-
tiende desde hace seis u ocho meses,” (7)

Los nifios cambian conforme van creciendo, paulatinamen-
te van siendo, cada vez mas capaces de determinados logros,
para lograr un cada vez mejor desarrollo los ninos pasan por
diferentes etapas, pero astos cambios no selamente son de tipo
fisico, cambicn también mentalmente, su pensamiento se
desarrolla v son copaces de pensar cada vez de una mejor
rnanera,

Pinget distingue basicamente cuatro etapas de la afectivi-
dod vy socializacion del nino.

a. Efapa sensoriomolriz

Este periodo abarca desde la etapa de gestacion hasta los
veinticuatro mesas de edad, suele llamarsele, de la infeligencia
sensonomoinz, anterior al lenguaje v al pensamiento propicmen-
te dicho.

En esta etapa, el pequeno generaimente serige por la inte-
ligencia sensoriomotriz, es decir, a partir de esquemas
sensoriomaotores innatos, lamados reflejos, como chupar, llorar,
etc. Tras este perodeo de accion de los reflejos en que lasreac-
ciones del nifo no estén unidos a las tendencias intuitivas como
son: la reaccion defensa, ete; aparecen los hébitos elementa-
les como son la alimentacion, la micecion v defecacion.

[7] FLORES, Villcsena Genoveva. Como educar o nifios con problemas de
aprendizaje, Tomo 3. p. 103

R A e d S S
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Es el momento en el que aparecen los nuevos modos de
actuar de los sujetos, las sensaciones, percepciones y maovi-
mientos propios del nifio v a los que Piaget llama esguemas

de accion,

En el primer afio de vida, los distintes tipos de comparto-
miento se multiplican y son cada vez diferentes. En la incorpora-
cién que el nifio realiza de los nuevos objetos de conocimients
se da el doble juego de asimilacién y acomodacion ¥ el nifg
logra adaptarse a su medio,

El nino es capaz de asimilar las novedades que provienen
del medio que lo rodea, alo gue Piaget llama esguema ce asi-
milacion. En este periodo todo o que elnino siente y percibe lo
asimila a su actividad,

Enire los doce y los dieciocho meses sucede |q fransicion
clel habito alo que puede de alguna manera llamarse una con-
ductainteligente, al actuar el nifio tiene una finalidad clarg y sy
interés se mueve en funcion de todo agueilo que sea nuevo
para éf,

De los dieciocho a los veinticuatro meses Ig inteligencia
sensoriomotriz alcanza su maximo desarrollo, terminandao este
perado alrededor de los dos afios Agquies cuondo el fifo sien-
ta las bases parg el avance de los estadios posteriagras de

desarrollo de pensamiento.

Las actividades mentales del recién nacido se remiten a sim-
ples reflejos de tipo sensorial y motriz hacla la satisfaccidn de
fendencias de fipo intuitive coma ef hambre, &l suefo, I suc-
cién efc. En esta etapa se presentan una serie de coordiracio-
nes positivas y motoras de las acciones, <in intervencidnnide g
representacicn, ni del pensamienio.
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Gradualmente el nifio va construyendo modelos de accion
interna con los objetos que le rodean, en funcién de las accio-
nes que realiza utilizando éstos, este modelo interno le permite
experimentar mentalmente situaciones con los objefos gue ya
es capaz de manipular de manera fisica.

b. Efapa preoperacional

Esta abarco desde los dos hasta los seis o siete afios de edad
aproximadamente, logrando el nifio en este proceso un gran
progreso tanto en su pensamiento como en su comportamien-
to.

Conforme se va desarcllande la imitacion y larepresentacion,
el nifio puede practicar los lamados actos simbdlicos, sin copiar
de ningun modelo; es capoz de sustituir objetos v sustituiros por
atros, por ejemplo puede sustituirun caballo por un palo de esco-
ba y dsumir actitudes de estar jugando con un cabailo,

Adquiere un gran desarrolle la funcién simbdolica entre los
tres v los siete arios, sus actividades 10dicas se mulliplican, es
capaz de reproducir el juego con actividades que ha visio y
que han llamado su atencion, para el nine de esta etopa, el

juego simbdlico es un medio de adaptacidn tanio de indole
intelectual cemo afectivo,

Sucede en esta etapa, una situacion muy importante, es la
adquisician del lenguaje, el cual le permitird al nifio modificar
significativamente sus conductas tanto afectivas como intelec-
tuales, pues por medio de éste, el nino sera capaz de expresar-
se, de explicor sus acciones, evocar los objetos, aqungue astos
no estén presentes vy planear las cosas que hard en el futuro. E
lenguaje le permitira al nifno adquirir una progresiva intericriza-
cion mediante el empleo de signos verbales, que puedan ser
transmitidos de manera oral,
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En esta elopa se operan cambios muy significativos en los
sujefos, el nifio empieza a tomar en cuenta las opiniones de los
demas, aunque llega a establecer discusiones cuande no estd
de acuerdo con algo. La utilizacién del lenguaje se da en virtud
de la funcidn simbdlica, el lengugje se vuelve conceptual re-
presentativo y los simbolos de los nifios estdn ligados aun origen
sensoriomaotrniz,

Se presenta en esta etapa una revolucidn mental v social,
pues el nino de esta etapa inicia su educacién formal, pues se
do el ingreso a la escuela, en donde al nifio se la despierta el
interes por parficipar en actividades con sus demds comparnie-
ras, Io que favorece el proceso de socializacién, la aparicion
del pensamiento propiamente dicho, y el nine logra la
interiorizacion de la accién. En los inicios el pensamiento del nino
es plenamente subjetivo. Piaget menciona un organisme inte-
lectual, el nino sigue aferrado a sus sucesivas pEercepcicneas. pues
aun no sabe relacioncr entre si varios objetos. Presta atencion a
fedo lo que ve vy escucha, a medidg gque va desamrollando su
accion, es el pensamiento ireversicle v a este efecio Piaget
hoola de precperatividad,

C. Elopo de 1oy Oreraciones concreras

se ubica enire Jos siete y los once afios aproximadamente.
En 2lla el nifio logra avances en su sociglizacién v objefividad
de pensamiento, aungue a vecss utiliza tanto g intuicidn COoOMmo
la accidn, es capaoz da descentrar habiendo repercusiones en
los aspectos cognitivo, afectivo y social, 5e da el momento de
escolarndad del nific, cparecen las primeras operacioneas, o las
que Piaget llema gperaciones concratas, porgue los nifios ope-
rar con los objetos necesariamente, pues todavia na san capa-
ces de razonar con fundamentos en enunciados de fipo verbal
o hipotfético.
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Las esfructuros de agrupamiento, de las que habla Fiaget
se hacen presentes, el nifio distingue a través del cambio |o gue
parece invariable, no se queda limitado a su propio punto de
vista, sino que es capaz de coordinar diversos puntos de vista y
sacarsus propias conclusiones. Las operaciones del pensamiento
san concrefasen funcidn de que solamente alcanzan a la req-
lidod que puede ser manipulada. Enire estas operaciones pue-
den mencionarse por ejemplo, la clasificacion, ordenacidn.,
operaciones espaciales y temporales y todas las operaciones
mentales,

El nific adquiere la capacidad de concebir la transforma-
cion como modificaciones invariantes o reflexibles: e capaz de
emplear la estructura de agrupamiento tanto en problemas de
seracion como de clasificacion, a la vez que comienza a to-
mar en consideracion todos los factores que entran en juegoy
sus relaciones

Los nifios empiezan o hacer sus propias valoraciones mora-
ies. razonan acerca de lo Que es camecto o no vy de los efectos
de astas accicnes sobre ellos mismaos y sobre los demas. Distin-
guen claramente o probable de lo necesario, razona dnica-
mente sobre o realmente dado, no sobre-le virtual- pertotanto
en sus predicciones es imitado, no se limita al cOmulo de infor-
macion entre si y mediante la confrontacién de enunciados
verbales.de los diferentes personas. adquiere conocimiants: de
U propio pensamienta, con respecto al de los demas, corige
el suyo, propiciandose asi el proceso de asimilacién y asimila el
ajeno.

Los nifies son capaces de una auténtica cooperacicn en
grupo, ransforma toda actividad aislada en una conducta CO0-
perativista, toma en cuenta a las personas que lo rodean, su
conversacion se fransforma de mondlogo @ didlego v en oca-
siones hasta en una auténtica discusién,

= e i e R T ey ey sy ey
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En esta edad, la logica del nific estd relacionada a los obje-
tos del mundo sensible, los tipos de operaciones que realiza con
los objetos implica la aplicacion de estructuras a nivel represen-
tativo, Bl desarrolle conceptual abarca todas las dreas a un mis-
mo fiempo, por lo que el grado de avance o retroceso en un
area tiene efectos en las otras.

d. Efapa de las operaciones formales

Abarca aproximadamente de los doce ofos haosta la pu-
bertad; en elic el nifio desarrolla el razonamiento y la ldgica parg
la resolucion de toda clase de problemas y 1as estructuras cog-
noscitivas alcanzan su modurez, es decir, su potencial de racio-
cinio y pensamiento se eleva a sumaxima expresion, siempre y
cuande las operaciones formales estén bien desamrolladas.

La l&gica de preposiciones estd presente, la actividad de
razonar sus conclusionas a partir de hipotesis incluso que llegan
a ser de tipo fedrico. Al llegar g esta etapa el sujeto puede al-
canzar un nivel maximo, ya no se presentan mejoras estructura-
les en la calidad del razonamiento.

Cuando el adolescenie ha logrado desarrolarestas-

potencialidaces, logra tener un oparato cognitivo e intelectual
gue le permita pensar y operar tanto bien o mejor que un
acutio; ya-ques aHfenerconocimiento de todastas operaciones
formales utilizan los mismos proceso logicos para razonar, ' la
vida social trensforma la inteligencia por la accidn intermedia
del lenguaje (signos), del contenido de los cambios [valcres in-
telectuales| y de las reglas que impone al pensamiento (normas
colectivas). (8]

(8] GARClA, Gorzdler Erviqua. Fiagel, p. 44,
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Pudiesen confundirse el pensamiento formal y =N concrete,
pues son muy parecidos, pues ambaos utilizan las “heraciﬂnes
lbgicas, la diferencia estriba en las aplicaciones Aue pueden
hacerse de éstas y al fipo de operaciones ldgicas Que el ado-
lescente es capoz de efectuar con el pensamiento formal,

Cuando un adolescente ha logrodo desarrollar S mdximic
sus operaciones formales es capaz de abordar y locienar i
sinnimero de problemas, razonar acerca del pasad . presente
y futuro, asi como de trabaojar de la misma manera B s e
de tipo hipotético. Usa indistintamente tecrias o hip@fesh -
la resalucion de sus problemas, para conjuntar Gﬂe'f:‘tl'nnes o
damentales asi como paora abordar de manera M Ulténed v
sistemdatica un problema.

Este pericdo se caracteriza por lg capacidad da los suietos
para la ufilizacion del razonamiento cientifico. asl ey g e I
elaboracion de hipdtesis, ademas de que refleja ung Compren-
sion de la causalidad altamente desarrollada. Tanta 2| pensa-
miento coma al razonamiento cognoscitivos formales sUrgen g
partir de los operaciones concretas, de la misma MrerrETE B
que cada nivel de pensamiento incerporay modificg &l pensa-
miento anterior,

El pensamiento formal es hjpoféfico-deductivo, Iq que sig-
nifica que los sujefos adquieren la capacidad de, o Berdir de
deducciones sacer sus conclusiones hipotéticas PUrag, | o afec-
tividad del adolescente va ala par que el desarrollo %8l pensa-
miento formal, dada su entradea al mundo de los a.::dulig,sr lGeal
&5 un procesc lento, dado en funcién de las ccrchEra‘sﬂczs del
fipo de sociedad en el cual se desenvuelve asi COMY 41 mo-.

mento histarico gue le toca vivir,



26

El adolescenie comienza a asentir la necesidad de laliber-
tad de sus acciones y maneras de pensary ya no se siente bojo
la subordinacion de los adulies, como le sucedia en la
preadolescencia, lograndose con ello su total autonomia, toma
conciencia de la importancia de las actividades para su vida
futura y de la sociedad de la cual él, es parte integrante.



CAPITULO II

EL LENGUAJE HUMANO
A. Historia del lenguaje

Se considera que en el surgimienta del lenguaje humano
fue sumamente importante para el proceso de trabajo, porque
gracias ala relacion sujeto-objete, surge la necesidad de frans-
mitir ideq, experiencias y mensajes.

Fisher explica que: "La evolucién del frabajo exige y fomen-
ta un sistema de nuevos medios de expresion y de comunica-
cionsuperior alos escasos signos primitivos gque conacia el mun-
do animal” (?] Se hacia necesario que los hombres pudiesen
establecer una verdodera comunicacion, de manern que pu-
diesen ayudorse mutuamente en g resolucidn de sus proble-
mas,

De esta manera:

“Se establece unarelacion entre los términos traba-
jerinstrumento, fenguaje v comunicacion, ya gue
el lenguaje no solo permitia coordinar la actividad
humana de modo infeligente v describir v tTransmitie
laexpenencia. mejorando conella 1a eficiercia del
irabaje. permitia también singularizar los objetos,
atribuyendoles determinadas palabras, sacdndolos
con glig, del protector aronimato de Ig naturaleza
y poniéndolos bajo el cantrol del hombre.” (10)

[#] FISHER, Ermas:, Bl lenguaije. la imitacion, el Pader de la magic®, er C.A M.
bnguistica. p. 25
(10] FISHER. Ermest. "La necesidod del ade” en UFN, E lengueie en la escusla, p. 11
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Elhombre pudo abstraer de los objetos sus particularidades
y asi estandarizarlos, a partir de laimitacién del objeto inicial
con un nuevo objeto similar, Empezd o dar un solo
nombre a grandes grupos de objetos correlacionados, creando
asi, conceptos que facilitarcn el surgimiento de signos, adop-
tando uno solo para designar todos los instrumentos, faciliténdose
de esta manera la comunicacion, una vez que dichos términos

fueron socializandose.

Al igual gue el lenguagje sufre evoluciones, el desarollo
del nino atraviesa por pericdos evolutives a través de los cuales
pasa. de un lenguaje que acompana a la accidn, a ofro gque
desempena una funcion planificadora sebre las accicnes y

los objefos.
I. Relocidn enire lenguaje oral y ascrito

"La lectura es una conducta inteligente donde se coordi-
nan diversas informacienes cen el fin de obtener significados”
(11}, mientras gue la escritura fiene una funcién social de comu-
nicacion. Sin embargo es un error creer que un texto escrito
pueda ser la exacta representacion de la palabra, ya que una
persona jamas escribe como habla, sino coamo los otros
escriben. A fraves de estudios que se han llevado a cabo, se
na enconfrado que existe una dependencia entre lengua oral
y escrita, dependiendo esta Ultima de la oral en un principio,
ya gue conforme va evolucionando, adquiers autonemia
volviendase mads explicita recurriende a estructuras propias con
la finalidad de hacer mds comprensible la comunicacion,

(11} GOMEL Palocio Margarito. "Cornsideraciones teéricas generoles acerca de Io
lectura y escrtura”. en U.P.N. Desamollo lingdistico v cumiculum escolar, 0. 87
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"Para aprender a leer y escribir, el nific debe ha-
ber adguirido ciertas formas de razonamiento que
l& permitan centrar su atencién sobre la argani-
zacian interna del sistema escrito, sobre los ele-
mentos que lo componen v las leyes que los unen:
por o que, en el contexto escolar, no se debe
exigir al nifio una actividad lingiistica cuyo nivel
de complejidad supere su propio nivel operatorio,
ya que esto le puede ocasionar blogueaos gene-
radaores de fracaso.” (12)

2. Representfacion simbdlica ae lo escritura

En ofra version del aprendizaje, Vigotsky nos planteq que el
NING pasa por una serie de momentos de simbolizacian para
aprehender el lenguaje escrito, por lo gue o ubica o describe
como un simbolismo de segunde orden.

El simiolismo de primer orden, corresponde al momenta en
que los signos realizados por los nifios representan las cualida-
des generales del objeto.

El simbolismo de segundo orden, se da cuando el nific crea

signos escritos para representar las galabras, pasando de los
dibujos de fas cosas a los dibujos de las palabras.

El dibujc es el primer estadio en el desarrollo del lenguaje
escnfo y representa los ideas del nific. En él, se mezcia el len-
guaje hablado del nifio v, en la palabra escrita los SIgnos repre-
sentan el lenguaje hckblado o el pensamiento del nifo.

R e e i i e

112} Ibid
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El conecimiento de la escritura tiene un origen extraescolar
y comienza antes que la ensefanza formal, En el libro Sugeren-
cias para la ensefianza se afirma: "La intermeditacién didactica
facilita el conocimiento por parte de los alumnes, de las reglasy
convenciones del lenguaje escrito.” (13)

B. Desarrollo evolutivo de la lengua oral

El nific censtruye su conacimiento de la lengua a través de
la integracién del conocimiento de otras. En este sentido
el lenguaje del que se aprapia, es & lenguaje en uso, el lengua-
je utilizadeo en situaciones y practicas sociales: por ello re-
quiere participar y actuar en una comunidad, donde lg de-
mosiracion, las evidencias, las dudas v al perplejidad estén
presentes. Dentro de este marco, el nifio puede formular sus
hipotesis en 2l conjunto de relaciones con los airos, rechazarios

o validarlos.

‘La formulacion de hipétesis parece ser la estrate-
gia infentil para avanzar en el aprendizaje del len-
guaje. Pora llevarla a cabo requiere de un marco
tedrice de explicaciones e informaciones sobre el
munag, el cual es el referente que tiene de la reali-
dad, er el cual se apoya pare comerender lo que
los otros dicen ™ [14)

Centro del dmbito escolar, fanto la formulacion de hipdtesis
come la refrealimentacion son esencicles para el aprendizaje
de los pequefios.

{13} SECRETARIA DE EDUCAZION PUBLICA, Jugerencias pora o arsefgnza del
aspanol. Sexto grade. p. 57

(14} NOT, Lowis, Ensefanza ce o lengua molerna” en U2 N, Desarrollo linglistica v
cumculum escoicr p. 47
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!. Enfrentamiento ol sistema
Labinowicz dice que;

‘Lo verdadera causa del fracaso en la educacién
formal es, el hecho de que esencialmente se em-
pieza con el lengugje ([ocompafado de dibujos.
hechos narrados o ciencia ficcién, etc.). en lugar
de comenzar con objetos de manipulacion y partir
de lo gue el nifio posee de conocimientos.” [15)

La mayoria de los programas que inician al lectura, colo-
can al nifno bajo una presion considerable por hacer compara-
ciones enfre palabras y sus componentes y tomar en cuenta
multiples sonidos para lefras o combinaciones de letras.

La ensenanza de lg lectura o una temprana edad se basg
también en lo suposicién controvertible de que los nifos tienen
capacidad de darle sentido a esas marcas en el papel,

Sin embarge, "...en la actualidad, podemos encon-
frar a maestros que se han preccupado por este
hecho vy son capaces de detectar programas que
violan el desarrollo natural de las facultades infanti-
les impeniende limitaciones artificiales que solo lo-
gran propiciar el fracase.” (1)

(15} LABINOWICZ, Ed. Introcuccion a Plaget. p. |67
(18 idem
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2. Apropiacion def sistema

Fara comprender el sistema alfabético de escritura el nifio
necesita construir sus hipdtesis, En muchas escuelas lalectura se
pracfica con la finalidad de que los nifos repitan mecanica-
menie el escrifo que se les presenta, siguiende un periodo de
repaso que lo gue legra dnicamente es la memorizacion mo-
mentanea del fexto, ya que lo Unico que se hace es repetir sin
comprender I leido. Se ha comprobado que |la mejor manera
de aprender a leer, s practicando continuamenie esta habili-
dad, al igual que la escritura.

Lamentablemente, en la mayoria de |as aulas escolares se
parte del principio de leer sin interpratar, cuando en realicdad
leer sin extraer significados, no es leer; este problema lo pode-
maos encontrar en la mayoria de los estudiantes de los distintos
niveles, los cuales fienen dificultades para comprender a fondo

lo que lean.
3. Consideracioneas en torno a la lectura

"Cuande un nific ingresa a la escuela para apren-
der a leer, es ya un habil usuario del lenguagje. Sin
embargo en algunas ocasiones el maestro no lo.
considera asi y aborda la lectura comeo si el nifio no
supiera nada sobre ella. La realidad es que llega
con un amplio conccimiento, pues el nific ha apren-
dido a generar un lenguaje para comunicar sus

pensamientos, emociones y necesidades.” (17)

_______________

(17) GOMEL, Falocio, Margarita. Op. Cif. p 75
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No se ha apropiado de un cédigo de palabras que pudierg
usarlas en un momento en circunstancias adecuadas para lo-
grar fener una comunicacién acertada, sino que ha adguirido
las reglas que rigen a un lenguaje atedo a convencionalismos,
que a veces se les dificulta para sustentar su STgﬂif'CUdG Estos
esquemas le permiten aplicar una comunicacién cargada de
codigos, estructurados de contenidos que muchas de |as oca-
siones nunca ha escuchado v piensa que otro individuo que
Lsaun elemento de comunicacion semejante lo entenderd. Por
ofra parte se asimila en forma agndloga, la capacidad de dis-
cernir sobre elementos categdricos g los cuales debe prestar
atencion.

Los nines llegan a la escuela con un bagaje cultural adgui-
rido afravés de su corta edaod. Relacionados con la lecturg v la
escriturg en su vida cotidiana han estado en contacto con ella,
a fraves de los anuncios y carteles que portan el nombre de
cliversos articulos que se utilizan en su hagar, las envelturas de
los cdulces que consume, etc. Todo este tipo de informacion
puede ser utilizada por el maesiro, para hacer significative su
trabajo y el aprendizaje,

C. La lengua oral y la practica escolar

Es necesario analizar la diferencia que existe entre compren-
s5ion y descifrado, para dar a la ensefanza de la lengua el trg-
tamiente adecuade dentro de tos plonteles escolares, yo gque
muchas ocasiones confundimos la repeticion de sonidos con la
vercadera lectura, que supone la comprensién de lo que se
esta levendo,

Lentro de la ensenanza tradicional se ha llevado a los nifios
por el caming de larepeticicn de sonidos, que solo favorece la
memaorizacicn; tal es el caso de los alumnos de primer grado, a
quienss se enfregan fichas conteniendo textos cara que gracti-
quen la lectura en sus casas,
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Lo que hacen s memorizar con la ayuda de sus padres vy
del mismo maestro, el contenido de dichos textos, aungue cuan-
do se les plantean las mismas palabras pero en distinto erden,
s& pierden, porque solo consideran el orden que les habia sido
entregado iniciaimente,

‘La meyoria de los estudiantes de los Ultimos grado
de la escuela primaria v secundaria, manifiestan con
frecuencia tener dificultades para comprender a
fondo lo que leen, lo gue los ha obligodo a mermo-
rizar grandes fragmentos de gpuntes o resumenes,
cuando se aproxima el periodo de examenes. De
ello se deduce que, cuando el alumno no mejora
su calicad de estudiante es porque no comprende
lo que lee." (18)

Varios autores coinciden en que no es primordial el hecho
de que el nifi, al estar leyendo no cometa ningln errar, puesto
gue todos los hemos llegado o cometer, sin gue por ello se pier-
da la interpretacion que hemos alcanzade con anterioridad al
2rror,

_Este comentario surge qroiz de que muchos maestros. enel
momento de estar evaluando la lecturg, le bajan o suben pun-
tos al nifo gue se equivoca y califican segin el nimero de erro-
res-comedides, sin-tomar en cuenta sise togrd rescatar ioiden
central del texto.

La mejor manera de mejorar nuestra lectura v la de los nifios
en practicarla. Para despertar el interés v la curiosidad en el
nifo es de suma impertancia que se considere el nivel educati-

2B Ty = e e e T e

[18] DOMINGUEL Betancourt, Humberto, "Estrategios para la lecture de
comprension.” en Fevista pedagégica. No. 2. p. 28
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vo del grupo. y digoe del grupo, porgue no trabajamos Onica-
mente con un nifo, sing con varios.

La mejor manera de escoger el libro que vamos a utilizar
con los ninos, es partir de sus necesidades e intereses,

Un problema fundamental es que el tiempo dedicacdo ala
lectura es insuficiente. La lectura en la mayoria de los casos se
restringe al libro de texto. Falta dispenibilidad y uso de materia-
les variados, en diferentes contextos funcionales de lectura. g
desarrollo de la escrifura se ve obstaculizado por el énfasis que
se da a la forma de la letra, lo orfografia v la puntuacién, de-
creciendo la confianza de poder expresarse por escrito.

Mo debemos olvidar que al realizar la lectura se establece
una interaccion entre el lector y el texto v el primero ne podra
evitar interpretar y cambiar lo que lee, de acuerdo con su co-
nocimiento previe del tema.

Para Frank Smith, la comprensidn es la base de cualquier
aprendizaje. los ninos aprenden relacionanda su compransian
cde lo nuevo con lo que ya conocen, le dan sentido a las pala-
bras y oraciones para aprender lenguaije,

D. Estrategias de lectura

La comprensién lectora es un proceso compilejo que inclu-
ye el uso consciente op inconsciente de varias estrategias. La
representacion mental delsignificado del texio estd determinas-
ca en gran medida por el conocimiento previo que el lector
posae respecto al tema.

Las estrategias utilizadas porios lectores son: muestres, Dre-
diccion, inferencia, confirmacion v autoconcrecién. Estas astra-
fegias se van desarrollando segin se practica la lectura.
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"Segun la descripcidn gue Goodman ofrece de es-
tas estrategias, la de muestreo consiste en la selec-
cién que hace el lector de los indices mas producti-
VoS que le permitan anficipary predecir lo que ven-
dra en el texto y cudl seré su significado. La predic-
cion la realiza en base a los indices gue identifica
en el muestreo y muestra en base a predicciones.
Lainferencia es definida como un medio poderoso,
por el cual las personas complementan la informa-
cion disponible, utilizando sus conocimientos con-
cepiugly linglistico y los esquemas que ya poseen,
Cuando las inferencias resultan ser falsas o las pre-
dicciones ponen en juego la estrategia de confir-
macian y, de ser necesario la autocomeccién que
le permitird reconsiderar si la informacién que tiene
es adecuada o necesita obtener mas.” (19)

Utilizar los diversos tipos de estrategias sabresaliendo la pre-
diccion, la anticipacién y algunas inferencias, Es importante se-
nalar que estos procedimientos son relevantes para asegurarla
cComprension.

Enla prediccion, el lector imagina el contenido de un texto,
4 parfir de un fitulo, de unaimagen, etc.
En la cnficipacian, el nific descubre a partir de las primeras

lefras lo palabra de que se trata el texto.

A parfir de la inferencia, el nifio o ellector, as capaz de com-
pletar la informacion que se da en el texto. misma que &n oca-
siones estd implicita.

(19) GOMEL, *dlacio Margarta, ef. al. La lectura 2n la escuela. p. 27
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Con la aplicacion de las estrategias de confirmacidn ¥
autocorreccion, el lector se da cuenta si sus anticipaciones fue-
ron acertadas o no, y en caso de gue no lo hayan sido, puede
corregir leyendo nuevamente la parte del texto en que se Co-
metio el error.

Esimporfantisime que el maestro tenga presente que &5 nor-
mat que el nino, alir leyendo cometa errores, los cuales pueden
deberse a una equivocada prediccién, anticipacion o inferen-
cia, gue el mismo alumno podra autccorregir, utilizando su sen-
fido comun.

Todos los lectores emplean estas estrategias, sin siquiera ser
conscientes de ello y la Unica forma de que vaya perfeccio-
nandose la relacion fonema-grafia, es mediante g practica
constante de la lectura.

e —_— ——— el B E il



CAPITULO III

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

A. Entorno social

Todo hombre adquiere su condicion humana porque estd
inserto en un contexto social y cuttural con el que inferacciona,
Esto fiene gran importancia tanto para la escuela como para el
maestro, pues sus alumnos estén determinadoes en gran medida
por el medio.

Debido alaimpertancia de considerar los contextos en que
se desenvuelve el nifo, la presente propuesta no podria pasar
por alto este aspecto. La mavyor parte de los padres de familia
del grupe estudiade, son persengs con baja escolaridad y tie-
nen gque trabajar todo el dia, incluyendo a las madres. Ellos, nos
daunaidea del medio en gue vive el nifo, del capital cultural o
del fipe de canocimientos que lleva a la escuela. de todos es
bien sabido que en la escuela es el medio en el cual convergen
una diversidad de culturas, idiosincrasias, costumbres, etc.

La ocupacion que predomina es la de jornalero, siendo ésta
en la gue se incluyen las madres asi como en trabajadoras do-
mésticas, motive por el cual se ausentan casi todo el dia de sus
hegares. Esta es la razén por la cual se ven impaosibilitadas en
gran medida para atender a sus hijos como debieran, v poder-
les ayudar en las tareas extraescolares que se les asignan en la
escuela.

La comunidad de Walcma no preporciona muchas alterna-
tivas para el desarrolio del habito porlalectura, ya que no cuen-
fa con el servicio de biblioteca como ofros pueblos, aungue no
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carece de servicios urbancs como alumbrado publico, teléfo-
no y agua pofable,

Afortunodemente existe acceso a los medios informativos,
pues se reciben sefiales de radio y televisidn y entra diarigmen-
e al pueblo un vendedor de un periddico que se publica dia-
riamente en el cercane puerto de Mazatldn. Sin embargo debi-
do a la precaria situacion econdmica no todas las familias se
ven en la posibilidad de comprarlo. Aln cuando algunas fami-
lias compran el periodico. desafortunadamente no todos sus
miembros lo leen y quienes lo hacen se inclinan por la seccidn
policiaca v la de espectaculos.

En sintesis podria decirse que las Unicas posibilidades de lec-
fura que proporciona el medio son el periddico y las promovi-
cas por la escuela, como los libros de texto, mas ahora con el
programa de Rincones de lectfure, patrocinado por la SEP, los
nifios tienen mas oportunidades de acceder a la lectura.

Sin duda, para la escuela esta situacion representa un gran
rero, sabbemaos que no es facil lograr una relacién de armonia
entre los fibros y los pequenos, que permita despertar en éstos,
el interés por la lectura, si lo logra estaria sentando las basas
para crear una formacion favorable.,

B. La familia

La familia. determinada por un origen socioecondrmico par-
ticular, reproduce en el alumno las expectativas de clasa ¥, Dor
lo tanto su actuacion en la estratificacién social. Es decisiva en
la farmacion de lg personalidad del educando, pUEs o3 nifos
aprenden de sus padres por o via afectiva y mediante el sjem-
plo, ideas, costumbres v actitudes que hacen posible g tradi-
cion y la supervivencia del pasado en & presente, ya que para
los mayares, la preservacién de las tradiciones es muy impor-
tante.
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El amor de los padres proporciona a los hijos seguridad
emativa, punto de partida de todo educacion,

Es indiscutible el poder educador del niclen familicr. En él,
el alumno se inicia en la adquisicién de habitos, habilidades,
capacidades v cctitudes indispensables para la convivencia
numana. Cabe sefialar que tiene sus limitaciones y algunos as-
pectos de la conducta iregular de los nifios, fienen su origen en
la familia o en la vida familiar,

Respecto al habito por la lectura, influye sobremanera |a
actitud de lo familia con respecto ala lectura, ya que silos pa-
dres son lectores y los hijos, desde pequenos estan inmersos en
e3¢ ambiente, casi de forma natural, formardn parte del grupo
de lectores. Por el contrario, un nifio que vive en una familia que
no acosiumbra dedicar tiempo a la lectura, dificilmente adqui-
rird el habito. Esto no a5, sin embargo imposible, porque cdauir-
ra el habito dependiendo del maestro y de los estrategias que
utilice, pues éste podriag legrar gue el nifio se interesase por ig
lectura, a pesar de cualquier circunstancia desfavorable,

El ambiente familiar que redea o mis alumnos no 25 muy
propicio para despertar el inferés por la lectura. Esto 0 pude
constatar. al aplicar una encuesta como diagnistico, que me
permitic conocer el tiempo que dedican a ver television. io cual
resulté muy slevado di se compara conel fiempo que cadicon
a la lectura, [Ver anexo no.1)

Los resultados de la encuesta me permitisron conocer que
05 alumnos consideran impertante Ig lectura, ya que les permi-
e aprender mas, segun manifestaron algunos, y otros corque
les ofrece distraccion. He hecho mencién anteriormenta sobre
G influencia decisiva que ejerce la familia en Ia formacicnde g
cernsonalidad v la adquisicion de habitos Y 5i los padres carecen
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de tiempo y educacion, dificilmente se van a preoccupar
porque sus hijos adguieran el habito de la lectura, ya que el

algunos casos selo esperan que crezcan para que los
acompanen vy les ayuden a trabajar en las labores del
campo.

La mayar parfe de los padres de familia del grupo salo ter-
minaron la educacion primaria y se dedican a trabajar en el
jornal, como ya se menciond ya sea en el sistema de chiles,
maiz, efc. En el caso de las mujeres, la mayoria son amas de
casa y solo terminaron la primaria. Debido a ello, el tipo de
literatura que se encuentra en sus hogares es la que podriomos
considerar como literatura barata, como son las revistas sema-
nales de fotonovelas, la sentimental, policiaca, lo insdlito,
TWnovelas, Eres, entre otras; ocasionaimente leen el periodico,
siendo las secciones policiaca v la de espectaculos las mds
oraferidas.

Los tipos de libros mas leidos por los alumnos, son los propor-
cionades por la escuela, los libros de texto v ello se debe a que
la escuela lo exige, de lo contrario, Unicamente serian las revis-
tos y novelas que se encuentran en sus casas,

Respecto o la programacion de television, Ia gue mas les
ograoda ¥ a la que dedican mas tiempo, se encueniran las
telenovelas y los programas comicos. Desgraciadamente a este
medio sile dedican mucho mas iempao, en la encuesta realiza-
da, los nifcs gue manifestaron pasar menos tiempo frente al te-
levisor, dijeron pasarse dos horas, mientras gue los que mas la
ven, dijeron pasar frente al televisor alrededor de ocho horas,

Contfrariamente a la lectura solo le dedican entre quince
minutos v una hora, seqidn tos resultades de las entrevistas. Quie-
nes fienen la suerte de contar con una enciclopedia en sus co-
sas. manifestaron que solamente la ufilizan cuando tienen que
realizar aiguna farea extraescolar gue impligue la investigacion.

S - T T T
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Respecto o la comprension de los textos, se puso de mani-
fiesto que en la mayoria de las ocasiones no comprenden lo
gue leen y les resulta mas dificil al comprension, cuando el texto
es de su agrado, de ahi ala importancia que tiene seleccionar
textos para gue sean leidos en el grupo, tomando en cuenta sus
Intereses y necesidades.

El maestro se enfrenta a un grupo de alumnos que difieren
en capacidades y debe ser conciente de que no todos han
podido desarraliarlas al mismo tiempo y con iqual éxito. ya que
ferman parte de las familias distintas, con ideas, hdbitos v acti-
tudes diferentes.

C. Contexto institucional

"Fara el ning, entrar a la escuela es entrar o un mun-
do nuevo, en el que deberd adguinr progresivamen-
te un determinado nimero de conocimientos cada
vez mas complejos, que le serdn necesarios en su
inferaccion con el medio social con bases que son
indispensables paratafuturaformacidon de todo ins
dividue." (20)

Etpopelde todainstitucién educativa es favorecer el desa-
rrallo integral del educande, ne cambiarlo radicalmente. Por el
conirano, se busca que evolucione a partir de lo que Ya cono-
ce y posee, para incorporario paulatinamente a una sociedad
a la que de heche pertenece, pero en la que debe saber des-
envclverse.

T g I RS iy N o] ity ey S

{20 AJUARIAGUERRA 1. "El nifio en la escuela™ en U.P.N. Desarrcilo dal nifa ¥
Gprendizaje escolar. p. 314
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Toda institucion educativa es un espacio transmisor de cul-
fura que estimula el desarrollo integral del alumno, Dependerd
de las caracteristicas de cada escuela y de las condicionss que
se creen, el exito del aprendizaje.

La escuela primaria en la cual se aplicd esto propuesta es
de turne matutino, cuenta con nueve docentes, de los cuales,
fres son licenciados en educacidn primaria. dos pasantes de g
misma licenciatura y el resto se encuentra actuaimente cursan-
do la U.P.N; este factor hg favorecido considerablemente el
desenvolvimiento de los alumnos de los distintos grados. ya que
cuentan con un poco mds de libertad para expresarse: pues
conccedores de distintas teorias psicolégicas contemporaneas
fratamos de tomar de éstas, los elementos que en mayor medi-
da beneficien a nuestros alumnos,

En fodos ics grados se han buscado estrategias para fomen-
tar el habito de la lectura, Esto ha sido dificil oues no contamas
con el apoye tofal de los padres, quienes argumentan gue no
fienen dinero para comprar libros. Sin embargo, hemos logrado
despertar el interés de algunos alumneos, aprovechando que la
5.E.P. dota alas escuelas de jueges de libros por medio del ya
-mencioncds pregrama de fincones de leciura.

Afortunadamente contamos con el gpove de g directora,
quterrnos permite utilfizar los fioros, las veces Que sea necesario,
incluso los ninos se pueden llevar los libros a sus hagares parg
leer fuera del horario de clases los que les han resultada atrac-
fivos e inferesantes,

Se formg una pequefia biblioteca en el aula con libros que
llevaren los nifios de sus respectives hogares v que va no eran
utilizados, la mayoria fueron libros de texto usados oor sus her-
manos o demas familiares en la secundaria. Considero que to-
cavia se estd a tiempo para involucrar a los padres =n &l cbjeti-
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Vo que se propone este trabajo y un factor favorable es que en
las comunidades rurales es mayor la comunicacién escuela-
comunidad. ya gue la participacion es continug v 105 maestros
fratamos de estar en contacto con los padres de familia a pe-
sor de los obstaculos socioecondmicos que existen.

D. Caracteristicas del nifio de sexto grado

Los alumnos del grupo de sexto grado, en el cual se
aplicaron las actividades qgue componen Ig estrategia de esto
propuesta, se encuentran en el pericdo operacional concreto,
el cual se caracteriza por el pensamients operacional vy
reversible,

Las caracteristicas fundamentales del nifio de sexto grado
en el aspecfo cognoscitivo son: su capacidad para anticipar
resultados y consecuencias, su atin incipiente sisternatizacion y
orgalucion a sus problemas. Identificada con sus compaReros
COImienza a vivir el nasofros,

El periodo comprendido entre los ocho y los doce ofos es
decisive en la formocién de la voluntad, el nifio es5 copaz de
realizar actos voluntariamente de modo ocasienal.

Para proporcionarle una ayuda valiosa es conveniente per-
mitifle que exprese sus vivencias oor medio de los diferentes len-
guajes y fomenfar la discusion en grupo para buscar la solucion
del problema.

"El desarrcllo psicomotor se caracteriza por una
mayer organizacion y control de las relaciones es-
pacio-tempaorales y porla capacidad de combinar
desirezas para realizar movimientos compiejos.
Comprende la relacién temporal que existe en re-
ceorrer una distancia determinada v el tiempo que
emplea en hacerlo." (21)

|21) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro del maesira. Sexto grado. o. 13
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El confexto social influye notablemente en el desarrollo del
nino, por esio es conveniente que el maestro procure conocer
el medio socicecondmico del cual proviene los alumnos que
conforman su grupo.

Las caracteristicas de los nifios de sexto grado, anteriormen-
fe expuestas son de forma muy general, de ahi que a continua-
cion especifico las particularidades de los alumnos de sexto
grade de la comunidad de Walamo, en la cual redlicé mi
propuesta.

son alumnos gue se identifican de lleno con el contexto que
los rodeq, aungue su formacidn arménica y completa de acuer-
do al periodo por el cual estan atravesando, se dificulta ya que
en el seno familiar se da poca importancia gl aprendizaje
formal,

Por ofra parte, la crisis econémica familiar los obliga a
adoptar un ritmo de vida acorde a las necesidades que deben
atender.

De-estamanerala-deserpeidongeneral detalumno de &ste
grade no comresponde totaimente a mis alumnos, yva que ellos
enen sus caracteristicas muy especiales: un gran porcentaje
de ellos ya fienen responsabilidades, las cuales & oonen de
manifiestc cuando se ausentan de clases parair a wooapar alas
labores del campo, o bien a la pesca, seqginseala remporada,
para ayvudar a sostener a su familio,

Muchos de fos alumnes entre once y doce ancs, teman el
papel de un adulte por las respensabilidades que tienen que
cubrir con sus familias y esio limita la calidad del OroCes0 ense-
fRanza-aprendizaje.
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Corresponde al maestro encontrar las formas de integracion
necesarias para unda relacion armonica, de bienestar y confian-
Za que se refleje en las interrelaciones del aula.

E. Papel del maestro en el aprendizaje escolar

Generalmente cuando los ninos inician su educacidn
escolarzada poseen ya ciertos conocimientos, producto de sus
propias experiencias y de la formacién especifica pravista por
gl medio (incluyendo el escolar) acerca de la naturcleza y
funcicn de los nomeros v letras.

La explicocion con base en el marco de la psicologia
genética que se puede dar a este respecto, consiste esencial-
mante en gue los ninos son por naturaleza sujetos constructores
de comocimiento y en que g experiencia que desde muy
cequenos tienen con la lengua escrita (presenciar actos de
lectura. observar anuncios, hojear libros, periddicos v revistas)
les permife fener ciertas nocicnes respecto a este objeto de
Tonocimisnts,

Esta es |a ideas basica del constructivismo en la cual se
QoOyd puesreconoce que el nino es guien construye su conoci-
miento al inferactuar cen los objetos v reflexionar soore las
acciones vy relaciones gue establece con ello.

Estas accicnes le permiten poner a prueba las hipdtesis que
formuia, confirmarles, rechazarlas, etc., elaborando de esta
manera otras mas avenzadeos en funcién del objeio de
conocimiento a construir
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Desde la perspectiva de una didactica constructivista con-
sidero que el papel del maestro consiste en propiciar la Aproxi-
macion conceptual del sujeto alumno con &l objeto de conoci-
miento, que en este caso es el contenido del texto, g partir del
diseno y puesta en practica de un conjunto de situaciones de
aprendizaje o estrategias didacticas.

"Al actuar el maestro como un propiciador, acom-
panante y guia del aprendizoje de sus alumnos, g
construccion del conocimiento que éste raqalice se
caracteriza por ser un aprendizaje comprensivo y
significative que le permitira consolidar sus adguisi-
cignes, continuar su evolucidn, tener accesg g
aprendizajes mas amplios y complejos y avanzar en
su desarrollo come wsuario de la lengua en cual-
quiera de sus manifestacioneas’(22)

Desafortunadamente encontramos dificultades cara llevar
Q@ cobo lo antericr, y curicsamente es el mismo maestro quien,
en muchas ocasiones, cbstaculiza esta labor, pues se resiste o
campiar aferrdndose a las practicas que usa fradicionaimente
come el dictado y la memorizacidn de textos. en las que dificil-
mente se legra rescatar el significado de lo gue se lee. Oto
‘problema es que la mayoria de los maestros no somos lectores
nabitucles, por lo gue no predicamos con el ejemplo. Fragmen-
tamaos los textos negando asila oportunidad de establecar con-
tacto con las ideas del autor y de construir significades a partir
de los experiencias y conocimientos previos del nifio. Nos ce-
ramos famien a permitir que los nifos platiquen mientras leen
o cuando estan frabaiande por escrito el contenido de algun
‘exto, olvidando que el intercambio de opiniones enriguece |as
interpretaciones.

22) SECRETARIA DE EDUCACION FUBLICA ¥ CULTURA. Sugerencics para la
ensefanza. Espafel, Sexfo grode. p, 12
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=2 nos olvida que 1os nifos aprenden jugando pues de afra
manerarecurmiriamaos al juego para aplicar estrategias que faci-
litaran el aprendizaje.

Para solucicnar los problemas que enfrenta el maestro. lo
primero que hay que hocer es reconocer gue existen, Luega
habria gue poner en practica nuevas estrategias que permitan
al nino desenvolverse como un ser activo y pensante. Claro
esta que para logrario se deberd deiar de lado la investidura
fradicionalista que corsidera al nific como un ser pasivo al cugl
e proporciona la informaocion ya procesada,

El maestro ayudard a sus alumnos @ construirlos conccimien-
Tos en la medida en que realicen las situaciones de aprendiza-
&, estimulandolos para que piensen v traten de enconirar res-
puestas por si mismos, brindandoles la informacion que raguis-
"2n cuando despues de haber buscodo soluciones para algun
croblema, ne sean capoces de resolverlos, estando aiento g
sus infereses y arganizando el frabajo para atender sus necesi-
dades individuales.



CAPITULO IV
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Es necesario e imporfante que el moestra, siemgre cnies de
abordar cuclquier tema se documente perfectaments bien
cara que de esta forma pueda comunicar al nifo conecimien-
tos mas veridicos y certeros, acudiendo a fuentes de irforma-
cion y no tratondo de apoyarse Unicaments an su conccimien-
to empirico.

Unlibro que todo maestro tiene asu alcance es el cel/maes-
To que propoarciona la SEP.  Dicho fexto recomienda zue nos
cpoyemos en la experiencia inmediata dal nifia ya gua al unir
a fecria con la préctica se legrard un mavyer sentide y chilidad
en el conocimiento adguirido.

El modelo educativo oficial favarece o aplicacicn de Ia
cedagogia operateria en donde los seres humanos s= desan.
vielven-deuna-menera mas practica vy mds activa.

se considera que la planeacion debe parfir de. interds
de los alumnos opliccﬁ:nm‘a uno de los postuladcs de lg
reoria psicegenética, donde gueda de macnifiesto
gue se debe esquivar la pasividad en el aulg yiaimpirovisacion
=n las clases,

Las situccicnes de lectura constituyen ol medio crincipal
cara la adguisician de conccimisntos, asi como pare a.apro-
ciacidn ¥ vaioracion de obras seleceionadas.
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A. Planeacitn

Se considera que la planeacion debe partir del interés de los
nifios aplicando uno de los postulados de la teoria psicogenética.

Aliniciar el aprendizaje de un concepto nueve se hace pre-
ciso llevar a cabo un sondeo que nos indigue el grado de cono-
cimiento que el nifio posee, respecto al contenido que quere-
maos tratar. El andlisis de los resultados nos permite saber Y pro-
gramar situaciones y ejercicios para comprender un tema.

Las actividades de aprendizaje deben enfocarse a lograr
medios gue puedan ser utilizados para ayudar al educonde g
dirigirse hacia un ideal establecido.

Con el fin de lograr el objetivo de mi propuesta pedagogi-
ca. ubico a mis glumnos en lecturgs metivadoras de andalisis v
formadoras de juicics criticos mediante los cuales puede cono-
cerse su senfir y pensar.

Propongo una serie de actividades que ayudan a legrar que
los alumnos se mantengan interesados y motivados, pues un
alumno activo, aprende aresolver situaciones problemdticas por
si_mismo. en parte mediante sus propic actividad esponicneay
en parte mediante los objetos que inventamos a las situaciones
de aprendizaje gue creamoes para &l

Las aclividades a realizar son los siguientes:

se solicita alos alumnos proponer temas sobre los cuales les
gustaria trabajar en la lectura,

e seleccionan por medio de votacionss y sgerencias 1os
remas a tratar,

a& seleccionan articulos periodisticos en forma libre.
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Comentarios de fextos leidos de temas diversos,

Comentarios sobre los temas leidos, los cuales fusron elegi-
dos o seleccionados democrdticamente.

Elaboracion de textos en los cuales los alumnos parafrasean
gl contenido de los mismas.

llustraciones que representen o leidao.

B. Plan de trabajo

Lectura comentada  Que los nifios comprendan el 5igQni
ficado del texto medianie la com
prension de ideas completas,

Lectura de materiales Que el nific comprenda que el len-
guaje se expresa de diferenies for-
TS,

Construccién celecti-  El glumne comprenderd gue lain-

va de textos teraccion en el grupo de mejores
resultados ya gue todos pueden
aparfar excelentes ideas para me
jorar el frabajo.

El frabajo conlas ne-  Conocerd diferentes formas de
ficias comunicacion,
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. Hacia la comprensicn de fexfos

Cbjefive. Lo clase se desarrolla para que los alumnos
aprendan a leery comprender lo aue leen,

Materigl  Textos diversos propuestos y recopilados por los
alumnos.

2. Parle operatoric

leniendo en cuenta el objetivo que se menciona anterior-
mente, se les plantea a los alumnos la necesidad de ponerse
de acuerdo en los ternas que Jes gustaria tratar sin importar el
area de estudio que se trate.

Una vez gue sean seleccionados los temas e Qrganizan para
"epartirios en el grupo y les toque de diferente tema a [os dife-
r2ntes equicos que se formaron, adn cuardo la investigacion la
levaran a cabo de manera individual.

Cada nifio investiga el tema gue selecciond reproducién-
delo pare tedo el grupo (esto se realiza por cada ung de |os
Temics).

Una vez que cadanifio lee el texto en forma individual (to-
dos el mismo tema ya reproducido) se procederd a la lecturs
de.grupo, procurando seguirios requisitos paraialectura oral:

Leer cuidadosamente, pronunciando con claridad cadag
una de las polabras.

Hacerapropiadamente las pausas segun los signos de pun-
wacion,

Leer con ia entonacién adecuada,
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Para hacer que los nifios lograran la apropiccion de estos
requisitos, ya que considero que es sumamente importante que
los posean, pues son un elemento basico para la comprension
y por ende para la formacion de los pequefios v el lcgro del
cprendizaje de las demds asignaturas, s que he disefiado e
implementado las siguientes actividades.

Primera actividad
Leer con fluider vy o

Lebo aclarar que esimportante gue cuando el nific se equi-
voque al estar leyendo, ya sea por que predijo. anficipo, etc.,
se e deje continuar sin interrumpirla para hacerle alguna acla-
racion o correccion, ya que esto podria ocasionar que el nifno
pierda la idea gue estaba formando en su menie sotre o ya
leido, ademads que los inhibe con frecuencia en el desarrallo de
W capacidad comunicativa.

Una vez que termind de leer quien estuviera leyendo, se le
pidic que parafraseara ocralmente lo lefdo.

Despues de escuchario se solicitaron voluntarios para que
comentaran sobre lo comprendido del tema.

Todo lo anterior se realizd en forma aral,

Posteriormente se frabajd en equipos localizanda ‘as idaas
cenirales de cada parrafo, una vez localizadas en todos |os oa-
rrafos, se anotaron en el cuaderno, procurando una bueng ila-
cién para unirlos,

Se les dejo de tarea que leyeran algin articulo de periodi-
Co orevisia gue ellos eligieron, para que en la siguiente ‘ornada
de clase hablardn sobre lo leido. Esto se realizd de forma velun-
taria, no se debe de forzar a nadie g paricipar, para cue no se
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obstaculice &l logro del cbjetivo. Sibien la participacién oral es
o fue voluntaria, el comentaric escrito lo realizaron todo el qru-

po. respecto a lo que haya leido cada alumno.

Se les pidid nuevamente, en ofra jornada de frabajo, que
seleccionarén individualmente un arficulo de periddico v lo pe-
guen en su cuaderno. Este leyo en forma voluntarig primera-
mente y después por medio del juego de la botella, a quien le
apuntara la base de la botella, comentard lo que entendid res-

pecto al articulo del companero.

Despues del juego cada quien trabajd sobre su ariculo lo-
calizande los ideas principales de todos los pdrrafes que lo com-
pongan y enseguida escribieron en su cuaderno de frabajo las
ideos principales utilizando palabras y expresiones propias, pro-
curando encadenar las ideas, utilizando sinanimos, preposicio-
nes, conjuncioneés y signos de punfuacion. Por Ultimo redacta
un resumen, (Ver anexo no. 1]

Come frabaje final se recomiendarealicen ilustraciones que
representen el tema leido.

Al realizarla leciura de textos diversos se recomienda el uso
de cuestionario que les permitiran tanto al masstro coma al alum-
ne, darse cuenta de su comprension lectary v a esie Ulfimo le
permite realizar una autoevaluacion.

Se debe cuidar que los cuestionarios contengan preguntas
apropiadas al nivel en que se encuentran 1os nifios. Es de vital
importancia gue el maestro identifique la idea central que &
desarrclla en éste, para que parta de ella en la realizacidn W
elaboracion del cuestionario. (Ver anexo ne. 2)
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Segunda actividad

Construccion colectiva de fextos

La organizacion de esta actividad fue muy dindmicaya que
pusa a los nifos a analizar el libro de lecturas y después de ello
és muy probable que se llegue o la conclusion de que posee
textos que no despierten el interés del nifio.

Fartiendo de esfo se puso o los nifies g elaborar sus propios
textos, basdndose en anécdotas personales para formar cuen-
fos, cosa gue a los nifos les entusiasma siempre y cuando se les

encauce a ello,

Esto es muy importante pueste que por medio de esta acti-
vidad el nino llegaron a descubrir que fiene la facultad de co-
municarse con los demas por medio de la lectura, escriturg Ve
lenguaje oral (aspectos de suma importancia en la farmacién

de cualguierindividug),

Ademas el nifo se dio cuenta de que es copaz de organizar
textos basandose en su propia inspiracion o experiencias, trasmi-
Hendo a los demas sus ideas y pensamientos. (Ver anexc no, 3]

Una vez concluida esta actividad, los alumnos selecciona-
ron-un texto en forma individual, 163 cuales fueron fomados de
diversos fuentes (Selecciones, enciclopedias, revistas, gic.). Req-
lizaron la lectura v quisnes lo consideraron apropiado, leyeron
al grupo su texto, al finalizar surgieron comentarios en tormo al
contenido, rescatandose asi las ideas centrales, aclarando du-
cas, todo con una participacién entusiasta. Otros nifios no laye-
ron su fexto, solamente hicieron comentarios sobre lo que les
habia parecido, siles habia gustads o no, en forma general nos
brindaron un pancrama del texta leido,
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Todas las participaciones fueron voluntarias. Al coneluir los
comentarios se procedid a plasmar por escrito la parafrasis del
'exto, de los cuales se seleccionaron aigunocs. (Ver anexa no. 4)

Tercera actividad
& frabgjo con fas noticias

Es un trabajo que permitié la reflexion aral y escrita en los
ciumnos,

s dejo un tema para llevar a cabo ung investigacion en
equipo, de lg investigado se elaboro un resumen aplicanda la
misma técnica de lo lectura comentada.

Lo gue los nifios comprendieron o represenfaron en forma
de noficiaimitando a los noticieros,

De igual torma se trabajd con noticias del periadico paro
darles lectura ante el grupo y platicar sobre su contenida.

Estorios fevd aintfercambiar opiniones o interpretaciones
de una misma noticia.

Como nota importante cabe recordar gque siempre que se
realicen actividades que tengan la finaiidad de que el alumno
comprenda lo que lee, deberd de partirse del interds de ellos
mismos ¥ de su enforno social para que exista un antecedents
del asunto.

De ahi gue, consideré impartante que fueran ellos Mmisrmos,
quienes determinaran la close de noticia con la que iban a tro-
Dajar,
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El frabajo fue satistactorio va que contamos con notficias
de las diversas secciones del periddico, las cuales se camenta-
ron en el grupo con la participacidn entusiasta de los alumnos,
caso todos guerian tener la oportunidad de leer su noticia, Des-
pues de gue la leion externaban su opinidn o algin comenta-
o, el resto del grupe escuchoba atento para poder participar
ya fuera aceptando vy reforzande o rechazando las cpiniones
de los companieros.

Una vez que fueron agetadas las participaciones se dispu-
sieron a frabajar en forma individual v pegaron su noficia en
una hoja pora localizar las ideas esenciales y redactar un resu-
men, finaimente se concluyd el frabaje con una pard@irasis de |a
noticia. (Ver anexo no. 5)

C. Evaluacion

La evaiuacion favorece el gnalisis de los factores cue facili-
tan y obstaculizan este proceso v permite ofrecer alternativas.
Somete al proceso ensefanza aprendizaje a una revisién critica
en la gue participon todos los sujetos involucrados.

A-partirdela experiencioque ha adauinds como docenfe
considerc gue la concepcion que prevalece en algunos com-
paneros respecto a evaluacion, es el desarollo del aprendiza-
jg. enclausirandose en lo medicidn para otorgar un ndmero, sin
considerar la continuidad del proceso, lo que equivglcria area-
lizar ung evaluacion continua. Incluso sa apegan a lcs resulta-
dos de una prusba en la gue podria darse que no existe ningu-
na vinculacion con la practica desarrollada en el aule

Otro factar negativo es que los alumnos desmmce:w los
b;e’rwﬂs que se pretenden lograr, es deacir, los por aus y para
qué, lo cual, estd comprobado, hace decrecer el int= =rés, mas
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aunsial conocimiento no se le encuentre aplicacién de un exa-
men, pues creen que e la Unica forma de demostrar lo que han
aprendido, por lo menos eso &5 lo que se les ha hecho creer, VY
por consecuencia aprobar.

Este fenémeno no es Unice del nivel primario, se manifiesta en
todos los niveles educativos, lldmese primaria, secundaria, hasta
en escuelas en donde se prepara a los mismos profesores,

La forma en que fueron evaluadas las actividades realizo-
das en |a estrategia diddctica que apliqué en la comprensién
lectora fue la siguiente:;

Observe la participacién de los alumnes, el nivel de sus cues-
fiones, la realizacion de los trabajos, las actividades realizadas ¥
ta realizacién de cuestionarios planteados. como los que se
anexan, todos los aspectos anteriores me permitieron emitir un
juicio mas cojetivo cel nivel de aprendizaje que alcanzo &l grupo.

Apligueé cuestionarios en torne al contenido de los textos
debide a que permiten que el alumno reflexivo y para profundi-
zar en las respuestas propicie la participacion oral en donde se
pudieron ampliar en base a las respuestas proporcionadas ini-
cialmente. La eloboracion del cuestionario fue tomando en
cuenta que pora llevar a cabo la evaluacion de la compren-
sion lectera mediante el uso de cuestionarios.

‘Las preguntas deberdn propiciar la reflexion del lecior en tor-
no al contenido del texto y activar los esquemas de conccimien-
fos prevics y surelacion con la informacién literdl, para elcoorar las
inferencias necesarias en la consiruccidn del significado.” (23]

_______________

[23) GOMEL. Palacics Margarita. Op. CH. p, 47



CONCLUSICNES

Es un cempromiso v responsabilidad de todo docente ele-
var la calidad v eficiencia de la educacidn en la nifiez mexica-
na. Comesponde al maesiro propiciar situaciones de aprendi-
zaje que permitan al nific analizar la problematica de su entor-
no social con el fin de crear individuos reflexivos, aptos parg
construir nueves conocimientos.

Durante el desarrolle de lg presente alternativa, la actitud
del nino fue activa y de participacién confinua, considero que
esto se dekid a que ellos mismo seleccionaron su material de
frabajo y utilizamos el juego. razdén que los mantuve interesados.

En Bbase a la experiencia adquirida considero que para lo-
grar un aprendizoje significativo, es necesaric que:

El maesiro conozca los proceso mentales propios de la inte-
ligencia infantil y las formas particulares de interpretar la reali-
clad.

Tomar en cuenta lainteraccion grupal proporcionando ma-
yores oporfunidades de desarrcllo infelectual.

Qbservar los rasgos de madurez de los nifios en lo que se
‘efiere o ‘os aspectos psicomotrices. cognoscitivos W
socioafectivos.

Estimular los aspectos que ayuden a fomentar la unién del
grupo procurando tengan libertad en cuanto alrendimiento es-
colar.

Evitar sistternas de evealuacion que proporcionen senfimien-
ios de inferoridad o falsas superioridades en los rifios.
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No exigir al nifio mas de lo que puede dar de acuerdo a su
desamollo. para evitar gue experimente senfimientos de frustra-
cion.

Descubrir en cada nifio sus posibilidades de participacién W
estimularic en elogics oportunos.

En resumen rechazar la fransmisién mecdanica y autaritaria
de concepfos ajenos a las experiencias de los alumnos. Ya que
lo importante es que &l desarmolle su capacidad de actuar v de
generaiizar los conocimientos adquiridos y sobre todo gue en-
cuenfre aplicabilidad dentro de su contexto.
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No hay razon para
los desordenes de
estudiantes: RVA

Rogy Gamer 1

N CULIACAN.- EI gobermadng del Estado, Renarn Ve Alva.
i vy del aurse i
5

En las napociaciones, dijo, se llegt al acuerdo de olergar i
sector esmudiantil una tagifa especinl, con Jo cual sp di regpuests
a4 una demands que desde hace tiempo existia, de tal mapers que
ne hay mzdn para acasionar destirdenas.

Entrevistade en Tos festejes del Dia del AErinemo, rellerd
que el aeperds o5 los estudiantes paguen una eyorg dnica de
U0 peso en el servick del InSpOTie Uifang,

Vega Alvorade convocd a Jos universitanos & mantener el
orden ¥ respetar las disposiciongs lezales emanadag de una Co-
misicn del Transporte, la fque representa a todos los sectores
econdmicos de Sinaloa.
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fhexivas, sino que son products de un andlisis. El comporamien-
10 del transporte es corsecnencia oo 1a peal : ica”
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Al respecio, el subprocurador de Colenios Pr ulares, Flo-
reneio Rivern Bammzra, considers urgente que la tarifis inica ge
un peso se haga efectiva o los esudianiss Luversianos, pues g
mayens 506 de bojos pecurmsos EODTRIMECSS , ¥ 56 axticnds 1 og
estudiantes de sscundaria, =
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" NYT: Podria EU no
certificar a México

L. - ] " ; :
N NUEVA YORK, E.lI., 25 de febreno
{AP).- El gobierno de Estados Unidos
podeid por primera vez considerar ofi-
cifilfmente gue Méxion no esti cooperan-
‘o plenamente &n o lucha cont nar-
= informen ney el digno The Mew

otk TE

=107k Llimes,

pficina &e i anci para la Jucha
antidrgoas, OU0 que o0 und reunién dc
ayer yaries funcionarios de esa oficing
consideraron detenidaments excluir 2
México de su [fsm de paises aliados en 18
lucha contra &l marcotrifice, informa el
Times.

Foentes del pobiemo dijeron que fns
denuncias recientes acerca de los
winculos de narcotraficantes con altas fi-

guras pubemamentales mexicanos ghii-
Jzoron a jos gmoridades de Estodos 1ing-

clm parcial

o8 o wglver a tratar el tema de [a "cemi-
ﬁa_nﬁn de México come puis altado,
gsunio goe ya esinba resuelio, segdn ¢l
diario.

Esmados Unidos Heva afios "certifi-

cando” ante gl Congreso que México estd
cooperands en la lucha contra [as @-ﬂ
W sobre 14 bost de esa certificacion gl
Congresn ha aprobadn el ¢o¥in de ayurks
a Mexica.

El gobiemo del presidente Bill Clin-

ton debe presentar su muevo informe ane
] Congress 8l primern de maro,

McCatfrey digo que Bsiadds Unidos

-

_anuncigr esla ver una ceriifica-

r iratarse de un A5UMi0 de

"interes nacional , dije el Times. Esa
medida serid o fuerte golpe diplomadti-
co, pere oo cortagia gl flujo de oypda
B, 1
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En una de las principales calles dé |a ciudad de Mexico, se
encontraba una lujosa tienda de antigedades.

El duefio era el seior Miche) Taumus, un rido comerciante
considerado muy lisw en los nepocios.

Uuldi_a. ¢ntro a su tienda un joven alto y delgado, que parecia
BT MUSICO, pues traia enlre sus manos un estuche fJue contenia
un violin. El joven buscaba, por encargode su tio, unos adornos
que donaria a una iglesia. El sefior Taunus le mostrs lo mejor
que habia en la tienda y el joven anats los precios de algunos
as_'tir.fulns. Antes de salir, le pidid al duedo que le guardasa su
vialin, ya que ain lenia que cumplir atras encargps y no queria
que se mialtratara, por ser un recuerdo de su padre. Don Michel
u:llm_cr la_caga con el violin v la colocd dentro de una de las
vilrnas para que nadie la tocara :

A la mafiana siguiente, un sefior vestido elegantemente entra
ala tienda, se detuvo frente a la vitrina donde se encontrahba el
violin y pidid que se lo mostraran, Después de revisario
MInuckosaImente, expreso:;

—iEste violin es Gnico! Véndamelo.

El Liir_.nnguidu seflor l¢ insistio a don Michel para fue se lo
consigmera sl precio que fuera, promietiéndole wolver al dia
sigutente y darle una buena gratificacion si lo conseguia.

Esa misma tarde llegd el joven: don Michel le entregd la caja

¥ al mismo tiempa le propusa compearle su violin) El joven le

150

R L

st R A

contestd que no le interesaba venderlo. Don Michel, tratando
de convencerlo, 12 ofrecid seiscientos pesos

—Mo, sefior —contestd ¢l joven=, mi porel doble lo he quendo
vender. Es el dnico recuerdo que tengo de mi padre v, aunque
say muy pobre, no quiero desprenderme de mi violin,

Don Michel hizo el dltsmo intento; saco mil pesos y le dijo.

—Este es mu altimo ofrecimienio,

El joven tomo el dinero, aparentemente conmavido, ¥ salid
ap-resuradameme.

Transcurmieron ocha dias sin que el elegante seflor intere-
sado en comprar el vielin se presentarz a cumplir su promesa.

Ese dia entrd a la tienda un famoso vielinista extranjero que
habia llegado a Meéxico. Don Michel aprovechd la oportunidad

para preguntarle si efectivamente el violin era tan fino ¥ cos-
1050 como le habian dicho, El violinista 1o sacd del estuche, o

revisé y le dijo:

~Esto ¢5 una basura, con quinientos pesos estaria bien pa-
gado.

Cuando se quedd solo, el avaro comerciante mird el vielin
diciendo:

=i Qué tonto he sido, mas de mil pesos he pagado por esta
leceidn de vialind

1
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Anexc no. 3

"Los ninos vy el perrc”
"El arbol"
"Dolores”
'El milagro en el pueblo”
"Entre la vida y la muerte”

"La Constitucién de 1917"
La demacracia
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