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INTRODlJCCION 

La educación es rnuy ilnportm1te para un pafs, pues de ella 
depende el progreso y avance que se generan dentro de él. 

Educar niflos es tarea de nosotros los 1naeslros, pues en 
nuestras tnémos está la posibilidad de tnoldear pr01t1etedores 
diamantes co1110 son los niflos. Nuestra educación, entusias1110 y 
esfucrLo deben coadyuvar a Jonnar almnnos creativos, ctiticos, 
reflexivos, capaces de enfrentarse a dificultades en la fonnación de 
su personalidad, para que en el futuro sean grandes hombres con 
una digna profesión, producto de su esfuerzo cmno estudiantes. 

Al reflexionar la situación social actual en que se encuentran 
los educm1dos de la escuela pritnaria, no es diHcil percibir en lo 
socioeconórnico limitaciones y en lo sociocultural n1edializaciones 
docente. Problen1as ya conocidos cmno son los socioeconómicos; 
principahnente, políticos, religiosos y por que no 1nencionar 
1norales, en los gn1pos nos percatainos como a un escolar lo afectan 
todos estos factores, para que ellos adquieran o asimilen todos los 
conocitnientos, por más atenciones y dedicación, no logran1os 
entusiastnar al grupo a efecto de sacarlo adelante. 

Es por eso que el probletna que a continuación expongo nace 
de la experiencia adquirida en tni desetnpefio docente, a lo largo del 
tie1npo en que he laborado, frecuente111e11te con grupos escolares del 
prin1er nivel ( 1 ro. y 2do. grados) de educación prin1arin. 

Con base en observaciones hechas en 111i cotidiattcidad, tne he 
dado cuenta que en la zona urbana y rural se tienen los n1ismos 
problc111as, el n1ás común de todos ellos es el familiar, pues en el 
gn1po, los estudiantes los reflejm1 con su con1portm11iento, 
1111111ifcslando agresividad, rcbcldfa, clcétcrn, y todo esto rccuc en la 
asitnilación de los conocimientos. Co1110 nntcstra de ello me referiré 
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a n1i grupo, 1nostrando hasta que punto se les dificulta la 
adquisición y ejercicio de In lccto-cscrituru. 

Me ubico en la lectura y escritura, porque es lo básico en el 
pritner grado. Al respecto, al oyente se le dificulta adquirir la 
conceptualización, no alcanza a realizar actividades con ejercicios, 
aunque esta situación de aprendin\je deber ser paulatina, algunos 
infantes no realizan gráficas, aunque de tni parte les brinde toda 
atención y apoyo, en fin, no llevan a cabo operaciones b{1sicas 
1ncdiante las cuales es factible aprender a leer y escribir. 

Mi gn1po lo conforman niflos de diferentes estratos sociales 
predominantemente de los niveles bajo y tnedio. Las carencias 
econón1icas y los probletnas intrafamiliares itnpactan a los 
educandos diferencialtnente, según su extracción social, y 
detetminan su actitud escolar, es decir su disposición al aprendizaje 
y condiciona su pennanencia en los estudios lan1entabletnente. 

Hay notables casos de padres de fan1ilia, preocupados por la 
educación de sus hijos, les dan una atención adecuada, la que a su 
vez genera las condiciones necesarias para que el pequeflo se 
apropie del conocitniento. Sin etnbargo, algunos no logran alcanzar 
la 111adurez de acuerdo a su nivel escolar, en todo el afio, necesitan 
una atención especial, de lo contrario su rechazo es inminente. 

Hay cosas aún más extraordinarias, por ejemplo, en 111i gn1po 
hay menores que fueron abandonados por sus padres, hljos de 
tnadrcs solteras, otras deben llevarse a sus hijos a las labores 
agrícolas que ellas desetnpef'lan, cn1peorando 1nás su situación y 
acentuando los dcsaflos en la adquisición de'la lccto ~ escritura. 

He corroborado que los problctna<, dentro de un hogar se 
reflejan n1ás en los individuos cu{m tnás pequeflos sean éstos. 
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A nosotros los educadores se nos pide que brinden1os una 
educación en donde les presenternos el conocitniento de forma 
global e integrada para alcanzar una 111ejor asitnilación de todo lo 
que le rodea. 

Por lo cual se plantean los siguientes objetivos: 

Detcnninar cuáles son los factores que influyen en el 
educando dentro de la familia en la adquisición de lecto - escritura. 

Conocer la influencia de una desintegración Huniliar en el 
proceso de ensefianza - aprendizaje. 

Para lograrlos se considera necesario presentar los siguientes 
capítulos: 

En una pri111era parte aborda a la fatnilia cotno base principal 
en una sociedad, desde su origen hasta nuestra actualidad, sobre su 
ilnpmtancia que tiene en la form.ación y educación deben afectar, el 
no llevar una buena comunicación e interrelación en el 1nedío 
circundante en el individuo y aún tnás cuando va a adquirir el 
proceso de la lecto - escritura. 

En el segundo capítulo toma con10 base a la escuela, 
institución escolar encargada de propiciar los ele111entos necesarios 
para adquirir una cultura básica, donde el educador deberá dar 
pautas al educando para que alcance asimilar los conocitnientos 
propio de acuerdo a sus intereses, principaln1ente en su edad 
cronológica. 

En el tercer capítulo se aborda el constructivisn10 pues abarca 
la esfera del conocitniento lo afectivo, cognitivo y social, la forma 
donde un individuo se apodera de los conoci111ientos, 
posterionnente logre cornprender lo que esta en su entorno social. A 
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su vez tan1bién de la Pedagogía Operatoria; ayuda al niflo a 
constndr su propios siste111as de pensruniento, donde pide que la 
enseflanza debe, estar ligada a la realidad del niflo, partiendo de sus 
propios intereses, desde introducir una orden y establecer relaciones 
entre hechos fisicos, afectivos - sociales de su entorno. 

Se incluyen vru·i as sugerencias, considero deben ser totnadas 
en cuenta, para tener una mejor relación en nuestras frunilias, contar 
con todo el apoyo pru·a el bien de todos los niflos 

Y para finalizar se encuentra la bibliografla que fue 
consultada para la elaboración de este trabajo. 



CAPITULO I 

LA INSTITUCION FAMILIAR ~:N LA ADQUISlCl()N 
Y EJERCICIO DE LA LECT()~ESCRITURA 

A) La Familia. 

"Es la n1ás antigua de las instituciones sociales hun1anas, una 
institución que sobrevivirá n1ientras que exista nuestra especie. 
Esta fue una de las primeras agrupaciones 'C":<;tudiadas por los 
científicos sociales". (1) 

Se puede mencionar con infonnación que la progenie 
evolucionó según el paso del tien1po, prin1enunente se inicia con la 
protniscuidad sexual, donde el ser hmnano no tenla conciencia ni 
valores tnorales, sólo se inclinaba para satisfacer sexualtnente 
aunque no era consciente, dadas las fonnas de razonamiento, le 
seguía el 111atritnonio en grupo, la poliandria, la poligmnia y 
finalmente la monogmnia. 

Según los psicoanalistas la primera relación humana era 
c01npletmnente patriarcal, se cotnponf a de un gtupo de 1nujeres y de 
jóvenes dominado por un varón viejo, irascible y altrunente celoso. 

"El té1mino "fatnília" se aplica a dos unidades sociales 
básicatnente diferentes en su co111posición y en sus posibilidades 
funcionales. Se presentan dos tipos; conyugal y consat1gufnea" 

La conyugal fue la que se dio pritnenunente en la historia 
hutnat1a, la relación consanguf nea es 1nuy antigua, las dos se 
presentan en su rnotnento. 
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La consanguínea es aquella donde se delirr1itan los diferentes 
grupos sociales organizados, funcionales después de haber 
alcanzado un refinruniento de civilización, es una creación social 
artificial. 

La relación conyugal existe cuando se siguen una serie ele 
pautas de cornportarniento, f ntirnmnente relacionados con 
características fisiológicas y psicológicas, es una unidad biológica 
que tienen cualidades muy especiales, i sea que el ho111bre siente la 
necesidad de seguridad de relaciones personales y con1paflf a 
congenia!, que en nuestra actual sociedad es la unión de un hon1bre 
y una tnujer a partir del 111atrin1onio. 

La relación continua de un ho111brc y una 111ujcr es la base de 
la unidad conyugal, pero tarnbién entran otras relaciones, la de los 
padres con los htjos y la de los hijos entre sf. 

Según Ralph Linton, "la fhmilia de tipo conyugal seguirá 
siendo necesaria y sictnpre sobrevivirá" (2). 

Definitivan1ente apoyo al autor pues aunque existen 
instituciones extrafarniliares corno las guardcrf as, escuelas y otras en 
la educación de los niflos el árnbito parenteral continúa tnostrando 
un estado considcrnhle ele indispensabilidad y jerarqufn, un gt·aclo de 
solidez n1ayor, para que los n1is1nos desarrollen su personalidad y 
sean socializados adecuadmnentc. 

B) El papel de la familia. 

Esta interacción es la principal correa· de trm1s111isión pm·a la 
difusión de las nonnas culturales a las nuevas generaciones, 
constituye un mecm1isn10 par·a disciplinar al chico en fl.mción de los 
objetivos culturales y de las costmnbres características del grupo. 
Este soporte básico de la socialización no se li111ita sólo a la 
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preparación y disciplina, sino tmnbién van anexas las rcco111pensas 
y castigos a los pequeflos. Ellos reciben la influencia del 111cdio 
social en el que se desenvuelven, sin1t1ltánean1ente con los 
c0111portatnientos que observa en el seno de su gn1po de 
consanguíneos. 

Una de las 111anifostaciones 111ás contundentes de este doble 
in1pulso lo es, sin duda, el Icngw\je pues el proceso de adquisición 
de éste se le presenta al cognoscente corno un proceso de 
asiJnilación y evolución de expresión y conjugación de verbos. 

C) La educación y la familia en la sociedad ntodernn. 

"La farnilia 111oderna es todavía un con1plejo vivo, existente y 
fundan1ental, pues es un patrón con origen de tradiciones 
particulares que lum de recxarninarse a la luz de circunstancias y 
probletnas 111odernos" .(3) 

La educación en el grupo fmniliar etnpieza desde el 
nacimiento, o sea en1pieza con una boda, pues en el inicio de una 
nueva estirpe, que es la unión de dos seres, basada en pasión, an1or, 
conveniencia, principahncnte en la cotnprcnsión. 

Uno de los valores básicos de ésta debiera ser la co111prcnsión 
de los padres entre sf y para con sus hijos, a efocto de 
proporcionarles el mayor bienestar posible, entre ellos la educación . 

. Esta, la tarea educativa, ha dcrnostrado ser una de las labores 
111ás trascendentes que los padres han . ejercitado sobre sus 
descendientes, el destete, los movirnientos de loco1noción, los 
primeros sonidos articulares, el dcsan-ollo del sentido crnn(m, de un 
sentimiento de seguridad y capacidad de apreciación lo bastante 
desanolladas para adquirir estabil idacl. Estas actividades en el 
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inicio de la inseguridad del nifto van confinuando su personalidad y 
lo disponen a la convivencia en sociedad. 

D) Origen de la familia. 

De acuerdo con una de las teoría sobre el origen y desarrollo 
de la hunumidad, el h0111bre tiene su antecedente en seres inferiores, 
al tiempo que lo que hoy considenunos institución Huniliar tiene su 
antecedente en asociaciones consanguíneas prc1nonogá1nicus. Hoy 
como nunca cobra una itnportancia decisiva la cohesión y 
solidaridad sociales; el tejido social está en buena rncdidu, en 
función de lo que de ella se haga o deje de hacer. 

"No es fortuito que ésta sea considerada con10 la unidad 
básica de la sociedad que tiene corno finalidad que sus intcgnu1tes 
se desarrollen como individuos" .( 4) 

Es la unidad básica de la sociedad, se concibe co1110 un 
siste111a co1npuesto por elernentos (abuelos, padres, hijos, etc.) cfue 
se encuentnm interactuando entre si, y que desetnpefle funciones 
determinadas que tengan como finalidad, que sus integrantes se 
desaITollen con10 individuos. 

Así más precisrunente conceptualizada, como una célula de la 
sociedad tendrá una etapa de nacitniento, de crecin1iento, de 
reproducción y de 111uerte. 

En estas fases de su proceso evolutivo tendrá situaciones de 
tensión, de ternura, de alegria, etcétera lo cual podrá influir para que 
la descendencia continúe su camino, se detcn.ga o retroceda. 

No olvidetnos que esta imnersa en una sociedad en donde se 
ve influida por las costumbres, los ideales, los sentitnientos, etc.; 
que las otras fatnilias imponen al 1nedio social y que de ello se 
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detennina en gran rnedida que ciertos grupos se (estanquen) o 
retrocedan. 

E) Ciclo vital de la familia, 

Asf entendido, este estudio in1plica indagar todas las fases por 
las que pasa en su proceso evolutivo, desde que nace al integrarse la 
pareja, hasta que se tem1ina por divorcio de los cónyuges, o bien, 
por la n1uerte de uno de ellos. El ciclo vital de ésta se da nsf: 

El desprcndin1iento, encuentro, nacitniento y educación de los 
hijos, adolescencia, reencuentro y vejez. 

En cada una de estas etapas o fases. "La familia puede 
encontrarse de un 111arco de salud y normalidad o adquirir ciertas 
características de enfennedad patológica". (5) 

Es in1portante conocer las características de cada progenie. 

F) Etapas naturales. 

El desprendimiento en el ser humano, todo desprenditniento 
es doloroso, sobre todo si se trata de relaciones emocionales 
significativas o que can1bia11 su carga y su representación psíquica. 

Sobre todo en la adolescencia, cuando él tienen que abimdonar 
el hogar pate1110 y salir fuera en busca de un cotnpaftero fhera de su 
parentela, se presenta el desprendin1icnto. 

Fonnar una pareja antecede la etapa del noviazgo, es necesario 
que la nueva pareja esté preparada y sea capaz de tornlétr una nueva 
célula. El encuentro: es la unión de una pareja, con 
responsabilidades aún más cuando se tiene un hijo, es n1ás 
in1portante porque la pareja tienen que darse apoyo 1nutuo para no 
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perder el ancl,\je emocional entre atnbos a pesar de la aparición de 
un nuevo rniernbro, es reforzar el contrato tnntritnonial. 

La adolescencia, aquí los padres tienen que poner todo su 
esfberzo para apoyar a sus hijos adolescentes, pues se presentmt 
proble111as emocionales. 

Es esta etapa 111uy dificil para la pareja, pues la culminación 
del proceso educativo es cuando los hijos tienen la n1ayoría de edad, 
la n1aduración fisica, psicológica y social. 

El reencuentro: fase conocida corno "sfndro1ne del nit'io vacío" 
(me. IVER, 1937) refiriéndose al aislan1iento y la depresión de la 
pareja, ya que sus actividades de crianza han tenninado. 

Aquí ya los hijos se van, se tienen que enfrentar nuevrunente 
con uno misn10 y con el con1pat'iero. 

Vuelven a revivir sus prin1eros aftos de vida o quizús tarnbién 
sea una separación 1nayor al encontrar que nada tnás tienen que 
decirse o qué con1partir. 

La vejez: es una etapa rncnos conocida, por lo que no resulta 
fácil enfrentarse con la etapa decisiva e inevitable fin. 

Aquí el ser hu111ano busca una nueva icle11tidacl, de cotnpaflía, 
de placer, al final ele cuentas es in1porlru1te pat·a lograr redefinir y 
reintegrar no sólo los propios roles e111ocio11alcs, sino tmnbién 
apoyar los de otros fatnilim·cs. 

G) Dinámica Familiar. 

J ackson fue uno de los iniciadores en su estudio, 11 l11 concibió 
como una colección ele tl1ct7.as positivas y negativas que nfectun el 
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co111portruniento de cada uno de sus mie111bros, haciendo que ésta 
con10 unidad funcione bien o 1nal". (6) 

Esto quiere decir, que tomando en cuenta que ésta es un 
siste111a integrado por ele,nentos (padres e hijos), cuando se habla de 
dinátnica, se quiere entender cómo se est{m relacionando los 
diferentes elementos del sistema entre sf, que están unidos o 
sepru·ados, qué tanto actúan y piensru1 con la finalidad de laborar en 
grupo y p~u-ta beneficio de todos. 

H) Dinámica familiar formal. 

El Dr. Leopoldo Chagoya Beltrán describe este concepto de 
manera fonnal del siguiente n1odo : "Es una rnezcla de sentirnientos, 
con1portan1ientos y expectativas entre cada n1ie111bro de una fan1ilia, 
que penníte a cada uno de ellos desarrollarse con10 individuo y que 
le da el sentín1iento de no estar aislados y poder contar con el apoyo 
de los otros miembros".(?) 

En las que pueden considerarse nonnales, las cns1s son 
111ru1ejadas en grupos; cada 111ien1bro acepta un papel para hacer 
frente a las crisis, y el grupo cambia para adaptarse a las 
circunstancias. Ejemplo: el padre se queda sin trabajo -es una crisis 
fanliliar- si es una relación nonnal. Todos reducirát1 el gasto para 
ayudar a los problen1as econón1icos presentes; otros ejemplo: si la 
tnadre es internada para una intervención quirúrgica, los hijos 
mayores y el esposo se tendrát1 que tu111ru· para hacer las labores de 
la n1adre, co1110 cuidar al bebé, etc .. 

Con10 ve111os en las situaciones nonnáles no existirát1 tnártires 
o dictadores, los cuales, generaltnente por su actuación propicüm 
que existm1 problemas severos dentro de todos los integrantes del 
sistema. En las conf onnaciones nonnales podrát1 existir 
discrepancias entre los n1iembros y cada uno podr{m expresar sus 
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desacuerdos y podrá asf resolver sus conflictos; si las interacciones 
están cnfc1111as, no se discute porque se sabe que cuando esto ocurre 
se puede llegar a disolver el núcleo hegetnónico. 

Por la razón expuesta en el párrafo anterior, ésta dinán1ica 
constituye el mnbicntc social primario para los seres ht11nm1os, de 
las relaciones entre sus miernbros se establece dependencia, en gran 
1nedida tnodifica el desarrollo adecuado del proceso de 
socialización de los hijos, sin olvidar que hay otros gn1pos que 
tmnbién influyen, la fmnilia es la 1ná5 importante. 

Son c1nocio11es de malestar (enojo 6 cólera y de bienestar), en 
donde en una institución nonnal son expresados libremente, clara a 
tm estímulo verbal o no verbal, y en la fmnilia patológica, las que 
tienen problemas, está la incapacidad de los mie111bros para dar o 
pedir afecto, tnanificstan su enojo o frustración provocm1do un 
estado de tensión que aumenta poco a poco. 

Conocer có1110 y' cuáles son los afectos que se expresan 
permite saber cómo es la vida de un g¡upo fmniliar. 

I) Cornunicación. 

Los seres hun1anos sietnpre nos cotnunicamos a través de 
gestos, actitudes, palabras. 

"La comunicación es verbal, se establece con la palabra 
y no verbal a través de actit11des o conductas, o bien puede 
haber comunicación instnunental que se refiere a aspectos 
flsicos o materiales, comunicación afectiva que se relaciona con 
los aspectos emocionales". (8) 

Por eso es muy itnportante que dentro de esta orgm1ización 
social exista la comwlicación abarcándola en todas sus etapas, 
co1no se mencionó en el anterior párrafo, para que dentro del grupo 
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sie1npre exista la annonfa, haya claridad y congruencia a fin de que 
perdure la unidad entre sus n1ie111bros. 

J) Roles (funciones o papeles). 

"Un rol es la asignación de fbnciones o conductas a una 
persona. llay roles tradicionales y roles ideosincráticos". (9) 

En cada gn1po se la da a cada 1nie1nbro un papel detcrn1inado 
con el cual funciona. Los roles tradicionales son aquellos que el 
1nedio social y cultural donde está imnersa la fatnilia, le han 
asignado. Ejemplo: en nuestra sociedad el papel del padre ser 
proveedor de la casa, la madre cuidar a los hijos. 

Los roles ideosincráticos son los moldeados a nivel 
inconsciente (bueno, tnalo, loco, etc.). Ejemplo: una nifla enfenna 
tiene el papel asignado de la "enfem1ita11 y por lo tnismo se Hbra de 
colaborar en el aseo de la casa y de otra actividad. 

l() Expresión e involucrarnicnto afectivo. 

En todo ser hun1ano hay sentilnicntos de tcn1ura, cólera, 
depresión y la incertidumbre. 

En algunas estirpes se expresan scntin1ientos agradables, pero 
se inhiben los desagradables, asf corno en otras, donde la cólera y el 
odio se expresan continumncnte. 

Nosotros saben1os que lo nonnal es cuando en el seno fatniliru· 
se expresan arnbos scntirnientos, sin que por esto una fitmilia se 
vaya a desintegrar o tenninar. En todos los intcgrru1tes existirá un 
tipo de involucrmniento. Fjen1plo: una tnadre que le haga todo a su 
hijo (teniendo el niflo capacidad para hacer tnuchas actividades): 
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esto genera sobreprotección que afecta tanto al hijo con10 a la 
n1adre. 

L) Lhnitc. 

"Los lftnites de un sistema son las reglas que definan quiénes 
son sus 1nie1nbros y cótno participm1 en las tnmsncciones 
interpersonales". ( l O) 

Todos los núcleos parentales tienen un código de valores y 
nonnas que ellos 1nismos establecen y dichas normas pueden ser 
itnplícitas o explícitas, éstas penniten poner lflnites lo cual da 
estructura al sisten1a afectivo. En la educación de los hijos, se 
etnplean litnitcs que son necesarios para que el nifto aprenda a 
111anejar sus frustraciones y por comprender sus fracasos y errores, 
esto quiere decir que cada tnietnbro tiene sus derechos y 
obligaciones y funciones particulares entre ellos. En1pero, la 
autono1nía de sus 1nien1bros es respetada en una H1milia funcional y 
las diferencias individuales no sólo son toleradas sino estitnuladac; 
para favorecer el crecimiento individual de cada uno y el grupo. Por 
· lo que es de considerarse el grado de satisfacción que los mietnbros 
experítnentan al cwnplir sus funciones específicas. 

Talcott Parsons, sociólogo norteamericano, clasifica la Hunilia 
en: 

- biológica: es la vinculación biológica y la relación sexual. 
Las relaciones se definen en función de la genealogf a o de las 
relaciones sexuales. 

- nuclear: 1onnado por un ho1nbre-111ujcr-hUos. Es la unidad 
de la que nacen o se desarrollan otros grupos fruniliares. Presenta 
características para la socialización de los niftos y la fo1111ació11 de 
su personalidad. 
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- compuesta: un gn1po fomrndo por fan1ilias nucleares o por 
parte de éstas. 

- coqjunta: cuando dos o rnás parientes por linea directa y del 
1nis1110 sexo, junto con sus cónyuges y descendientes, con1parten 
una mis111a vivienda y están sujetas a una 111is111a autoridad o cabeza 
de gn1po. 

- extensa: es un conjunto de personas con afinidad 
consanguínea que vive dispersa, los 1niernbros de los grupos 
constitutivos de la üunilia extensa no viven en una 1nis1na vivienda, 
viven cerca uno de otro. 

M) Tipos de familia. 

Considerando diversos autores los clasifiqué de la siguiente 
rnanera: 

- nuclear: padre-n1adre-hijo. 

- extensiva: con parientes agregados. 

- de un sólo hotnbre: n1adre soltera, viuda, divorciada 
o separada. 

- 111ixtas: con padrastros y/o tnadrastras. 

Patriarcal 111onogát11ica: 

- el ho111bre es el centro de la autoridad (se cree 
ducfio de todo y todos). 

- el hogar tiene sentido religioso. 



- manejan el concepto de propiedad privada (mis 
hijos, nli esposa). 

- es el antecedente de la fmnilia moderna. 

Conyugal 111odema: 

- la pareja tiene lazos legales. 

- existen pautas de conducta y nonnas. 

- se regulan las relaciones intetnas. 

- la pareja con1partc responsabilidades. 

- regularización de actividades económicas. 

- cohabitan padres-hijos. 

- la convivencia diaria se actualiza. 

- la comunicación es abierta. 

- se distribuyen las flu1ciones. 

- existe solidaridad. 

Fw1cional nutridora: 

- la autoestüna es alta. 

- se tienen derechos propios. 

16 



- se es itnportante, valorado, querido. 

- existe annonf a y fluidez en sus relaciones. 

- el hogar está lleno de luz, calor, plantas y 
un sin fin de detalles personales. 

- existe vitalidad, sinceridad, honestidad y 
annonfa. 

- la expresión es sin te111ores. 

Disfuncional conflictiva: 

- cmnunicación indirecta, vaga, insincera. 

- nonnas rígidas, inhmnanas, innn1tables. 

- cnlncc con In sociedad, temeroso, débil ncusudor. 

- atmósfera de tetnor y tensión. 

- los oídos no escuchan. 

- las voces son duras y estridentes. 

- la fa.tnilia está unida 111ás por deber y sus 
integrantes apenas se toleran 1nutum11ente. 

17 

Considerando todo lo relacionado al respecto, he mializado de 
acuerdo con la clasificación de Parsons en el grupo escolar de que 
n1e ocupo predonüna la clasificación de tipo extensa, pues en ésta se 
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viven los probletnas que tienen los nif'los, pues en ellos existen 
diferentes dificultades en el conocinliento de In lecto-escriturn. 

Sugeriría tuvieran características funcionales. nutridoras, 
donde tocios los tnietnbros tienen alta estitna, tienen los 1nisn1os 
derechos y obligaciones, dan al nif'lo desde pequef1o su protección, 
c¡u-ino, amor, rcspdo y sobre todo respetan y upoym1 sus ideales. 

Serla fabuloso que se incrementara en tni grupo este tipo de 
organización, para que el pequcf1o al asistir a la escuela lo haga con 
gusto y ganas, para que tengan la facilidad de asitnitar todos los 
conocimientos, principalmente la adquisición de la lecto-escritura 
en prin1er grado. 

Integrada: es aquella que está unida, logra satisfacer las necesidades 
biológicas, psicológicas y de socialización de sus 111iernbros. 

N) Desintegración Farniliar. 

Es el rompimiento de la unidad y la no satisfacción de las 
necesidades básicas de sus nlietnbros. 

a) Abandono. 
b) Divorcio. 
c) Abandono involuntario (n1uerte de uno 6 atnbos padres). 

Afectando desde varios puntos el desarrollo de sus tnictnbros, 
especialtnente de los hijos. 

Abandono: alguno de los padres decide dejar el hogar. 

Divorcio: el vinculo se rompe entre los cónyuges por acuerdo 
o decisión de alguno de ellos. 
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Abandono involuntario: por enfennedad ó 1nuerte de algu110 
de los cónyuges. 

Ñ) Relaciones farniliarcs. 

Son 111uy ilnpotiantes estas relaciones dentro de la sociedad 
pues ayudan a mejorar y a resolver problemas, a los que se enfrentan 
los seres hmnanos. 

Las relaciones que se presentan en cada nif'lo de 111i grupo son 
111uy diferentes; y no son adecuadas para un desarrollo integral del 
educando. 

Conociendo que la fatnilia es una célula de la vida social, con 
una in1p01iancia decisiva en la reestructuración de la personalidad 
infantil, y con10 consecuencia la del hon1bre, de cuya estabilidad, 
equilibrio, respeto y trato depende la proyección del educando, 

C01110 ya lo dije, la<; dificultades con los padres y hennanos de 
los nifios: se deben en gran parte a que abundan características 
extensas, donde viven diferentes parientes, las madres solteras 
dejando a los hijos solos, al cuidado de las abuelas y otros parientes; 
existe también el abandono por parte del padre, porque no tiene una 
verdadera paten1idad, ni atnor a sus hijos. 

En consecuencia, no les dan a sus hijos una adecuada atención 
y cuidados, los 111at1dan a la escuela sin clesaytmar, sucios y sin 
útiles escolares, entorpeciendo al nif'lo su proceso de construcción 
del aprendi2:<lie. 

Todo esto repercute en su conducta dentro del gtupo, 
principalmente para adquirir, un conocitniento en general, sobre 
todo en la lecto-escritura bloqueando al nif'lo, pues no sale de una 
mis111a etapa, según nos dice la teorf a de Piaget. 
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En la actualidad la fan1ilia es una institución que día a día se 
va deteriorando por influjos exte111os provocados por la cultura 
111ode111a, a través de rnedios de cornunicación de masas, 
presentando valores que no sictnpre son los tnejores y exige de la 
fatnilia cosas que ésta no puede dar, c01110 lo son juguetes, artículos 
del hogar, ropa, calzado, etcétera, innecesarios para la vida. 

Tan1bién están los influjos de nuestra vida desvalorizada, 
donde el libertinaje, drogadicción, prostitución, desintegración, 
afectan a las familias y n1ás a los pequeflos. 

A éstos principaln1e11te, pues viven todo en su hogar, su 
contexto social, donde tienen experiencias, conductas, ideas, 
fantasías, etcétera; co1110 un ejernplo muy claro vetnos a sus padres, 
provocándole un sin fin de problemas y conflictos, estos vienen a 
repercutir en su educación. 

Dentro de una Hm1ilia el padre y la 111adrc tienen una 
obligación con sus hijos. 

De acuerdo con Clauus e Hicbsch: 

"l)os instituciones educativas son itnportm1tes para que el 
niflo logre un buen conocimiento: la frunilia y la escuela, éstas 
deben de tomar en cuenta el desarrollo del niflo". ( 11) 

El niflo es 111uy sensible a recibir afecto, por eso desde tnuy 
pcqueflo la educación fo111entada al niflo en su casa es básica e 
i111portante pues favorece el desarrolio etnocional de su 
personalidad. 

Para darse bien el conocm11ento en el seno nuniliar, debe 
irradiar calor de hogar, los padres darse tiempo para jugar con sus 
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htjos aunque siernpre estén trabajando, preocuparse por atenderlos; 
cuando sus hijos lo necesiten, pidan algo o les expliquen. 

Participen en sus necesidades, preocupaciones, deben 
orientarlos, tener 111ucha comunicación, darles arnor, afecto, car·ifio y 
con1prensión. 

Entendiendo con todo esto que las relaciones 
favorecen, estitnular1 la personalidad de cada 
proyectándose de n1anera positiva ante la sociedad. 

O) Relaciones Sociales. 

fanliliares 
mietnbro 

Aprender a vivir en sociedad es un requisito ineludible en la 
educación del hotnbre, corno nace en un runbiente social, el nifio 
necesita orientarse a fin de aprender el arte de la convivencia 
provechosa y feliz. 

La existencia del h0111bre depende hasta cierto punto de su 
desarrollo social, el de convivir con otra gente es uno de los 
aprcndizé\jes 111ás ir11portar1tes. 

De ahí que hay que tener en cuenta el concepto de sociedad: 
"es la unión voluntaria y estable de las personas para el logro del 
bien colectivo o com(u1 (llarnado asitnismo bien social), al cual 
todos debemos conocer, querer, y por lo 1nis1110, participar de 
él".(12) 

Vivin1os nuestras relaciones sociales en diversos grupos, 
comenzru1do por el hogar, la conntnidad local, colonia o barrio, la 
escuela, etcétera. 
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Desde pequeflo el niflo está todavfa ligado al pequeflo circulo 
de personas con quién convive su núcleo. 

El niflo toma la estructura social de su entorno como 111odelo 
para la fonnación en las relaciones sociales, pues durante un tien1po 
bastante largo es la f atnilia el único grupo social que él conoce. 

Nos darnos cuenta que el papel de padre no lo ejerce 
únicarnente él, sino tmnbién otros y rnás allá de la co111unidad, la 
escuela, los tnedios de c0111unicación social, el sistetna legal; tiene 
expectativas especificas de con10 deben co111p01tarse los padres; 
finahnente los niflos se quieren comparar con la imagen del padre 6 
1nadre que in1pone culturas. 

Cada persona desen1pef1.ando el papel de padre puede definir 
su situación de acuerdo con sus objetivos, sus experiencias y la idea, 
sobre las necesidades del nifl.o. 

Parsons, dice: 

"Que los padres y las n1adres tienen diferentes funciones en el 
grupo. 

La 1nadre cumple funciones ele expresión y el padre 
instnunentales". (13) 

La tnadre este caso intenta sostener la 111oral y mantener 
abierta la co111unicación. El padre mediante su trabitjo obtiene 
recursos para el sostenirniento, al n1isn10 tietnpo que satisfacen las 
necesidades emocionales y ,natcriales del grupo. 

La función socializadora en los padres es diílcil. Cuando los 
trabajan, la responsabilidad del niflo pasa a parientes o a cualquier 
persona que los cuide, si no logran una buena relación de padres a 
hijos, 1nenos auxiliarán a éstos en las tareas educativas en el hogar. 
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Todavía existen padres con creencias tradicionales, tienen idea 
que deben los niflos aprender todo ( conocitnicntos generales, 
hábitos, etc.), en la escuela. 

Los padres deben tener una verdadera responsabilidad con sus 
htjos, tener una relación an1igable, para que ellos tengan tnás 
confianza y les ayuden a superar sus problernas. 

"Cuando ingresa a la escuela comienza el niflo a 
independizarse. El niflo se va a incorporar cada vez r11ás a grupos 
secundru-ios. Sus cornpafleros de aula y el gn1po de mnigos son los 
prilneros representantes de esta fonna social". (14) 

Expongo esto porque el desarrollo social del niflo en pritner 
grado es 1nuy itnportante, factor eletncntal para que un individuo 
crezca en confianza y se desenvuelva con seguridad. 

Menciono confianza, pues es una de las características 
principales en las relaciones sociales, que establece co11 quién el 
educando interactúa. En ésta él se siente seguro de su propia 
confiabilidad. Por medio de ella cornienza a reconocer otras 
personas y a relacionarse con su n1edio social. 

Así cuando el pequef'io entra al atnbiente escolar, encuentra tm 
nuevo mnigo; aquí ellos exponen los problc111as de su hogar y la 
confianza a uno corno 111aestro. Es de esta m¡mera con10 tne entero 
sobre los problemas en los hogares donde los almnnos se 
desenvuelven. 

Adetnás el gtupo, está intnerso en un contexto cultural. Sobre 
la influencia que la fan1ilia ejerce en los nif'ios se deben analizar, 
entre otras cosas las ideas que los padres tienen sobre el ideal del 
1natritnonio, la paternidad y la relación padre-hUos. 
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P) Ambiente familiar. 

El runbiente es el lugar donde un individuo, nace, crece y se 
desarrolla, juega, sonríe,, etcétera. Aquí se coadyuva de manera 
decisiva en la fonnación de su personalidad. 

En algunos integrantes de tni grupo, no es propicio para que 
el educando se apropie de todos los tnedios necesarios y logre un 
desarrollo integral. 

A los niflos los tratan 111al, no los cuidm1 y protegen con10 
debe ser, insultan su personalidad, no les dan carillo, cotnprenslón y 
protección, son irresponsables, los abandonan dejándolos 
desamparados las 111adres para solventar más la econotnfa del hogar; 
dejan solos a sus hijos, y no les brindan la atención adecuada, corno 
debe de ser. 

Los niflos pertenecen a distintos gn1pos de organización en et 
hogar: 

"Monógruna; una situación 1nanc0111u11ada en la que 
hennanas, sus n1aridos y sus hijos o hennanos, sus esposas e hijos 
viven bajo el 111is1no techo. Fan1ilia extendida, en la que tres o más 
generaciones y sus f8111ilias viven en la tnisma casa". ( 15) 

Cito lo rulterior para dar a conocer la~ condiciones de los 
hogares de los altunnos, para tener 111ás clara la idea de cómo viven 
y se 111anejan los padres con sus hijos. 

Q) El contacto con la lengua oral y escrita. 

Mis alumnos no tienen tnucho contacto con la lengua escrita, 
pues provienen de estratos sociales tnuy bajos, donde los padres de 
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familia no inculcan a los niflos el adquirir el hábito de la lectura, ni 
cuentan con el 1naterial irnpreso necesario en sus casas, para 
111otivar al niflo a tener el gusto por la lectura. 

La 111ayorfa de los padres no tienen la suficiente preparación, 
pero cabe decir que las fatnilias si cuentan con lo necesario para 
facilitar al niflo su aprendizaje y la adquisición de un lengu~je 
correcto. 

Los niflos, fuera de su mnbicnte fan1iliar, en su contexto 
social, donde el infante pase una cantidad considerable de tietnpo, 
necesario y positivo para acrecentar su acervo cultural general. 
Conviven en forma obligada con diferentes centros de vicio, con10 
cantinas, depósitos de cerveza, letreros negativos que no le aportan 
cosas positivas, si no todo lo contrario entorpecen su gusto por 
querer aprender tnás. 

Si dentro de la escuela se les inculca el hábito de la lectura, lo 
poco o 1nucho que pudo haberse ganado, al estar tbera de ella, 
pierden el hábito de leer y escribir. Tommtdo en cuenta que él pasa 
más tiempo en su hogar; todo lo itnpartido dentro del aula al llegar a 
su casa no es reafirmm1do con actividades co1nplementarias, lo peor 
es el horrible vocabulario que los padres utilizan para hablarles, 
incluyendo a las personas de su contexto social. 

Pero lo verdaderatnente interesante, es la apropiación de la 
lecto-escritura. 

Si en el medio donde se desenvuelve, no existen fuentes donde 
pueda interactuar con letreros, carteles, ·periódicos, etcétera, el 
educando no podrá apropiarse con facilidad de la lecto-escritura. 
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La responsabilidad del desarrollo del lenguqje infantil, no es 
solatnente del 1naestro, es también de los padres de fanlilia y la 
cotnunidad donde el se interrelaciona. 

En cua11to al lenguaje oral, Nelson dice: 

"Que el desarrollo del lenguaje es el resultado de tres 
aspectos de la relación adulto-nif\o: 

l.- El niílo debe copiar las expresiones verbales de los adultos. 

2.- Tanto el nif\o como el adulto hacen cierto número de 
hipótesis sobre las expresiones verbales y el contenido de 
significado de ellas. 

3 .- El adulto acepta o reclrnz.n sus expresiones explicándole o 
confw1diéndolo en la exactitud de sus exprcsiones".(16) 

La contribución rnas itnportante que los padres tienen en el 
desarrollo del lenguqje, consiste en conversar, relatarles cuentos o 
historias que despierten su interés, juegos de palabras o compartir 
observaciones sobre cualquier situación, proporcionándole el 
suficiente 1naterial de donde pueda obtener las reglas grrunaticales, 
los sonidos y contenidos setnánticos necesarios para la 

. . ' c01nun1cac1on. 

Aunque la 111ayor influencia en el desarrollo del lenguqje es 
por parte de los padres, tmnbién los hernumos tnayorcs y 
compafieros juegan un papel itnpotiantc para ellos, junto con el 
tnedio social en el cual se desrurollm1. 



CAPITlJLO 11 

LA INSTITUCION ESC()LAR EN LA ADQlllSICIC)N 
Y EJERCICI() DE LA LECfO-ESCRITURA. 

A) La escuela. 

"Tradicionaln1e11te se le ha considerado como el lugar donde 
va a aprender, porque ahí se cnsefla. Actualmente la escuela 
aparece con10 una situación de tránsito entre la vida familiar del 
niflo o del joven".( 17) 

Con respecto a los conceptos investigados en el diccionario 
pedagógico y mi propio punto de vista he i-edondeado el concepto 
de la siguiente manera: 

Es un centro educativo, donde etnpieza la educación foi-nud y 
se modifican las conductas del individuo. · 

La escuela primaria tiene una función específica que ct1111plir, 
cualquiera que sea el medio donde se encuentre. Esta consiste en 
proporcionar, de una n1anera eficiente los ele1nentos necesarios para 
la adquisición de una cultura básica. 

"En la escuela lo más importante en la adquisición de In 
lecto-escritura se desglosa en lo que se llama área de espaflol, 
que se apoya en los aspectos de la comunicación oral y escrita, 
la cual se desarrolla durante todo el afio escolar y se sustenta en 
el uso cotidiano que el niflo hace de la lengua en su medio 
social".( 18) 

Es n1uy itnportante darle oportunidad para expresarse 
libren1ente y sin inhibiciones, respetando su manera natural de 
hablar, es decir, lo que aprende de su frunilia y en su co111ut1idad. 
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Si se le motiva y se le pennite dialogar, amnenta su interés por 
el n1tmdo1 ésta serla la etapa por la cual él pasará, después viene la 
co1nunicación escrita, f 0111enhmclo el hábito de la lectura para lograr 
que el niflo exprese su pensan1iento por escrito con espontaneidad, 
claridad y coherencia. 

Saber leer y escribir es funclarnental para el enriquecirniento 
del ser hun1,mo y su desenvolvirnicnto en la sociedad. · 

Bn la escuela "la adquisición de la lecto-escritura se 
fundamenta en el principio de la percepción global del habla y en la 
1nodalidad del uso de la lengua que el nif'io rnaneja, lo cual tar11bié11 
es válido pnrn In cornunicnción oral". (19) 

Entendido por está que al nif'io se le deben reconocer sus 
experiencias previas en relación con la lengua oral y escrita, con 
nociones propias del sisterna de escritura. Sin en1bargo, el nivel y la 
naturaleza de estos antecedentes son muy distintos entre 1111 alun1no 
y otro, generahnente esUu1 en relación con los estftnulos ofrecidos 
por el 111edio üuniliar y la experiencia de la enseftanza preescolar. 

Pero cabe mencionar, que no todos los niflos al ingresar a la 
escuela cursaron preescolar, pues en su fan1ilia no les preocupa eso, 
sólo se concretan a que estudien la educación primaria, en 
consecuencia tnuchos no alcanzan un nivel ele tnaduración acorde 
con su edad, dificultándoseles la adquisición del proceso ele lecto­
escritura. Aunado a lo anterior los proble111as en su hogar y de su 
contexto social. 

En el programa del pritner grado, se pide a los padres de 
fan1ilia, niaestros y c01nuniclacl, participar en la actividad del 
docente, proporcionarles toda ayuda, apoyo para fbrmar alumnos 
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críticos, creativos, reflexivos y que adquieran con eficacia los 
conocin1ientos i111partidos en el salón de clases. 

B) El pu pcl del maestro. 

El docente es una persona dedicada a impartir educación 
siste111ática a todo individuo. En la actualidad se prepara con tnayor 
interés para mejorar la calidad del servicio educativo que ofrece a 
nuestro país, transmitiendo la cultura, lns trndicioncs y 
esencialtnente todos los conoci1nientos a sus educandos, para 
fonnar seres participativos, críticos, creativos y reflexivos. 

Nos dice el diccionario pedagógico: 

"Individuo etninente en cualquier faceta de la culturn, que su 
obra científica o literaria verdaderrunente relajante influye en la vida 
y forn1ación de otros individuos" .(20) 

El papel del maestro es básico e importante para la fonnación 
del educat1do. 

En el pritner grado la función del tnaestro no consiste 
solrunente en ensef1ar a leer y escribir, sino acercar a los alun111os al 
objeto de conocitniento aprovechat1do sus actividades, para 
despertar el interés y respetar su nivel. 

El educador debe conducir a cada nif1o a su responsabilidad, 
respetar sus características, la fom1a de cotnunicarse, atenderlo y 
escucharlo. 

T0111ar en cuenta las experiencias previas de los nif1os con 
textos, libros, periódicos, revistas, etcétera, de su hogar y el contexto 
social, aprovechar en tocio tnotnento el contacto con los 111at.eriales 
escritos. 
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Hacerlo reflexionar, para cotnprender la naturaleza de la 
adquisición de la lecto-cscrilura, respetando todo lo que el niflo 
produzca, la comprensión y el conocitniento del niflo. 

Evaluarlo diarian1ente para verificar los conocitnientos 
itnpartidos; observarlo, para proporcionarle ayuda tnás adecuada a 
los alu111nos con dificultades. 

Infonnar a los padres de fmnilia los logros obtenidos por sus 
hijos en los conocitnientos, solicitar su patticipación en actividades 
de la escuela, n1otivarlos a continuar colaborando con ellos y 
respeten sus posibilidades y lin1itaciones en relación con la lecto­
escritura. 

C) El papel del alurnno. 

Ir a la escuela significa: la pcnnanencia en un plm1tel, con 
salones, corredores, patios, canchas, lo cual es infraestructura básica 
indispensable en su aprendiz~je. 

Para 1nencionar la itnportancia del papel del alumno, prutmuos 
del siguiente concepto: 

"Alumno o discípulo se le llmna al educando que recibe 
influjo fonuativo, por 111cdio de la enseflanza siste111ática de otros 
educadores que no son sus padres". (21) 

De hecho el ingreso a la escuela es un mo1nento critico 
ünportante en su desarrollo, que repercute en su vida escolar. 

Antes del ingreso a la escuela, la actividad mental que frente 
al grupo t11émda, adapta al pequcflo de edad escolar, se prepara a sí 
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n1is1110 por las actividades del juego. J\l estar ya en la instituciót1 el 

alumno debe poseer determinadas habilidades y conocin1ientos. 

Así se espera que él pueda expresarse verbalmente en fort113 

correcta, designando los objetos de uso diario y cornente en tas 

palabras apropiadas. Presenta conocin1iento de los colores, los dfas 

de la semana, hábitos de higiene, etc .. 

La actividad más in1portante del sujeto en edad escolar es el 

aprendizaje. Este aprende siempre por experiencias, las ton1a en 

cuenta para sus actos y conductas. 

El infante en edad escolar adquiere, como ya n1encionílt1105, 

las experiencias de la acción de ese mundo sobre él, descubre toego, 

que debe respetar las leyes que lo rigen, cumplirlas, no dejarse Jlcvar 

por sus deseos y necesidades. 

"La 111adurez psíquica y social para ta escuela depende en alto 

grado de su independencia y ésta n su vez es el rcsultndo Je In 

educación para la independencia que se haya dado en la edad 

preescolar". (22) 

Con esto afirmo que el niflo está ya lo suficienternente 

preparado para integrarse a un mundo diferente: la vida escolar, 

apto para llevar a cabo su socialización entre maestro-a.Jtunno, 

alumno-maestro y así adquiera los conocitnientos en fonna 

integrada, pero sobre todo de lectura y escritura. 

El niflo de pritner grado tiene una responsabilidad como 

sujeto activo para abordar todos los conocimientos impartid~S por el 

maestro. 

Interactuar dentro de un runbiente fruniliar de gntpo 

alfabetizador donde todo le interese, se presenten n1~ tcriales 
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in1presos con 1nucho colorido, los tnotive y tenga significado para 
él. 

Motivar al alun1no para despertar su interés en el 
conocin1iento y su aprendizaje sea permanente. 

Debe cmnplir con sus deberes dentro de la escuela, cuidar sus 
útiles escolares, el saión de clases, respetar a sus con1pafferos, a los 
111aestros, asistir diariamente a clases con un a presencia limpia y 
pulcra, cumplir con sus tareas y pedir explicaciones cuando no 
entienda. 

En lectura-escritura; 

Motivar al nif1o a sentirse en un runbiente alH1betizador en 
donde todo lo que le interese tenga un significado para él. 

Que descubra el mismo almnno las diferentes fonnas de 
cmnunicación oral y escrita, rulin1arsc a leer y escribir cuando algo 
le interese. 

Que utilice la escritura con el fin de cmnunicar sus ideas, 
sentin1ientos, etc. que participe en la elaboración del periódico 
1nural, biblioteca escolar, etc .. 

Que realice diferentes actividades pru·a co1nunicarsc: jugar al 
teléfono descompuesto, el telégrafo, esctibir cartas, tarjetitas, 
recados, listas, etcétera, en las que exprese todo lo que siente ante 
sus con1pail.eros sobre un tenia que los 1nolJve. 

D) La realidad escolar. 

Abordarexnos este tema para darnos cuenta realmente en la 
situación que se encuentrat1 los alu1nnos de pritner grado. 
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"La con1unidad depende de la escuela para el entrenruniento 
de los niftos, para que éstos un día sean capaces de realizar los 
trabajos que hacen que la cmnunidad pueda flmcionar".(23) 

Estoy de acuerdo con ello, pues es de gran in1p01iancia; la 
con1w1idad, es un ejemplo positivo, en la . fonnación de la 
personalidad de los niflos, pues ellos son el futuro de nuestro país 
con todas las esperanzas puestas en ellos. 

Aunque reahnente en la con1tmidad donde dese111pefio mi 
labor educativa, no cwnplo en su totalidad cotno deberla ser. Es un 
pueblo donde existen las buenas relaciones sociales, tnotivado por 
factores de tipo polftico, morales (prostitución, ru1tros de vicio, 
n1alas relaciones fan1iliares, etc.), provocando conflictos entre los 
habitantes. 

Todas estas causas influyen en la escuela, sobre todo en las 
acciones que se ernprenden dentro del aula. 

IIDepende de la escuela connmicru· los calores de detnocracia, 
participación comunitaria y el asegurar el con1promiso con los 
intereses de la comunidad". (24) 

El docente sirve de guf a para adquirir los hábitos de 
puntualidad, higiene, convivencia, respeto a los rnayores, a su 
patria, etc .. 

Al estar fuera de la escuela olvida todos los buenos húbitos, 
porque en su ento1110 social no se reafimrnn' o llevan n In práctica, o 
aplican cotno se indica; no se logra en su totalidad, recordando que 
el nifio pasa n1ás tietnpo en su entorno social. 

La escuela y el contexto son tmnbién interdependiente. 
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"La fatnilia delega en la escuela la responsabilidad de 
desarrollar las capacidades de sus hijos". (25) 

Los padres dejat1 a los maestros toda la responsabilidad de sus 
hijos al ingresar éstos a la escuela, en todos los aspectos, afectivos, 
cognitivo y social; la mayoría de ellos tienen la idea de que un 
educador debe enseft.ar todo, no aceptan o reconocen su obligación y 
deber en las tai·eas educativas. 

Hice algunas referencias a la con1unidad y los pndres para 
llegar a la escuela en lo relativo a la enseft.anzn de la lccto-escritura. 

Estoy de acuerdo en la gran responsabilidad que se me asigna: 
n1otivar al nift.o a aprender a leer y escribir, sumar, restar, en el 
pritner grado. Tatnbién sé la gran responsabilidad de los padres en 
auxiliar a sus hijos en las tarea<, escolares y mandarlos a la escuela. 

Es triste la realidad escolar y reconocer la situación en 
alumnos que no puede adquirir el proceso de lectura y escritura. 
Asisten sin desayunar, sin útiles escolares, faltan con frecuencia, 
van sucios, no cutnplen con sus tareas escolares y reflejan conductas 
negativas. 

El proceso de enseft.anza-aprendizaje en el primer grado se 
presenta en fonna global e integrada. En la adquisición y ejercicio 
de estos eletnentos el nift.o debe contar con 111ucho n1aterial, en su 
casa, escuela y contexto social. 

En la escuela al nift.o se le guf a para cornprender que estas 
operaciones tienen gran it11portru1cia, presentarle situaciones reales, 
donde asitnile y se apropie del conocitniento itnpartido. Pero si en 
el hogar al educando no se le da lo necesario, ni cuenta con el 
auxilio ele sus padres, no tiene el suficiente material in1pteso para 
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retroali111entarse y lógicamente no podrá realin11ar los 
conocitnientos itnpartidos en la escuela. Si encima de esto en su 
comunidad el educando no dispone de material visual fbnnativo, la 
enseflanza del área de espaflol se toma todo un desafio. 

Es necesario recalcar, que la escuela depende de la fatnilia. 
Primero, ésta debe proporcionarle al niflo todo el carillo, te111ura, 
con1prensión y ayuda por parte de sus padres, alin1entarlos, 
vestirlos, proporcionarles vivienda adecuada, nrnndarlos litnpios a la 
escuela y algo muy itnportante bien descansados. 

"La capacidad de los niflos para aprovechar las experiencias 
que la escuela les brinda, depende n1ucho del hecho de que ellos 
hayan descansado bien y tenido el suficiente alimento antes de 
llegar a la escuela" .(26) 

Si un niflo no descansa bien y no es alitnentado co1110 debe ser 
no darú un buen rcndirnicnto, en consecuencia los alwnnos tendrán 
un bajo nivel conceptual. 

En el grupo a mi cargo ocurre con frecuencia que a algunos 
alun1nos se los llevan a los trabajos del campo, debido a la critica 
situación econótnica que prevalece en 1nuchas fatnilias. Por 
eje1nplo: al corte de chile, sin in1portar la edad, es más itnportante la 
supervivencia, pues no tienen lo suficiente para solventar sus gastos 
111ás ele111entales. Otro de los factores que entorpecen el proceso de 
construcción del conocimiento son las constantes inasistencias de 
los alrnnnos. 

Las litnitaciones y carencias hacen que en la escuela tengamos 
niflos 111al alin1entados que en la 111ayorf a de los casos requieren de 
una atención especializada. 



CAPITULO 111 

C()NSTRlJCTIVJSM() EN LA ADQUISICl()N Y 
E,JERCICIO DE LA LECTO~l[SCRITURA 

A) Constructivismo. 

"El propósito educacional básico tiene que tornar fu 
mente del niflo y no solo amueblarla, Piaget estableció el 
propósito de que un educador no debctia simplemente 
asegurarle a cada individuo las capacidades de la lecto-•escrittu-a 
y aritmética, sino debetiamos dirigimos hacia el desarrollo de la 
personalidad humana" ,(27) 

Nos indica tan1bién que sin un prognuna no conte1npla el 
desanollo afectivo y moral, no se fmnentarfa el desarrollo 
intelectual. 

La afectividad en el proceso constn1ctivista. 

Algunos que nos dedicatnos a la docencia todavía tenemos el 
hábito de pensar que emociones e inteligencia son dos cosas 
separadas. Las personas dicen que el maestro tiene que concretarse 
solan1ente a enseílar lectura, escritura y n1ate1náticas en el pritner 
grado, tnientras que el desanollo tnoral es responsabilidad del hogar 
y la iglesia. 

Piaget "rechaza la arbitraria dicototnf a entre pensar y 
sentir". (28) 

Entendiéndolo debemos olvidamos de esta dicotomía, porque 
es in1posible encontrar conductas que sean congestivas sin 
elementos afectivos. Nos dice Piaget que los senti111ientos se 
constn1yen junto con la estructuración del conocin1iento. 
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En el proceso de adquisición de la permanencia de los objetos 
en ténninos de un creci111iento coffespondiente con la afectividad, 
dice que los objetos son sin1ultánemnente cognitivos y afectivos. 

B) Las relaciones sociales en el proceso constructivista. 

El contexto que Piaget defiende se c~rracteriza por relaciones 
cooperativas entre los niflos y los n1aestros. 

Piaget "descubre dos tipos de relaciones entre el adulto y el 
nifio: una pron1ueve y otra retrasa el proceso constn1ctivo. La 
relación heteróno111a y la relación autónotna". (29) 

La relación heterónoma, es la que se presenta entre el docente 
y el almnno; de coacción o represión en la que el adulto prescribe lo 
que el alutnno haga dándoles reglns e insln1ccioncs de conductas yn 
hechas. El respeto es unilateral, el respeto del escolar para el adulto. 

Así el pequeflo para c0111portarse es exten10 a su propio 
razonmniento, sisternas de intereses y valores personales. 

Cum1do el estudiante es obligado continuatnente por valores, 
convicciones e ideas de otros, practica una smnisión; lo que puede 
conducir a una confonnidad, falta de voluntad tanto en lo 111oral, 
cotno en lo intelectual. 

Con esto, Piaget nos dice: si un sujeto sigue las reglas de otros 
a través de una obediencia no podrá co11ducirlo a una reflexión 
necesaria, a analizar y construir sus propias razones. 



38 

Piaget dice: "la represión sólo socializa la superficie de la 
conducta y de hecho refuerza la tendencia del nif'lo a confiar 
únicatnente la regulación extenrn". (30) 

La relación autóno111a se presenta cuat1do la interacción entre 
alu111110 y 111aestro se caracteriza por el respeto 111utuo y la 
cooperación. El adulto debe repri1nirse de ejercer su autoridad, 
darle la oportunidad de elaborar en parte sus propias reglas, valores 
y gulas de acción. 

Nos insiste Piaget en la cooperación. El lo llruna método 
porque opera la relación autón0111a. La cooperación es una relación 
social entre individuos iguales, pero si el adulto respeta la 
personalidad del nif'lo, con el derecho de ejercitar su voluntad, no se 
puede hablar sobre una igualdad psicológica en la relación. La 
cooperación del adulto produce una liberación en sus posibilidades 
en euanto a la constn1cción de su inteligencia, su individualidad y 
sus sentimientos morales y sociales. 

Esta le ayuda a desarrollar una 111ente capaz de reflexionar 
independienten1ente y los hace creativos, para que ellos construyan 
su personalidad afectiva, desan-ollen sentitnicntos tnorales que 
conduzcan a la reciprocidad en todo tipo de relaciones sociales. 

C) La cognición en el proceso constructivistn. 

El aspecto cognitivo del proceso constructivo está en ftmción 
de lo afectivo. 

Dice Piagct: "no hay nada más dificil para el adulto que saber 
como llrunar la atención de tul nif1o o de un adolescente en cuanto a 
su actividad real o espontánea". (31) 
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En 111i cotidianeidad no ha sido complicado ni dillcil tnotivar 
al alun1no, interesarlo, respetando sus intereses he tratado los temas 
correlacionándolos en fonna global con todas las áreas 
correspondientes al primer grado, sin en1bargo son dignos de 
tnención los n10111entos donde no se puede atraer su atención por se 
inten1.tn1pidos, ya sea por algunos compafleros, padres de familia 
que van de visita a la escuela o a tratar asuntos relacionados con sus 
hijos. 

Pero es importante entender el tnétodo sea cual fiJere para 
lograr en el educm1do su interés, lo cual es pritnordial y si se 
consigue espontánea111ente es mejor. 

De esta 111anera es un desano para el tnaestro identificar el 
contenido para intrigar a los alurnnos y despertarles la necesidad y 
deseo de aprender algo. 

Pode,nos deducir que de los dos aspectos, afectivo y 
cognitivo, del proceso constructivista, son tres momentos 
itnportantes: el interés, la preocupación y la acción del nifio, esto 
debetnos to,narlo en cuenta los educadores para lograr una 111ejor 
ensefianza. 

El aspecto afectivo, interviene constantetnente en el 
funcionamiento intelectual tnotivado por la curiosidad, sin ésta el 
nifio nunca haría el esfuerzo const111ctivo, en consecuencia el 
educando no modificarf a su razonruniento. Desetnpefia una función 
reguladora, librru1do o deteniendo la inversión de energía de un 
objeto, persona o evento. 

Por tal tnotivo, el 111aestro debe to111ar en cuenta el 1nomento 
para tnotivar al almnno a interesarse en la clase, dejarlo opinar, darle 
111ucha confianza, alentándolo a seguir participat1do. 
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D) La forma en que se adquiere el conocimiento. 

La base teórica de Piaget, de aprendizi\je y pensantiento, se 
remonta en investigaciones de biología. 

Piaget explica el proceso en ténninos de adquisición de 
discen1itniento. Para ello establece una nrnrcada di forencia entre 
111aduración y práctica., es decir entre el desan-ollo de las estructuras 
hereditarias y el proceso de aprendizaje por experiencia directa. 

"Todo aquel proceso de adquisición de conocimiento en 
función de la experiencia y sin la participación de actores innatos o 
hereditarios es explicada en ténninos de aprendizaje". (32) 

El aprendizaje con10 una adquisición de entendin1iento en 
ftmción de la experiencia, se caracteriza por ser un proceso n1ediato 
que se desarrolla en un tietnpo dado. 

Piaget denon1ina aprendizqjc en sentido estricto a la clase de 
instlucción por experiencia 1nediata y bajo éste incluye la 
adquisición de eletnentos cognitivos en fonna etnplrica. 

Tan1bién se deben con1binar los procesos de equilibración que 
son aprendidos por el sujeto ya que fonnan parte de la adaptación 
biológica y entran en la asitnilación y acotnodación. 

Estos procesos ocupan un desarrollo de equilibrio, 
pennitiendo una coherencia entre los esque1nas. 

La cmnprensión es un proceso constructivo en el individuo, es 
un proceso de adaptación (en fonna biológica), para Piaget la 



41 

producción del conocimiento es un proceso de nsi111ilación. La cual 
es ante lodo un concepto biológico, al absorber alintento, el 
organismo asilnila el n1edio, esto significa que el rnedio est{t 
subordinado a la estructura interna. 

Los procesos que se 1nencionan son inseparables: junto con la 
adaptación son té1minos de biologf a. En la asin1ilaci611 a nivel 
cognitivo no hay ninguna transfi.Jnnación o destrucción. 

Para que un objeto pueda ser asinlilado, es necesario, exista en 
el sujeto un esquema de acción capaz de incluir este nuevo objeto. 
El s4.jeto debe 1nodificarse en función de características particulares 
del objeto, ntodiftcando al sujeto recibe el 1101nbre de ac01nodación. 

Asin1ilar es utilizar lo que ya sabe o se puede hacer cuando 
w10 se encuentra ante una situación nueva. Cuando una persona 
hace uso de ciertas conductas o son naturales o ya son aprendidas. 

Acon1odar consiste en que una persona descubra el resultado 
de actuar sobre un objeto, utilizando una conducta ya aprendida que 
no es satisfactoria y asf se desarrolla un nuevo con1portan1iento. 

Según Piaget: 

"La adaptación se logra a través de la asimilación y de la 
acmnodación que conduce a los crunbios en la estructura cognitiva 
del individuo, catnbios de organización". (33) 

En su teorf a las estructuras. crunbiantes reciben el notnbre de 
esquen1as. Los esque1nas son ci1nientos del pensarniento. 

Cuando se organiza la conducta en forma cotnplqja al 
adecuarse al entorno, los procesatnientos tales de una persona se 
orgru1izan y desarrollan nuevos esque1nas. 
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E) Factores del proceso mental. 

Son cuatro los factores del proceso mental, que a continuación 
se describen: 

La tnaduración: aparición de catnbios biológicos que se hallan 
genétican1ente progratnados en la concepción de cada ser hmnano. 

La actividad: la persona que esté actuando en su ento1110, 
ensayando, explorando o pensando activatnente, realiza actividades 
donde altera procesos n1entales. 

La transmisión social: las personas aprenden de la transtnisión 
social, varía según la etapa del desan-ollo cognitivo, sin esto los 
seres hunumos tendrían que reinventar todo lo que se les ofrece. 

Equilibrmniento: "la equilibración es el proceso responsable 
del desarrollo intelectual en todas las etapas de la n1aduración y es e1 
1necanismo por cuyo efecto un niflo pasa de una a la siguiente etapa 
del desaffollo". (34) 

Es un catnbio que el niflo efectúa en respuesta a situaciones o 
estímulos que desconfirman los esquetnas internos existentes 
( estructuras cognitivas o conceptos que filtran y procesan las 
percepciones entrantes). 

Por tanto se da otro fe116111eno, el desequilibrio. Es necesario 
porque con la asitnilación se apn1eban nuevos datos en esquemas 
viejos, y con la acotnodación se reestructuran los esquernas de 
111anera que se formen otros nuevos. 
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En tanto: la asitnilación es el proceso nonnal por el cual un 
individuo integra datos nuevos a aprendizajes anteriores, la 
acon1odación es el proceso de alterar categorfas básicas del 
pensarniento o tnodificar· alguna actividad. 

Con esto se expresa que la desequilibración le proporciona al 
niflo el tnotivo para reestructurar sus esquemas. As! los nuevos 
esque1nas aportan nuevas actitudes intelectuales distintas a las 
anteriores. El avance de una etapa de desarrollo es definido por 
nuevos esquemas, con10 resultado de la desequilibración y del 
proceso de equilibración. 

F) Pedagogía operatoria. 

La pedagogía operatoria ayuda al niflo para que construya sus 
propios sisten1as de pensarniento. 

La enseftar1za debe estar estrechamente ligada a la realidad 
imnediata del niflo, partiendo de sus propios intereses. Desde 
introducir un orden y establecer relaciones entre hechos flsicos, 
afectivos y sociales ele su enton10. 

"Operar significa establecer relaciones entre los datos y 
acontecin1ientos que suceden a nuestro alrededor, par·a obtener una 
coherencia donde se extienda no sólo al crunpo de lo que lla111runos 
intelectual, sino también a lo afectivo y social" .(3 5) 

Aquí se trata de que el alumno aprenda a actuar sabiendo lo 
que hace y para que lo hace. 

La libertad con el niflo es elegir cualquier tetna, darle las 
posibilidades necesarias y sea capaz de inventar otras nuevas, es 
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necesario auxiliarlo para que constn1ya instnunentos de análisis, 
después el decidirá. 

Dcbe111os considerar trunbién que el alun1110 comete errores en 
su apreciación de la responsabilidad y se tnanifiestan en sus tralntjos 
escolares, no son considerados corno faltas, sino son los pasos 
necesarios en su proceso constn1ctivo. Está aprendiendo, de 
acuerdo a su proceso constntctivo del conocinliento. 

"Tru1to el proceso constructivo, como los errores, son 
ele111entos necesarios para el entendin1iento y querer supritnirlos es 
intentar elin1inar un recorrido necesario para llegar a un fin" .(36) 

El desarrollo de la capacidad operatoria del individuo le 
conduce a descubrir el conocitniento cotno una necesidad de dar 
respuesta a los probletnas de la realidad y que provoca la escuela, 
para satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de los 
almnnos. 

Todo aprendizaje operativo supone una construcción que se 
realiza a través de la adquisición de un conoci,niento nuevo. No 
sólo el nuevo conocitniento, lo que se ha adquirido, sino la 
posibilidad de constn1irlo. 

Esto es itnportru1te porque supone una constn1cció11 que se 
realiza, si el individuo tiene una serie de razonmnientos elaborados, 
hacen posible la solución de un probletna, es el proceso final de la 
adquisición y a si 1nismo ha aprendido de una nueva capacidad. 

En el 11101nento de generalizar, es decir aplicar lo ya conocido 
a una situación nueva, si ésta es similar a la primera en que tuvo 
lugar el aprendizaje, el individuo reconoce los datos y pueden ser 
susceptibles de tratarlo con el procedimiento ya conocido, et 
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individuo tratará la situación nueva por facil transposición del 
rnétodo ya conocido. 

Pero si la nueva situación o el contexto es diferente a la 
primera, la generalización se presenta como una reconstrucción del 
procedirniento · ya utilizado, para un nuevo contexto, y tiene que 
volver a utilizar el rnismo proceso por tanto, pero con mayor 
agilidad. 

"Cuando los dos contextos tienen lugar en un n1ismo 
razonruniento -el inicial- y el que se generaliza- son distantes, y la 
generalización procede por reconstrucción, es in1posible" .(37) 

Se hace uso del razonan1iento con las operaciones constntidas 
por el sujeto y otro las operaciones colaterales. 

"Una operación o sistema de operaciones nunca van 
aislados, siempre dentro del contexto de operaciones, fonnan 
patte de este contexto operacional. Las operaciones de 
abstracción de datos debe aplicarse a un razonamiento 
(relaciones verticales) y las operaciones colaternles (relaciones 
horizontales) que pueden distorsionar una operación" .(38) 

El cambio de contexto operacional itnpide que la 
generalización sea inmediata. La reconstrucción debe partir de un 
nivel rnás ele111ental, cuando rnás distinto es el nuevo contexto 
operacional, es decir cufmto más cotnplicadas son las abstracciones 
u operaciones que lo constituyen. La generalización, entendida 
cotno una reconstn1cción 1netodológica en nuevos contextos 
operacionales, necesita para producirse, que el individuo haya 
construido por si 1nisrno la cotnprcnsión. 
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G) Concepción del n1aestro y ulumno. 

Maestro: el papel del maestro es 1nuy itnportante, pues 
depende de él que los almnnos aprendan y asimilen. Debe 
brindarles todo el afecto, comprensión y consideración para 
1notivarlos a entusiastnarse en un tetna de interés para ellos. 

Todo el personal de una escuela debe tmnar en cuenta todos 
sus intereses y adaptarse a su nivel para un tnejor aprovechamiento 
escolar. 

"Ante todo se debe plantear una organización institucional de 
la escuela que permita dar pauta a las iniciativas del niflo a través de 
asrunbleas y consejos de clases, en las que los niflos elijan los temas 
a tratar". (39) 

El tnacstro debe provocar situaciones en donde los contenidos 
se presenten con10 necesarios para lograr finalidades concretas o 
propuestas por los niflos. Así los temas en tnatemáticas, geografia, 
etc. se convierten en instrun1entos para realizar las actividades 
elegidas. 

Almnno: su papel consiste en construir su propio aprendizaje; 
como profesores debe1nos tnotivru·lo, despertar su interés y 
curiosidad en un tema, pru·a que busque y descubra poco a poco lo 
itnportante para él. 

El tiene la capacidad de asitnilar conocitnicntos, mediante los 
errores constructivos, ton1ando en cuenta, al educando como un 
individuo con errores y se puede sacar provecho de ellos. 
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H) Relación pedagógica. 

La escuela tiene con10 finalidad la trans1nisión social de los 
conocit11ientos adquiridos por la humanidad a lo largo de la historia. 

Son tnuy impotiantcs las relaciones sociales entre nrnestros y 
alun1nos, y entre ellos tnistnos, para que se dé una buena relación 
pedagógica en el pri111er grado, haciendo uso y llevando a la práctica 
la teoría del constructivismo, iniciada por Piaget, obteniendo 
resultados positivos en la adquisición de los conocitnientos. 

El tnaestro debe reconocer a su pupilo con10 un sujeto activo, 
pues él fonnula preguntas, explora, construye p1u-a con1prender lo 
que le rodea ( constn1ya su propio conocitniento ), to1nat1do en 
cuenta las experiencias previas que éste tenga. 

Debemos darle el tien1po necesario para cmnbiar de actividad, 
que encuentre sus respuestas, claro, guiado por el n1aestro. 

Al nifio cleben1os orillarlo a fbnnularse preguntas o dudas, 
pues aquí entra en un conflicto cognitivo que lo 111ueve a buscar 
respuestas, en fin logra una mejor comprensión de los 
conocimientos. 

Si un nifio cotnete un error no debetnos criticarlo por ello 
antes bien hay que darle oportunidad de rectificar y reconocer, el 
niflo aprende de sus errores constn1ctivos y debe descubrirlos con 
auxilio del 111aestro. 

Con las interacciones sociales entre sus co111paftyros y 
1naestros requiere el intercatnbio de ideas, respuestas con s.u& 
at111gos. 
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Estimular al alun1no apreciándolo, valorando sus trabajos 
escolares, n1otivarlo a reflexionar, criticar y construir sus propias 
respuesta; proporcionándoles una cobertura, guiarlo a seguir 
aprendiendo cada vez n1ás, en situaciones donde el alumno participe 
111ejorando su educación. 

Mencionaren1os la itnportancia de los padres de flu11ilia, 
invaluable en la fmn1ación, reafitmación y preparación de los 
conocirnientos de sus hijos. 

Con la vinculación padrcs-tnaestros-alu1nnos-co111unidad, 
lograretnos una rnejor preparación, en beneficio de la educación de 
nuestro país. 

I) Procesos funcionales de adquisición del conocimiento. 

Piaget identifica tres procesos o funciones en la adquisición 
del conoci1niento. 

El equilibrio se presenta en un periodo de desarrollo a otro, 
con los csqucnias construidos, se prepara a las condiciones para la 
consttucción de nuevos esquen1as en ta aparición de otro estadio. 

Se presentan tres fonnas de equilibrio: 

Entre los esquemas de asimilación y los objetos a los cuales 
dichos esquemas deben aco111odarse ( equilibrio entre fonna y 
contenido). 

Entre los subsistcrnas que se integran en un sistema. 
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Entre las diferencias parciales, generadoras del subsistetna, 
1nanteniendo los caracteres positivos y las integraciones (unen 
sistetnas independientes). 

Si las estn,cturas se suceden unas a otras y son reemplazadas 
por nuevas se presenta un doble n1ovimiento "Piaget los lla1na 
invariantes funcionales: asitnilación y acomodación que constituye 
o fonna la adaptación".(40) 

La asi111ilación y adaptación provienen de una continuidad 
bajo la adaptación biológica. 

La asilnilación itnplica a nivel biológico la transformación 
111aterial del objeto que se incorpora al organismo a nivel cognitivo. 

Cuando un objeto puede ser asirnilado es necesario que exista 
un sujeto de esquemas de acción, capaz de incluir un nuevo objeto; 
pero para asi111ilar algo nuevo se le incorpora el objeto 
111odificándose su función, a ésta le llmnare1nos acomodación. 

Entonces decin1os que: 

La equilibración o tnotivo para buscar un equilibrio. 

La asitnilación es similar a la generali1.ación del estítnulo, en 
el sentido que encaja entradas nuevas en los esquemas (conceptos o 
reglas para el procesmniento de la infonnación). 

La acotnodación o fonnación ele nuevos esque111as ( con10 en 
el aprendizaje de la discriminación). 
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,J) Los estadios del desarrollo. 

Entre el nacin1iento y la adolescencia se ubican los estadios de 
desarrollo de la inteligencia. 

Nos dice Saal F. que estos son los estadios principales de 
Piaget: 

"l.- El periodo de la inteligencia sensorio-motriz. 
11.- El período de la preparación y organización de las 
operaciones concretas de clases, relaciones y números divididos 
en subperfoclos: ' 
A).- El subperfodo de las representaciones preoperatorius. 
13).- HI subperfodo de !ns operaciones conerctns. 
C).- El período de las operaciones fonnales". (41) 

Cada estadio caracteriza las conductas verbales y n1otrices de 
los nifios. Cada estadio se caracteriza por una estructura operatoria 
de conjunto capaz de dar cuentas de las conductas propias de cada 
estadio. 

Piaget considera que la inteligencia sigue patrones regulares y 
predecibles de cambio, va desde el apoyo total del niflo, sensación y 
su actividad rnotriz, tnedios por los cuales va obteniendo el 
conocilniento, a las capacidades del adolescente para generar 
hipótesis, prever las consecuencias y fonnular sistemas lógicos de 
experin1entación. 

AjwTiaguerra nos las clasifica de esta 111anera, según Piaget: 

"1" Etapa, inteligencia sensoriotnotriz: del nacirniento a los 18 
111eses de edad. 

211 Etapa, pensruniento preoperatorio: de los 18 111escs hasta los 
5 6 6 afíos de edad. 
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3ª Etapa, pcnsmniento operatorio concreto: de los 5 ó 6 aflos a 
los 11 ó 12 aflos. 

4n Etapa, pcnsmniento operatorio fonnal: de la adolescencia a 
la edad adulta". 

Para c0111prendcr en cuál de las etapas se encuentran los 
alwnnos de n1i gn1po, explicaremos con detalle cada una de ellas. 

El pritncr período se subdivide en los siguientes: 

1.- Período de inteligencia scnsoriomotriz (O a 2 aflos). 

Pritncras scn1anas o etapas: 

-Esquemas sensoriotnotores innatos (reflejos). 

-Aprendizaje de la discritninación. 

Segunda etapa: ( 4 a 8 n1cscs ). 

-Reacciones circulares o secundarias. 

-Esquctnas de asitnilación. 

Tercera etapa: (8 a 12 n1cscs). 

-Encuentra objetos escondidos. 

Cuarta etapa: 
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-Aparece un significado si111bólico (pe11san1icnto o 
cogniciones). 

Quinta etapa: ( 12 a 18 111eses ). 

-Reacciones circulares terciarias. 

-Aparece la i111itación (n1odclación). 

Sexta etapa. 

-El niflo aplica esquemas conocidos. 

II.- Periodo preoperatorio: (2 a 7 af'los). 

,El nif'lo presenta habilidades de clasificación ( capacidad de 
. agrupar hechos, conceptos o esque1na). 

La fimción si111bólica (tnediante actividades lúdicas, juegos 
sitnbólicos ). 

III.- Periodo de las operaciones concretas: (7 a 12 aftos). 

El pensmniento del niflo se descentra y se vuelve reversible. 
Acude a n1odclos maten1áticos para l<Jnnular explicaciones. El niflo 
puede ejecutar la operación en orden y revertirla 111entaltnente, se 
desruTolla la base lógica de las 1nate111áticas. 
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IV.- Período ele las operaciones fonnales: ( 11 a 15 aftos) la 
adolescencia. 

Aqul la principal característica del pensrunicnto es la 
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar la actual 
en un más atnplio esquerna. 

Piensa en la fonna abstracta, cun1ple operaciones con 
operaciones y elabora esquetnas de orden superior, es decir hipótesis 
predictivas generales o leyes. 

Mis alumnos se encuentran localizados en el periodo de las 
operaciones éoncretas. 

1() El período prcopcratorio. 

El período preoperatorio de pensruniento operatorio concreto. 

En1pieza de 5 a 6 afios a los 11 ó 12 afios. 

El niflo del priiner grado se encuentra clasificado en el periodo 
operativo, según nos dice Jean Piaget, y presenta las cnracterfst:icas 
ya descritas at1terion11ente. 

Desarrolla ciertos principios de lógica para explicar la 
expenencia, éstos están ligados a las realidades concretas 
observables. 

Existen tres etapas del conocimiento operacional: la 
clasificación, conservación y combinación para que el nifto asimile 
bien los conocin1ientos, adquiridos en el proceso enseftanza-
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aprendizaje. Trunbién en el aspecto afectivo-111oral vah 
desarrollándose tnás. 

"El shnbolo de carácter individual y subjetivo, es sustituido 
por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las 
cosas y las relaciones interindividuales".(42) 

O sea que el sftnbolo es de mucho significado en el desarrollo 
de su pensmniento operativo, sus relaciones interindividuales 
favorecen su socialización en el 111edio donde está inn1erso con la 
suficiente capacidad para lograr un buen desenvolvhniento en su 
personalidad. 

El nifio no sólo es objeto de transmisión de la infom1ación 
lingüistico-cultural en sentido único. Surgen las relaciones entre 
niflos y adultos especialn1ente entre los n1ismos niflos. Conducta en 
sentido de cooperación, en esto Piaget hace mucho énfasis, analiza 
el cambio en el juego, en las actividades de su grupo y relaciones 
verbales. 

L) Alcances educativos. 

En el fünbito educativo escolar, el maestro debe contribuir al 
desarrollo de los alumnos en el proceso de aprendizaje. 

En 111i opinión, el n1aestro antes de todo debe conocer y 
analizar la epistemología genética de Piaget para lograr un· buen 
conocilniento en los alumnos: debe reconocer las diferentes etapas 
por las cuales un alun1110 pasa en el proceso del crecitniento en su 
desarrollo. 
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Buscar la fonna en que el alutnno asitnile y tno<lifique sus 
conocirnicntos en el proceso de construcción del 111is1110. 

Conocer cón10 es el proceso por el cual el niffo construye sus 
propios esquetnas y darle oportunidades para que construya sus 

, conocin1ientos, guiado por el nrnestro. 

Analizar el por qué Piaget 1naneja al alumno como un sujeto 
episté1nico llamado sujeto empírico por que tiene ideas con su 
representación itnaginaria en su sisterna y conductas. 

I_nvestigar y cuestionar el 1nedio social de sus educandos 
donde se desenvuelven conociendo cotno él se tnueve y aplicar leyes 
tnediante juegos, actividades que favorezcan el desarrollo de la 
personalidad de sus alutnnos. 

146473 



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS 

El bajo nivel de conceptualización de la lecto-escritura en la 
pritnaria, se debe a que los padres de frunilia no están 
concientizados sobre la in1portancia de la educación de sus h\jos. 

En segundo ténnino influye tan1bién la econmnf a en que vive 
el país, au1nentando el desempleo, obligando a fmnilias de la 
c0111unidacl planteada a en1igrar en busca de tnejores condiciones de 
vida, y los que ahf radican en su mayorf a desempef1an trnbllios 
donde el salado es 1nfni1110, esto provoca una rnala alhnentación, 
teniendo en consecuencia un bajo nivel de aprendin\je. 

La frunilia es la unidad fundamental de la sociedad para su 
formación y estructura. Las familias que conforman la comunidad 
de Rosan1orada no están sujetas a los roles y patrones de conducta 
establecidos para fomentar en sus hijos el gusto y agrado por la 
lecto-escri tura. 

La escuela es un centro de fbnnación educativo, donde al 
educando se le fonnan y 111odifican conductas. Estas dependen de 
la preparación del educador y las relaciones que se presentan dentro 
del grupo. Existen grupos donde la mayoría de los nifios no están al 
nivel de 111aduración apropiado, dificultándosele tanto al 111aestro 
como al alumno, la adquisición y práctica de la lecto-escritura. 

EL constructivisn10 es una cotriente psicológica. Pretende 
que el maestro induzca al alumno a investigar y fonnarlo reflexivo, 
crítico, creativo, fom1ando sus propios conceptos. Esto se logra en 
base a la cooperación del educador y del educando ( coordinar lo que 
el nifío tiene que hacer). 
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La pedagogía operatoria consiste en d~jar que el educando se 
desenvuelva en su totalidad confonne a lo que quiere hacer, 
relacionando con los propósitos de estudio, tendientes a llegar. 
Cuando se logra la actividad por parte del niflo el educndor tiene 
que ver los errores y no tnarcárselos negativatnente, sino que el niflo 
por su interior y curiosidad investigue la verdad de dicho problema 
que él misn10 quiere alcanzar. 

El peri ocio operatorio es una etapa donde el niflo en1pieza a 
conocer y desarrollar conceptos a través de lo que él observa, esto se 
presenta 111ediante las tres etapas operacionales: clasificación, 
conservación y combinación, asimilándose 111cjor . los 
conocilnientos, logrando desarrollar su aspecto afectivo y tnoral. 
Esto no lo logra con lo trru1sn1itido al nifio sino, tnediantc la relación 
con los den1ás o sea una conducta en sentido de cooperación. 

El pri111er paso que el ser hutnano necesita con10 base de un 
preparación a futuro en la lecto-escritura, porque por n1edio de ella 
se pueden co111unicar y descifrar diferentes cuestiones que se le 
presenten. 

La familia es la base principal de una sociedad, pues de ella 
depende la fbnnación de individuos con scnthnientos, 
responsabilidades, valores y sobre todo la unión de la 1nisn1a. 

Las relaciones fan1iliares son importantes porque de ella 
depende la fonnación de la personalidad del individuo. 

Las relaciones sociales son la base para que una sociedad 
funcione en bien de toda una connmidad. 

El arnbiente fanliliar en un hogar, que depende 111ucho de los 
padres en la convivencia, respeto, cru·iflo y ainor para crear un 
atnbientc óptitno en el nifto. 
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El contacto con la lengua oral y escrita es importante en el 
enton10 social donde un individuo se desenvuelve para que adquiera 
tnejor los conocitnientos y los reafirn1e. 

La escuela es una institución educativa donde al nifto se le 
itnparte una educación f onnal, inculcando principios, valores 
n1orales, el respeto a los sfn1bolos patrios, etc .. 

El papel del maestro en la escuela es básico, pues orienta, gula 
y conduce al alun1no al descubritniento de un conocitnicnto nuevo. 

El papel del ahm1no en la escuela es ser creativo, constn1etivo, 
reflexivo y sobre todo aprender todo lo que él quiera. 

La realidad escolar en el centro educativo, la labor realizada en 
mi práctica docente, afecta en tnucho al proceso de enseftanza­
aprendizaje, pues no se cuenta con el apoyo y ayuda de los padres 
de tan1ilia. 

El constn1ctivis1110 es una teoría de Jean Piaget que el tnaestro 
debe reconocer y llevar a la práctica con sus alumnos para el 
descubrimiento de sus propios aprendizajes acorde a sus intereses 
naturales. 

La afectividad, la cognición y las relaciones sociales, son parte 
de la enseflanza constructivista. Todo esto aplicado en la prúctica 
docente pennite obtener buenos resultados y sobre todo alun1nos 
decididos y constn1ctivos. 

Dentro de esta teorfa existen diferentes fonnas de adquirir el 
conocimiento: aprendiz.aje por descubritniento, donde al alumno se 
le debe enfrentar a situaciones problemáticas que lo estimulen a 
descubrir por sí n1is1no el conocüniento. La pedagogf a operatoria 
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auxilia al niflo en la construcción de sus propios sistemas de 
pensatniento. La enseflanza debe ser acorde a su realidad y 
partiendo de sus propios intereses. 

El 111aestro debe propiciar situaciones proble111áticas que 
interesen al alumno a descubrir sus propios conocitnientos. Que el 
alu1nno participe en la constn1cción del conocin1iento, medhmte la 
reflexión que pennita la creatividad y se consiga finalmente la 
consttucción de conocirnientos pennanentes y significativos. 

Es muy importante conocer los estadios de dcsmrollo de la 
inteligencia para saber cual es la 1nm1era correcta de ayudar al nifto, 
con la esperanza de sacarlo adelante en el desarrollo de su 
pensa111iento. 

El período operatorio en el niflo de pri1ner grado es una etapa 
básica para toda la vida de los seres hmnanos ya que quienes 
alcanzan conocirnientos finnes y significativos en esta parte de su 
forn1ación lograrán magníficos resultados en sus futtu·os períodos de 
fonnación. 

Los alcances educativos en un grupo son i1npo1tantes para que 
los docentes obtengrunos la satisfllcción profesional del deber 
cumplido. 
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SUGERENCIAS 

- Realizar carnpaftas de concientización dirigidas n los padres 
de Hunilia para que éstos ton1en su parte de responsabilidad en la 
formación de sus hijos. 

- Pugnar de inrnediato por el estableci111iento de las escuelas 
para padres. 

- Las autoridades educativas deben llevar la cultura en fon11a 
itnpresa (bibliotecas) a los lugares donde sea necesario y fotnentar el 
hábito de la lectura. 

- Se sugiere la fonnación de talleres con1plementarios de lecto­
escritura, acordes u la edad de los escolares, que incluyan lecturas 
apropiadas ( cuentos infantiles, juegos tradicionales, etc.). 

- Es indispensable la itnplantación de progranu1s alternativos 
de apoyo a los pequeflos con dificultades para el aprendizaje de la 
lecto-escritura. 
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