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INTRODUCCION

La concepcion tradicional que generalmente se maneja en el interior de nuestras aulas
al abordar la lectura, ha provocado que tanto profesores como alummnos vean a este
instrumento como un procese mecinico carente de significado a través del cual se considera
la buena pronunciacion, la velocidad y la resolucion de cuestionamientos elaborados por el

profesor como principales indicadores de una buena lectura. s

Con el proposito de trabajar la lectura con un caracter mas innovador y significativo
para el alumno se crea una propuesta, que lejos de aceptar la concepcion mecanisista de este
instrumento, lo aborda como elemento indispensable en la adquisicion del aprendizaje de

todo tipo de asignatura a través de su uso.

El presente trabajo establece los diferentes momentos abordados para la élaboracic")ﬁ
de una propuesta ﬁedag(')gica. En un primer capitule se describe la situacion problematica
que ‘motivo su disefio, asi como el camino abordado para su deteccion. En el capftulo
numero dos se trabajan todos los referentes teéricos que permitieron comprender mas
ampliamente los factores que limitan su comprensién y todos los elementos que pudieran
contribuir a la bisqueda de soluciones. En el tercer capitulo se habla de Ia creacién de una
propuesta; sus etapas, las condiciones de operacion y algunas experiencias vividas por el

profesor durante la aplicaéion y evaluacion de la misma.



1.1. Referencias Contextuales.

La comunidad de San Juan de Ocotin se encuentra al poniente dela ciudad
de Guadalajara. Colinda hacia el norte con el fraccionamiento “Valle Real”, ¢l pantedn jardin
“Recinto de la Paz” v el Colegio del Aire; hacia el sur, con la carretera a Nogales; al este, con el
“Anillo Periférico™; y al oeste con la planta de “Petrdleos Mexicanos (PEMEX)”. El pueblo

perienece al municipio de Zapopan, Jalisco.

En el ambito educativo el pueblo cuenta con dos jardines de nifios, dos primarias con
dos turnos; ademas, con una escuela secundaria y diversos talleres de la institucion del Desarrollo

Integral de la Familia (DIF).

La escuela Vicente Guerrero en donde desempefio mi labor rdocente, poSee una
poblacién escolar de ochocientos veinte alﬁmﬁos, veintidés docentes, un directivo y un
intendente. Los alumnos de esta comunidad se enfrentan constantemente a una gran_variedad de
problemas sociales entre los que destacan: desintegracion familiar, drogadiccion, alcoholismo y
sobre todo el pandillerismo. Generalmente los nifios pertenecen a familias numerosas que viven
en condiciones econémicas muy limitadas provocando que las condiciones educativas de los
alumnos no sean muy vigiladas por los padres de familia, por lo que la accion del docente es el

elemento clave en el proceso educativo del infante.



" Son varios los grados escolares que he atendido y todos ellos poseen como
caracteristica comim la conceptualizacion mecanisista de la lectura. Se ve a éste instrumento en
~forma aistado del proceso educativo, sin posibilidades de ser evaluado a no ser por atributos
como la velocidad y eficiente promunciacion al leer un texto aburrido y carente de significado

infantil

Estg propuesta fue pensada principalmente en las necesidades que presentan los
alummos de sexto afio “B”, integrado por treinta y seis alunmos: dieciqgho mujeres v dieciocho
varones cuyas edades se caracterizan entre Jos diez y trece afios de edéd, que presentan como
indicador, un bajo nivel de comprensién al trabajar con materiales impresos que requicren de la

utilizacion de la lectura para la adquisicion del cbntenjdo que expresa.



A través de la observacion constante de las actividades que se realizan en el intetior
del salon de clases se ha podido descubrir que existen gran variedad de indicadores que
determinan la presencia de una problematica en la ensefianza, que se caracteriza por ei bajo
rendimiento académico del alumno en asignaturas como son el EspaiibL Historia y Civismo
principalmente. Un factor determinante descubierto a través de la observacion contimua, es el
contacto directo que estas asignaturas tienen con materiales bibliogféﬁcos (]ibfos, revistas,
periddicos etc.). Generalmente cuando en el interior del salén de clases se trabajé con este tipo de
materiales, se ha podido verificar que los nifios solo se limitan a leer los téxtos procurando repetir
correctamente las palabras a una velocidad considerada por él que lee como aceptable, pero

posteriormente cuando el alumno ha terminado de leer no es capaz de expresar el contenido del

texto, provocando el descontento del profesor, forzando al alumno a regresar constantemente al

texto, aparentemente para buscar las respuestas a un sin fin de cuestionamientos elaborados por
el mismo profesor en funcion de lo que ¢l desea que sus alumnos conozcan del texto, olvidandose
plenamente de lo que el nifio desea saber. Esta forma de abordar los textos provoca que 105 nifios
tengan apatia por la lectura, A través de la captacion de expresiones demostradas por los
dmos mediante la ejecucién de actividades tipicas de la cotidianidad del profesor se pudo
descubrir que los alumnos la consideran aburrida y poco practica, piensan que la lectura veloz y
la buena pronunciacion dé las ‘palabras solo los pone nerviosos al “leer” sin que puedan
comprender los cuestionamientos que posteriormente tiene que contestar como evaluacion de la

calidad de Ia lectura realizada.




La postura hasta hoy abordada en el manejo de textos, ha permitido descubrir ciertos
indicadores caracteristicos del quehacer cotidiano, tomados como punto medular para plantear
una problematica factible de modificar. Con el fin de considerar plenamenté dichos indicadores se

disefio por el profesor el siguiente proceso:

1.- Lista de indicadores.

2.~ Analisis de indicadores. ' o

3.- Establecimiento de relaciones a fravés de un mapa conceptual.
4.- Interpretacion del mapa conceptual

- 5.- Determinacion. del problema a intervenir.

- 1.1. Descripcion de momentos para determinar el problema.

1.- Lista de indicadores

Para la obtencion de estos indicadores, se analizaron algunos instmmentos como:
registros de clase, tareas presentadas por los alummos, boletas de c:ﬂiﬁcacién y sobre todo
expresiones presentadas por los ‘alumnos. Poéteﬁormente de este analisis se¢ establecen palabras
consideradas como determinantes, entre las que sobresalen:

- Bajo rendimiento. - Cuestionamieﬁto del profesor. - Deficiencias.

|
- Espafiol. - Velocidad. - Geografia.



- Historia. : - Pronunciacioén buena. - Postura para leer.

- Civismo. - Entonacion.
- Lectura. - Apatia.
- - No comprension. - Aburrimiento.

2.~ Anilisis de indicadores.

En este momento de la problematizacion se verifico Ia° frecuencia con la que
aparecian los indicadores, descubriendo que entre los indicadores que con mas frecuencia se

. presentaron sobresalieron:

- Velocidad. ‘ - Entonacion.

- Proﬁunciéciém - Cuestionarios elaborados por el profesor.
- Espaﬁoi - Historia.

= Civismo. - Deficiencias.

- Lectura. - No comprension.

- Bajo rendimiento.



CAPITULO No. 1

SITUACION PROBLEMATICA.

“LA COTIDIANIDAD DEL AULA”



3.- Establecimiento de relaciones..

Para establecer estas relaciones entre los indicadores se pensé en la elaboracion de
un mapa couceptual, utilizando para ello algunos nexos que pudieran dar sentido a la relacion

entre los indicadores. Asi resulto la idea siguiente:

, Deﬁciencias-l

i | Espafiol en Velocidad

' Qﬁf [yer——"_
: Bajo ﬁvv—v’rI—Iistoria — Pronunciacion
rendimiento o Sere] '
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Shle

aparente

[ Comprensiéﬂ

a través

b

1 Cuestionamien’tql

elabbrados por

4.- Interpretacion del mapa conceptual.

La interpretacion requirié de un anilisis detallado de los indicadores detectados y la
relacion que entre ellos se estableci6, mediante la utilizacion de nexos que permitieron interpretar

‘ ¥
la problematica.



El mapa muestra una problematica con el manejo que profesores y alumnos hacen de
la lectura, existe una gran confusion en el concepto que se maneja de comprension; se piensa en
la resolucion de cuestionanuentos construidos por el Profesor como base para la comprension de
la lectura, se olvida que este instrumento es clave para el rendimiento de asignaturas como el
Espaifiol, la Historia y el Civismo. La velocidad, buena pronunciacion y entonacion que el alumno

gjecuta al leer un texto impreso estan muy lejos del verdadero alcance de la lectura.

5.- Determinacién del problema a intervenir.

La comprension de la lectura podria ser un indicador factible para la elaboracion de
una propuesta pedagogica, al tratar este factor, se resuelven indirectamente todos aquellos

indicadores que tiene que ver con la lectura de textos mmpresos.

1.2. Planteamiento del problema. |

Generalmente en el interior del salon de clases se aborda a Ia lectura como un
instrumento aislado de todo proceso educativo, cuya principal caracterfsticas es la mecanizacion

de procesos carentes de significado para el alumno.

Esta forma de abordar la lectura desperté en el profesor un buen nimero de

interrogantes que solo la confrontacién entre la experiencia laboral y la findamentaron teérica
}
podria dar respuesta. Entre estos cuestionamientos sobresalen los siguientes:



L.~ ¢Por qué los alumnos ven a Ia lectura como una actividad dificil y aburrida?

2.- {Qué consecuencias trae la concepcién mecanisista de la lectura en el aprendizaje
del alumno ?

3.- (, Qué puedo realizar para hacer de la lectura una actividad mas significativa en
los alumnos ?

4.- ;, Qué estrategias pudieran hacer del ejercicio de la lectura un proceso de

adquisicion del aprendizaje?

Considerando los indicadores que manejan los cuestionamientos anteriores pudieran

establecerse que el planteamiento del problema seria:

¢, Como hacer de la lectura un instrumento en la adquisicion del aprendizaje de

diversas asignaturas ?

1.4. Delimitacion del problema.

Con base en las necesidades requeridas por los alumnos de sexto grado grupo “B” de
la Escuela Primaria Federal Vicente Guerrero, ubicada en la comunidad de San Juan de Ocotan,

cuyas edades oscilan entre log diez y trece afios, se pensé en disefiar una estrategia que



contribuyera a hacer de la lectura un proceso mas significativo en el alunmmo durante la

adquisicion de asignaturas como son Espafiol, Historia y el Civismo.

1.5. Justificacion.

La mayoria de los profesores ven a la lectura. como un instrumento lejano del
proceso educativo que. se limita a descifrar los sonidos que cada palabra, frase u oracion
representa. Ignorando la importancia que juega en la adquisicion del .aprendizaje de cualquier
asignatura. La buena pronunciacion y veloéidad como los principales indicadores de 1a lectura de
calidad. La mayoria de los profesores hemos Qonsiderado a la buena prohuncicién vala
velocidad como los principales indicadores de una buena lectura. Por otra parte cuando
queremos evaluar la supuesta compren;;ién de un texto se hace uso de cuestionarios elaborados
en funcién a lo que el profesor considera como imporiante olvidindose de lo que el alummo

pudiera manifestar en sus contestaciones.

1.6. Supuestos.

Con base en las mterrogantes anteriores me atrevo a establecer los siguientes

supuestos que guiaran la propuesta pedagégica:

- La lectura no esta cumpliendo una funcién transformadora.
§



- Las estrategias utilizadas en el interior del aula para la ensefianza de la lectura solo

minimiza su funcion.

- El uso de técnicas divertidas para los alumnos podria contribuir a solucionar la

problematica detectada.
- El alunme y el maestro no conocen el verdadero valorde Ja lectura.

- La lectura debe contribuir a la adquisicion de todo tipo de aprendizaje.

1.7. Objetivos.

Considerando las interrogantes y los supuestos plantados se disefiaron para la

elaboracion de esta propuesta los siguientes objetivos:

- Caracterizar el nivel de comprensi(_)n * lectdra que poseen los alumnos.

- Disefiar estrategias divertidas para el alumno qﬁe contribuyan a elevar el nivel de
comprension lectora.

- Determinar la relacion que existe entre la comprensiéﬁ lectora y la adquisicion del
aprendizaje de cualquier asignatura.

}

* Entendida como 1a conceptualizacion de la lectura que el nifio comparte mediante el analisis de textos.

10



CAPITULO No. 2

REFERENCIAS TEORICAS.

“ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS EN TORNO A LA LECTURA”



Con el propdsito de considerar los referentes mas cercanos al objeto de estudio, se
tomé como base la teorfa de Vigotsky. Las investigaciones psicopedagogicas realizadas por este
autor dieron respuesta a algunas interrogantes presentadas en la educacion. A pesar que Lev
Seminovitch Vigotsky se interes6 en tres areas de estudio e investigacion que son:la creacion
artistica, la lingiiistica y literatura pero sobre todo aspectos de psicopedagogia. Este autor
siempre se intereso en desarrollar el arte en los nifios, en llevar a los maestros a trabajarlo en la
escuela y, a través de él, estudiar las diferentes manifestaciones culturales. Vigotsky comenzo con
el arte v la cultura, y luego se interno en la Pedagogia que lo condujo a la Psicologia su interés
por la educacion llevo a los estudiantes normalistas a crear un pequefio laboratorio de practicas
donde ensefiaba a sus alummos a observar y a criticar las intervenciones Pedagogicas y las

implicaciones Psicologicas que resultaban de ellas.

En 1924 Vigotsky preparo un estudio sobre la incapacidad de la reflexologia para
explicar adecuadamente la conciencia, lo deseaba presentar en el congreso Pan-Ruso de
Neuropsicologia. Su trabajo fue recibido con interés, aunque con desconfianza, ya que se alejaba
de las convenciones pavlovianas y por consiguiente de la reflexologia que eran las ideas
convencionales que se consideraban en ese momento historico, a pesar de esto Vigotsky fue
invitado a trabajar en Moscu en el Instituto de Psicologia donde habria de desempefiar un papel
muy importante, aunque muy dificil de aceptar por la Rusia Stalinista, la cual veia a Pavlov como

centro de toda explicacion psicologica.

11



Al desarrollar estas inquietudes Vigotsky se vié en cierta manera obligado a formular
una teorfa que fuera mas alla del reflejo condicionado, ya que para el, la actividad del reflejo

sobre si mismo lo sobrepasaba y estaba en el origen de Ja conciencia propiamente dicha.

Para el autor, 1a actividad que implica la transformacion del medio a través- de
instrumentos viene a constituir la conciencia. Estos instrumentos-basicamente semidticas que
permiten la construccién del ambiente permitiran también por su internglizacion a través de los
signos la regulacion de la conducta. Su efecto inmediato congistird en tﬁma.r conciencia de los

demas y, al tener conciencia de los demas, tener conciencia de uno mismo.

La emergencia de la conciencia a través de los signos permite pues el contacto
significativo con los demais y con uno mismo. De alli que Vigotsky atribuyera una importancia
bésica a las relaciones sociales, donde ¢l andlisis de los signos es “el inico método adecuado para

investigar la conciencia humana”(1).

(1) Vigotsky. L. S. “Pensamiento y lenguaie”, Buenos Aires 1985.
t
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Este autor siempre fue pedagogo, primero en Gomel y mas tarde en Moscu. Ensefio
10 solo la Estética y la Historia del Arte, sino que ensefio también Psicologia y tuvo siempre
cuidado de aplicarla a la educacién. De alli emana su interés por explicar a los maestros lo que el
llamo “Las finciones superiores”, asi como su génesis y su desarrollo a través de la educacion

tanto formal como no formal.

2.1. Las funciones Psicolégicas superiores.

Paviov hizo una comparacion entre el animal y el ser huﬁlano para justificar su
contradiccion con las ideas pavlovianas; sefiala que en el aspecto biologico hay muchas
semejanzas, pero en el aspecto psicologico el animal no posee sino un sistema de funciones
elementales, mientras que en el hombre’ esas fimciones se transforman en funciones psicologicas
superibr.es, lo que constituye el proceso de hominizacion .

La memoria, la inte]igencia. y todos los elementos que en ella intervienen, estan
desarrollados a través de una actividad transformadora que permite al hombre pe:nsar, Juzgar,
reflexionar y también mventar, imaginar y crear. Todo esto se realiza mediante ‘los instrumentos
generados por la actividad semidtica gracias a la capacidad para extraer de cada objeto su
esencia, proyeccion o lo que denominamos su significaciéon, que puede a su vez representafse
por los signos, cuyas combinaciones van a constituir ¢l lenguaje. Ese lengunaje va desde el
lenguaje elemental que también compartimos con los ﬁmales, hasta el lenguaje superior unico
del hombre, que alcanzara formas lingiiisticas y semidticas abstractas en las que pueden

- t L PR - .y -7
formularse los modelos fisicos, matematicos, artisticos y musicales. Esta concepcion de evolucion

13



o desarrollo llevd a Vigotsky a estudiar la nocion de aprendizaje. Si se postula que las funciones
péicolégicas superiores (inteligencia, memoria y especialmente el lenguaje) son resultado de la
comunicacion y que 1a$ herramientas basicas de la comuﬂcacién son los signos, y que no son otra
cosa que la accién interiorizada, considero sumamente importante sefialar lo que par:«i Vigotsky
representan los signos:

“Las priméras actividades iﬁreétas del niiio

sobre los objetos lo llevan a modificar -los

movimientos reflejos. Pronto la- limitacion ..

fisica de esas accidnes directas a suvezlo

Ilevan a prolongar su mano a través de la

mano del otro ( geﬁéralemnte dela @he),

y asi aprende a sefialar. Rapidamente se

constituye en el nifio ¢l gesto de seifialar,

que 1o es otra cosa sino el intento de asir

y utilizar la reaccion de la madre: el movi-

miento que antes estaba orientado al obje-

to, lo esta ahora a la persona, el movimiento

de asir se transforma en el acto de sefialar”

(Vigotsky, 1985)

Sin el auxilio de sfactores externos la conducta instrumental nunca llegaria a

convertirse en mediacion significativa, en signo. Sin la conducta instrumental no habria materiales

14



para realizar esa conversion “Sin los signos externos no seria posible la interalizacion y la

construccién de funciones superiores”(2).

Las funciones psicoldgicas superiores se refieren a la combinacién de instrumentos,
herramientas signos o simbolos. Dichas funciones no son producto de asociaciones reflejas del
cerebro, sino resultado de una relacién sobre los objetos, y especialmente sobre los objetos

sociales.

En el desarrollo cultural de los nifios toda funcién aparece dos veces: primero a nivel

social, y mas tarde a nivel individual; primero entre personas (interpsicologica) v después en el
interior del propio niiio (intrapsicologica). Todas las funciones superiores se originan como

relaciones entre seres humanos (Vigotsky, op. cit ).

El estudio de las funciones psicolégicas superiores llevo al autor a investigar sobze el
desarrollo del sujeto y sobre todo al estudio del aprendizaje. La relacion desalroﬂ;)-aprendizaje
~ha suscitado gran variedad de controversia y posiciones opuestas entre las teorias de la
psicologia infantil. Gran parte de las disputas y posiciones diferentes frente a ese dilema se debe a

una concepcion distinta de los dos términos.

(2) Ibid, pag. 63

15



Estas controversias s¢ dan en funcion a los siguientes puntos:
1.- La importancia de la accion transformadora del niiio sobre los objetos.

2.- La importancia del gesto, signo o simbole como instrumentos basicos en la

formacion de 1a mente.

3.- El hecho de que la internalizacion del lenguaje social'y transformacion de ese

lenguaje en lenguaje personal permite la toma de conciencia es decir, la subjetivacion del

lenguaje.

4.- La importancia de considerar la evolucion del desarrollo como un proceso y no

como una suma de reflejos o reacciones parciales.

5.- La posibilidad de aprender a partir de acciones transformadoras que pueden ser
- facilitadas por un instrumento externo, que a su vez permita la réplica y luego la toma de

conciencia del significado del objeto.

6.- La posibilidad de que el sujeto adquiera ciertos niveles de significacion dependera
del nivel de desarrollo real en que éste se encuentre y de la habilidad para conjuntar el apoyo de
otros desarrollos reales de sujetos que los ponen a su disposicién, permitiendo la ampliacion. del

|
nivel de desarrollo real al inmediato superior.

16



2.2. El aprendizaje.

La concepcion que cada autor maneja sobre aprendizaje ha provocado gran variedad
de controversias entre los tedricos. Para Williams James, cl aprendizaje se confunde con el
desarrollo. Para Piaget, el aprendizaje depende del nivel de desarrollo que se haya logrado; es

decir, que las estructuras mentales que definen el desarrollo son las que nos pueden decir el nivel

y la calidad de los aprendizajes. El nivel de aprendizaje dependera del nivgl de desarrollo. Para los

conductistas el desarrollo es la suma de los aprendizajes especificos.

Para Vigotsky, el desarrollo Sigue al aprendizaje, que crea el area de desarrollo
potencial con ayuda de la mediacién social e msﬁuﬁmtal El individuo se sitiia segim el autor, en
la zona de desarrollo actual o real (Zi)R) y evoluciona hasta alcanzar la zona de desarrollo
potencial (ZDP) que es la zbna inmediata a la anterior. Esta zona de desarrollo potencial no
puede ser alcanzada sino a través de um ejercicio o accidn que ¢l sujeto puede realizar solo, pero
le es mas facil y seguro hacerlo si un adulto u otro nifio mas desarroliado le prestan su (ZDR)
dandole clementos que poco a poco permitirin que el sujeto domine la nueva zona y que esa
(ZDP) se vuelva (ZDR). Es aqui donde ese prestar del adulto o del nifio mayor se convierte en lo
que ﬁodj.a contribuir a Ia ensefianza o educacion. Lo impoﬁante es que ese prestar despierte en el
nifio la inquietud, el impulso y la movilizacién interna, para que aquello que no le pertenecia,

porque no lo entendia o dominaba, se vuelva suyo. Ejemplo:
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La ZDR de A es mas pequeiia que la ZDR de B, entonces B le presta a A su ZDR y

logra que ahora Ia ZDP de A se vuelva ZDR y asi reinicia el proceso.

Bruner Hamo a este prestar 1a ZDR del maestro a sus alumnos,“hacer un andamiaje”,
por la similitud con la accién de un albafiil que al construir por ejemplo un techo, tiene que
coldc;ar adamanios \de madera, luego colocar el concreto y cuando ese concreto se ha endurecido,
retirar el andamiaje. Asi el tech? no se caera y esta formacién solida puede servir de base para un

nuevo andamiaje y un nuevo techo. Ejemplo: un profesor al dar una explicacién sobre un tema,
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puede pensar que esta baciendo un andamiaje, pero de esta forma no lo esta logrando. El
andamiaje seria mas bién hacer preguntas para despertar el interés, observar juntos un fendmeno,
buscar datos en una enciclopedia, experimentar, etc. Todo esto levaria a que el nifio mismo

encontrase la explicacion con la ayuda del profesor.

Vigotsky también insistié en las nociones del desarrollo y la importancia que tiene la
actividad constractiva del nifio. Privilegié un ingrediente mas: el valor del instrumento con el que
trabajamos; esto es, del lenguaje. Tal instrumento lo provee la cultura y la sociedad pero a Ia vez

es un instrumento que el ndividuo mismo va construyendo paulatinamente. .

2.3. Sistemas de comunicacién.

Los sistemas de comunicacién se definen como el conjunto de instrumentos y
berramientas que utiliza el sujeto para establecer significados con la lengua a través de la
representacion de signos y simbolos convencionales. Estos sistemas de comunicacién se van
articulando a través de un proceso de construccién paulatino que cada sujeto va desarrollando en

funcion al contacto que tiene con la significacién de la lengua.

Los procesos de adquisicion de la escritura y de la lectura son los instrumentos que
mas continuamente acercan al sujeto a las estructuras y significacion de la lengua. Tanto el
escribir como ef leer los nifios activan los elementos y reglas que rigen al sistema de lenguas, que

t
habran de representar cuando realicen actos de escritura y que tendran que comprender al realizar
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actos de lectura de textos escritos por ellos mismos o por otros autores en diferentes situaciones

de comunicacion.

El nifio establece gradualmente una relacion entre el sistema de la lengua y el sistema
de escritura y lectura, producto de diferentes niveles de reflexién metalingiiistica, tales como el

semantico, fonologico y sintético.
2.4. La lectura comno sistema de comunicacion.

La mayoria de los alummos desde mmy temprana edad dan muestra de la poca
significacion que para elios puede tener la lectura. Sobre todo si no han tenido oportunidad de
interactuar con textos escritos. Poco a 'poco los nifios aceptan que en un texto ﬁueden aparécer
letras pero aun sin validar que con ellas se pueda leer. Esta ausencia de validacion va
acompafiada de la necesidad de apoyarse en el dibujo, de tal manera que un texto puede decir
algo o leerse, siempre y cuando la proximidad de un dibujo .le permita asignarle un significado.
Posteriormente los nifios comienzan a percatarse de las propiedades cuantitativas del texto
(nmimero de grafias y segmentos en Jos textos) y de sus propiedades cualitativas (valor sonoro

convencional e integracion paulatina de la cadena grifica).

Los nifios utilizan algunas estrategias para construir el significado del texto y estas
estrategias son el silabeo y el descifrade o deletreo. La construccion del significado del texto

v
depende de dos factores: A) De la integracién que consigan realizar de la secuencia grafica, y B)
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De establecer relaciones entre las palabras y la informacion previa que posee sobre el significado
de estas, en forma aislada y dentro de la totalidad del texto. Es a partir de este momento que los
nifios ponen en juego el conocimiento previo que poseen no solo respecto de las caracteristicas
del sistema de escritura, sino sobre el tema y las posibilidades de elaborar ciertas inferencias para

comprender lo leido.

La lectura es el instrumento que establece una relacién enire el lector y el texto, pero
esa relacion debe ser de significado, esta relacion implica una interaccion.entre Ia informacion que
aporta el texto y la que aporta el lector, constituyéndose asi en un nuevo significado que

contribuyen a una adquisicidn cognoscitiva.

2.5. Consideraciones generales de la lectura.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un acto puramente mecanizado,
en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo v registrando un flujo de imagenes

perceptivo-visuales y traduciendo gracias en sonidos convencionales.

La cnseflanza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla
pidiendo que estos serrepitan en voz alta palabra por palabra e incluso letra por letra. Esto se
debe a que se establece una equivalencia entre un buen lector y un buen descifrador que no
comete “errores”; es decir, la practica escolar del desciftado desligado de la bisqueda del

significado hace de la lectura una simple descodificacién de sonidos. En esta concepcion se deja
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de lado el propdsito fundamental de la lectura que es la reconstruccion del significado. De esta
manera el acto de la lectura se vuelve puramente mecanico y carente de sentido. Se olvida que la
lectura no es solamente una actividad visual, ni mucho menos una simple descodificacién en
sonidos. La lectura es una conducta intcligente donde se coordinan diversas mformaciones con el

fin de obtener significado.

El cerebro, centro de la actividad intelectual humana y del procesamiento de
informacion no puede captar la totalidad de la informacién impresa. La capacidad del cerebro
para captar informacion es limitada y debide a ello el lector debe acudir al empleo de sus
conocimientos sobre la escritura y el lenguaje, asf como a la mformacidén que posee sobre el tema,
ya que esto le permitira encontrar un sentido a lo que esta leyendo. En la mediada en que utiliza
la mformacion se reducir_é paulatinamen{e su dependencia a la informacion visual impresa (Smith,

1993).

El nifio al ingresar a la primaria para aprender a leer a los cinco o seis afios, es un
hébil usuario del lenguaje materno. Sin embargo, es muy frecuente que cl maestro no Io considere

asi ya que aborda la lectura como si el nifio no conociera nada sobre esta.

Lo real es que el nifio llega con un amplio conocimiento del lenguaje que ha
aprendido a través de su experiencia y contacto con su medio familiar. No ha adquirido
simplemente una coleccion de palabras u oraciones para usarlas en ocasion apropiada, sino que

ha aprendido algunas reglas con‘ las que se produce el lenguaje. Estas reglas son las que permiten
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decir cosas que nunca ha oido decir a nadie y estar seguro de que otro usuario del lenguaje
entenderd. Por otra parte paralela al aprendizaje de un lenguajé se adquiere la capacidad de

discernir sobre las categorias o elementos a los cuales debe prestarse atencion.
El reconocimiento de la competencia lingiiistica de cualquier persona gue se inicie en
Ta lectura ha permitido que en los tltimos afios varios investigadores hayan explicado mas

ampliamente el proceso de la lectura comprendiendo la naturaleza conceptual de sus desaciertos.

2.6. El proceso de la lectura.

Investigaciones sobre la lectura muestran que en e.sta tarea intervienen gran variedad
de factores, adgm:is de aquellos me;:amente perceptuales. La psicolingiistica ha permitdo
.conocer vy explicar ampliamente el proceso de la lectura. La participacién del lector no es
considerada como una tarea puramente mecanica, implica una actividad inteligente en la que se

trata de controlar y coordinar la informacion para encontrar significado en lo leido. '

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacion, no selo requiere
tener conocimiento Ieépecto a la formas grificas y a la organizacion correspondiente. Si su
proposito es obtener éigm'ﬁcado a partir de lo impreso, el lector debe poner en juego una serie de
informaciones que el texto en cuestién no provee. Se trata de conocimientos que el lector posee

con anterioridad.

! 158540
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Autores como Frank Smith plantean la existencia de dos fuentes de informacion
esenciales en la lectura: las fuentes visulaes y las no visuales. La informacién visual corresponde a
los signos impresos en un texfo, se perciben directamente a través de los ojos. El lector debe
saber reconocer las formas graficas que le dardn la informacion. Sin embargo, esta no es
suficiente, se debe utilizar la iﬁformaci{’)n no visual, que es aquella que esta detras de los gjos. Se
refiere al conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al conocimiento del tema o
materia de que se trata. Por ejemplo, si el texto esta escrito en japonds, una persona que sepa
reconocer las formas graficas pero desconozca el idioma, no podra extraer ninguna informacion.
Incluso, cuando el texto esta escrito en un idioma conocido, la lectura séré mas fluida y rapida s1
se trata de una novela popular; y mas lenta y dificil si se refiere a un campo temitico que no se

maneja.

Kenneth Goodman describe tres tipos de informacion utilizados por el Jector:
grafofonetica, sintictica y seméntica. La informacién grafofonetica se refiere al conocimiento de
las formas grificas (letras, signos de puntuacién, espacios) y de su relacién con el sonido o
patrdén de entonacién que representan. Este tipo de informacion cosresponde a la informacién
visual descrita por Smith. La informacién sintictica se relaciona con el conocimiento que
cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de
palabras y oraciones. Si iniciamos una oracién con un articulo “E1” esperariamos que este fuera
seguido por un sustantivoe o un adjetivo (el perro, el lindo ....) con genero masculino y numero
singular, pero no esperariamos la presencia de un verbo. La informacién seméntica abarca los

conceptos, vocabulario y conocimiento relativos al tema de que se trata en el texto. Por ¢jemplo,
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si una persona va ha oido hablar de camellos, al enfientarse a un texto que habla de elios, sabra
que tipo de informacién pude encontrar: que tienen cuatro patas, jorobas, y que viven en el

desierto. No esperara encontrar vocabulario medico o la descripcion de un paisaje de Alaska.

Las informaciones sinticticas y semanticas corresponden a la informacién visual
sefialada por Smith. Cuando pueden emplearse estos tipos de informacién se facilita
enormemente la lectura de un texto y su comprensidn, ya que al cmplear mas informacién no

visual se depende menos de Ia visual y la lectura resulta mas fluida.

Como todas estas informaciones estin disponibles simultaneamente en el lenguaje
grafico, el lector centrado en obtener significado, las usard conforme sea necesario en la
consecucion de su proposito. Para ello desarrollara una serie de estrategias que le permitirdn
hacer prediccionés y anticipaciones sobre lo que puede traer el texto, sin necesidad de ver letra
por letra. La informacion grafica solo recibe una plena atencion cuando el lector tiene dificultades

para obtener significado.

2.7. Estrategias de la lectura,

Una estrategia puede ser definida como un amplio esquema para obtener, evaluar y

utilizar la nformacion que ofrece un texto impreso. Aplicado a la lectura, ésto se refiere a una

serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones extraidas de

? .
experiencias previas, con el fin de comprender el texto, objetivo principal de la lectura.
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Las estrategias utilizadas por el lector pueden ser: mmestreo, prediccion,
anticipacion, inferencia, confirmacién y autocorreccion. Estas estrategias pueden desarrollar vy
modificar el concepto que el sujeto tiene de la Iectﬁra a través de su ejercicio. Para que un texto
escrito sea claro, debe estar constituido por una serie de formas graficas, cuya combinacién
posea una estructura sintética y semantica. Deben estar presentes todas las lectras y signos, esto
es, deben representarse todas las palabras que contiene ¢l texto. Cuando el lector aborda el texto
no tiene necesidad de ver letra por letra, pues como se ha explicado anteriormente, ¢l cerebro se
sobrecargaria de informacion y seria incapaz de procesarla. Por tanto, el lector desarrolla una

estrategia conocida como puestreo . Esta le permite seleccionar la informacion de una totalidad

mmpresa, las formas graficas que constituyen indices ttiles y productivos, asi como dejar de lado

la informacién que el lector considera como no'importante. Por ¢jemplo los lectores tignen mas
informacion de las consénantes y menos informacién de las vocales ya que estas dltimas son. solo
cinco y su frecuéncia de aparicién es mucho mayor que las consonantes. Asi mismo la parte
inicial de cada palabra aporta elementos mas significativos que los segmentos medios y ﬁnales.‘

Las primeras letras permiten anticipar el contenido medio y final del resto de 1la palabra.

Los conocimicentos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los antecedentes
conceptuales (informacién no visual) hacen posible la seleccion. El sujeto desarrolla un esquema
adecuado al tipo de texto y significado, con ¢l propdsito de predecir a partir de algunos indices el

'.tipo de informacion que seguramente puede encontrar. La cantidad y el tipo de indices requeridos
por un lector, depende de la cantidad de informacion no visual Que el lector pudiera tener de un

texto. )
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Fluso de la informaci6én no visual y la estrategia de muestreo permiten el desarrollo
de otra estrategia conocida como prediccion. Esta estrategia permite al sujeto adivinar el final de
una historia, la logica de una explicacion, la estructura de un enunciado o el contenido de un
texto. Si se esta leyendo una historia sobre algin asalto, se puede predecir la captura del ladron
antes de leerla. No se puede predecir qué de repente en el asalto aparccera un elefante. Uti]jzandq
otro gjemplo, podria sefialarse, si nosotros tomamos un periédico de la seccién politica y vemos
una foto de casillas electorales, podemos predecir que la mformacioén tiene que ver com las
votaciones y no de problemas de contaminacion.

En muchas ocasiones, nuestra prediccién no sera correcta, pero estard relacionado
con el tema y el significado del texto. Cuando tenemos conocimiento del tema, pero hemos
iniciado y avanzado en la lectura de tal manera que tenemos cierta informacion sobre el

contenido las posibitidades de prediccion se reducen mucho.

Otra estrategia utilizada por los lectores es Ia anticipacion. Esta tiene mucha relacion
con la prediccién. Tiene como finalidad deducir el contenido de un texto o el final de una
historia. Mientras se efectiia la lectura el sujeto va haciendo anticipaciones sobre las palabras
siguientes. Estas anticipaciones pueden ser lexico-semdaticas, es decir, se anticipa algin
significado relacionado con el tema; o sintaticas, en las que se anticipa una categoria sintatica.

Por ejemplo, si al final de un Tenglon que dice: “el pato nadé en el a-”, se puede

23T
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anticipar que lo que sigue es “gua”, con el contenido semantico y el indice podemos tener

casi la seguridad de que dice “agua”, o podemos pensar también que se refiere a la palabra'

13 37 } . r . - r .
arroyo”. Ambas palabras son pertmentes en el texto, tanto semantica como sintactica. El lector
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centrado en la obtencion de significado no anticiparia la palabra “agnacate”, pues aunque
sintacticamente se trate de un sustantivo singular de genero masculino semanticamente no tiene

sentido ya que los patos no nadan en aguacate.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones podran ser mas
pertinentes en la medida en que sepa emplear la informacién no visual, es decir, que mientiras mas

conocimientos tenga sobre el vocabulario, contextos y conceptos mayor sera su comprension.
Un ¢jemplo de anticipacién podria ser el siguiente:

Texto: el caballo come alfalfa.

Lectura: “El caballo corre ... como alfalfa”.

El lector lee “El caballo “ y toma como indice la sflaba “co” que aparece
inmediatamente después. Sabe de antemano, que los caballos corren, hace ;:ntcnces esa
anticipacion. Sin. embarge, al encontrarse con “alfalfa”, detecta una inconsistencia y no puede
éonﬁlmar su expectativa pues “corre alfalfa “no se adecua al caﬁpo semantico, resultando algo
sin sentido. Por tanto, se detiene, regresa a tomar mas fadices de la informacion visual y se
autocorrige, diciend6 ahora *“come”, que si concuerda con la informacion siguiente. EI lector
puede también autocorregirse, utilizando el sentido comin, sin necesidad de mas informacion

visual
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La mferencia constituye otro tipo de estrategia en la lectura y se refiere precisamente a la

posibilidad que tiene el lector de inferir o deducir la informacién que no contiene el texto.

Las estrategias de prediccion, anticipacion e inferencia requicren de una estrategia

mas conocida como confirmacién , estrategia que implica Ia habilidad que tiene el lector para

probar o rechazar sus predicciones y anticipaciones previas al texto. El lector seleccicna ciertos

indices, que al unirse a la informacién previa le permite anticipar el contenido y las categorias
gramaticales. Es necesario confirmar 1a suposicion segiin su adecuacién con campos semainticos y
sintaticos. La mayoria de las anticipaciones que tiene que hacer un lector centrado en obtener un
significado som adecuadas y coinciden (;«Oll lo que realmente aparece en el texto. Sin embargo, hay
ocasiones en las que la confirmacién muestra que determinada anticipacién no se adecua al

campo semantico y/o sintictico. Esta situacion obliga al lector a detenerse y utilizar otra

estrategia llamada autocorreccion . Esta permite localizar el punto del error y reconsiderar o

buscar mas inforinacion para efectuar la correccidn.

Los lectores emplean estas estrategias constantemente. Sin embargo, se trata de un
proceso muy rapido, en el cual no se toma plena conciencia de todos los recursos que

intervienen.
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2.8. Los desaciertos en el proceso de la lectura.

Las concepciones sobre la naturaleza de los desaciertos cometidos en la lectura se
han modificado considerablemente, como consecuencia de una nueva concepcion del proceso de
lectura.

Tradicionalmente y aun en la actuaﬁdad es comin cohsiderar los errores en la

lectura, como indicadores ya sea de dafio o difusién cercbral o de alteraciones perceptuales que

requieren tratamientos especiales fuera del aula.

Sin embargo, las investigaciones recientes (K. y Y.Goodman, 1977) han demostrado

que la mayoria de los errores en lectura no son consecuencia de patologia alguna. Estos autores

han preferido mclusoe emplear ei térmilio “desacierto” en vez de “error” ya que este filtimo ha
tenido siempre una comnotacion negativa en la historia de la educacién. Comminmente, los
maestros consideran las sustituciones y modificaciones como una lectura “inventiva”, en la cual el
nifio dice palabras diferentes a las del texto porque no reconoce las marcas gréﬁca.s y entonces
“inventa”. Este tipo de errores son generalmente corregidos por el maesiro, quien dird al nifio
que su lectura no es buena porque invento palabras o porque 10 leyo lo suficientemente rapido.
Estas correcciones no le sitven de nada al nifio. Para que este comprenda el significado de su
error debe entender en qué se equivocd y por qué.

K Goodman y Y. Goodman, cuestionan la prictica dﬁcente orientada a evitar qﬁe el

nifio produzca errores. Ellos consideran que la meta en la instruccion de la lectura no es eliminar
i
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los desaciertos, sino ayudar al nifio a producir la clase de errores que caracterizan a los lectores
eficientes.

Todo lector ﬂuido, centrado en obtener significado comete muchos desaciertos que
lejos de ser mdicadores de patologia, reflejan su habilidad para desligarse de la atencién detallada
de lo impreso y extraer significado. Como consecuencia, es comin ver que en un texto, el lector
regresa, sustituye, introduce, omite, reclasifica, parafrasea y transforma, no solo letras y palabras
sino taﬁbién secuencias de dos palabras, frases, clausulas y oraciones. Estos desaciertos no son
mas que predicciones, anticipaciones o inferencias que el lector hace a partir de sus conceptos,
vocabulario y experiencias previas, que no interfieren en la obtencién del signiﬁcado; ya que en
su mayoﬁa son anticipaciones que aunque ﬁo corresponden a la palabra exacta que aparece en lo
mmpreso, tienen aceptabilidad seméntica en el texto.

Lo anterior se refiere a que Tas palabras que resultan de las anticipaciones pueden ser
aceptables en el fexto por su pertinencia semdntica y/o sintatica, con el contexto antecedente,
subsecuente 0 con ambos,

Cuando el lector esta centrado en la obtencién del significado cuerta con mas.
recursos tanto para hacer buenas anticipaciones como para percatarse de una anticipacién no
peﬁinente y detenerse a corregirla. Por lo tanto, mientras mas eficiente sea un lector, mayor es la
proporcion de desaciertos que resultan semintica y sintiticamente aceptables.

Autores como Constance Weaver (1980) basandose en la teoria de Smith y
Goodman establece una clasificacion de la efectividad de la lectura en funcién del mal uso que el

Jector hace de la informacion sintatica y semintica del contexto:

t

31



- Los lectores efectivos son aquellos que usan el contexto sintatico Yy semantico
antecedente, para predecir lo que viene a continuacién y ademés usan el contexto sintatico y
semantico subsecuente para confirmar su anticipacion o para corregirla si esta no encaja con el

contexto subsecuente.

- Los lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintitico y semantico
precedente para predecir lo que sigue pero tienen menos éxito al usar.el contexto subsecuente
para corregir interpretaciones inadecuadas.

Cuando Ia mayor parte de los desaciertos que se cometen son producto de este tipo
de conductas, se puede decir que el lector esta centrado en la obtencién de significado y utiliza

solo la informacién visual necesaria.

- Los lectores poco efectivos utilizan solo el contexto sintatico antecedente Yy como
no tiene éxito para usar el semintico, anticipan palabras que no se adecuan al significado del
texto. Estos lectores casi no utilizan el contexto subsecuente para confirmar o corregir lo que

anticiparon.

- Los lectores inefectivos no emplean, o usan mmy poco el contexto antecedente y
mucho menos el subsccuente. Tienden a lidiar con cada palabra como sf se presentara en forma
aislada, dejan de lado la obtencion del significado para centrarse solo en la informacién visual:

}

hacen de la lectura una tarea mecamica y tediosa, reducida a un proceso descifrador.
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Los desaciertos que caracterizan a los lectores eficientes no es exclusivo de ellos,
sino que también se observan, annque en menor proporcién, en lectores principiantes o en nifios
remitidos a tratamientos extraescolares por presentar problemﬁs en el arrea de lectura y escritura
(Gbmez Palacios y cols., en prensa); esto enfatiza el hecho que la mayoria de los desaciertos
cometidos en los nifios en lectura no son de indole perceptual, sino basicamente psicolingiiisticos,

en la medida que interviene informacion sintactica durante la lectura.

Los desaciertos son entoces parte del proceso constructivo realizado por el alumno.
Si queremos considerar a la lectura como herramienta para la adquisicion de contenidos y

significados utiles e interesantes es importante tener en cuenta los aspectos antes mencionados.

2.9. Evaluacién de la lectura.

La comprension juega un papel primordial en el proceso de lectura,- puesto que
constituye el principal objetivo de cualquier lector al abordar el texto. La lectura es un proceso
muy complejo en el qﬁe interviene gran variedad de factores que deben considerarse no solo en la
prictica pedagogica sino también en la evaluacion.

Las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas se enfocan en aspectos menos

importantes del proceso, como son la correcta organizacion de todas las palabras que aparecen

en el texto, la velocidad y el ritmo de la lectura. Todo esto lleva al alumno a concentrarse solo en

; ‘
lo 1mpreso dejando de lado la adquisicion de significados. Es conmin que al finalizar fa lectura, se
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le pida al nifio que diga lo que recuerda para evaluar su supuesta comprension, resuliando que
recupera muy poca informacion o casi nada de lo leido. En este caso no se esta evaluando la
comprension de la lectura sino el desempefio de una serie de mdicaciones considerados por el

docente como apropiados.

Autores como Goodman sefialan la importancia de diferenciar el desempefio y la
competencia subyacente, ya que por fazones_ diversas como el miede, sitnaciones poco familiares,
v la tarea del propio maestro, el desempefio del nifio puede verse facilmente afectado y asi la
evaluacién no reporte la capacidad real del alummo. Un nifio pequefio que en su casa dice una
extensa variedad de palabras, quiza frente a personas extrafias no se anime a decir mas que unas
cuantas palabras. Esta situacion no refleja la verdadera competencia del alumno en el lenguage.

Evaluar la comprension qlie se ha tenido de un texto, después de haberlo leido,
resulta muy dificil pues no es posible entrar en la mente del lector y conocer la cantidad de
informacion que asimilo. La practica rﬁas comnin utilizada por el maestro y rechazada por algunos
autores por considerarla una prueba de memoria mas que de comprension, es solicitar al lector
que exprese en forma oral lo que entendid después de una lectura en voz alta. Ya que si el
alulfnno ley6 en voz alta en presencia del maestro, puede pensar que este ya escuého el contenido
y por lo tanto lcreer que 1o s necesario dar toda la informacion sino solo lo mas importante. No
por ello debemos suponer que no recuperd el resto de la -informacién. Si el maestro hace
preguntas especificas acerca del contenido, probablemente pueda contestarlas en forma eficiente.

Una forma de evaluar la comprension de un texto puede ser la de analizar no solo el

numero de desaciertos sino tam!bién la calidad de los mismos. La calidad de los desaciertos es
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reveladora porque no se ha ex;i]icado, los desaciertos de buena calidad por su pertiﬁencia
semantica y sintatica con el texto, implica la preooull)aci(’m del lector por éxﬁaer signjﬁca_do de su
lectura. La comprension puede evaluarse con cualquigr material impreso significativo siempre y
cuando se consideren las caracteristicas y dificultades especificas de cada texto asi como la
naturaleza y efecto de los desaciertos que se cometen.

Goodman sefiala que la instruccion tradicional de la lectura estd basada en la
ensefianza de rasgos ortograficos, nombres de letras, relaciones con sonidos, pero no toma en
cuenta ni la forma en que opera el proceso, ni los motives, ni la manera en que los sujetos
aprenden una lengua. Para el autor, el aprendizaje comienza cuando se van descubriendo las
funciones del lenguaje escrito; para el, leer es buscar significados, el lector debe tener un
proposito para buscarlos, tambicn sefiala que la competencia en la lectura se alcanza mas
facilmente cuando la tensién del alummo no se encuentra concentrada en el contenido de los
materiales sino eﬁ la blsqueda de sentido al leer. Aprender a leer implica desarrollar estrategias
para encontrar ese sentido, asi como esquemas acerca de la informacién. fresentada en el texto.
Por lo tanto sugiere, que el material de trabajo sea variado, util, interesante y con significado.
Sefiala que el papel del profesor debe contribuir a esa bisqueda de sigﬁiﬁcados infantiles a través
del ejercicio de estrategias especificas. Debe tomar en cuenta lo que el usuario del lenguaje trae
consigo (experiencias, competencia lingiiistica etc.) para hacer que el niiio ponga en juego estos
recursos y asi construya scobre sus propias fuerzas y -capacidades. Es necesario que el maestro
conduzca a los nifios a comprender la importancia de saber leer, que los motive para encontrar la
satisfaccién y el placer de la lectura y que los estimule para que lo descubran por si mismos “El

placer de una buena historia abrira el apetito para mas ™. La satisfaccion de conseguir
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la informacion necesaria estimumlara al lector a recurrir a la lectura como medio de
mformacion™(3). Menciopa también como algo necesario ayudar a desarroilar en los nifios la
competencia en la lectura critica, que les brinde el criterio apropiado para poder juzgar lo que

estén leyendo en términos de credibilidad.

Todo lector esta influenciado, de una u otra manera por lo que lee, sin darse cuenta

de ello. Pero el acto de Ia lectura debe ser consciente, y el lector debe saber que en este acto no
solo adquicre conocimientos sino tarnbién forma sus ideas, sus VﬁlOl_:_f_:S y su concepto de la
realidad. El proceso de Ia lectura consiste en interpretar el mensaje comunicado por el escritor.
Ante la palabra impresa, el lector ejecuta una operacién complementaria de la escritura. Si esta
altima es una codificacion, la lectura sera decodificadora. Por eso toda lectura es de algin modo
revelacion. “La lectura ayuda a conformar Ia estructura ética de cada hombre, lo ayuda a
encontrar respue;tas a muchos pfoblemas cotidianqs y existenciales que se plantean, asi como

establecer una escala de valores desde 1a cual ver y vivir el mundo™(4).

Para contribuir a hacer de la lectura un proceso de comprension es importante
considerar un aspecto a menudo desatendido por el profesor “La necesidad de aprender a
leer”(5). Es decir, sentir 1a inquietud de captar ¢ interpretar los mensajes.

(3) Goodman K., 1976

(4) Ruffibell, Jorge “Concepcion de la lectura”, Editorial Trillas pp 39.

(5) Mukarousky, J. 1940, “Ei estructuralismo en la estética v en la ciencia literaria™.
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2.10. Momentos de la lectura.

Martimer J. Adler, en su procedimiento de lectura propone tres momentos al leer un
texto:

1.- Lectura estructural o analitica.

2.- Lectura interpretativa o sintética.

3.- Lectura critica o evaluativa.

Lectura estructural o analitica.- Consiste en descubrir las partes que integran el texto
y el como se relacionan para formar una totalidad, ademis en precisar su tema y el éréa cultural a
la que corresponden.

El lector enuncia brevemente de que trata el texto, o sean las ideas principales y

secundarias del textb.

Lectura interpretativa o siniética.- El lector precisa el sentido de los térmmos,

conoce los argumentos del texto, distingue cuales problemas soluciona el autor, y establece

opiniones personales sobre el texto.

Lectura critica o evaluativa- El lector expresa juicios criticos después de

comprender plenamente el texto.

B
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2.11. Factores que limitan la comprension de la lectura.

Entre los principales factores que limitan la comprension de la lectura, José Monroy*

sefiala lo siguiente:

- Falta de concentracion.- Durante la lectura no hay que permitir que la mente se

- distraiga, por lo que se recomienda aislarse del ruido para ayudar a la concentracion.

- Los retrocesos innecesarios.- Significa que la mirada debe barrer la linea sin volver
atras; solo si el lector considera necesario verificar el significado de alguna frase u oracitn, esto

para comprender perfectamente lo leido.

- La pobreza de vocabulario.- Otro freno poderoso de la lectura es el vocabulario

limitado, que solo el ejercicio de la lectura le permitira enriquecerlo.

Para mejorar la comprension de la lectura el autor propone las siguientes
consideraciones:
1.- Revision preliminar del texto.- Antes de leerlo, hechar un vistazo preliminar para
ayqdar al lector a reconocer no solo la estructura externa, sino el contenido,
(titulos, subtitulos, indices etc.).

1
* Hn el texto: “Como hacer una lectura estructural o analitica .
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2.- Establecer relaciones.- Durante el ejercicio de la lectura es muy buena ir

estableciendo relaciones mentales de causa-efecto e influencia.

3.- Hacer preguntas al texto.- En ¢l ejercicio de la lectura debe irse preguntando que

se espera del texto.

4.- Empleo de relaciones.- Un requisito es siempre leer con un lipiz, para ir haciendo

anotaciofies a pie de pagina que permitan incrementar la'comprension.
5.- Tomar notas.- Quien toma notas conforme va leyendo obtiene mayor

comprension

del texto, se recomienda que las haga a través de fichas de trabajo.

2.12. Kl juego como recursos didictico.

Generalmente el profesor utiliza juegos durante el desarrolio de contenidos
académicos tratados en clases, sin embargo, no le ofrecen los resultados esperados, pudiera ser
porque ¢l maestro sefiala al alumno antes de jugar los conocimientos que adquirira con el
gjercicio de dicho juego. El maestro debe tener presente que cuando los nifios tratan de descubrir
una estrategia para gamar un jli.ego colectivo se estﬁblece lo interesante de la actividad, por lo

general los nifios mantienen el interés por el juego mientras no descubren la estrategia para ganar.

39

i — Am =



Una vez que la encuentran se recrean en ella durante un tiempo no muy largo; ganindole a sus

compaiieros, pero posteriormente requieren de otro de mayor complejidad.

Es frecuente que los juegos mvolucren varios contenidos tematicos a fin de
profimdizar sobre ellos, o bien favorecer el desarrollo de ciertas habilidades importantes como
son: el habito por la lectura, su comprension, capacidad de analisis etc. “Un buen juego permite
que se pueda jugar con pocos conocimientos pero, para empezar a ganar, exige que se

construyan estrategias que implican mayores conocimientos™(6).

Al jugar quien participa en el juego sabe si gano o perdid, no necesita que otra
persona del equipo contrario se lo diga. Mas aun, en muchos juegos el jugador puede saber al

terminar de jugar por qué perdié o por qu€ gano, qué jugada fueron buenas y cuales malas. Esto

- permite al jugador perfeccionar sus juegos para jugar cada vez mejor, construir poco a poco

mejores estrategias que permitiran alcanzar las metas, es decir, desarrollar habilidades para
encontrar en la lectura el medio que le permitira ganar.

Sin embargo, no todos los juegos son interesantes desde el punto de vista didactico,
ni todas las actividades utilizadas para la comprension de la lectura son realmente juegos. El retos
es entonces descubrir o construir actividades que sean realmente juegos para los nifios y que a la

vez, propicien en el desarrollo de habilidades y estrategias para la comprension de la lectura.

]
(6) S.E.P., “Propuesta para divertirse v trabiar en el aula™, Mexico, 1991, pp 5.
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Para hacer de los procesos utilizados por el alumno en Ia adquisicion del aprendizaje,
elementos mas significativos, se deben utilizar estrategias nacidas de su condicidn infantil,
olvidandose de lorque el maestro necesite.

El alumno debe de ser el elemento clave en la formalizacion de una propuesta de solucion

a un problema previamente detectado.

La lectura de comprension como principal instrumento para la apropiacion del
aprendizaje en el alumno pudiera ser una buena alternativa para disminuir considerablemente el
bajo nivel de aprovechamiento escolar, pero siempre y cuando esta estratégia sea tratada a través
de actividades mas signiftcativas para el alumno. |

Las actividades ladicas y divertidas. hardn del aprendizaje a través de la lectura un
procedimiento mas significativo, evitanﬂo que tanto el nifio como el maestro vean a la lectura
como un elemento aislado y carente de interés en la adquisicion del aprendizaje.

El tratamiento de la lectura a través de gjercicios divertidos de_sarrollaré en €l el
gusto y comprensién del verdadero propésito de la lectura sefialado en el progfama escolar

vigente.

Considerando que algunas ideas del autor® pueden responder a las necesidades de mis
alummnos y otras no muy acertadamente, por no estar disefiadas para alummos de educacién
basica,

(*) Vid supra pag, 37
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elabore un pequefio instrumento que me permite considerar las necesidades de los
alumnos de sexto de primaria v los conceptos antes mencionados. El instrumento quedo

elaborado de Ia siguiente forma:

1.- Lectura ajena.
2.- Lectura texiual.

3.- Lectura interpretativa.
Lectura ajena.- En este momento el lector después de haber leido aparentemente un
texto, todo lo que expresa en forma oral o escrita no tiene neda de relacion con el texto, cambia

el sentido de lo leido.

Lectura textual- El lector enuncia brevemente de que se trata el texto, indica las

ideas principales y secundarias del texto, no agrega nada que no contemple el texto.

Lectura interpretativa.- Fn este momento de la lectura el alumno ya es capaz de

establecer opiniones de un texto, agregando elementos personales sin. olvidar las ideas del autor.
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CAPITULO No. 3

PROPUESTA PEDAGOGICA.

“LA LECTURA EN LA ADQUISICION DEL
APRENDIZAJE” -



3.1. Etapas de la propuesta.

Para alcanzar ¢l verdadero objetivo de la lectura se desarrollo una propuesta

organizada en cuatro etapas que a continuacion sefialo:
Primera etapa.- “Caracterizaron inicial del alummno o grupo™.
Segunda etapa.- “La eleccion. de las actividades ladicas”.

Tercera etapa.- “Aplicacion de la lectura en la comprension y adquisicion del

aprendizaje de otras asignaturas’.

Cuarta etapa.- “La elaboracion de esquemas conceptuales”.
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3.1.1. -ESQUEMA ORIENTADOR DE LA PROPUESTA

Etapas indicadores

1.- Caracterizacion - Aplicacion del instrumento *
inicial del alumno. - Analisis de desacierios
- Determinacién del nivel de comprensién

2.- Eleccion de DESACIERTOS Juegos didacticos.
actividades lidicas. - Confirmacién "Construccién de barcos"
- inferencia "Oidos alerta”
- Prediccion "Sigue tu historia”
- Ajuste gramatical "Composicién de rompecabezas”
- Inferencia ortografica : "Atencidn a instrucciones”
- Desajuste semantico "Laberinto memorislico™

- Anticipacién. "Detective de palabras”

3.- Aplicacion de la Momentos:

lectura en la - Eleccion de la asignatura
adquisicién del - Seleccion de contenidos
aprendizaje de - Lectura del texto

otras
asignaturas. - Deteccidon del propdsito global

- Ejemplificacidn de casos practicos

4.~ Elaboracion de Viomentos;
esquemas - Lectura del texto
concepiuales. - Enlistado de palabras o frases claves

~ Construccién de conceptos
- Jerarquizacion de conceptos
- Encuadre de conceptos

* Ver anexo No. 1.

*%  Vid Supra. pag. 42



3.1.2. Descripcion de las etapas de 1a propuesta.

1.- Caracterizacion inicial del alumno o grupo.

El propésito de esta etapa es diagnosticar el mivel inicial que posee el alumno al
aplicar una estrategia pedagégica. La evaluacion diagndstica que el profesor hace del alummo,
permite comprobar la eficiencia del proceso a través de un juicio comparative entre el estado

inicial y el estado terminal

Fn esta etapa se debe hacer una exploracién nuy detaflada del nivel de comprension
y ¢l uso que el alumno hace de la lectura. A través de esta exploracion el profesor puede conocer
la conceptualizacion que el nifio comparte con la lectura mediante ¢l manejo que este mismo hace

en los textos.

Los conocimientos previos que tiene el alumno sobre el uso de la lec-tura son muy
indispensables para ¢l desarrollo de esta propuesta, ya que servira al profesor como punto de
partida en su seguimiento.

Para caracterizar el nivel de comprension lectora que posee el alumno se disefio un
instrumento® en el que a través del reconocimiento de los desaciertos que cl nifio tiene de la.
lectura se pﬁede daignosticar en forma aproximada el nivel de comprension que posee el.

* Ver anexo No. 1.
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El instrumento fu¢ disefiado en funcion a las estrategias manejadas por Margarita
Goémez Palacios (7) y Martiner J. Adler (8) con el propdsito de conocer los procesos utilizados
por el alumno al comprender o tratar de comprender el contenido de un texto. Dicho mstrumento
se aplica en forma individual, en un tiefpo aproximado de quinice minutos, es sumamente
mmportante que durante la aplicacion el profesor se cerciore que el alummo repete el proceso
sefialado en el instrumento, ya que este seguimiento es el que permite conocer los desaciertos que
comete el alumno.

Para la mterpretacién del instrumento se elaboré um patrén para evaluar las.
respuestas que aporta el alumno ‘durante su aplicacion.

El patron disefiado oftece para la interpretacién de las respuestas los siguientes

rubros:

Nivel de Comprensién Inciicadores de interpretacion.
Ajena - - No dice, ni escribe nada.

- Cambia el sentido del texto.

- Todo lo que sefiala, no tiene relacién con el te;na.
Textual ' " -No agrega nada que no contemple el texto.

- Enuncia de que trata el texto.

- Sefiala las ideas principales y secundarias del texto.
I;lterpretativa - Agr.ega elementos personales sin olvidar la idea del texto.

- - Establece opiniones personales sobre el texto.

S ! _ :
(7) Vid supra. pag. 20 - 27 (8) Vid supra. pag. 37
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Las estrategias lectoras utilizadas por el alummo también permiten diagnosticar su
comprension, por lo que se debe conocer las empleadas por el alumno durante Ia aplicacién del

mstrumento.

Los indicadores que permiten diagnosticar su identificacion son los siguientes:

Estrategia Indicador
Lectora
Muestreo - El nifio es capaz de seleccionar de una totalidad la
informacion relevante.

- Constituye indices utilices de informacién.

Prediceion - El nifio es capaz de predecir eficientemente el final del texto.

Inferencia _ - Deduce informacion no incluida en. el texto sin cambiar el

sentido del mismo.

Confirmacion ¢ oo Reconoce o rechaza sus predicciones.
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2.- La eleccidn de las actividades ladicas.

En esta etapa el docente, después de conocer el nivel de comprension que el
alumno posee de la lectura, elige actividades divertidas que permitan al alumno ascender a un
nivel superior de comprension.

Para ¢l desarrollo de esta etap'a se redisefiaron siete juegos educativos® en fincion a
las ideas de Walsh, A. (9). Los juegos se eligen de acuerdo a los resultados aportados en la etapa
anterior. Se sugiere que si en la evaluacién diagndstica existen dos o mas._;gndencias, se considere
la de complejidad menor para aprovechar las habilidades superidres adq1;i1idas por los alummos
en beneficio de aquellos que requieren del préstamo de las habilidades que ellos ya poseen “Los
nifilos mas desarrollados le prestan su (ZDR), dﬁndoles elementos que poco a poco permitirin

que el sujeto domine la nueva zona, y que esa (ZDP), se vuelva (ZDR)(10).

" El alummo al gjercitar las estrategias lectoras a través de la realizacion de actividades
lidicas eleva cficientemente su nivel de comprension. Los juegos educativos estan -organjzados
en dos momentos: preparacion y material que se requiere y presentacion al grupo.

Los materiales que requicren los juegos, son de ficil acceso considerando el nivel
socioeconomico de los sujetos para los que fueron disefiados.

* Ver Anexo No. 2

(9) Walsh, A. “Actividades para nifios con problemas de aprendizaje™ Espafia 1977.

(10) Vid supra pag, 17-18 !
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3.- Aplicacion de la lectura en la comprension y adquisicién del aprendizaje de otras

asignaturas del curriculum.
Esta etapa tiene como propésifo la aplicacion de las estrategias trabajadas en la etapa
dos mediante la adquisicion del aprendizaje en otras asignaturas. A través del desarrollo de este

momento se puede evaluar la eficacia de la etapa anterior, realizando las siguientes actividades:

a) Eleccién de la asignatura de su preferencia.- Es el alumno quien selecciona sin

presion alguna del profesor la asignatura que mas le guste; cada nifio trabajara en forma
individual el desarrollo de esta etapa, solo en el caso de que el profesor detecte que el alummno es
incapaz de desatrollar las actividades, puede permitir que los alumnos mas adelantados auxilien al

alumno que presenta dificultades.

b) Seleccion de un contenido especifico.- El alumno, después de seleccionar la

asignatura de su preferencia, clige en funcién a los indices de los textos, wn contenido especifico.
Posteriormente el profesor dari una breve explicacion del contenido que permita al alumno

ubicarse en el contexto.

c) Leer el texto_completo.- Para el desarrollo de esta actividad, se consideran las

siguientes indicaciones:

y
- Revision preliminar del texto (checar la estructura del contenido).
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- Establecer relaciones (mientras el alumno va leyendo debe ir estableciendo
relaciones de causa efecto).

- Hacer preguntas al texto.

- Subrayar infonﬁacién relevante.

- Hacer anotaciones a pie de pagina que auxilien la comprension de lo leido.

d) Detectar el propdsito global del texto.- A través de la interpretacion de cada una

de las actividades anteriores, el alumno serd capaz de descubrir el propésito general del texto.

e) Ejemplificacion de casos practicos.- Los alummos buscan experiencias cotidianas
que ejemplifiquen el contenido trabajado, esto pemmite al alumno operaciona]izar lo leido,

mediante un proceso confiable de comprension del texto trabajado.

4.- Elaboracién de esquemas conceptuales.

Esta es la Ultima etapa de la propuesta, tiene como proposito evaluar los momentos
anteriores a través de la organizacién esquematica que el alummo pudiera hacer de las ideas que

extrae del texto. La esquematizacion permite la organizacion mental en el sujeto.

Para el desarrollo de esta etapa se propone las siguientes actividades:
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- Leer nuevamente el texto.- Con ¢l fin de obtener mas ideas que contribuyan a la

organizacion de las obtenidas hasta ese momento.

- Hacer una lista de palabras o frases clave.- Generalmente estos indicadores se

extraen de los subrayados que el alummno realizo.

- Construccién de conceptos.- En este momento el alumno trata de conceptualizar

con

sus propias palabras los indicadores encontrados.

- Jerarquizacion de conceptos.- El alumno establece a través de la relacion de
pertenencia e inclusion, la dimension de los conceptos construidos, ordenandolos

en funcién a su especificidad.

- Encuadre de conceptos.- Después de ordénalos se establecen relaciones a través del

empleo de nexos flechas, llaves y paréntesis.

3.2. Formas de relacion del docente y el grupo,

Si la practica de la lectura es constante y consciente, se incrementa la cultura, pero es
labor del docente hacer de este valioso instrumento un elemento indispensable en la apropiacion

del aprendizaje.
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Para el desarrollo de cualquier actividad es de suma importancia tomar en cuenta las
acciones y relaciones de sus participantes (docente y alumno) respetando sus roles en el

desarrolic del proceso propuesto.

A continuacion se presenta una tabla sobre los roles que se proponen sean repetados

para que la relacion entre el docente y el alummo contribuya al logro del objetivo de la estrategia.

Pasar a la pagina siguiente para ver el cuadro.
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Grupo ' Profesor

En cuanto a las actividades.

- Respondera a las actividades - Tomar en cuenta la forma de proceder del nifio
organizadas mediante la duracion apoyandose en sus necesidades y saberes que

de la actividad sensibilizadora manifiesta.

(juegos diverﬁdos, actividades - Tomar en cuenta las caracteristicas psicosociales
graficas etc.). del alummo.

- Aprovechar los errores de los alumnos para la

construccion de un nuevo aprendizaje.

En cuanto a situaciones problematicas.

- Presenta ejemplos concretos y - Desarrollar la creatividad.

utiles. - Estimular la comprension de textos.
- Proponer altémativas para hacer - Permitir que sea el alumno quien verifique o
el aprendizaje mas significativo. rechace sus predicciones y anticipaciones

mediante la confrontacion.
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3.3. Condiciones en las que se propone operar.

Para el disefio de esta propuesfa, se construyeron propositos, procesos y actividades
en fimcion al probleina que se desea solﬁcionar, pero sobre todo considerando el nivel donde se
pretende operar, buscando continuamente la congruencia entre 1a. secuencia logica gue establece
un programa escolar plenamente findamentado y las caracteristicas pscico-sociales de los sujetos

que motivaron su elaboracion.

La estrategia se disefi0 para desarrollarse con alummnos de sexto grado de educacion
primaria, cuyas condiciones socioculturales no contribuyen a hacer de la lectura un elemento
commn en ¢l ambiente familiar. Las condiciones culturales de sus padres impide que el alumno
tenga un contacto contihuo con la lect‘ura, ya que estos djﬁcﬁmente saben leer, mucho menos

practicarla continuamente.

La aplicacion de esta propuesta en ambiente socio-culturales mas -eficientes,
posiblemente no alcanzaria el objetivo,quiza porque el alumno tenga un contacto mas directo con

el manejo de textos extra-escolares que limiten las actividades de la estrategia.

Las comumnidades semi-urbanas motivaron el disefio, ya que es ahi donde la
educacion del infante es poco vigilada por el padre, provocando que la accién del docente sea el

elemento clave en la adquisicion del aprendizaje.
§
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3.4. Congruencia de los elementos de la propuesta.

Las condiciones socio-culturales y educativas del grupo escolar a mi cargo
motivaron el disefio de la propuesta sefialada, los elementos tomados en cuenta para su
realizacién surgieron de problemas educatﬁos practicos, nacidos de las ]jmitaciones y carencias
de mis alumnos. Los elementos utilizados en la propuesta caracterizan su ﬁmdonaﬁdad; el utilizar
actividades agradables para el nifio en el logro de los objetivos programaticos hace de esta
estrategia un factor confiable en su aplicacion, ya que los juegos son un q_,omp.onente fundamental
en la vida del nifio, el aprender a través de cllos permite al alumno construir sus propias
estrategias aplicando cada vez i:nayores conocimientos que lo ayudan a alcanzar sus propios
propositos. El juego es una buena estrategia pai:a minimizar esa concepcién mecanisista que el
alumno y el profesor tienen sobre la lectura.

La cﬁve esfa, en que el docente sepa seleccionar y aplicar un determinado juego
conforme a las necesidades de. aprendizaje que el alumno o grupo requieren.

Otro factor considerado para la elaboracion de esta propuesta, fué la coxistrucqién de
mapas conceptuales como elemento para Iz orgﬁzacién de estructuras mentales adquiridas por

el alummno durante el gjercicio de Ia lectura.

Para explicar mas ampliamente la congruencia entre los elementos considerados en la

elaboracién de esta propuesta se tomaron los siguientes contextos que a continuacion describo:
188840
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3.4.1. Congruencia entre contextos.

QObjeto de estudio: “Comprension lectora”

Contexto

Curricular.-

La tectura es el principal
instrumento que aborda el
curriculum en todos los
enfoques de las asignaturas,
por lo que su intervencitn
podra ser clave en el apren-
dizaje integral.

Institucional.- ‘

El enfoque tradicional que
practica los profesores de la
institucion educativa con
relacion a la lectura, limita
el campo de aplicacién de
esta propuesta.

Grupal.-

La estrategia se disefio en
funcion a las necesidades
psico-pedagdgicas y socia-
les del grupo.

SUJETOS DE APRENDIZAJE

Alumno

- Las actividades que
realiza permiten compren-
der mas facilmente
algunos contenidos
considerados por €l

como dificiles.

- Las aclividades se
disefiaron en funcidn a la
fundamentacion psico-
pedagdgica que establece
el programa,

- Las acciones que reali-
Zan son en funcich a lo
considerado como acep-
table para Ia institucion.

- Actividades adilicas.

- En el patio de [a institu-
cidn.

- Presenta ejemplos
concretos y Giilies.

- - Propone alternativas

para hacer el aprendizaje
mas significativo.

- Responde a las activida-
des organizadas en el

) aula,

Profesor

- Utiliza los contenidos del
programa de cualquier
asignatura para promover
su adquisicion a traves del
ejercicio de la lectura.

- Permite que sea el alumno
el que verifigue la adquisicion
del aprendizaje de cualquier
asignatura.

- El problema fué disefiado
en funcion a un eje rector del
programa vigente.

- Utiliza estrategias que no
sobrepasan sus obligaciones
institucionales. ‘
- La planeacidn semanal
presentada a |a direccion del
plantel, responde a la planea-
cion de la estrategia.

- Toma en cuenta la forma de
proceder del nifio, apoyandose
en sus necesidades y saberes
que manifiesta.

- Tama en cuenta las
caracteristicas psico-sociales
del alumno. -

- Aprovecha los errores de los
alumnos para elevar su

nivel de comprension.
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Socijal.-

Los alumnos pertenecen a
una comuridad socio-cultural
muy limitada en la que
tienen poco contacto
con materiales impresos
fuera de la escuela. Los
alumnos son poco vigilados
por sus padres en cuanto a
aprovechamiento escolar.

- Realizan actividades en

el salon de clases.

- No necesitan pedir

dinero a sus padres para

la compra de materiales
extras a los ya adquiridos.

- Las actividades realizadas
para la lectura de compren-
sion permiten la integracion
al lenguaje convencional del
adulto.

- Su actividad es el principal
elemento en la adquisicion del
aprendizaje.

- Considera las condiciones
socio-culturales y educativas
-del grupo escolar, sus
limitaciones y carencias.

- Las actividades son a traves
del empleo de materiales de
bajo costo, que estan al alcance
de los nifios de la comunidad.

- Las aclividades estan disefiadas
en funcion a tas limitaciones
afectivas que poseen los
alumnos en el contexto familiar.
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3.5. Aplicacidn y evaluaciéon de la propuesta.

La propuesta inicio su aplicacion en el mes de FEnero aproximadamente,

considerando las necesidades del grupe escolar para el que fue disefiada.

Para la evaluacién de la propuesta se tomaron en cuenta los alcances v limitaciones

presentadas en cada momento de la estrategia.

a) Caracterizacion inicial del alumno.

El instrumento para caracteirzar la comprension lectora se aplico a treinta y seis

alumnos, obteniendo los siguientes resultados a través de Ia interpretacién del aplicador.

Alumno Nivel de comprension Estrategia utilizada
1.- Alonso Sosa Fco. ' ajena confirmacion
2.~ Alvarez Nieves Luis ajena | conﬁnﬁacién
3.- Cardoso Aguﬂar Sa:ndra ajena confirmacion
4.~ Carrillo Alvarin Ma. de los A, textual confirmacién
5.« Cortes Flores Salvador ajena confirmacion
6.- Cholico Santos Ger?:rdo : textual - prediccion y confirmacion
7.~ De La Torre Noguera Victor ajena confirmacion
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8.- Diaz Alvarin Ma. de Jests ajena confirmacién

9.- Diaz Flores Ignacio ajena confirmacion.
10.- Flores Gutiérrez. Viridiana interpretativa inferencia
11.- Garcia Delgado Carolina textual inferencia
12.- Gémez Jiménez Laura ajena : confirmacion
13.- Gutiérrez Ramos Xochitl ajena . confirmacién
14.- HernAndez Anaya Hector M. ajena - - confirmacion
15.- Hemindez Del Angel Gastén textual 'c.onﬁn:nacién
16.- Huerta Camacho Joana - ajena | confirmacion
- 17.- Jiménez Diaz Veronica | - ajena confirmacion
18.- Jiménez Tello Elvia ’ textual confirmacion
19.- Maldonado Cirdenas Agustinajena confirmacion
20.- Ma:rt:iﬁez Vega Juan Bemardo . ajena confirmacién
21.- Medrano Santos Fatima ajena conﬁlmaciél-l
22.- Montes Prado Miguel ajena confirmacion
23.- Montiel Ramos Hilda textnal confirmacion
24.- Murillo Larios José ajena confirmacion
25.~ Noguera Ramos Alejandro textual prediccion y confirmacién
26.~ Paulino Lucrecio Ana textual confirmacion y redibcién
27.- Pérez Lopez Karla ajena confirmacion
28.- Ponce Tello Karina; ' interpretativa inferencia
29.- Preza Barboza 11‘1311 | ajena confirmacion
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30.- Preza Carrillo Faustino ajena
31.- Ramos Anguiano Jorge H teﬁuﬂ
2.- Ramos Oliva Trma ajena

33.~ Santos Cardenas Jaimy ajena
34.- Santos Diaz Verénica textual
35.- Serrano Alvarin Gerardo ~ ajena
36.- Vargas Maldonado Maira ajena

Interpretacion de Resultados.

confirmacion

confirmacion.

confirmacion
confirmacion
confirmacion
confirmacion

confirmacion

Durante la aplicacion del instrumento se¢ presentaron algunas limitaciones como

fireron: confusion en algunas palabras. del texto, dependencia del alummo hacia el profesor, vicio

por regresar constantemente al texto para encontrar las respuestas a los cuestionamientos. Por lo

que fue necesatio vigilar continuamente Ja aplicacién del instrumento para respetar los

Iineamientos con los que fué disefiado.

Con el proposito de caracterizar lo mas objetivamente la informacién reportada en

este momento de la propuesta, se cuantifico los niveles de comprension detectados, obteniendo

los siguientes indicadores:
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Nivel de No. de alumnos Porcentaje Indicadores descubiertos.

comprension.  reportados. obtenido.
--Cambian el sentido del
texto.
- Confunden plenamente el
Ajena 24 ' 66.67 objetivo del texto.

- No contesta nada.
- Confirman voluntariamente
sus deficiencias.

- No agrega nada que no

contenga el texio, .

- Sefiala las mismas palabras
Textual 10 ‘ 27.78 del texto.

- Deduce algunas informa-

ciones no incluidas en el

texto.

- Utiliza sindnimos a las
‘ ideas def texto.
Interpretativa 2 5.56 - Agrega su propia opinicn.
: - Deduce a traves de su
interpretacion el propdsito de
lalectura,

b) Eleccion de las actividades Nidicas.

Considerando que en cl instrumento utilizado para caracterizar el nivel de
comprension lectora, un altq mimero de los alummos ﬁmron‘ ubicados en un momento
completamente alejado del verdadero propésite de la lectura, se optd por iniciar aplicando
actividades que permitieran ele;ar el‘nivel de loslalumnos que fueron caracterizados en este

momento y considerar lo que Vigotsky sefiala como “El préstamo de ZDR de los alumnos mas
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desarrollados™(11), en funcion al desarrollo educativo de los alumnnos mas necesitados. Pensando

en elevar el nivel de prediccién se aplicod primeramente el Jjuego “Sigue tu historia”(*).

Para la aplicacion de este juego se permitid que algunos de los alummos
caracterizados con un nivel superior de comprension auxiliara a los alumnos en el caso de que
tuvieran dificultades al continuar el proceso presentado en la sesién de trabajo. Al aplicar este
* juego se pudo observar que IOS. alumnos tenian dificultad para retener las ideas que séﬁalaban los

compaiieros anteriores a la participacién de los alumnos. Los procesos se fireron enriqueciendo a
medida que se praéticaban y a- través del auxilio espontineo qﬁe los alu;lmos mas desarrollados
aportaban. Durante la aplicacion del instrumento utilizado en la primera fase de la propuesta se
pudo observar también que la mayoria de los alﬁmnds no saben seguir indicaciones a pesar que el
mstrumento sefialaba solamente la leci:ura del titulo, y el primer parrafo, los alumnos querian
hacer las actividades que ellos consideraban como adécuadas. En funcién a esta necesidad se
opto por cjercitar los juegos titulados: “oidos alertas” y _atencién a las instrucciones** Estos
Jjuegos se practicaron gran variedad de veces, haciendo algunas modificaciones que iban elevando
paulatinamente el nivel de complejidad. Entre algunas de las variantes del juego “oidos élertas” se
1e§ pidi6 a los alumnos que escucharan un numero determinado de sonidos, posteriormente los
alumnos tenian que reconocer ¢l mayor nimero de sonidos poéibles en un tiempo determinado, si

algin sonido si algin somido era dificil de recordar se les pedia a los alummos mis vivaces que

(11) Vid supra. pag. 17- 18

* Ver anexo No. 2 ¥

¥ Veranexo No, 2
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~ establecieran ajgunas pistas que contribuyeran a reconocer el soﬁdo. El ntmero de.
sonidos s¢ iban incrementando hasta que el profesor consideraba que el proposito del juego habia
sido alcanzado. . |
Otra variante practicada en este juego fue la ¢1ab0raci6n de historietas o cuentos
considerando los sonidos capiados, posteriormente el alummno confirmaba .su retencion al
escuchar nuevamente la grabacion.
El proposito del juego “atencion a las instrucciones”, es desarrollar en el alumno

habilidades para recibir instrucciones. Esta actividad se practicd gran mimero de veces.

Fueron siete los juegos practicados en esta etapa de la piopuesta, cada uno, con una
0 dos variantes, estas en funcién a los alcances y limitaciones que presentaban los alumnos

durante el ejercicio de las actividades realizadas.

4 .z ¥ * v ay . . )
c) Aplicacion de la lectura en la comprension y adquisicion del aprendizaje de otras

asignaturas del curriculum,

Para evaluar précticameﬁte Ias habilidades desarrolladas en la etapa anterior, se
penso en la aplicacion de las mismas para la adquisicién del aprendizaje de otras asignaturas
como: Historia, Geoéraﬁa y Civismo principalmente.

Durante 1# eleccion de la asignatura de su preferencia, se pudo observar que el 20%
de los nifios eligieron Espafiol; el 61% Matemziticés, y 19% Ciencias Naturales. Ningln nifio

‘ _

eligio las otras asignaturas. Cuando se les pregunté el por qué de su eleccion, dieron respuestas
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como: “No me gustan los cuestionarios”, “Los articulos son muy dificiles, no les entiendo”, “el

libro de historia me duerme, es muy cansado”.

Considerando momentineamente las asignaturas de su preferenbia, se procedio a la
eleccion de contenidos especificos de la asignatura scleccionada, para lo cual los alummos
utilizaron los indices teméticos que manejan los Iibroé de textos, descubriendo la limitante que la
mayoria de los alumnos se mcﬁﬁaban hacia un mismo contenido por asignatura. Cuando se disefio
esta etapa de la propuesta se planeé la seleccién variada de asignaturas egcolares; no se considero
la apatia por asignaturas como el Civismo, la Historia y la Geografia, por lo que se verifico un
indicador mas de la apatia de los alumnos hacia los materiales mpresos que Je ofrecen
asignaturas como las sefialadas, por lo que se peﬁso en desarro]lar posteriormente dentro de esta
etapa una variante mas que permxtxera a los alumnos descubr;r algin significado en las
asignaturas rechazadas,

En un primer acercamiento se desarroflaron las actividades como estaban planeadas;
el profesor presento una explicacién previa y breve sobre _Ios coﬁtenidoé seleccion;zdos, con el
propdsito de ubjcar psicolégicamente al alummo en el tema elegidd, cuando se les pidio a los
alumnos que Ieyeran el texto completo, algunos alimnos aunque no lo sefialaron. abiertamente
hicieron expresiones gesticulares de enfado y descontento. Cuando el profesor lés sugirié que
revisaran parcialmente el contenido; sus subtemas, dibujos o gréﬁcaé, algunos alumnos fieron

capaces de hacer inferencias muy aceptadas, dando indicios del proceso adecuado hasta el

momento. Posteriormente el profesor hizo cuestionamientos como: {, De qué creen que se trata el

texto?, ;, En qué terminara ?, etcg. Cuando los alumnos pasan a subrayar las ideas que consideran
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como importantes haciendo algunas anotaciones, surgen muchas dudas, como son: ; Para qué se -
imp : gun > : > ¢

hacen estas anotaciones ?, si ya subraye lo méas importante, j No-sé qué anotar !, ; Usted me

puede decir qué anoto ?. A medida que se practicaba esta estrategia, los alunmes fueron

descubriendo el proposito de esta actividad.

Para evaluar este momento de la propuesta se consideraron los propésitos que la

motivaron, como indicadores.

INDICADORES " No.de

alumnos.
- Revisidn preliminar def texto: titulo, subtitulo, 20
graficas, elc. .
- Establecimiento de relaciones causa-efecto. : 7
- Preguntar al autor del texto. 4
- - Subrayar. - ‘ 35
- Anotaciones a pie de pdgina. 25
- Ejemplificacicn de casos reales. ' 18

|

AR

Porcentaje
alcanzado.

55.56

19.44

11.11

g97.22

- 69.44

50.00
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d) Elaboracién de mapas conceptuales.

i

Con el proposito de organizar mentalmente las ‘habilidades adquiridas en las etapas
anteriores, se penso en la creacién de la fase final de la propuesta. Esta etapa se aplico en los
meses de febrero v la primera quincena del mes de marzo del presente afio.

El establecer relaciones de causa-efécto no es un proceso sencillo, se requiere de
gran organizacion mental, dicha sistematizacién de estructuras establece que el conocimiento se
ha adquirido. El propésito general de esta propuesta consiste en hacer de la lectura wn
instrumento potencial en la creacion de significados educativos. “La posibilidad de que el sujeto
adquiera ciertos niveles de significacion, dependerd del nivel de desarrollo real en que se
encuentre”(12), para la que Vigotsky establece, que Ia accién del profesor es determinante para
crear esta significacién. Puede proporcionarle al alummo los elementos, que pdco a poco
permitiran al alumno dominar ¢l préstamo de las ZDR del profesor hasta convertirse en la ZDR
del alumno(13). La experiencia del profesor puede contribuir plenamente al logro del objetivo de
la estrategia elaborada. La organizacién mental que el alumno realiza a través de las actividades
de este momento, lo almhan en la adquisicion de esta habilidad. Cuando el alumno puede
seleccionar de una totalidad impresa, las palabras o frases que le permitiran encontrar indicadores
para la construccién de conceptos, se puede decir que va adquiriendo elementos para Hegar a su

comprension.

(12) Op. cit. Vigotsky 1985.

(13) Idem.
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En la aplicacion de esta actividad los aluronos presentaron dificultad al tratar de construir

conceptos, pero cl ejercicio continuo y la habilidad de algunos alummos contribuyd al

mejoramiento parcial de la actividad. Cuando se les pidi6 a los alumnos que jerarquizaran los

conceptos construidos con gran dificuliad requirieron en sus inicios del auxilio continuo del

profesor. En el encuadre de conceptos a través de nexos, los alumnos descubrieron el beneficio

de este tipo de estructuras que sélo ¢l ejercicio continuo a proporcionado (ver anexo mimero 3).

Considerando que esta es la 1iltima etapa de la propuesta, se utilizo como indicador

de evaluaciép, una segunda aplicacién del instrumento seleccionado para caracterizar la

comprension lectora, y con ello la confrontacion entre los dos momentos: inicial-terminal.

Durante la aplicacion del instrumento de caracterizacidn de la comprension lectora

en Ia fase terminal se obtuvieron los siguientes indicadores:

Nombre
1.- Alonso Sosa Fco.
2.- Alvarez Nieves Luis
3.- Cardoso Aguilar Sandra
4.- Carrillo Alvarm Ma. delos A.
5.- Cortes Flores Salvador

6.- Cholico Santos Gerardo
|

Nivel de comprension

textual
textual
ajena
te;ctqal
ajena

interpretativa

Estrategia utilizada

muestreo
prediccion
confirmacion
inferencia
confirmacion

inferencia
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7.- De La Torre Noguera Victor
8.- Diaz Alvarin Ma. de Jesus

9.- Diaz Flores Ignacio

10.- Flores Gonzlez Viridiana
11.- Garcia Delgado Carolina

12.- Gomez Jiménez Laura

13.- Gutiérrez Ramos Xochitl

14.- Hernandez. Anaya Hector M.
15.- Hernandez Del Angel Gaston
16.- Huerta Camacho Joana

17.- Jiménez Diaz Verdnica

18.- Jiménez Tello Elvia

19.- Mald;)nado Cardenas Agustin
20.- Martinez Vega Juan Bemardo
21.- Medrano Santos Fatima

22.- Montes Prado Miguel

23.- Montiel Ramos Hilda

24.- Murillo Larios José

25.- Noguera Ramos Alejandro
26.- Paulino Lucrecio Ana

27.- Pérez Lopez Karla

28.- Ponce Tello Karina

textual

ajena

ajena
interpretativa
interpretativa
textual
textual

ajena

textnal
textual
tlextual
textual

ajena

ajena

textual
textual
mtexpretaﬁva
textual
textual
mterpretativa
textual

mterpretativa

inferencia
confirmacion
confirmacion
inferencia
mferencia y muestreo
muestreo
autocorreccion
‘confirmacion
confirmacion
prediccion
prediccion.
confirmacion
confirmacion
conﬁrmaciétn
nuestreo
muestreo
inferencia
inferencia
prediccion y confirmacién
inferencia
muestreo

inferencia
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29.- Preza Barboza Juan

30.- Preza Carrillo Faustino
31.- Ramos Anguianol Jorge H
32.- Ramos Oliva Trma

33.- Santos Cardenas Jaimy
34.- Santos Diaz Verénica
35.- Serrano Alvarin Gerardo

36.- Vargas Maldonado Maira

textual
textual
textual
ajena

textual
textual
ajena

ajena

muestreo

muestreo

confirmacion.

confirmacion
prediccion
confirmacion

confirmacidon

‘confirmacién

Con el proposito de mostrar mas objetivamente la interpretacion terminal, se

presenta los siguientes indicadores:

Nivel de No. de alumnos
comprension.  reportados.

Ajena 10
Textual ) 20
|

Interpretativa 6

Porcentaje INDICADORES
obtenido.
- 3on capaces de reconocer
27.78 sus deficiencias.

55.56

16.67

- Tienen dificultad para localizar

el objetivo del texto.

- Selecciona palabras frases o
enunciados como indicadores
del proposito del texto.

- Deducen en forma casi total

informacion no incluida en el

texto.

- Son capaces de autocorre-
girse casi instantaneamente.

- Interpretan el texto con el uso

de sindnimos.

- Utilizan esirategias eficiente-
mente como el mueStreo,‘la
prediccion y la‘inferencia.
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La caracterizacion en los dos momentos importantes se presentan en las siguientes

graficas de sectores:

Caracterizacion Inicial

6%

28%

Textual

66% Interpretativa

Caracterizacion Terminal

o
17% 28%

Interpretativa

.55%
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CONCLUSIONES

- Los profesores debemos conocer y comprender a fondo el proceso de la lectura
para entender lo que el nifio debe hacer para encontrar significado en ella. Esto le permitird

satisfacer 1as demandas de informacion y retroalimentacion en el momento adecuado.

- Para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la-lectura, se debe guiar a
los nifios a comprender la importancia de la lectura y su empleo como una herramienta para

obtener significado.

- Al diagnosticar el nivel de comprension de la lectura el profesor caracteriza los
desaciertos que poseen los alumnos para considerarlos como punto de partida en el ejercicio de

actividades de solucion.

- EI disefio de actividades divertidas para el alumno es una eficiente alternativa para

incrementar el nivel de comprension lectora infantil.

- Evaluar la comprension que se ha tenido en un texto, resulta muy complejo, se
deben considerar las dificultades y caracteristicas del texto empleado, asi como la calidad de los

desaciertos cometidos.
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- La lectura que se practica en el interior de las aulas esta muy lejos de cumplir la

fincion transformadora que se requiere para la obtencion de significados en el alumno.

- Las estrategias mecanisistas caracterizadas por la buena entonacion, eficiente
promumciacion y contestacién de cuestionamientos construidos por el profesor, sélo provocan

que el alumno vea en la lectura una actividad dificil y aburrida.

- La comprension lectora es un elemento determinante.en la adquisicion del

aprendizaje de cualquier asignatura que requiera del contacto continuo con materiales impresos.
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AUTOCRITICA

El mal uso que nosotros los docentes inculcamos a los alumnos sobre la lectura,
provoca sus carencias y mal manejo, contribuyendo a que los nifios la conceptualicen como un

elemento aislado en la adquisicion del aprendizaje.

Es de suma importancia que los docentes desechemos la idea de que cuando el
alutomo mgresa a la escuela llega carente de todo indicio de la lectura, ocasionando que nosotros

1o tomennos en cuenta sus caracteristicas culturales en el desarrollo del aprendizaje.

Solo unma actitud critica por parte de los docentes y una posicién innovadora

permitira la comprension del verdadero papel de la lectura.
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ANEXOS



ANEXO No. 1

“INSTRUMENTO PARA CARACTERIZAR
LA COMPRENSION DE LA LECTURA”



Instrumento para caracterizar la :comprensidén lectora a través del reco -

nocimiento de sus desaciertos.

* Indicaciones:
-lee solamente el titulo y el primer pirrafo del siguiente

" texto.
Silueta de Sor Juana Inés de la Cruz

(Seglin un cuadro antigquo}

Nacidé en Nepantla. Dos volcanes recortaron el paisaje familiar de su in
fancia. Pero es el Iztlaccihuatl, de finés perfiles, el que influyd en su al
ma, y no el Popocatépetl, basto j macizo hasta su cumbre. '

La luz de la meseta le hizo esos ojos rasgados y enormes para recorrer
el ancho horizonte. Para andar en la atmdsfera di&fana, le fué dada esa es -
beltez que al caminar la hacia parecerse a un largo jazmin en la fina luz de
la tarde. ' ‘

No hay vaguedad de ensuefio en las pupilas de sus retratos. Los de Juana
de Asbaje son ojos acostumbrados a ver que las criaturas y las cosas se des-
tagquen nitidamente en el aire luminoso de los llanos altos. Detris de esos
ojos el pensamiento debid tener la misma claridad y agudeza del aire.

Muy delicada la nariz; la boca, ni trizte ni alegre, tenia los labiocs
firmes para que no los hicieran temblar las emociones. Blanco,'aguzado Y per
fecto el ovalo del rostro, como una almendra desnuda. Sobre la palidez de
ese rostro debid resultar muy hermoso el negfo intenso de los cabellos y de
~ los ojos. ' ‘ '

.Los hombros finos también, y la mano sencillamente milagrosa. Podia ha-
ber quedado de ella sblo eso, y conoceriamos el cuerpo y el alma por aquella
mano sensible y noble COMO SUS VErsSOS.....

Es muy bella su figura inclinada sobre la oscura mesa de cacba. Los
grandes libros en que estudiaba, acostumbrados a sentir sobre si la diestra
amarilla y rugosa de venerables eruditos, dehieron sorprenderse con la fres-

cura de agua de esa m?no...

Gabriela Mistral
(adaptacidén de Carlos H. Magis)
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(En qué crees que termine el texto?

Lee el resto del texto y contesta las siguientes cuestiones:

Tuviste razdn en tu prediccién?

£Por qué?

Platica abiertamente sobre 1o que entendiste de la lectura.

(SN

Completa las siguientes expresiones,
cerlas posibles en relacidn al contenido del texto.

El rostro de Sor Juana era:

La luz de la meseta le hizo esos ojos

afiadiendo tres palabras que puedan ha

para recorrer el ancho horizonte.

interpretacién:

Caracterizacién del Nivel de comprensién lectora,

AJENA

Textual o Analitica

INTERPRETATIVA

Todo 1o que sefiala el ni |-
fio no tiene relacién con
el texto. L
Cambia el sentido del
texto.

No dice nada. —

Enuncia breveménte de -
que se trata el texto.
Senala las ideas princi
pales Y secundarias del
texto.

No agrega nada que no
contenga el texto.

- Agrega elementos per-
sonal sin olvidar 1a
idea del texto.

— Establece opinibnes
del texto.




Instrurento para carackerilzar la comprensién lortora a trﬁvﬁq del roconocimipn

to de sus desaciertos.

Nom\:ﬁc IOM Caed DIQ\S F/Ofa%
(srada 9 (:,vru?c __é 8
Cseveda  _\/Cente Barrere

Fecha, . : )
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Indlcaciongs-

~lee solamente el t{tulo Y el primer pirrafo del sigulente
texto.

Silueta de Sor Juana_Inés dela Cruz_

(Segiin un cuadro 1ntiquo)

Nacibé en Nepantla. bos volcanes recortaron eoi paisaje familiar de su in-
fancia. Pero es el Iztlaccihuatl de finos perfiles, el que influyd en su al-
ma, Y no el Popocatépetl, basto y mnc{7o hasta su cumﬁre. '

La luz de la meseta le hizo esos .0jos rasgados Y enormes para recorrer
el ancho horizonte. Para andar en 1a atmosfera diéfana, le fué dada esa esbel
tez que al caminar la hacfa parecerse a un largo ja?min en 11 fina lu7 de la
tarde. _ '

No hay vaguedad de ensucfio en 1né'pupilaq de sus retratos. lLos de Juana
de Asbaje son ojos acostumbrados @ ver que las criaturas Y las cosas se desta
quen nitidamente en el aire luminoso de los 1lanos altos. Detiis de esos ojos
2l pensamiento debid tener 1a miqm1 clartdad y aqudeza del aire. '

Muy delicada la nariz; 1a boca, ni trizte ni alegre, tenfa los labios
firmes para que no los hicieran temblar las emociones. Blanco, aguzado y per-
fecto el bvalo del rostro, como una almendra desnuda. Sobre 1la palide? de ese -
rostro debid resultar muy hermoso el negro intenso de los cabellos Y de los
ojos. ' _
Los hombros flnos también, Y la wmano soncillamente milagrosa. Podfa ha -

ber quedado de ella sdlo eso, y conoceriamos el cuerpo Y el alma por aguella

mano sensible y noble como sus versos.... o
Es muy bella su figura inclinada sobre la. oscura mesa de caoba Los gran

des libros en que estudiab; acostumbrados a sentir sobre s{ 1a diestra amari .

1la y rugosa de venerables eruditos, debieron sorprenderse con la frescura de

agua de esa mano...

Gabriela Mistral




¢En qué crees que termine el fexto? ﬁ_ﬂ_gue 3¢ Mo pren ‘iﬁa(os los
Mylas ‘

Lee el resto del texto y contesta las siguientes: cuestiones:
Tuviste razén en tu prediccién? §7

cPor qué? g5 myy [mbortande la . lee *!-ur'g) . ]

Platica abiertamente sobre lo que entendis .te dee 1a lectura. doe  So
Iof _dev bios, moy Efucrf‘@s qu Qut_ no ic %’@mbfafaq

Jvany fepia

Completa las qiguieutes exprr‘sionnq, mmdimxdn tro" pa]nbrn que puedan ha-

cerlas posibles en relacién al coutenldo del btexto.
El rostro de Sor Juana era: |;se
Svs ologw Grandes

Soar/e _oiog Vﬁgf{)‘

La luz de la meseta le hirzo esos ojuc: _g_rqndfgc.;

para recorrer el ancho horizonte. -



Instrumento para caracterizar la comprensidén lectora a través del reconocimien

to de sus desaciertos.

Nombee Teon oidco H_Smxr‘xrc,gw_ﬁ_}:\\ oS S,g,‘bc& e e e
(orode A Grugo 60
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Indicaciones:

~lce solamente el tf{tulo y el primer pirrafo del siguiente

texto.

Sllueta de Sor Juana Inés de la Cruz..

v

(Segin un cuadro antiguo)

Nacié en Nepantla. Dos volcanes recortaron el paisaje ramillar de su in-
fancia. Pero es el Iztlaccihuatl, de finos perfiles, el que influyd en su al-
ma, y no el Popocatépatl, basto y.maclrzo hasta su cumbre.

La luz de la meseta le hizo esos ojosg rasgados Y enormes para recorrer
el ancho horizonte. Para andar en 1a atmésfera diéfana, le fud dada esa esbel
tez que al caminar la hac{a parecerse a un largo jnzmin en la fina luz de 1la
tarde. ;

No hay vaguedad de engueﬁo‘nn las pupi]nq de sus retratos. [os de Juana
de Asbaje son ojos acostumbrados a ver que las criaturas Yy las cosas se desta
quen nitidamente en el aire luminoso de los 1llanos altos. Detrés de esos ojos
el pensamiento debid tener 1la misma clnridid Y aqudeoza del alre.

Muy delicada 1a nariz; la boca, nl trizte ni alegre, tenfa los labios
firmes para que no los hicieran temblar las emoclones. Blanco, aguzado y per-
fecto el 6valo del roatrd, como una almendra desnuda., Sobre la palidez de ese
rostro deblo resultar muy hermoso el negro intenso de los cabellos Y de los
ojos. ' , |
Los hombros finos también, y 1la n@no sencillamente mllagrosa. Podfa ha - -
ber quedado de ella sblo eso, Yy conoceriamos el cuerpo y el alma por aguella
“mano sensible y noble como sus versos,.;._  ‘ '

‘Es muy bella su figura inclinada sobre la oscura mesa de caoba. Los gran
des libros en que estudiaba, acostumbrados a sentir sobre s{ la diestra amari

lla y rugosa de venerables eruditos, debieron sorprenderse con la frescura de

agua de esa mano...

Gabriela MisEtral
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Lee el resto del texto y contesta las sigulentes- cuastiones:

Tuviste razén en tu predicciédn? N(i)
iPor qué? ROT_gue a,\\a\«m f’ SOS_Tonm, @93 E =T AAOD }, A cjm
S TR e AT A Bedd O {'wi'?f‘x ‘

Platica abiertamﬁnte sobre 1o que entendiste de la lectura. g;}.ﬁ; ig?bc,o-mg

c_a cozﬁﬂ Qe( o

Completa las siquientes expresiones, mmdir-ndo tres pal'lhr"m que pupdnn ha-

cerlas posibles en relaclén al contenido del texto.

El rostro de Sor Juana era: /oé \Q TS (;\wf.\"’i\?
."&m ;,ue;, ‘;w:n‘» m:’\\c: ;ﬁd‘ﬁ’t{lﬁg
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La luz de la meseta le hizo esos ojous C@.@,%é}éﬁ % ' %?Oﬁv)e’.'ﬁ}

para recorrer el ancho horizonte.
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Anstrumento para caracterizar la comprensién lectora a través del reconocimien

to de sus desaclertos.

Nombse \‘]*\\'\g EASANY T‘-\Q\Q\ ‘ (’;}w\ e By
(avade v Grvyo (‘)3(\-_\‘: .
Esr_uc\q Slse e 4\.\? 6\3(’ AABNED

Fe.c.\-\q .
. ‘ ; \ Lo corelnh .
Indicaciones: TIRCQTRAD, wa
= ~taclones: | .
-lee solamente el t{tulo Y el priwmer parrafo del siguiente
texto. '

Silueta de Sor Juana Inés de la Cruz

-

(Seg(in un cuadro antiguo)

Naci6 en Nepantla. Dos volcancs tecortaron el paisaje ramitiar de sy in-
fancia. Pero es el Iztlaccihuatl, de finos perfiles, el que influyé eh su al-
ma, y no el Popocatépetl,*basto Y maclzo hasta su cumbre.

La luz de la meseta le hizo esos ojos rasgddos Y enormes para recorrer
el ancho horizonte. Para andar én la atmbsfera diifana, le fué dada esa esbel
tez que al caminar la hacfa parecerse a un largo jazmin en 1a fina luz de 1a
tarde. _ _

No hay vaguedad de ensuefio en 1as pupllas de sus retratos. Los de Juana
de Asbaje son ojos acostumbrados a ver que las ériaturas Y las cosas se desti
quen nitidamente en el aire luminoso de los 1lanos altos. Detris de esos ojos
el pensamlento debi6 tener 1a misma clartdad Y aqudeza del alre, '

Muy delicada la nariz; 1a boca, ni trizte ni alegre, tenfa los lablos
firmes para que no los hicieran temblar las emociones, Blanco, aguzado y per-
fecto el évalo del rostro, Como.una almendra desnuda. Sobre 1a palidez de esge
rostro debid resultar muy hermoso el negro intenso de los cabellos y de los
ojos.

Los hombros finos también, y la maﬁo sencillamente milagrosa. Pgdia ha -
ber quedado de ella sélo eso, ¥ cohoceriamos el cuerpc y el alma por agquella
mano sensible y noble COmo ‘Sus versos.... ‘

| Es muy bella su figura inclinada sobre 1a oscura mesa de caoba. log gran
des libros en que estudiabg, acostumbrados a sentir sobre s{ la diestra amari

lla y rugosa de veuerables~eruditos,'dobieron'sorprenderse_con la frescura de

agua de esa mano...

Cabriecla Migtrag
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Lee el resto del texto y contesta las slgulentes- cuestiones:

Tuviste razén en tu prediccién? < .

¢Por qué" TJ t\\qwﬁ‘ c_;;m\ :}, e LeVINCN \“@’i i A ALY E;; A"

AR Q‘\'\'\

Platica abiertamente sobre lo que ontendiste de la lectura. a\_;yﬁ? Sy

AT RALS C*\m S e \\\m R AL @%%‘

LAy \m AR AN,

\ Ha\ae &Q%\

Completa las siguientes expresiones, afiadicndo tres pal

cerlas posibles en relacién al contentdo del texbLo,
El rostro de Sor Juana era: Ny \\\%\q L, q\@s .,,_@

abras que puednn ha-
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La luz de la meseta le hizo -esos ojous %}-.\Qﬁ'&-. Aﬁi“:‘;

para recorrer el ancho horizonte.
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ANEXO No. 2

“JUEGOS EDUCATIVOS”



JUEGOS EDUCATIVOS

Construccidén de barcos.

Preparacion y materiales: De cartén de colores, recortamos diversas figuras como -
tridngulos, rectingulos, circulos ¥ cuadrados, que sean faciles de manejar y que, .como
minimo midan cinco centimetros. Tras haber forrado las ﬁguras: con plastico, reinamos
dibujos y fotografias sencillas, como barcos, casas etc. v los pega.n:;os sobre una base para

hacer las tarjetas que serviran de modelo,

Presentacién al grupo: tienen que elegir una de las tarjetas Y ver si son capaces de
hacer un cuadro exactamente igual con las figuras geomeétricas recortadas que les he hecho.

Tratar de buscar formas y colores apropiados.

Variante: podemos sugerirles que construyan historias escritas sobre los modelos de

barcos realizados.



Oidos alerta.

Preparacién y material: con Ia ayuda de una grabadora, el profesor graba sonidos
familiares, como voces de nifios, ruidoé propios de aparatos eléctricos o de vehiculos de
motor. Se debe asegurar que Ia reproduccién sea bueﬁa. Después!‘.‘ se pegan fotografias o
dibujos de los que producen sbnidos, sacados de revistas o fabﬁcadoé por el mismo maestro,

sobre tarjetas o fichas de cinco por siete centimetros.

~ Presentacion al grupo: Van a escuchar una cinta con sonidos familiares. Cuando yo
la detenga, llamare alguno de ustedes para que busque ¢l dibujo del objeto o de Ia persona
que produzca ese sonido. Deben escuchar, con mucha antedicen. Veamos cuantos sonidos

son capaces de reconocer.

Variante: Se pueden ir incrementando el numero de sonidos conforme el maestro lo
crea necesario, asi mismo podemos hacer que escuchen nuevamente los sonidos para
desarrollar en el alummo la capacidad de retencién y de autocorreccion, también se puede

pedir a los alumnos que desarrollen una historia o cuento con los sonidos escuchados.



i Sigue tu historia !,

£C 9

Preparacion y materiales: se hace una Jista de objetos que empiecen con “a” y que
pueden clasificarse segiin categorias, tales como perros, alimentos, cosas. También se deben

mventar historias que sirvan para introducir o presentar cada categoria.

Presentacion al grupo: voy a contarles una historia: “mi tio se marcho de viaje y en
su maleta llevaba un anillo”. El primero de esta fila tiene que repetir mi frase y afiadir un
objeto que comience con la letra “b”; el siguiente repetira la frase anterior v afiadird un
objeto que comience con lIa letra “c”. Vamos a ver hasta donde éomos capaces-de llegar sin

olvidar lo que dijeron los anteriores.

Variantes: podemos utilizar una serie de mimeros y palabras que comiencen con los
mismos sonidos, o pedirles que los alumnos construyan textos con los objetos o las

expresiones presentadas por sus compafieros.



Composicion de rompecabezas.

Materiales y preparacién: cortamos dibujos grandes en revistas o cuadernos de
gjercicios usados y los pegamos sobre cartén duro. Cuando se sequen dividimos el cuadro,

trazando lineas a 1ipiz, para convertirlo en un rompecabezas.

Presentacién al grupo: vamos a ver si somos capaces de componer este
rompecabezas. Tomamos el tiempo que necesiten y busquen pistas visuales, tales como el

tamaiio y la forma de las partes que requieran para completar el rompecabezas.
Variantes: s¢ pueden distribuir las partes del rompecabezas entre varios equipos, y

pedirles a cada equipo que participen en el armado del rompecabezas pidiendo las partes que

requicren a través de sefias y gestos para conseguirlas, sin hablar entre los integrantes.

jAtencion a las instrucciones!.

Preparacion y materiales: escribimos una serie de instrucciones que vamos a dar

oralmente, y preparamos las correspondientes hojas para que realicen el ejercicio. Por

L4 )

ejemplo, en la fila uno, hacer una sefial en el tercer tridngulo; en la fila dos, poner una “c” en



amarillo en el quinto circulo y asi sucesivamente. Si se trata de nifios con distraccién visual o

auditiva, se utilizara un solo ejercicio realizado varias veces.

Presentacion al grupo: les voy a leer una serie de instrucciones solamente una ves.
Escuchen con atencion y hagan lo que las instrucciones les indica. Por ejemplo yo puedo
decir: “Escribir una letra “x” en la esquina derecha superior del cuadrado amarillo, en este
caso ustedes tomaran un lipiz y escribirin lo que se les pide. En cada fila las instrucciones
se 1ran alargando poco a poco, ustedes deben escuchar con atenci(?p porque las actividades

se empezaran a realizar cuando yo termine de hablar.

Variante: podemos utilizar instrucciones v hojas de ejercicio que combinen palabras y
nimeros, o también pedirle a los alumnos que escriban pistas que les permita recordar la

secuencia de las instrucciones,

Laberinto memeoristico.

Preparacion y materiales: hacemos una lista de tareas sencillas que se puedan realizar
dentro del aula, por ejemplo: 1) Cerrar la puerta, 2) Sacar punta a los lipices, 3) Poner los

libros en el suelo, etc. Escribimos estas tareas en fichas, efectnando combinaciones de

dificultad creciente.



Presentacion al grupo: a cada uno de ustedes les voy a leer una serie de
mstrucciones. Tendran que esperar a que terminé de leer todas ellas para luego realizar las
tareas en el orden en que Ias haya leido. Una vez que hayan terminado les diré si las han
realizado correctamente.

Variante: se puede leer a los alummos, después de haber realizado todas las
mstrucciones, el mismo orden de ellas para que estos ée den cuenta donde estuvo el error al

realizar su ejecucion.

Detectives de palabras.

Preparacidn y materiales: pensamos una historieta v la escribimos en el pizarron,
pero cambiando algunas letras y palabras. Por gjemplo “Patricia sailo de al tienda. Vio nu
gran paslet en el mostrador™,

Presentacion al grupo: ustedes son detective de palabras. Tienen que perseguir las
letras o palabras puestas al revés que hay en este patrafo. Cuando encuentren algo que esta
mal, escribirdn la palabra correcta por encima de la que éste mal {Vamos a ver cuantos
errores son capaces de descubrir [,

Variante: se puede pedir al alumno que después de escribir las palabras correctas,
busque otras palabras que empiecen con la misma letra y que tengan el misfno numero de
ellas, esta actividad es con el fin de desarrollar en ellos la capacidad de prediccion y

anticipacion,



ANEXO No. 3

“MUESTRA PRESENTADAS POR LOS ALUMNOS EN
LA ETAPA DE ELABORACION DE ESQUEMAS”
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