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INTRODUCCION

El desarrello cientifico y tecnolsgico gue constantemente—
va logrando el homwbre, irae por consecuencia seriag modificacig
nes en la adaptacidn de éste & su medio ambiente, pues teniendo
a la educacién como bage esencial para Llograr nuevas perspecti-
vas de vida, su realizacidén se dificulia grandemente por milti-
ples problemas que aparscen, Actwalmente, se reclama uns educa
cidn activa y mederna, sin smbargo, no se tiene.idea clara de -
1o que se pretende, pues en reslidad se da poca importancia o -
los principales elementos que entran en Juego, como son: los —w
alvmnos, el msestro, log contenidos de aprendizaje, etc.

Ahora vien, bajo las Perapeciivas gue reclams la realigzfme
cidn de esta TESIS en su modalidad de IRVESTIGACION DE CANPO Y-
DCCUMERTAL, se procede a redactar aquellas experiencias o datos
bibliogrdficcs que coadyuven a la estructuracién coherente del-~
rresente trabajo y que trata rrincipalmente, de saber:

LA PARTICIPACION DEL DOCENTE EN EL DESARRCLLO DEL PENSANIENTO -
LOGICO-MATEMATICO EN EL WINO DE PRIMER GRADO DE EDUCACION PRINMa

" RIA.

Aspecto que tltimamente ha cobrade importente apoyo en el
proceso enseflanze~aprendizaje, basedo en una teoris cognogod ti-
vista, donde la fuente del comocimiento es la acecidn reflexiva..

¥y préctice tanto del alumno tomo del maegtro; recurriendo a la.

experimentacidén razonada, participativas ¥ eritica del contenido
de aprendizaje en un saldn convertido en un lavoratorio, acorde
a las exigencias de lag caracterfsticas pricogenéticas particu-
lares de todos y cada uno de los educandos, Por lo que en wn -
primer momento, se hace necesario rercibir el panorams resl en~
gue ge estd preduciendo el acto educative, para tal aspecto se-



estructura el CAPITULO I; en el que se concentran ciertas exXpe-
rienoiss empiricas y situaciones analizadas a lo largo de 1la -~
préactica docente, gue sirvieron de anbecedentes en la formula——
cidn del problema gque se pretende estudiar & lo large de eate ~
trabajo.

Estas cuestiones permiten detectar clertas anomelfas en —-
que incurren los protagonistas de wne educacién calificada 80—
tualmente como fradicionalista, pero que sirve de base para tre
tar de investigar teoriss nuevas que aborden el proceso educati
vo con descubrimientos recientes y acordes al dessrrollo cientf
Tico y téenico que dla con dfa me va logrande en &l terrenc dis
ddetico. Por consiguiente el CAPITULO IT concentra las bases ~
epistemoldgicas que orientan el deparrollo del pensamiento 1ldégi
co-matemdtice en el proceso enseflanza~aprendizaje. Dentro ds -
este contexto resalta la teerism de Jean Piaget, cuyas investigy
ciones enfocadas al procese educativo han dado una peuta total-
mente innovadora en la engeflanzs.

Bajo esta perspectiva, se presentan wna serie de aspectos-
que coenformen su teoris denominads EPISTENOLOGIA GEFETICA, 4ow--
les como la definicidn de la misma y su correspondiente explica
cién de cémo se debe comprender en su campo de aceidn. Asi tam
bién, se mencionan log factores bdsicos del desarrollo mental y
las.etapas que é1 mismo Piaget clagificd. De entre 1os tres —-
que existen, se estudia mds amplismente la ¢orrespondiente a la
de las OPERACIONES CONCRETAS (que abares de los 6-7 afios g loge
11-12 afios aproximedsmente) y que tiene relacidn directs con --
1los nifice de educacidn primaria, principalmente en el primer -~

grado cuyo desarrollo es el aje del objeto de eptndio. Postew-
riormente se mencionen las principales metas de la educacidn B8
gin egte cientifico y.se da un pancrama de la influencia de a--
prendizaje que el nifio percibe antes de ingresar a la escuela,.-
asl como de la génesis de las nociones 1égicae y matemdticag -~
gue shora se efectisn ya en los nifios de primer grado de educa-
c¢idén primeria.



Una vez teniendo presentes estas bages, enseguida se procg
de a enfocar la egencia del objeto de estudic a tratar en este-
trabajo, es decir, comprender en qué consiste: El Pensamiento -
Légico-Natemdtico en ol Nifloj bajo esta perspectiva se recurre-
& tres aspectos fundamentales, que son los siguienteg: Principa
les medios para adquirir conocimientos, diferentes formas de -
transmitir wn objeto de conceimiento (amcciones Tisicas, accio--
nes légico-matemdticas), experiencias fisicas ¥y experiencias 14
gloo~-patenmdticas.

En este dmbito de conocimientos eplstemoldgiccs se hizo ne
cesario confrontarlos con algin recursc que se tuviera a ls ma-
no relacionado directamente con el tems de sstudio, por lo gue-
8¢ Tecurrid a une investigecidn de campo que pernitid conccer -
lo que acontece en el quehacer docente. Desde egta perspectiva
s¢ estructurd el CAPITULC III donde se realizd el procesamiento
de datcs, tomandc comec bass los resultados cbienidos de 1a fiHiee
vestigacidn de campo y bajo el marcc de la Paicologiz CGendtica~
planteada en el capitule anterior. Finalmente, tembien estas -
bapes cientificas permitieron velider las hipétesis que en el -
primer caplitulo se enwnciaron,

Por lo expuesio antericrmente el presente trabajo tiens la
congigna de conocer: Céme participa el docente de primer grado-
de Bducacidén Primaria en el desarrollo del rensamiento ldégico -
del nifio, de la Zona Escolar 03 de Chiasutempsn, Tlax.




CAPITULO I

UNC DE LOS GRANDES PROBLENAS BN L4 IENSEFANZA
DE LAS NATEMATICAS

1.1. ; POR QUE ESTE PROBLEMA ¥ NO OTRC ¢

las circunstancias que impuwlsan la eleboracidn de ests tra
bajo de investigacidén de campo surge de una seris de inguie tu~- §
deg, reflexiones y situaciones vividas; a su vez también, por - :
la responsabilidad que origina el involucrarse directamente 8l
la realizacidn del proceso enseﬁanza~apfandizaje, al asumir el-
rol de profesor. Dentro de este contexto es importante considg
rar los avances psicopedagégicos logrados en las tiltimas déca~~
das que tratan de impulser nuevas perspsotivas eduwcativas, como
es le enseflanga activa gque involucra ne solamente zl maestro cp
mo tradieclionalmente se consideraba, responseble del proceso, -—
ahora resulta imporitante mencionar los tres elementos bdsicog -
que intervienen en el hechec educativo: el maestro, el alumno ¥~
el contenido de aprendizaje; de tal menera gue el aprendizaje —
del educande mediante su ingenio ¥y capacidad, asfi como el profe g
sionalisme y la experiencia docente del maestro se conviertan - E
en los recursos indispensables gue suxilien ¥y permitan lograr - |
conocimientos resultantes de los esfuerzos eriticos, reflexivos i

¥ practicos; acordes girectamente con el desarrollo psicogendti
co del nific y a las exigencizs que demsnda una educacién actual.

Bajo esta perspectiva que tiende a reorientar el proceso -
de enseflansa-aprendizaje, dentro de un marce de pignificacidn -
tonto para los aluwnos como para el maestro, se sigue tropezan-
do con uno de los grandes problemas en la engeflanza prineipal--



mente en el drea de matemdticas, ya que su transmisién sigue -~
slendo tedrica con egrasas posibilidades de que el nifio raflo-.
xicne, manipule y apligque los contenidps en situacicnes realeg.w
de la vida diaria. Ias causas que originan tal problema pueden
ser de diversa Indole sobre todo metodolégica, sin embargo to--
mando como bage la teorla de Jeen Pisget se puede considersr cg
mo una posible fuente de origen, el desconceimiento por parte -
del docente del Desarrollo del Persamiento Légico-Matemdtico en
el nifio, ya que éste acontece ésencialmente en el estadio de —..
las Cperaciones Concretas, pues dicho periode coincide con la -
escolaridad de la Bducacidn Primaris.

31 interds por resolver este gran problema del desarrollo-
del pensiémiento légico-matemdtico (en el orden teérico ¥ metodo
logico) conllevan a conocer de manera més amplia los fundamen—-
tos de la EPISTEMOLOGIA GENETICA segin consideraciopas de Jean-
Piaget, este Epistemblogo sustenta que la aceidn del sujeto cog
noscente es la principal fuente que le permite pasar de un eata
de de menor conmocimiento a otro de conocimiento mis amplio, en-
base principslmente a tres aspectos sgercisles:

El primero refiere al MEDIO ANBIZNTE, ya que pers percibir
la wiilidad que traen consigo las cosag que le rodean sl nifio,-
€8 necssario gue date amctie sobre ellas, es deeir, aplique su -~
Beeidn ya sea fisica simplemente o la acoidn légico-matendtsica—
(comprendida en accilenes de correlacisn, ordenacidn, geriacidn,
enumeracién, efic.) permitiendo de esta raners lograr conocimien
tos resultantes de lg experimentacidén, segin los contenidos ma-
temdticos qua ss traten fundamentados en un razonamiento e ines
clusive en la correccidn de erroreg.

El segundo aspecto consigte en tensr presente la KADURA-ww
CION que van logrando los alwinos tanto en su desarrollo fisico
como intelectual, pues ambag Presentan cierto paralelismo ¥ re-
lativa estabilidad al llegar a la edad adulta en yersonas normg
les; Pero es necesaric conocer mis amplismente el aspecto inte-



lectual ya gue el objeto de investigacién se centra en el perip
do de las operacionss concretas que se desarrcollan durante la -
educacién primaria, cuya principal caracteristica de desarrollo
prograsive gradual permite partir de lo concreto ¥ practico, --—
haata lograr conocimientos que ya no requieran cierta experimen
tacidén y séle ss sustenten en deducciones matemdticas PUras o -
abatractas.

Enta evolucidn se explica claramente con el Wl4imo factor-
que es la EQUILIBIACICN, proceso que comprende las acoiones de~
ASTMITACION y ACCMCDACION constante y gradual de conocimientos-
que ven a integrar el ascerve culitural de un determinado alumne.

En funcidn de egta serie de sxplicaciones pe ha determine-
do tener come objeto de estudio:

¢ CONC PARTICIPA EL PROFESCR ER EL DESARROLLO DEL PENSA-—w
KIENTO LOGICO-MATEMATICO EN EL NINO DE PRIMER GRADO DE ZDUCA-~wm
CIOR PRINARIA DE Li ZONA 03 %

SUBPROBLENAS
& Cudl ea el conocimiento tedrico que tiene el docente so-
bre el Desarrollo del pensamiento légico-matemdtico del-

nifio de primer grado de Bducaoién Primsris ?

¢ Cémo el profesor de primer grado de Educacidén Primaris -
realiza su préictica docente ?

3 Qué Bugiere el PFrofesor de primer grado de Bduoacién Pri
maria rera desarrollar el pensamiento 7

Conocer la concepcidn del Profesor de Primer Grado de ~-
Educacién Primaria scbre el libro de texto ¥ su préctica



1.2, UN ACERCAMIENTO A LA PROBLEMATICA.

La engeflanza-aprendizaje de 1a matemdtica ey un proeceso en-~
el que el maestro requiere de una constante actuslizacidn gue ls
permita comprender el desarrollo psicogenétice de sus alunnos y-
en relacién a elle, propiciar o problematizar segtn los conteni-
dos de aprendizaje; asi ¢l captard dichos contenidos mediante ls
reflexion y actividad prdetica, es decir, hay gue adecuar los ~-
contenides de aprendizaje & las caracteristioms peicogendticas -
de los alumnos y ne a la inversa. TFor lo tanto, resulta intere-
sante comprender que educar no consiste solamente en aumentar sl
conocimiento de los slumnos, pues también conocer peicogenédtica-
mente al nific para adecuar los contenidos de aprendizaje a sus -
capacldades apreciativas y propiciar el desarrollo deé sus eatrug
turas de conocimiento,

Dentro de easte contexto: "Piaget no considera el conooic.-
miento como una copia pasiva y exanta de 1a realidad., Lo consi-

dera més bien como una consiruccidn basada en las propias sstrug

turas del conooimienio. ILa nocidn ds construceidn es necesaria-
para explicar por qué al conocer las cosas les atribuimos slste~
mdticamente propiedades que no poeeen. Para estudiar el conoci-
miento humano no basta estudisr las propiedades de lo que se co-
noce, sino que deben estudiarse tambien las estructuras mediante
las cuales se conoca" (1)

Ahora bien, estas apreciseciones permiten ver la importancia
tanto metodoldgica como tedrica que traen congige pars el DOCEN.
TE el teoner conccimiento sobre ¢l DESARROLLO DEL PENSAMITNTO 1.0~

GICO- MAPEMATICO EN-EL NINO«Por lo que pars tratar el problema-

més amplismente se hace necesario recurrir a invegtigarlo en las
modalidades de campo y documental.

(1) Coll, Cesar. Pgicclogla Genética ¥ Educacidn. Ediciones

oikog-teu, S. 4. Barcelona. Apartadc 5047, pe 33,

7



La realizacidén de egte trabajo surglé de una problemdtica-~
8 través del desarrollo de la Préctica Docente, ya que ocontinus
mente ge obgervaron las dificultades que tienen los alumnos de-
primer grado de educacién primaria para apropisrse del conoci—-
miento matemdtico.

inte tal situacién, se hizo necesario concretar 10s cuege——
tionamientos en wn proyecto de trabajo, en el que se pertid de-
la formacidn de una table de contenidos, ésto permitié conside-
rar los posibles aspectos a investigar, directamente relscione-
dog con el preblema planteado.

Dentro de este marco conceptnal se aistematizarcn los sie-
guientes puntos principales:

a) INTRODUCCION .~ Punto en el que ‘se did una informecidn
global del contenide del trabaje, esl como de su sistematiza———
eidn.

b) MARCO REPZRENCIAL .- En dste, se asentaron en forma eg
crita algunas observaciones y experignoias personales que moti-
veron la formuilacién del problema que afecta la educacidn de el
gunos alumncs en la escuels primaria.

¢) MARCO TEORICO CONCEPTUAL ,~ En este rubro se traté de-
seleccionar, analizer y exponer une estructura conceptual de la
teorfa o enfoques tedricos que contemplaron elementos ¥ concep~
tos bdsicos referentes al trabajo planteado, definiendo el Per-
samiento Ldgico-Matemdtico a través de su génesis ¥ desarrcllo.

El oonccimiento tedrico conceptual permitid enriguecer la-
informacidn y explicar los procesos gue se siguen en gu desarrp
1lo.

d) METODOLOGIA .- E1 planteamiento de este trabajo requi~



ridé de ciertos lineamientos gque se convirtieréen en el caminc a -
seguir para obtener peosibilidades de éxito, en la formulacién y-
¢onocimiento del objeto de estudio y son los siguientes: ’

CBJETIVO GERERAL:

"COFOQCER COMO PARTICIPA EL DOCENTE EN EL DESARROLLO DEL PENSAmm--
MIENTO LOGICO-MATENMATICO, EN EL NINO DE PRIMER GRADQ DE EDUCGAw—-
CION PRIMARIAM,

OBJETIVOS ESFECIFICOS:

1.~ CONOCER CUANTO SABE EL DOCENTE DE LA TECRITA DEL DESARRCLIO -
DEL PERSAMIENTO LOGICO-MATENATICO.

2,~ CONOCER COMO PRCPICIA BL DOCENTE DE PRIMER GRADO, EL DESARRQ
LLO DEL PENSANIENTO LOGICO- MATEMATICO EN EL RIFO.

3.~ CONOCER LAS FTROPUESTAS DE LOS FPROFESCRES DE PRIMER GRADO Pa<
RA DESARRCLLAR EL PENSAMIENTO LOGICO~ MATEMATICC DEL ALUMNO.

4.~ CONOCER LA CONCEPCION DEL FROFESCR DE PRIMER GRADO, DE 10S -
LIBROS DE TEXTO, 3I ESTIKULAN EL DESARROLLQ DEL PENSAMIENTO-
LOGICO-NATEMATICO, :

5.~ CONOCER TEORICAMENTS CORC EL WIfO DE PRIMER GRADO DE EDUCA-
CION PRIVARIA DESARROLLA SU PENSANIENTO LOGIGO-MATENADICC.

Ante tales perspactivas:

l.- Se determind llevar & cabo un ESTUDIO DIAGNOSTICO & 108 w——
masgtros que atienden los primeros grades de educacidn pri-
maria en la Zona Escolar 03, ceon cabecera en Chiautempan, -
Tlax.

2.~ Realizar una investigacicn documental y de campo.



o=

Para la investigacidn documentel se hizo la geleccidn de bi~
bliografia que consideras los siguientes rubros:

a) Textos Pedagdgicos.

b) Textos Psicolégicos.

¢) Textos Epistemolégicos.

d) textes Gratuitos de Educacidn Primeria.
8) Programes de Educacidén Primaria.

Ias téenicus para la recopilacién de la informacién documen-
$al: fichas textuales y de trabajo.

Para la investigacién de campo se selecciond tnicaments la -
Zone Fscolar 03, en virtud de que los 1imitanteé'econdmicoar
materiales y de tiempe, no permitieron considerar un dmbito-
mds amplio.

Tas técnicas de recopilacién de informacidn de campo fueron:

a) Se registraron los items, de las encuestas que se realiza
ron a log profesores de la Zona Escolar geleccionada.

b} Fichas de campo para registrar lag actitudes de los docen
tes al ssr encuestados.

A-partir-de ls concentraoidn ¥ registro de esa informaoidny

se¢ pudieron manejar aspectes de manera frecuencial sobre el obje
to de estudio (La Participacién del Docente en el Desarrollo dael
Pengemiento Légico-hatemdtico) y la prédctica docente; situacidn-

que

permitidé reflexionar y analizar slementos que fueron clagifi

cados bajo los siguientes indicadores, pare saber qué conopen -

los

Profegsores del Primer Grado de Educacidn Primaria sobre:

10



+ LA PERSPECTIVA TBORICA.
+ LA PRACTICA DOCENTX,

+ BUGERENCIAS PARA EL DESARRCLLO LEL PENSAMIENTO LOGICO~MA-
- TEKATICO, Y

+ LA FUNCION DE 10S LIBROS DE TEXTO.
Las hipétesis de trabajo se emlistan enseguida:
BIPOTESIS:

EN EL NIfO DE PRIMER GRADC SE "PROPICIA" EL DESABROLLO DEL PENSA
NIENTC LOGICO-MATEMATICO, EN PORNMA BMPIRICA, POR BL DESCONOCI~m—
KTENTO DE LA PERSPECTIVA TEORICA EN EL DOCENTE.

LOS FABSTROS DESCONOCEF LA TECRIA EN QUE SE FUNDAMENTA EL DESA—m
RROLLO PSICCGENETICC DE LO3 ALUMNOS DE PRTMER GRADO, LO GUE QOCh-
SIONA QUE REALICE SU PRACTICA DOCENTE BN FORMA TRADICIONALISTA.

LO3 DOCENTES ENCARGADOS DE LOS PRIKZROS GRATOS DR EDUCACION PRI~
MARIA DESCONOCER COMO ST D4 EL DESARKRCLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO
NATEHATICC DE LOS EDGCANDOS. FOR TO TANTO, NO PUEDEN PROPONER 4L
TERNATIVAS DE SOLUCION.

LOS LIBROS DE TEXTO COADYUVAN AL ANALISIS Y REFLESION b 5ITUA-x
CICNES PROBLEMATICAS QUE DESARROLLAN 25 PENSAMIENTO LOGTICOmT AT
MATICO.

Eotos planteamiento pueden ser un acercamiento de 1a reali-
dad que mcontece en el guehacer docente ¥ gque reflejan la difi——
cultad que presentan los educendos en 1a adguigicién del conoci-
rniento matemdtico, en el primer srado de educacidn primardia,

11




La investigecidn de campo se realizd en el lugar de los he—
chos, aportande datos reales ¥ objetivoe, asf como la medalidad—
documental basada en diversas fuentes (1ibrog, revistan, ete.),~
cuyo andlisis se realizard posteriormente pera confirmar o rechy
z8r las hipétesis del presente trabvajo.

1z



CAPITULO II

BASES EPISTEMOLOGICAS QUS PERMITEN CONOCIR COXO

SE D4 EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTC LOGICO~MATE

MATICC EN EL FIfIC U® PRIMER GEADO DE RDUCACION-
PRIMARTA.

2.1, ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS DI PROCESO ENSENANZA-APRENDIZATE
AQTIVO.

Congiderandc la idea de que el hombre desde que nace hesta
que muere se EDUCA, esta visidn permite reflexionar en la impor
taneia gque reguiere no solamente el proceso de aprender, sino -~
también, el procesc de ensgefiar,

Para interesarse en ambos aspectos con bases bien cimenta-
das se procede a seleccionar la teoria o teoriss mds iddneas —-
que 88 ocupen de dichoa procesoy en la dindmica gue permita co-
nocer: LA PARTICIPACION DEL DCCENTE EN EL DESARROLLO DEL PENSi-
KIENTC LOGICO-KATEMXTICC, objetive central de este trabajo; asi
tanbién, que contenga los elementos significativos ¥y explicstio
vos necesarios para el desarrollo o andlisis de dicho objeto de-
estudio. Por lo gue ahora, se recurre a la estructurscidn del -
FARCO TIORICO, que se caracteriua por ser el proceso de exposi--

cién,ygandlisisfdegteo;iasgbaaoglasfquefsefsustenﬁaré*este‘es' -

dio, con el fin de explicar y analizaer el objeto que se inveati-~
ge, dentro del que el ensefiar y aprender son los ejes fundamenta
les.

Dichas teorias posibilitardn tratar el provieme desde Vawm-




rios éngulos, la.experiencia docente ha permitido ver gue la uti
lizacidén.de todes y cada una de las capacidades que adormecen en
el ser humano, las que necesitan que el propio individuo ejerci-
te. Para tal proceso, ee necesaric sentar las bases gque pars el
egtudio del punte & tratar ae requiere, es decir, la utilizacién
de teorifas que se ocupen & fondo y con basss cientificas funda-e
mentadas que apoyen el andlisis.y la estructuracién del objeto -
de estudio.

Dentro de esta dindmics y deafle 1a pergpectiva de la Educa-
cldén Tradicionalista, caracterizada rrinoipalmente por un alumno
pesivo con el rol de receptor de conocimientos ¥ 8l maestro como
w mero transmisor de conocimientos tedéricos, el aprendizaje se—
reduce Unicamente & la memorizacidn de modelos y no se le permi-
te al alumno aclarar sus dudas o problemas en forma dialéctica y
objetiva. BSin embargo, actuslmente las inveastigaciones realiza-
das por los psicodlogos y pedegogos, han mostrado que existen ——-
otros camineos para adquirir ¥ transmitir los conocimientos, han-
permitido ver .otros cendercs que propiamente son lo contrario de
la educacién tradicional, 4al es el cago de Lo gue se conoce com
mo la Dducacidn Activa.

2.1.1s ¢ QUE ES IA EPISTEKOLOGIA GENETICA ?

Uno de los peicdlogos que impulsan la EPISTEMOLQGIA GENETT-~
CA eg JEAN PIAGHET, guien explica la construccién del conocimien—
to en el nifio &l abordar su teoria eplstemoldgica. Desie este -
punto de vista, es necesario puntualizar que Piaget define la —-
EPISTENMOLOGTA como: “el estudio de la constitucidn de los cono~
cinientos vdlidos; el término 'constitucién! abarca, & un tiempo
las condiciones de accesidén y las condicionea propiamente consti
tutivas. Y es "genética" porque hace hincapié en los procesos -
de formacién, de constitucidén de los conocimientos, Del acopla-
miento de los dos términos surge una nueva concepeidn de la epig
temologla: ‘el estudio del praso de los eatados de minimo conoci
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miento a los estados de comocimiento mds riguroso", (2)

En bage a esta definicién, se deduce que Piaget es sute to-
do un epistemélogo ouyo interés esfd cemirado em los mecamismog-
de progucciém de comocimiemtos por el mific, se decir, el eatudio
de los mecamismos en juego que permitem el pasar del "no poder"..
&l "poder hacer" (da acciones simples & acciones méa comple jae )~
hasta aleanzar el nivel de razonamiento léglco, este es la cues-
tién bédsica gque Piaeget se plantea en su teoria eplatemolégica.

Este cientifico basa su teoria en que: "la accidn eatd en-
el origen de tode conocimiento romible y antepr de la accidn no -
existe ni el sujeto ni el objeto"(...) "No slude, claro estd a-
la existencia ontolégica de los migmos, mine a su existencia —w—.
gnosceoldgica, como S{sujetoc) y O(objeto) de conocimiento® (ove)
"El tratar de dar cuents del sujeto epistémico, sujeto en quien-
el conocimiento es posible, sujeto general y no un sujeto concre
te partioular ya que el comienzo de la inteligencia eotd en lag-
acciones y las acoiones son un universo, propic de todes los 3
ganismos vivientes" {3)

En base a este eje de acoidn Piaget describe el proceso del
demarrollo intelectusl: "Como un equilibrio progresivo entre un
zecanismo apimilador y una acomodacidn complementaria. Por log-
procesos de asimilecidn, la inteligencia incorpora los datog ax—
traidos de la experiencia 8 log esquemas menteles de agimilacidn
ya exiastentes. S5i estos datos entran en econflieto con otros an-
teriormente asimilados, wme preduce un cierte estado de dempequili

(2) Universidad Pedag6gica Nacional-SEP. Antologia: Tdenmi.

cag y Recursos de Investigacién IX. Primera edicidn. Mg

xieo- P 2?2-
(3) Ibid. p. 273.
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brio y la inteligencia modifiocard eus esquemas rare ajusterlos-
8 los nueves datos, es decir, se acomodard para tretar de reeg-
tablecer el equilibrio intelectual., Este proceso dindmico ifie-
toractivo recibe el nombre de equilibracidn y es el Tesponsable
de la construceidn progresive de lag estructuras mentales" (4)

2+1.2. FACTORES BASICOS DEL APRENDIZAJE.

De acuerdo & ls teoria riagatiana los tres factores consi~
derados en el desarrollo intelectual (maduracién biolégica, oxw
periencia equilibrada, lenguaje y tranemisidn social) sstdn ne-
cesariamente coordinados por wn cuarto factor, LA EQUILIERACION
gin el cual el desarrcllo de laa estrugturas mentales no PO e
drian explicarse coherentements.

Bajo esta perspectiva, es necesario solarar que con rela--
cidén al primer aspecto citado, o sea la meduracidn biolégica, -
86 refiere al concepto del potencial hereditario del nifio {he—-
rencia gendtica) que conlleve a una doble funeidn en el proceso
de crecimiento: por una rarte la inteligencia que se desarrolla
bajo la influencia del ambiente, de modo que la capacidad pera-
aprender es el producto de la interacoién sujeto-objeto; esa ca
pacidad para aprernder influye al enfrentarse & un objeto de oo~
nocimiente, el gue estd en relacién directa con el medio ambien
te. Por lo que, el nifio utiliza su capacidad de manera eXPON~-m
tdnea en funcidn de su experiencia activa o medio ambiente pro-
picio en el momento preciso en el que alcanza diferentes nive--
les de maduracién (afectiva, cognitiva y psicomotriz). De 1a

it

TopU RAGE
Naturaieg,
dizaje. México. 1988, p. 153-154,
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misma manera: "Este factor no actés por sf sélo ni tanpoce es-
aislable psicoldgicamente; es indisociable de loa efectop del ~
ejercicio del aprendizaje y de 1a experiencia; asi mismo, inter

viene, indiscutiblemente, en el desarrollo de la inteligencia®(5)

En la teoria de Piaget, el aprendizaje y el desarrollo gon
Ppor iguel construcciones pogibles de impulsar en el nifio, la -
distineidn entre ¥sias es decisiva en el avance ¥ desarrollo —-
del pansamiento para log diferentes niveles de maduracidn.

Con respeoto & lo anterior Piaget escribe: "E1 desarrollo
del conocimiento es un proces¢ espontdneo vinoulado en todo el-
proceso de la embriogénesis. La embriogénesis concierne al de-
sarrolle del organismo, pero también al del sistema nervioso y-
al de las funciones mentales. En el camso del desarrollo del cg
nocimiento en los nifios, la embriogénesis concluye adlo al lle-
gar a la edad adulta.

El aprendizaje constituye el oaso opuesto. En general, es
provocado por situaciones: provocado por (...) un docente en re
lacidén a algdn punto diddetico, o por wna situacidén externa. Es
provocado, en general, a diferencia del espontdnec. Ademds, es
m procemo limitade, es decir, limitado a wn solo problema, 8 -
ua sola estructura" ( 6 )

IEn bvase a esta cita de Piaget, un ejemplo de conocimiento-
seria la comprensidn sdbite por un alumne de seis o siete afics-
que cursa el primer gredo de educacidn primeria, que despuds de

(5) Universidad Pedagégica Nacional - SEP. (Revista): Peda
gogla, México. D. F. Septiembre-Diciembre 1984, Vol. 1
No. 2. p. 5.

(6) Universidad FPedagdgica Nacionsl — SEP. Antologia: Teo-
rias del Aprendizaje. Primera edicién. México. 1986. -
p. 206,
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haber experimentadc en forma objetiva y multigensorial 1a COMpPa~
racién entre diversos objetos, &1 termina por establecer que -
determinado objeto es mayor que otro; puede comprender que al —-
cambiar el orden de los objetos {poniendo rrimero el mds pequene
flo), la relacidn gue se establece ahora es menor que. Este cong
cimiento, solamente lo podré comprender el nifio hasta gue su ni-
vel de desarrollo sea el adecusdo ¥ se presentari como consecuen
cia cuando el nifio manipule y compare ohjetos de diversos tamg—-—
fios. Con respecto al aprendizaje, éste se manifestard cuando el
nifio entienda por gqué "dos mds dos son cnatro”, induce ese cono-
cimiento como producto de su actividad ¥ de la situacién proble~
madtica gue el profesor ha considerado como convenienta.

Ahora blen, en cuanto a la experiencia adquirida hay que se
flalar que éste se refiere a la gue el niflo sdquiere como produc-
to de la accidn que ejerce sobre los objetos y no s6lo a la expe
‘riencis como producto de la observacién pura, es decir, no parti
clpativa,

Segln Piaget la accién sobre los objetos asume tres formag:
"le- Ejercicio: es un tipo de aprendizaje por contigiided gque no
exige refuerzo. Se puede comsiderar activado vor el propio nifio
antes. que por estimulos ambientales. (Ejemplo: patear, volver -

la cabesza, etc.).

2.~ Experiencia Fisica: se trata del procesc de aprender las pro

piedades de los objetos, por lo general mediante su manipulacién .

Is el proceso por el cual el nifio aprende que los metales son en

general -mds—pessdos que la madera o log Plasticos, o gue se pue-
e modificar la forma de la arcilla.

30 Experiencia'Ldgico-matematica: es un tipo de aprendizaje su-
rerior, que depende mds de lag propiedades especiales de la in--
teraccion sujeto-objeto, gue de las propiedades figicas de log -
objetos, como es la experiencia flisica. Se trata del proceso —-
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por el cual el nifio elabora reglas légicas abstractas acerca de
las propiedades de los objetos" (7)

Es jmportante sefialer, que dichas reglas denominadas por -
Piaget '"estructuras cognitivas" gerdn las formas como el nifiom
va construyendo sus conocimientos, lo cual implica el desarro--
1lc de una cierts habilidad del pengemiento y que propiamente -
es el razonamiento, que le permite actwar en forms reflexiva ap
te la resolucidén de algén problema. Esto permitird al alumno -
saber que algunas operaciones como la puma puedsn invertirse —-
transforméndomse en suwatraceidn, o que una determinada cantidad-
de materia (alambre) no varia si solamente se le modifica su —m
forma fisica al manipularle; asi tembidn aprenderd los efectos-
de orden, las reglas de olagifiocacidn, ete.

Ademds de aprender por sus experiencias fisicas con el me-
dio ambiente, el nifio aprende tembidn por medio de las interac-
ciones sociales, pero hay que aclarar que la meyorfa de egos —-
efectos de aprendizaje social son mediados por el lenguaje. Pa-
ra Plaget, las operaciones légicas son mds profundas gue el len
guaje y aparecen antes que éste. De esta manera, la experien--
clia que el nific tiene con estos tres tipos de actividad. (expe--
riencias fisicas, ihteraccién social ¥ lenguaje), la proporcio-
nan una plena realizeocién de las aptitudes intelectuales.

Después de haber sefialado la influencia de eatos tres ase-
pectos en el desarrollo del nifle, es necesario congiderar que -
las estructuras mentales aparecen sucesivamente de tal naners -

(7) Ibid. p. 206.
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que eon reemplazades por nuevas organizaciones (equilibracidn);
pues hay un doble movimiento: & la vegz que hay cambio hay conti
nuidad {nueva organizacidn, equilibracidn). Esta se encusntra-
asegurada por la constancia de 1o que Piaget_llama les invariap
tes funcionales: ASIMILACION y ACOMODAGION, que constituyen las
dos caras inseperables de une misma moneda: la ADAPTACION.

akora bien, cabe acuf wma rrogunta interesante de reflexigp
nar con reéspecte a lo anterior: j EL conocimiento, conlleva al-
aifio al desarrollo del pensamiento l6gico-matembtico ? Para ~—
dar respuests a esta interrogante hay que partir de que la fuen
te bdsica de conocimiento es la accidn propia del pugete cognog
cente, ya gue a todas las edades, la accidn supone siempre un -
intarde que lu desencadena, ya se trate de wna necegidad figio-
lBgica, afectiva o intelectual {porque la necesidad se Presante
en Ultiro casc en forma de wna rregunta ¢ de uwn prohlema intere
aantej; & todes los niveles, la inteligencis trats de compren.

der o de explicar, ¥ en base a elleo, la adquigicidn de experien

cias y en consecusncia los constantes logros de niveles de equi
libracidn, le permiten pasar de un estado de menor conecimiento
& uno de mayor conocimiento.

En realidad, el desarrolio palguico que se inieia al nacar
lc podemos comparar con el crecimiento organico, pues anbhég ——-
tienden haciz un estado de equilibrio; asi como el cuerpo evolu
cicna hasta alcanzar un nivel relativamente estable, caracteri-
zade por el finel del crecimiento ¥ lz madurez de los drganos | —
usl tawbidn, el desarrollo intelsctual puede concebirse como la
evolucidn hacia una forma de equiiibrio final y que precisamen..

Ye-se—alcanza cuando el sujeto estd en rosibilidades de efec—-—-
tuar un pensamiento formal ¥ abstracto a partir de la etapa de-
la adolescencia. Sin embargo, & partir del estadio de las ope-
raciones concretas, es cuande el nifie comiensza & ejercitar sy -
razonawpiento que 1o lleva de lo conoreto a lo absiraocto, segln-
Sk capacidad y evolucidn bilopsicosocial gue ge abordard en el -
siguiente tema.
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2.1.3. ESTADIOS DEIL DESARRCLIO SEGUN JFEAN PTAGET.

De acuerdo con Piaget, entre nacimiento y adolescencia se-
wbican diversos estadios del desarrolle de la inteligencia,

Los estadios a que hece referencis scp:

"1l° El estadio de los reflejos o montajes hereditarios, -
agl como de lag primeras tendenciss instintivas (nutricidn) Y -
de las primeras emociones.

2° El estadio de los yrimeros hébitos mOLOTes ¥y de lag .~
primeras percepciones organizadas, asi como de los primercs sen
timientos diferencisdos,

3° Bl estadio de 1a inteligencia sensorio-motris o précii
ca (anterior al 1engﬁéje), de las regulaciones afectivas elemey
tales y de las primeras fijaciones exteriores de la afectividad.
IZstos tres primerog estadics constituyen el yeriodo del lactan-
te (hagta aproximadamente un aflo ¥y medio a dos aflos, es deeir, -
entes de los desarrollos del lenguaje y del pensamiento propia~
mente diche),

4° Ei estedio de la inteligencia intuitiva (o Preoperacig
nal), de los sentimientos interindividuales espantinecs v de -
las relaciones sociales de sumisidn al adulte (e lcs dos afiog-
2 los siete).

5° El estadio de lag operaciones intelectuales coneretas-

(g@grici6n7degla416gica§7*yjde <08 gentimientos moralss ¥ socig
les de cooperacién (de los siete afios a los once o doce).

6° El estadio de las operaciones intelectunales abstractas,
de la formacidén de 1a personalided y de 1a interacceidn afective
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e intelectual en la sociedad de los adultos {adolescencia)" (8],

Por otra parte, no es de nuestro interds analizar les carag
teristicas de cada reriodo, dado que nuestro objeto de estudio -
tiene come marce tedrico, de acuerdo von ests clamificacién, el-

‘inicio @el estadio dehlas'oﬁeracibnes concretas que abarca de —-
loa 6~7 a log 12 afles aproximadamente .

Al inicio del estadio de las operaciones concretas, al tra-
tar ciertos aspectos matemdticos, el nifio comienza a dar gignos-
de saber que aguellas austancias u objetos que se modificen al -
manipularse, es posible que al miemo tiempe retornen a su aspec-
o original.

‘La naturalezs de lag operaciones concretas recas en el hgwma
che de que el nific sélo resuelve problemas coneretos y no proble
mes dados en forme verbal o abatracta; las operaciones concretas
congisten en wuna organizacién directa de datos inmediatos (cone-
-eretos), en donde el pensaniento permaenece ligado a la realidad-

empirica. En este estadio aparece el principio de conservacidn-.

de sugtancia o cantidad, peso y volumen, definiendo aste princi-
plo como un proceso operacional de 1a mente (ver ANEXO sigulen--
te),

(8) Piaget, Jean. Seis estudios de psicclogla. Editorial —-
Seix Barral., 5. A, México D. . Sexta edicidn. 1979. .
rp? 14 y 15.
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Bajo esta perspectiva, cabe aclarar que la concepcién bdsi-
ca més original de esta teorie eplatemolégica consiste en Bfir.-
mar gue la aceldn es constitutiva de todo conocimiento. Por me-
@io de la accidén los objetos serdn incorporados o asimilados por
el sujeto, a 1os'eaquemas de aceidn; de esta maners el ohjeto es
modificado por el sujeto, pero éate, también es obligado a modi-
ficarse.

Al poner la scoién como fuente bdsios para ls adquisicidén -
de tode conocimiento, le Permite & Plaget resolver el problema -
del origen del conocimiento. BEeto me buede resumir en el gi—ee-
guiente diagrama:

ADAPTACICON

ASTMITACTON | «— —+ | ACONMODACTON

!

BQUILIBRACION

"

Ademds de reconocer eatos aapectos que eumarcan en el ser .
humeno el procesoc de aprendizeje, los cuales permiten tener pro-
sente la forma de cdmo se rroduce en el sujeto el conocimiento;~
¥ considerando al eduwcando como un ger eminentemente activo, ex—
perimentador y por consiguiente, productor de conocimientos gue-~
resultan de sus experienciag objetivas y concretas; es necesario
considerar también, algunos factores complementarios que permi-—-

tan profundizar la- explicacién sobre el Geasdrrollc del pensamiep
to en el nifio, tal es el caso de lag implicaciones gue tiene el-
profesor con sus acciones en su relacidn con el nifio para que ég
te construya y adgquiera wn conocimiento.

Ls precisamente en le conduccidén del proceso enssefianza - a.
rrendizaje donde 1a influencia del profesor va a contribuir en -
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forma directa en el logro de conocimientos, pero hay que tener-
presente que no tnicamente se va & valer de sus conooimientos -
reicopedagbgicos adquiridos durante sy preparacidén profesional,
8ino que sus experiencims 1o orientardn rara adaptarlos a lag -
caracteristicas que reclaman sus Droplos alvmnos y a las QR =
exige el curriculum del grasdo que ve a impartir; asi también, -
se valdrd de otroe conoccimientos propios de su formeoidn social
¥ Tamiliar,

La dindwica de la educacidn actual requiere del mmestro 1a
realizacién del conocimiento basado en acciones concretas, auxi
liado con recursos diddcticos o materiales objetivos y précti--
cos que le permitan al niffo realizar actividades explorativas ~
que incluyan observaciones, mediciones, realizacién de experi--~
mentos, interpretaciones, prediceiones, menipulaciones directas
de materiales, eto.; peara que de esta memera pueds el alumno —
agimilay nvevas experiencias, que provoquen el necepario dege—-
quilitrio en sus estructuras mentales que lo lleven a un nuevo.
procesc de equilibracidn ¥ a la aplicacién de lo aprendido en -
otros contextos o problemas.

2:1.4. EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA Y LAS OPERACIONES
CONCRETAS .

Ze acuerdo al grado escolar en que se centra la investiga-
¢i6n, se efectuard un andlisis de cémo acontece el aprendizaje-
ex los nifios de primer grado. Xn este sentide, es importants —
ressltar que los nifios que ingresan a le escuela primaria pre--
ssntan caracteristicas totalmente desiguales, pero desde el pun
%c de vista psicogenético se encuentran en el peridéde de lag

treraciones comcretas (6-7 a 11-12 afios), en el que comiense a-
car sigroe de saber gue aquellas operaciones que segfdn ellos -
ven, mwodifican el ampecto de algtn objeto, y ademds, rueden ger
revertidas. "Se consgiders que este tipo de comprensidn es dis-
tinto de la memorizacién de informacién y que tiene su mejor ex
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ponente en 1los experimentos pobre congervacidn. Durante esta -
etaps, es necesaria la experimentacidén mensorial directa; para -
resdlver los muchos tipos de problemas de conservacidén. Ia con-
servacidén depende de le maduracidn® (9)

Como ge puede spreciar, en el proceso ensefianza-sprendizaje,

es fundamental que el maestro de primer grado de educacidn prima
ria conozca estas caracteristiocss de sus alumnos, ademds es necg
sario temer presente que la homogeneidad en las edades de BUS ——
alumnos (por afios), en ningin momento guiere decir; igual capacl
ded pslcolégice y de aprendizaje, es decir, cada nific actda de -
menera diferente; y aunque sn este contexto algunos tez_:dran capa
cidades semejantes otros mogirardn capacidades totalmente dife—.
rentes.

En bause 8 nuestra practica docente cotidiana, podemos afir-
mar que el aprendizaje de los alumnos no estd determinado pola—-
mente por los factores & mencionados, sino que influyen otros -
méz como el econdmico, el familiayr, eto. Apl también, cabe aseqn
'tar que el nifie apreade con mayor feellidad cuapdo lag aotivida.
des a realizar estdn enfocadas a despertar intereses acordea a -
Su nivel y paralelamente actuar sobre 'o'b;]etos de su propio medio
ambiente, que le permiten adgquirir conocimientos ¥ experienciag-
nueves, las que le den la posibilided de desarrollar un razong--
miento légico-matemdtico, o decir, el nifio tiene 1g oportunidad
de practicar, reflexionar y criticar en todas lase aceiones que —
le permitan llegar a un aprendizaje.

(9) Universidad Pedagfgica Nacional - SEP. Op. cit. (6)s ~
P- 213-
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En repumen, se puede deoir que toda aceidn gue resulte sig
nificativa para el nific, merd fuente de experiencias y aprendizg
Je.

2,75, MNETAS DE LA EDUCACICN.

Bajo toda esta goma de situsciones epistemeldgicas sobre -
el proceso ensefianza-aprendizaje, Piaget seffala los siguientes-
objetivos;

"la prinecipal meta de la educacidn es crear hombres ¢apg~-
ces de haeer cosaz nuevas y no simplemgnte de repetir lo gue --
hen hecho otras genersciones: hombros creadores, inventores e
descubridores. La pegunda meta de 1a educacidén es former men--
tes gue pueden ser criticas, que puedan verificar y no aceptar-
todo lo gue' me les ofrece. =1 gran peligro de hoy son las con-
signag, las opiniones colectivag, las corrientes de penmemiento
hechas de medida. Debemos estar en condiciones de resistir in-
dividualmante, de critioar, de distinguir entre lo probade y lo
que no ha gide probade. Por elio, necesitames alumnos activon,
que pueden aprender pronto & descubrir por sl miemos, en perte-
por Bw activided espontdnea, y en parte, por medio de meterig-.
les que les proporoionemos; que aprendan rronto & determiner --
qué s verificeble y qué eg simplemente lo primero gue go le —-
viene a la mente" (10)

Tomando como bases tales objetives, es mecessrio shora deg
tacar la importancia de comducir la ensefianza utilizendo estra.

(10) Piaget, Jean. Los afios postergados. Paldos. Buenog -

Aires. p. 70. '
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tegiap diddeticas que permitan wn aprendizaje no fundamentado en
la formacidén' de recusrdos por asociacién o por memorizacidn (pro
ceso que puede ser menifiesto en el aprendizaje de actos de degw
treza o encubierto en el aprendizaje verbal), sino en un aprendi
zaje por comprensidn; ya que la comprensidn irplica wne interac-
cién entres el sujete y objeto de conocimiento Por un lade, y un-
aprendizaje significativo por otro. Esto viene siendo en sl un-
proceso cue gora de razonamiente y que propiamente puede Llamapre
se aprendizaje légico,

Al centrer nuestra atencidn en el desgarrollo del pensamien—
to 1légico-matemético, pedemos decir que éste aparece en el perig
do de las operaciones concretas, come wno de los procesos fundg-
mentales gue se den en el sujeto y que ademds le permite ir cono
ciendo su reelidad de manera coda vez mds Pobjetiva®, egirve & la
organizacidn y preparacidn de lag operaciones concratas dal pen-
semiento, dicho perfode se desarrolls entre los & ¥ los 12 afios-
aproximedamente. Se les da el nombre de operaciones concrebas g
aquellas operaciones légicas que se refieren s las acciones gue-
el nifio realiza con objetos concretos ¥y & través de las cuales -
establece diferentes relaciones entre ellos. Tambidn hay que te
ner pregente que el nifio entre los sels y siete afios (primer gra
do de educacién primaria) atin no pueds realizar este tipd de ope
raciones independientemente de las acciones sobre chjetos conore
tos, es decir, no puede reflexionar sobre objetos abptractos. -
For ejemplo: para entender la sustraceién, el nifio 8€ apropia -
primero de 8 pinturas, piedritas o meices, de los cuales "quita®
5 ¥y solamente ls qusdan 3 objetos como resultado de este Operam--
cidn; posteriormente, los ejereicios a resolver pueden presentar

w grado ascendente de dificultad.

2.1.6. CLASIFICACION, SERTACION Y CONSERVACION 1N EL PLRICDO IE
LAE OPERACTCNES CONCRETLS.

Las cperaciones mds importantes {al concluizr el perfode pre
operacional e iniciar el periodo de las operaciones coneretas) -
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son: LA OLASIFICACION, LA SERTIACICN Y L& NOCICON DE CONSERVACION-
DE NUMERO.

Dentro de este marco es necesaric exclarecer que: "La clasi
ficacién., Constituye une serie de relaciones mentales en fun --
cidn de las cuales los objetos se reunen por semejanzas, se sgepg
ren por diferencias, se define la pertenencis del objeto a ung -
clase y se incluyen en ellae subclases.

En suma, las relaciones que se sstablecen son lap de seme~-
Janza, diferencia, pertenencia e inclusidn.

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en -
todas las actividades humanas; por ejemplo, se organizen lag co-
sas de la cocina aparte de la ropa, se acomoda diferénte lo que~
8¢ rompe de lo que no ge rompe, se tiene frente 1o necesario pe~
ra el trabajo, los libros se clapificen por temas o autores, las
ideas se organizan de acuerdo con wn cierto tema, etcdtera" (11)

Con respecto a la geriacidn: "Esta es una operacidn en fun
cidn de la cusl se establecen ¥ ordenan lag diferencias existenw
tes relativas a wna deterninada earacteriatica de les objetos, -
es decir se efectdia un ordensmiento segin les diferenciss cre—--

cientes ¢ decrecientes (por ajemple, del tamafio, grosor, tempera
tura, etcétera" (12)

T en cuwanto a la nocidén de conservacidn de némero: “Duran-
te la primera infancia (4-5 afios) s6lo los primeroa numeros {del
1 al 5) son acceagibles al nifio, porque pueden hacer Juieios scbre

{11) Universidad Pedagégica Nacional - SEP. Antologfa: Pla-
nificacidn de las Actividades Docentes. Primera edj-—-
eldn. México., p.12.

(12) Ibid. p. 13.
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ellos basénaose principalmente en la percepeién antes que 8l ra-
zonamiento légico. Entre los 5 y los 6 afios, 81 nifio hace J& -
juicios sobre 8 elementos mds, sin Ffundamentarlos en l1a percep——
Oldno

la serie indefinida de ntmeros, las operacicnes de guma, —-
resta, multiplicacidn y divisidn,  como operaciones formales, co-
mienzan a ser accesibles al nifio Gespués de los 7 afoa" {13)

Asl, tenemcs que si se pide a un nifico de 4 a 5 afice contar-
un conjunte de 10 elementos {objetos concretos), lc hard saltdne
dose de unc a otro nimero sln un orden determinado, por lo que -
no mencionard a2lgunos ¢ contard otros més de una vez (de los com
rrendidos entre 1 y 10) Tuede ser gue nos diga que hay 10 y —
cuando se le pide que sefinle los 10, indicard el Wltimo gue con-
%6, 1c cual se debe & que estd considerando los elementos aisla-
‘409 ¥ no formando parte de un conjunto, es declr, gue el 10 o el

"8 son nombres dados a cada elemento (como 1o geria "Judn" o "Pe-
© dro", ete.) y no la cantidad que representa el conjunto.

Acul podemos ver gue la necesided de un ordenamiento pare -
distinguir cada elementc y no conterle dos veces 0 dejarlo ein -~
contar (seriacidén) y también la necesidad de establecer una réla
clén de inclusidn de clases (olasiflcacidn), lo cual significa -
que el 1 estd incluido en el 2, el 2 en el 3, etc., es decir, -
que cuando el nific dice 10, no pensard en el 10 como “nombre® Bl
no como "cantidad" gue incluye & los mimeros anteriores. Arl wve
Inogs como la nocidn de mimero es una sintesis de las operaciones.
de clasificzcidn (ineclusidén de clases) y serlacidn.

( 13 ) Ibid. p. 14
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En suma, a partir de los 6 afios aproximadamente, el nifip -—-
ruede establecer la eguivalencia entre dos tonjuntos { por e jem——
plo: 5 manzanag y 5 nifios), y conservacién del ntmero {aumento o
disminuecidn de elementos). Ia correspondencia uno a uno asegura
la equivalencia rumérica independientemente de las transformacig
nes en la disposicidén espacial de les elementos. A pessr de las
transformaciones externss, el niflo asegura & través de sus res—
puestas: la identided numérica de les conjuntos, es decir, gue -
si nedie puso ni quitd ningén eiemento, ¥ gue si adlo cambiaron-
de luger, le cantldad permancce censjante; la reversibilidad, ag
to es, gue si los objetos cambiaron de lugar, regresdndelos a su
posicidn anterior, se verd que existe la misma cantidad; y la —
compenpacion, la cval sigrillecs gque & pesar de que la fila que~—
ocups més espaclo parece tener mwds, de hecho tiene le misma can
tidad, puestc que hay més espacic entre cada uno de les elemen-——
tos.

2.2, (INESIS DE LAS NOCIONES LOCIC.S Y MATEKATICAS BN EL BITO —
D8 PRILER CGEADO DX EDUCACION PRIEARIA.

En el memento de epfudiar ls génesis de las nociones 1dgi~—~

ca3 y lus nociones matemdticas en el nifio, resulta importants rg

conocar gue la experiencia del profesor es indispenseble para in
terpretar y deducir correctzmente juicios sobre dichos agpectos.
3n el nifio existen dos tipos de experiencias tel vez unidas de -
hecho, pero fdcilmente diseciables en el andliisis: la experien——
cla fisica y la experiencia légico-matemdtica.

La experiencis fisica consiste en actuar scbrs chjetos con-

eretos—pare—spropiersede un conooimiento por deduccidn & partir
de estoes mismos objetos. Por ejemzlo, cuanao el nifio levanta -
cuerpos sélices aavierie por experiencia fisics la diversidad de
los pescs, su relacidn con el volumen, ste.

Por el contrarioc, la experiencia-ldgico-matemdtica consighn

o0 operar sobre los cbjetos pere sacando conocimisntoe s partir-
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de la acecifn y no a partir de los ebjetos miemos. En este casgo,
la accién se caracteriza por atribuir 8 los ebjetes carscteres—
que ne poselan por sl mismoe (menteniendo aedemds sus anteriores
rropiedades) y la experiencia se refiere a la relacién entre ..
les caracteres intreducidos ¥ las acciones del sujeto aobre el-
objeto, y la misma accién del sujeto. Es en este sentido, en -~
el que el conocimiento se extrae de la aeeidn como tal y no de-
les propiedades fisicas del objeto; la experiencia rermite 8 -
través ée la reflexidén y el razonaemiento el desarrollo del pen-
samiento légico-matemdtico. -En tanto 8¢ refiera a las propias-
acclones del sujeto y no al ebjeto en cuanto tal.

En consecuencia, "egta es la ocausa de gue, en un momento -
dado, las acclones légico-matemdticas del sujete puedan presoin
dir de su aplicacidn a objetom fimsicos e interiorizarse en ope~
raciones manipulables simbdélicamente. Dicho con otras palabras,
égtc es la raudn de que, a partir de un cierto nivel, existe una

légica y unas matemdticas buras pars les que la existencia deja

de tener sentido. Por eso, ademés, la légica ¥ la matemdtica -
pura pueden superar indefinidamente la experiencia al no egtar-
limitedas por las propiedsdes fZsicas del objetot (14)

Por otra parte, Piaget platea que en el procese de formoe--
eidn de la razén "las operaciones ldgicas no ame conatitﬁyen ¥y -
no adquieren sus estructuras de conjunto més que en funcidn de-
uwn clerto ejercicio, no dnicarente verbal aine ante -tédo y fun.
damentalmente relacionado con la accidn sobre los objetos y con
la experimentacidn® (15)

(14) Ibid. p. 258,

(15) Piaget, Jean. Psicologfa v Pedagogfa. Editorisl Aviel.

Tercera edicidn. México D. F. p. 86.



La légica en el niflo se presanta bajo .la forma de estruciu-~
res operatorias, es decir, ss trata de gue el nifio actle sobre -
los objetos de conccimiento. Ia légica en este sentido sdlo se—
desarrolla en e, seno de las manipulaciones rrécticas, referidas
& los objetos; ¢ sea, la accidn misma aun cusndo estas son modi-~
Ticadas, sus transformaciones son igualmente objeto de conooim-—
miento.

La Légica de los nifios en cierta edad (5-7 afios aproximada~
mente)} es una totalidad global, no disocia iag partes gue inte--
gra uns determinads cos. y sélo se buede desarroller a travdsg —-
gal uso activo y disric que ee 1o de al pensamiento. Por lo tan
to) es importante dar al nific el conocimiente a partir de EXPe—-m
riencias concretas cue lo gulen hucia el pensamiento abetracto,
para gue pueda hacer usu e represemtacicnes ¥ conceptos mis ele
vados.

2,2.1. BASIS EPISTHMCICLICAS DIt DESARRCRLOC DEL PENSANIZNTO LO-
GICC ~ EATEFATICO.

La-estructuracidén de esta investigaeidn tiene por objete cop,

centrar la infermacidn posible y esencial que permiia exclarecer-
nuestre ocbjeto de investigacidn, referente a: "LA PARTICIPACION —
LEL DCCENTE IF EL DESARRCILO D=L PERSAKIINTO LOGICO-MaTREADTICO —_
DEL NITC D& PRINIR GRADO L3 BDUCACION PRINARYA, DE LA ZCGNa 03 Di-
CEIAUYILETPAN .

Bs necesario recalcar lo erencial gue resulta conocer egale-~
aspecto, principalwente por todus aquellas personas gue estén de

dicadsg e la prdctics docsnte v Gue _se_enfrentan—al-problems del— —

Proceso engellanza-aprendizieje con nifios que m¢ encuentran en —e-
constente transformacidn ¥ que presentan wna variedzd de caracte
risticag fisicas, cepacidades y eptitudes en cada uno de sus pe-~
ricdes de dessrrollo.

Fara profundizar sobre diche cbieto de investiguneidn, el -
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apoyo principal se centra en un aprendizaje basado en lg refle--
xidén y que ses prdctico, para todos los alumnos que g¢ enNcusH-———
tran en wn lapso de transicidn ertre un estadio precperatorio y-
8¢ encamina de memera més definida, hacia un periodo de operacio
nes concretas, segtn la clasificacidén que hace Jean Pinget del -
deserrollo intellectnzl. Hate epistemdlogo, autor de miltipley ~
inveptigaciones cientificas, ha brindedo la oportunidad de cono-
cer, entre muchos otros factores, las principales caraoteristi--.
cas gque se sucedsn en todos y cade uno de los estadios que se ——
presentan en el desarrcllo intelectual del ser humano. Ademds, -
al crear su tsoria titulsda EPISTROLOGTA GINEIICA, muestra cla-
ramsnte, los facteres cue acontecen cuando el eduwcendo intenta -
pesar de vn estado de menor conocimiento & otro de ngyor ¢onoci-

miento, a iravés @+ una constente asimilaecidn ¥y acomodacidn, te-
‘ &

niende como mediador a la ecuilibracidn.

2.2.2. TOCION D3 LCE S;NTIDGS, PRINCIPALES MEDICI PARA aDQUIRIR
CCHOUINIENTCS .,

Ta parte medular de las investigaciones de Pizget sobre el-
origen ssnsorial de los conocimientos clentificos nos dice guei~
la principal fuente de conocimientos rara el ser humsno son log-
sontidos, mediante los cuales se realiza la abstraccidén, es de—-
¢lr, es censscuencia del conjunto de datos sepsoriales que reci-
be el ni%o scbre un objete de conocimiento. Bin embargo, bste -
tipe de conocimiento sélo puede considersrse como oenocimiento ~
Flgico, ya gue se circuwneoribe a lag aptitudes percepiivas del -~
gujeto. Por ejemplo, cuando el nifo parcibe una pianta noe ve —-
primerc si tiene ruis, tello, hejas, color de las flores; ete.,.

BiN0 gue €ate rercibe la plunta en su totalidad, posteriorments—
analizard cada une de sus pertes. Desde este punto de vista, 1z
percepeidn ne astd fermada por un conjunto de sensaciones sine -
gue es une Intersccidn irmediats de éstas;len cambioc, H. Pieron-
dice que: "la sensusidn es de naturaless simbdlica (un sistemp—
de gignificacicnes comoy color, forma, tamafio, ete.) PETC que -
nunea ale=nza el grado de chjetividaud que carscteriza & la mde -
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sencille scuacidén matemdtica" (16)

Zs necesario hacer notar que las sensaciones ¥ las percepe—.
ciones slempre estdn operando en los estadios més elementales de
formacién de conocimientos pero nunca lo hacen por si selasg, ~—m
pues en ese ceso sélo me lograrian conocimientos fisicos en este
contexto, ea necesario sistemdticamente liberarse o alejarse de-
los mdltiples datos mensoriales y entrar de lleno a las acciones
para lograr verdederos conocimientos, en base a ¢llo, podemes dg
cir que lo propio de la inteligencia no es contemplar (concei —-
mientes fisicoas), sino actuar ¥ trensformar,-siendo su mecanismo
esencialmente operatorie (conocimisnto l6gice) a partir de lag -
percepoiones y acciones humanss.

Adhors bien, al operar se transforma el objeto, pero dsto -
tembién repercute en el nifio, puds sste conocimiento le faeilita
rd la adquisicidén de otros conceimientos gue puedan ser hds come
plicades.

2.2.3. DIFERENTES FORMAS DE TRANSMIPIR UN OBJETO DE CONOCIMIEN~
T0.

Repumiendo, seglin Pizget existen doe formas de transt ormar-
el conocimiento: uno es mediante la accidn fisgica que "conmslste-
en modificar sue posiciones, sug movimientos o sus propiedades -
para explorar su naturaleza" ( 17 ), y otra, la légica-matemdti-
¢a que "consiste en enriquecer el objete con propiedades ¢ rela-
clones nuevas gue conservan sus propiedades ¢ relacionesg anterio
res, pero complementdndclas mediante sistemas de clagificaciones,
ordenaciones, correspondencias, enumeraciones. etes"— () — — -

(16) Piaget, Jean. Psicologia y Epigtemologla. Editorial .
Ariel. p. 87.

(17) Ibid. p. 89.

(18) Ipid. pp. 89 - 9C.
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Eate tipo de aceiones llevados & cabo por el sujeto dan ori '
gen & la formacioén de conoeimientos, en los que Jjuegan un papels
importante las percepeiones, las cuales me producen de dos MWENE
ras diferentes: propioceptives y exterioceptivas.

Las propioceptivas se pueden definir eomo aquellas operacip
nes que hace el hombre, al aplicar clerta aeccidn & los objetos -
por medio de manipwlaciones o movimientos, ¥ lad exteloceptivas~
comprenden la captacidn de los efectom que produce la aceidn me-
diante los sentidos.

Una vez que hayan entrado en Juego todos estos aspectos en-
el logro de eonocimientos, pasardn a former parte mentnl del edy
camdo pero ahors & grade de nocifn. Dicha necidn es mds rico —- i
gue la percepcidn por dos razones: :

Primera: "Ia noecidn no consigte simplemente en tradueir el
dato perceptivo sino tawbidn (y, con frecuencia, de mensra esen-
cial) en eorregirlo, en sustituiplo® {19)

la segunda razén (que explica la primera) consigte en que -
la nooidn ea més rica gracias a todo 1o que la aococidn ha afiadido
8 la percepoidn: el espacic nocional es esencialmente operatorio,
introduce sistemas de transformaciones alli donde 1a rercepeidn.-
ge contenta con estructurap estdticsas pobres (+.s)s Por eso la-
nocidn es irreductible a gimples abstracciones ¥ generalizacic--
nes a partir del dato perceptivo. Al contraric, procede agen-e-—
cialmente de construcciones vinculadas desde un prineipioc a la -
accidn misma? ( 20 ) En la medida en que se construyen nociones

e |

( 19 ) Ibjd. p. 91.
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en el nifio se sstard mds seguro de que el conocimiento ses 16gi-
co-matemético.

Ahors bien, en base a lo anterior, podemos deducir que en -
realidad la fuente del comoeimiento es la aceidén misme del nifo,
ya se trate de accidn fisieca ¢ de sceidn légico-matemdtica, pero
en si, lo importante es que el sujeto tiene un ciero tipo de ex
periencia que le permite apropiarse de un conceimiento. Asf —e—
puée. & partir del nivel operatoric concredo (de 7 u 8 afion aprg
ximademente) dicha experiencia, ayuda a cono¢er aquello que apa-
reoe como evidente por necesidad deduetiva. Un ejemplo al reg~-
pecto meria, cuando la madre menda A su hijo que cursa sl primer
grado de educacidén primaria, a comprar un kilogramp de tortillas
cuyo valor es de § 1.80; pero cierto dia, por motivo de vigltasy
le dan § 3.60, entonces el niflo infiere gque ahora no comprard un
kilograme, sino gue serdn dos.

2.2.4. IXPERIENCIAS FISICAS Y EXPERIENCIAS LOGICO~NATENATICAS .
De manera sem¢jante a los dos tipos de accidn (fisica ¥ 16-

gleo-matemdtica) que se pueden producir, se podrédn obtener team——
bién, doe tipes de experiencia: la experiencin fisica que consis

te en actuar sobre objetos para extraer um conocimiento por abee -

traceién, pero & partir de las caracterfisticas de estos mismos -
objetoa. Por sjemplo, cuando el nifioc se le obsequis un cocheciw
to de frieccidn, éste experiments’ que i friceiona mobre we Sl
perficie las llantas traseras del cochecito y después lo suelta,
caminard solitc. Tembién advertird por experiencis flsica, que-
de acuerde a la intensided de friceidn que proporcione a lag ww.

1lantas dependexrd la distancia qué recorra dicho cocheecdito.

"Por el contrerio, la experiencis 16gico-matemdtica consi g
te en operar sobre los objetos pero sacando conocimientos a par-
tir de la sceidén y no a partir de los cbjetos mismos. En dste -
easo, la accidn empieza por oconferir a log objetos caracteras -~
que no poseisn por sl mismos (manteniendo ademds sus anteriorag—
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propiedades) y la experiencis se refiers al ligamento entre los-
caracteres introducidos por la meeidn en el ehjeto (y no a lag -
enferiores propiedades de dste). ZEs en este gentido en que el -
conccimiento se extrae de la accidén como tal ¥ no de las propie-
dades fisicas del objoto". ( 21 ) Aqui el ejemplo serfa, la acw
cién del nific al tratar de ver ¥ comprender por qué al fricoeioss.
nar las llentes traceras, el carrito se impulea por si séle, lo-
cual no gsucede con las delanteras. Bsto 1o lleva a degcomponaer~
el objeto y apreciar que las llantas tragerns estédn conectadas -
por uma cuerda metdlica por dentro del earrito ¥ que o5 eso, pro
viemente, lo que 1o impulsa, al soltarse en una superficie plana
despuds de haber sido friccionado, ademds concce que cada par de
llantas estdn wnidas por wa eje de fierro y que al carecer de mo
vimiento libre en ellag, glempre su recorrido ss realizard en —
forma recta, Es por eso que, la experiencis serd auvténticamente
logico~matemdtica en cuantov se refiere a lag propias acoiones -
del nifio Para adquirir conocimientos y no a las operacionea sélo
fisicas del objeto.

El nific que tenga diferentes tipos de experiencias (fisicas
¥y légico-matendticas), tendrd conocimientos suficientes que le -
permitirdn explicarse, de acuerdo a pu nivel de desarrollo, la -
forma de funeionar de éaste ¥y otros juguetes o aparatos de seme—.
Jante constitucién, al mismo tiempo, ird desarrollandc su eapaci
dod comprensiva, reflexiva ¥y eritiea, que podrd aplicar en otras
sltuaciones o problemas gue se le rresenten, inclusive reocurrir-
fnicamente a la abstraceidn sin necesidad de repetir nusvamente-
determinada experiencia.

"Eete o8 la causa que, en un momento dado, las acciones 16-
gleco-matemdticas del sujeto puedan preseindir de su aplicacidn a

{2 }VI'bid. PBe 93-94.
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objetos fisicos e interiorizarse en operaciones manipulables sim
bélicamente. Dicho con otras palabras: esta e¢s la raezén de .que,
& partir de un cilerto nivel, existe una 1églice ¥ una mdtemdtica-
pures para lzs gue la experiencia deja de tener sentido. Por w-
es0, ademds la ldgica y la matemdtica pura pusden superar indefi
nidamente la experiencia al ne estar limitadas por las propiedas
des fisicas del objetor. (22)

Por lo tanto, podemos concluir que puede existir un conoci-
miento légico-matemdtice puro, desligedo de toda experiencia fim-
slca, pero en cambio, es importante gque todo conoeimisnto gse ad-
quiera a través de la organizacidén légico~matemética; pues la mne
jor experiencia es la gue ge obtiene a partir de los marcos logi,
co-matemdtiocos, que consisten en formar clasificaciones, correas-
pondeneciaa, funciones, etec., sobre determinado chjeto de estudio.

Bajo la perspectiva de las nociones légico-matemdticas, al-
nifie acumula un conjunto de conccimientos que 1o llevaen & degBw=—
rrollar pu inteligencia, la cuel se caracteriza DOr ser la capte
cided mental que posee un determinado sujeto, para deducir la -
forma de actuar mds idénea, ante la resolucidén de alguns situa--
cidn problemdtica que se le presente. En otras palebras, segiin-
Piaget: "la inteligencia es el resultado de la interaccién entre
el individuo y su medio" (23)

(22) Ibid. p. 94.
(23) Universidad Pedagdgica Kacional - SEP. Op. cite (6)e
pe 444,
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CAPZPITPTULO TIII
PROCESAMIENTO DE DATOS

3e1. & QUE ES L0 QUE CONOCE BL- DOCENTE DE LA PERSPECTIVA TEORI-
CA ?

La realizacidn de le encuesta permitié concentrar wns amplig
gamg de respuesta que fue neceserio snalizarlas detallademente, -
de tal manera que despuds me puiiera captar la informacidn en re-
lacidn a cuatro indicadores conpideramdos fundementales en 8l con-
texto de la Participacién del Doeente en el Desarrollo dal Pensa.
miento Légico-Matemdtico en el Nifio de Primer Grado de Educacién-
Primaria, principal objeto de estudio a realizer,

Por lo gue se procedié en un primer momento a enfocar las in
- terrogantes que permiitiersn camalizar las respuestas en torno al-
primer enfoque concerniente a saber: ; QUE ES LO QUE CONOCE EL Do
CENTE DE L4 PERSPECTIVA TEORICA ? '

Observe la siguiente representacidn gréficas
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Dentro de este marco, es necesario aclarar que los itemy —w
utilizaedos en la encuesta eran de dos tipos: los primeros doce -
de opeidn miltiple, planteados de esta manera bara que el enoueg
tado tomara confienza y escogiers con cierta facilided elgumag - ;
respuestas, siempre y ouando 41 pudiera reflexionar, ya gue en - i
cada interrogante se traté de poner una que me tomaria como clae
ve esencial.

Con respecto a 1as,s,egundas,,fuaronfde—reBpuestafa’bierta*en’ T *‘
donde se iba a comprobar el grado de eonoeimientos eoncretos con :
¢l que contabe el docents, principalmente en los cuatro indieadg
res fundsmentales, contractando algunas de las opciones €800g1i—w
das en la encuesta.

Observe la siguiente:
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ENCUEZ ST A,
RGO D SKIVICLC: 20 EXPERIENCIA EN PRIMER GRADO: }/ d#»os
— L G0,

TGOS Log culdadenamente coda una, de lan ono:s

Liones sipgulentey Y eocriba en el paréntesis, la letra de la res
pae sl wuw conpldere correcta.

da 3En und eptaiio se encuentren los slumros del grado
i ntlendc?....................................... ( by
8} 2rsoparceionsl b) Operaciones concretas

¢) Operaciones abstractaas,

2y ¢k oué aspecto es importante que el profesor conoz
R B F { =)
aY W faice b) 1ntelectunl c) Psicdmotriz
1) Afectivo-socinl e) En todos.

Ao g ks a oq0d aupectos planea su trabajo docente?. { L)

cooal de e de obiebivoeg pAara memorizarlos .

vioLaowewripnlacién de objetos concretos on el nifio ds -~
Nl srndo,

) L repakicidn conatnante de cunlguiar conceimiento,
H q

Jaw p¥oen gqué considera importonte la planeacién diddo-
L T L T S (d )
Hre vrever mnjoren allernativas de ensefianza
voty 1eguind to adniniatraltivo
“orendienre o rotrouwlimentacidn del conoeimiento,

W Yo

Do glwoand monera realiza la clase de matemAticas?,.., ( b
#) Tedeiva ¥y nisvemdllon b) Prictica y objetiva

e} Avradnble ¥ parbicipntiva.

Tt b Moo, como imparte Ud, au clase, contribuye a:., ( ¢ )
H) Lo el e didn ¥ pnrticipneidn de loas educandog

LY oa owe, Ttod pasiva

() meinlapran par nl conascimienta,
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8.~ jCufindo considera gue los nifios rnzonan para llegar
R L b L R ¢ b }
a) A conteglar un exnmen.
b) Al mpllicar los contenidos en su vida diaria.
¢} Cuando veruelve situaciones problemiticas,

9.~ ¢Cudl es 1a fuente de conoecimientos en el grupo gue
atienﬂe?..........-..-..,..-..-..--.--...--............( d )
a} La sccidn prictica y reflexiva de log niflos sobre log
objetos,
b) llemorizicidn de conceptos tedrico-matemiticos.
¢) Terticipacidn en clase,

1.~ s06me evalidia log conocimientos de sus alumnos?. s eey, . b ) :
a) A bruvés de un examen escrito.
b} Exnmen y actividades précticna. {
¢} Solucién prictica de problemas.

1l.- ptedndo realize la retroalimentacidén de los eoncei-

iinntes de sus L N a ® | )
a} il Qinal de clase, b} Después de un examen.
¢} Cunuds sz observa que los nifios Lo reguisren, i
d) Al tépring de cads bloague.

17.- Fara reforzer el conocimiento matemidtico utiliza: NN s I
a) Livros s texto ' L) Textos libres

¢) Comalemontos y/o sufas didActicas.

4} Otros wzteriales.

LLEMUCCION S De acuerdo g su experiencia y -
praat

tioenes

it ocloeernite, covteste brevemente las siguientes cups—-

L.~z Conaldorn qua mu practiva docente es iradicional o ac—
Taalimndat ACTVALIZADA —-

o Tovnub 2 J0S TAMERES DipAcTicos. DE ALcuwd
MAKERA . AY DAY A LR ACTEAL)ZACIDY
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2.3 0ui proulemay ha observado gue enfrentan los nifies
pars razonns? L4 MALA AL MECTACION Y A
VECES (03 PROBLEMAS _FAMILIARES

Je-pOué eétrategiaﬂ wtiliva pare que los nifies razonen?

e D ALLEAR  cON L08 PHNIRES D& AP iA

o o BARA __APOYAR AL _ PMTRO: YV APLICHR
LSTRATEGLAS.

Ae-lioneions la evapy de desarrolle mental en que se en—
cnaniivan sus rlumios ¥ gud caracteristicas presentan,
ki ko COFEICIENTE  JWTELECTYNE S APROXIMADA ~

L MENTE FS PEL 80 Y LS FoTAL DAD

e SER MAS _0BITETIO Y PRACTICO KL

RO GBI ETO _ COM MU 6AVDO COY AL LI AES
TvEses .

Go-gConoce Ud. 1o Propuesta PALEM y en qué consiste?...

A0

Tamg ot opiva de ¢ea propuesta con regpecto al conoci——
nleanlo motemdting?

B s TR
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B..; @b opi.ns del libro de texto actual? A/¢ Es7AN
 ACORDES A LRSS MECESIDAPES F IV TEXEIES
DEd N E

B, ~,0uAl es lu runcidén del libro de texto de primer gredo de
educacidn privarla? (A AUXr4iA408 Py RACTICD

10 sk qub teorfalis) cree que se Tuadamenten los conteni-—
doa de loa ribros de texto de primer grado? S (4
COMOCI PMIEMTD  CrEMTIEND  PRACTICD ¥ /DA CTICO

13,=480 sulieiente Lo infornacidén que trae el libro del w—-
alu o, parn vl desarrollo del pensamiento légico-mate-
mAY et A0

Flees qué? Pf)g O F3TAR _ACoRpE
A sus. MECESIDADES

lw.=Biuncte pleunacs ventajas y depventajas de los libros de
texiv anteriores ¥y netunles: '

MU ALLS
YT AL DESVENTAJAS
e PocAs . . CAREMTES
N DE
SV Lt pperreAd
AL LOREYS
VEIAL A G VRNTATAS o
B ENTEN PFBLES
o LA BORADOS JE _ACVERDD AL
e DiDRCTICD IVTERES _DEL NIHG__
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Bajo estas circunstancias se incurrié en la primera pregun-
ta en la que se tratd de ssber SI EL MAESTRO DE PRIMER QGRADO CO~
NOCIA EL ESTATIO EN QUE SE ENCUBNTRAN LOS ALUMNOS QUE ATIENDE,

De un total de 12 personas egcuestadas, se obbuve que el --
83.3% escogieron la respueste corrscia: Estadio de las Operacic-
nes Concretas, un 8.3% el Preoperacional; y otro 8.3% no contes-
td.

Esta rssultante demuwestrsa que la mayor parte de docentes es
tdn enterados de la etapa de desarrollo intelectual de sus alum-
nes y que deben fomar siempre en cuenta pera conducirlos en el -~
aprendizaje, Por otro lado los maestros que desconccen la mato-
riag prima con la que trabajan si eg de considerarse, pues 6l ——-
16.6% que presenta a wna yoblacidn de doce encuestados solamente
¥ en un sole grado, si sbarcaris cantidades alarmantes en nive.-
les mds avanzados y de mayor frecuencia.

El desarrollo mentsl caracterfstico del hombre es molamente
wno de los mtltiples factores s sstudiar, por 1o que es necesa—.
rio aclarar 4 EN QUE OTROS ASPECTOS BS IMPORTANTE'QUE EL FROFE-
S0R CONOZCA A SUS ALUMNOS 7

Las nuevas investigaciones realizadas en torne al hombre, -
han permitido diferenciar al niflo como vn ser en constante desa~
rrollo y equilibracidn, en todas ¥ cada uwa de gug facultades, -
y&a sean fisicas, intelectuales, psicomotrices, afectivas, socia-
lesa, etc., amspectos determinantes que tarde o temprane definen -
el grado de adeptacién que logra cualquier sujeto a su medio ep-

biente y que ha permitido dejar atrds, la contemplacidn del edu-
cando como un adulto pequeffo.

Las respuestas adquiridas en torno a la interrogante planw.-
teada demostraron que la mayorie de los educadores, es decir el
91.3% estd conciente que al nifio hay que conccerle en todag esag

facultades que estdn latentes °n su personalided, perc 1o QUE =
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falta es propiciar su dessrrollo Integro, eficiente ¥y sistemdtie=
zado. Por otra parte, el resto del porgentaje del personal en--.
cuestado, decildid darle imporitancia al agpecto psicomotrlz sola-—
mente.

Dentro del proceso educativo, algunos deocentes se han ido
acoplende a ciertas intenciones de actualizacidn, tal es 8l caso
de tratar de comstruir conocimientos basados en un Proceszo Engee
fRanza~-Aprendizaje formativo méds que informative, situacién que -
difiere de la tradicionslista donde 1s principal caracterfstica-
ge centraba considerando al educando como wn recipiente totalmen
te pasivo al que se le depositaban constantemente clerto cfimulo-
de conocimientos, que tendrie gue memorizar gin darle oportunie.
dad a redesoubrir, a pregundar dudas o & intentar conecer la. roe
zén de cualquier nocidn., BEste planteamiento enfovado en ¢l que-
hacer docente dentro del aula permitié hacer una reflexidén més:-
¢ OUARDO CONSIDERA BL MAESTRO, QUE LOS NINOS RAZONAN PARA LLEGAR
A UN APRENDIZAJE 7

La perspectiva planteada 1levé a varias congideraciones, --
una de ellas es, que sl 74.7% de maestros opinan que los nifics -
razonan para llegar a wn aprendizeje cnando pueden aplicar o ma.
nejar en su vida diaria los conocimientos. Bl 16.6% consideran-
que dstc es logrado cuando el slumno es capaz de resolver situa-
ciones problemdtices escolares, claro eatd, que deben ser ACCIw-—
des a su capacidad; y wn 8.3% mostré su conformidsd ouando el nj,
fo puede contestar un examen,

Por otra parte, las respueatas abiertas vermitieron captar-
. mds acertadamente la experiencia o conocimientoas tedricos con —m .

loa que conteban lés maestros, como factor esencial de au profe-
sionalismo; baje esta pancrdmica se les aplicé la pregunta donde
ellos pulieran: MENCIONAR L4 ETAPA DEL DESARROLLO MENTAL EN QUE
Sii ENCUINTRAN SUS ALUMNOS Y QUE CARACTERISTICAS PREUSEZNTAN.

Tal situwacién estd directamente relacionads con la primera-
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cuestién ya enalisada, pero ahora se traté de capter el verdade-
ro punto de vista del encuestado dando un resultado totalmente -
diferente al primero, pues aqul demuestren su desconocimiento e
tanto en las fases sefialadas en el desarrollo mental esl como de
sus prinecipales caracteristicas.

La mayoria de las resultantes adquiridas no dieron muestras
de gue las personas a las que se les aplicd la encueste tuvieren
informacidn reciente o unae preparacidn tedrica necesaria, prinei
palmente centrada en el conocimiento del desarrollo del pensa --
miento de sus educandos, aspeoto fundemental y necesario para to
da aguella peraona que se dedioca a ejercer la docencia,.ya que -
el producto de su trabajo ne se va g cuantificar en forms mate.-
rial pues me apreciard en relacidén a cuestiones menteles y refle
¥ivas. Bajo tales circunstancias se puede detectar que une ber-
cera parde (33.2%4) de maestros no contestaron la pregunts y nue-
ve de ellos dieron respuestas no centradas o acordea s la inte—-
rrogante.

De esta manera, se puede comprobar claramente que el maes~~
tro olvida o da poca importancia a uno de los agpectos que ae re
quiere tomar méds en cuenta dentro del proceso Engefianza-Aprendi-
zaje, tal es el caso del desarrollo mental de sus alumnos) lo --
que conlleva a pensar que los docentes al dar su regpuesta acer~
tada en el primero y segundo items, sélo puede haber sido intuie
tivamente ya que lo anterior demostrd que desconccen lag caracte
risticas principales de los aspectos psicolégicos del desarrollo
del nific (compogicién, reversibilidad, etc.).

_ﬁfg,”,AggfﬁAAEn—euantofa—laABituacidn*educativai‘también se hace impres-
cindible, las técnicas o métedos que s0n necesaries y determinep
tes en el constante trabajo de construir el ecnocimiento. EBote~
Planteamiento toma especial ahfnco en el primer grado de educg~-
cidn primaria, sl ser considerado ls continuidad de uno de los -
Primeros esocalones en la aescolaridad de cvalquier individuo. ~-
Por 1o que resulté necesario rreguntar: .; CONOCE UD. LA PROPUES
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lleva a cabe la enseflanza de la PALEM. También se pudo captar -
ila conceptualizacidén de que dichs propﬁesta eg buena en un por--
centaje del 16.6% sin tener une explicacién més amplia de su pun
to de vista; y un 8.3% considers, que esta alternativa estd nig-
dirigide a la lecto~escritura.

Por la parte contraria, se tuvieron respuestas gue pasaban-
del 50 % y que mostraron claramente la falta de conocimiento nor
porte del docente, pues se capté un 16.6% con opinionss no acor-
des & la pregunta y el 41.5% no pudiercn contestar.

Estas implicacionss hioieron considerar que es urgente gque-~
todo maestre gue se responssbiliza de 1s educacidn de un ETUpPO =
determinade de alumncs, domine la propuesta o metodologlia gue va
y& & poner en prédctica pero no unicamente en pu face téenicay —-
por otra parte, también estando concientes de la importancia del
conocimiento cientifico o tedwico con el que cuenta el maeatro -
sobre el desarrollo mental del nifo, de la reelizacidén préctica-
adecuada que requiere la imparticidén de cualquier conocimiento -
para une mayor ssimilacidn del mismo; y por Wltimo, la evalufew=
cién del aprendizaje logrado por los educandes en base a la ac—-
cidn prdetica y reflexiva de su propio conocimiento.

Es por eso que mediante la propuesta PALEN, se trata de dig
mimiir el grade de reprobacidn en cualguier drea de conocimiento,
pues su principal enfoque es realizar un proceso enaefjanza-apren
dizaje prdctico y objetive en oualquier materia, ast tarbidn, -
con la firme intencidn de formar alummos oriticos, capaces dp -
crear y transformer su entormo, ya see pociasl, cultural o econd-
mico.

Otro factor en el contexto educativo es 1a situacién de co-
nocer smplismente el libro de texto que manejargn los alumnos du
rante el curso que se les impartiréd. Para esta situacién hay ~
que tener presente que en el caso de primer grado, ge o8td 1lew-
vando a cabo el proceso ensefienza-sprendizaje en base a la PrO=-—
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puesta PALEM, alternative de ensefianza que se cimienta principal
mente en los contenidos comstructivistas del conooimiento amplia
mente estudiados por el Epistemélogo Jean Piaget mediante su tep
ria psicogenética. Uno de sus ejes principales expresa conereta
mente gque el niflo es capaz de construir su propio conocimiento,-
ieniendo como principal elemento su accién en forma préetica y ~
objetivae. '

Esta metodologla ofrece alternativas de trabajo que el maeg
tro selecciona de acuerdo 2l nivel de desarrolle de los nifios pa
re que las plantee haciendo la construccidn del conocimiento en-
base & experiencias vividas personalmente ¥ una evoluneidn acorde
a las circunstancias prédcticas reales que conforman su medio am-
biente y que van logrando diariamente los educandos.

Bajo emtas situaciones se programaron los libwos de texto -
gue ceadyuvan en la fijacidn del conocimiento, pues una observa-
oién amplia del texto gratuito de primer grado de educacidn pri-
maris permitié confirmer que su eatructuracidn estd fundamentada
texbién en la teorfia epistemoldgics antes citada; ya que plantes
slituaciones diversas que desde el momento gue un aluwmno reconoce
su entorno hasta lograr ciertes hebilidades o conoccimientos béai

cos que después le permitirdn lograr comprensiones fundamentales
en su aprendizaje,

Eatos enfogues parmitieron plantear uns pregunta mds: & EN.
QUE TEORIAS CREE QUE SE FUNDAMENTAN 10S CONTENIDOS D: LO8 LIBROS
DE TEXTO DE PRIMER GRADO ?

De;lasgpun$osf&efvieta*racoiectadcs, uwn 33,24 coneideran —-
que su fundamento principel estd en el conocimiento cientifico,w~
prdetice y diddetico., BE1 156.64 opina gue en varias, pin egpeci~
Ticar cudles en realided., Bl 8.3% menciona que los textos eatdn
estruturados, en base a teorfas de fantasia y totalmente fuers
de la realided en que viven los nifics. Por dltimoe en un porcen-
taje mds alto, un 41.5% no contestaron ia pregunta por descono--




cer la teoris o teoriss que Wltimamente han surgido.

Como se puade comprender, todas satas preguntas concentra-e
dag en el primer indicador, mostraron que el docente ne solamen—
te cuenta con wme informacién muy vaga con respeoto a la yerspeg
tiva tedrica que se mane ja, es decir en cuanto a cémo me realiza,
el Desarrollo del Pensamiento Légico Matemdtico de sus alumosj-
pues también, en su mayoris desconncen la metodologia que van a.
emplear constentemente (PALEM), asf como de leg teorias de cono-
cimiento gue requieren conocer ¥y tener presentes para adecuar el
Irooeso educative a lag caracteristices heterogéneas de sus alum
nos y cuidar que no puceda a la inversa.

Eate dltime plenteamiento derfa oportunided al docents de -
utilizar el libro de texto no solamente como un recurso mds en -
la ensefianza, tambidn éomo un verdaderc auxiliar o material de -
8poyo cuyos contenidos facilitarfen la activided reflexive entre
los nifios orientdndolios a actividades crsativas, a desarrollar -
habilidedes, ete., perspectivas que esgtdn contempladas a lograr-
ce on la teoria cognoscitivista de Jean Piaget, en la que estan-
sustentados tanto la teorfa de.conocimiento que se estd plantean
do cowo ls capacidad de conocer al alumno mds ampliamente; asf -
tembién la propuesta PALENM fundamentade en la misma perspectiva-
¥ la adopeién de un libro de texto estructurado bajo el enfoque~
Piagetianc,

3424 4 COCLO REALIZA SU PRACTICA DOCENTE ?

El procemo edupativo tiene como finalidad, lograr la formaw

vidn integral del individuo ¥ en dicho aspecto se emtablece una..
relacidn indisoluble del papel que zsume el maestro dentro de su
iabor y de au intervencién en el dmbitc escolay.

Al resaltar su Ffuncidn docente, el profesor se reonvierte en
motivedor de aprendizajes en diversas situaciones y con carscte-
rlaticas gue determinan su accién en el aula frente a un gropo -
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determinedo de alumnos, & los que les plantea formas o gituacio~
nes para que adguisran el conocimiento y puedan ser capaces de -~
descubrir, inventar, eriticar y reflexionar; verificando lo que-
se¢ les ensefia. Toda esta tarea puede definirsr como una perspec
tiva para el conocimiento y aprendizaje, puds a través de ells -
el masstro favorecerd el desarrcllo mental del nifio que le propi
cie la reflexifén y solucidn de situacionss problemdticas escola-
res o de la vida diaria:

Coneiderando lo anterior, es importante que el maestro ten~
ga eficaz atencidn en aspectos fundamentales de los educandos, -
para estructurar previemente una pleneacidn adecuada del proceso
enseflanza-aprendizaje., Pues la complejidzd de tal aceidn sbarca
una gama de factores determinantes en su realizacidn, resultando
interesante analizar todos aguellos elementos que van a_ permitir
exclarecer un indicador mds, que estd directamente relacionado -
con el quehacer docente, tal aspecto se cuestiond de la siguien-
te manera: 4 COMO REALIZA SU PRACTICA DOCENTE ?

Para el presente trabaejo resulté relevante 1a préctica dow-
cente, pues permiti¢ cbiener experiencias ¥ conocgimientos gque fa
vorecieron en el ohjeto de estudio. Al reglizar la encuesta a -
le poblacidn de profesores do primer grado de educacidn primerie,
8¢ incorporaron cuestionamientos gue rermitieron conocer orite—.
rios y experiencias de los docentes.

Observe la siguiente gréfica;
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Be puede dedectar que el desarrollc de la prdctica dogente-
implica uns blisgueda constante de formas iddnems para gue favo- :
rezcan el dmbito educativo asi como desarrollar intelectuslmente_ - ———]

a los alwumnos.

Antes de entrar de llenc a la encuesta realigada come fac——
tor esencial en la investigacidn de campo, se traté de oons:.de-—
ror algunes conclusiones pertinentes al caso. Por tal motivo, -
€8 necesaric precisar que para llsvar a cabo la labor docente, -
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requiere de tres aspectos importantes en su desarrollo:
a) La planeacién diddctica.
b) La realizacién del proceso de la ensefiunza ¥y del aprendizaje.

¢) La evaluacién de los conocimientos logrados por tedos y cads-
we de los educandos.

Ademds de estos slementos, hay que estar concientes que ge-
van & manejar en torno a los objetivos o propésitos que S& DPré——
tenden lograr comn la propuesta PALERN, principalmente con 108 ——m
alumnes del primerc y segundo grados.

Dentro de este contexto, surgié la primera pregunta gue per
mitid capter: ¢ EN BASET A QUE ASPECTOS PLANEA SU TRABAJO DOCEN..
e 2

En un primer momento el docents estard conciente de que to-
da aquella alternativa de trabajo que vaya a plansar, primero 1o
meréd en ouenta el nivel de desarrollo mental o de comprensidn —-
qus hasta el momento han logrado sus alunnos, factor eponcial —w
que determine el grado de capacidad en la construccidn de B0 pro
pio conocimiento y de su campo de aceidn con los objetog.

Temblen es necesario plenear actividades que propicien la -
accidn y reflexidén de sus alumncs, primordialmente en el mane jo-
de objetos concretos que le permiten lograr un aprendizaje signi
ficative y fuente de otros conooimientos, ya que de esta manera-

el nifio conatruye su conccimiento al convertir un_salén de e)om—

gas en un verdadero laberatorio en Aonde el maestro desarrolls -
situaciones diddcticas acordes a las necesidades de aprendizsje-
de sus alumnos.

Las respuestas adquirides en torno a esta pregunta, - permni-
tieron ver que un 74.7% consideran importante la manipulacidn de
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objetos concretos en el nifio de primer grado. El 16.6% dan un -
enfoque tradicionalista, pues para ellos resulta esencial la re-
reticidén constante de cuslquisr conocimiento, y un 8.3%, ne tuvo
respresta para la pregunte plenteada.

Como puede chserverse, la mayor parte de masstros escogie—-
ron la’ respuesta acertada, pues estdn concientes gue la fuente -
de comocimientcs ss la accidn propiz del nifio.

También es interesante hacer notar que todo conocimisnto -
que ge pretende lograr, requiere de una serie de pasos debidamen
te sistematizades, tales circunstanciss permiten poner de ejefu~-
ple, la realizacidn de une investigacidn cientifica que se pre--
tende hecer, para dicha actividad se requerird ds una planeacidn
gue permitird proceder desde vn primer momento gque serfs el plap
teamiente del problems gque se pretende esclerscer hasta llsgar a
las eonclusiones o comprobacicnes tedricas o prdeticas, que Qow
muestren clarsmente ol grado de validéz cientifica que tiene el-~
problema planteado.

El acoplamiznte de este procedimiento en el terreno educati
Vo, va a recaer en la habvilidad e ingenio del docente para propi
ciar el conocimiento entre sus alumnos, gue come ya se apunté an
teriormente, primero se hace necesario el conocoimiénto del desa-
rrollc mental que ya tienen, después en la misme importancie sur
ge la planeacién diddetica que le permita al docente, prever MOer
Jjores alternmativas de ensefianza, que conllevan & sus alummos & -
la experimentacién del conccimiento con cosas prédcticas y objeti
vag, posiblea de aplicar en cuslguier situacidn escolar o en su-
vida—cotidiana,—al-misno—tiempo,—ésto—servird-de—base paraque~————
el nific en un futuro inmediato aprenda a aprender por su propis-
cuenta. Eeg por eso gue la planeacién por su importancia diddeti
ca no implica necesarizmenie actividades dentro del auls, motivo
ror el que se abre el campo de accidm, tanto de los alumnos como
del maestro; ya que éste puede planear su actividad para e jecum
terla dentro o fuera del salén o de la misma escuele, siempre y-
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cuando los objetivos & lograr se alcancen de manera comprensible
¥ experimentada personalmente por todos los integrantes del gru-

po-

En torno al marco establecido se intentd investigar al res.
pecto, por lo gue se planted la pregunta: ; PARA QUE CONSIDERA
IMPORTANTE LA PLANEACION DIDACTICA 7

Tste planteamiento dejé wver que los docentes proceden idgi-
camente en forme diversa al plansar su trabajo, pues de doce ww
naestros, siete coinciden en que la mejor perapactiva es PETE
prever mejores alternativas de ensefianza; sin embargo, wne de —-
eilos did wuna dovle cpoidn, por lo gque juntc con o0tros cuatro -
congideraron que la me;or estrategia era para realizar la retroa
limentecidn del conocimzento, ¥ por Wltimo, uno considera su pla
heacidn como requisito administrative simplemente.

Otro aspecto Intimamente relacionado con lom dos anteriores
permitid emfocar una cuestién partioular directamente orientada-
@ &l drea de mabeméticas, es decir, se encuesté con respecto a -
tratar de saber: ¢ DE QUE MANERA REALIZA LA CIASE DE NATEMAT L —m
CAS 7

L]

En el proceso enseflanze-sprendizajs de las matomdticas ¢ ..
cualquier otra asigsmeturs, es lmportante que los maestres propon
gan a los nifios materiales, situaciones ¥ ovesiones gue les per-
mitan progresar; pues no se trata de dejar a los nifios hacer to-
do 1o gue guieran, sino ponerlos frente s situaciones que plap-.
teen nuevyoa problemas que se encadanen unos con otros, POr Lo e

docentes hay que intentar el desarrollo de la habilidag &el Tazo
namiento en los nifics ante wn objeto de conocimlento, evitandg -
el trasmitir une serie de reglas o modelos pare que log niflos se
apropien de los contenidos matemdticos, por el contrario, es naw
cepario gue los nifics sean criticos ¥ reflexivos sobre su apren-
dizaje, brinddndoles oportunidades y situaciones en dende ollog-
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pueden aplicar sus conccimientos, experimentar y former sus Prow
pios modelos. No hay que olvidar gue cada nifioc tiene su propio-
desarrollo dentro de su esquematizacidn progresiva, el meestro -
considerard que todos y cada uno de los alumnos poseen difereliw-
tes aptitudes y habilidades que le van & permitir en grade varig
ble apropiarse del conocimiente matemdtico.

Anelizende graficimente el resultedo, se obtuvo qus wn T4.7
% considerd que la ensefianza de lap matemdticas reguisre de acw—
cidnes prdcticas y objetivas para su conccimiento, y el 24.9% 1a
prefieren agradable y participativa.

En ol contexto plantesdo es necesario aclarar gque una esoug
la activa no es forzosamente una escuela de trabajos menuales, -
por el contrario de acuerde a loa niveles, la actividsd del niflo
requicre de una manipulacidn de objetos e ineluso, un cierto nd-
mero de tanteos maderiales, en' la medida por ejemplo, en que las
nociones légico-matemdticas elementales mon sacadas no de eatog-
objetos, perc si ds las ecciones del sujeto ¥ sus coordinsciones,
Yo en otros niveles la activided mds auténtica de investigacidn.
ruede desplegarse en el planc de la reflexidn, de la abatraccién
més precisa y de explicaciones verbales.

For lo tento al concentrarse la encusste en log Primeros’ «-
gradon, fue necesaric preguntar al docente sobres; ; Li FORMA ce
NC IMPARTZ SU CLASD, GONIUIEUYE A ...7

La nueva perspectiva junto cen las anteriores conforman un.
andlisis de los elementos que intervisnen en la aceidn educativa,

—————>se-capibquz—le laber-de un 100% de los maestros gue atienden el

primer grado tienden & contribuir a la reflexién ¥ participacidn
de log eduvcandos en tal actividad, pues no se debe perder de vig
ta que una de las principales metas de la educacidn es crear hom
bres capaces de hacer ccsas nuevas Y no simplemente de repetir -
lo gque han hacho otras generaciones, es deoir, formar mentes que
puedan ser eriticas, gue puedan verificar ¥ ne aceptar todo lo -
que g8 les ofrece.
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Continuando con el andlisis de la préctics docente, se hace
pertinente reconocer hasta qué puntes ; 53 LES DIFICULTA A LOS-
ALULNOS APROPIARSE DEL CONOCINIINTO MATEMATICO 7

Aqui es importente resaliar que todo estudiante normal, ég-
capaz de un buen razonsmiento matemdtico ei ge impulsa y que las
matemdticas son ante todo, unas acciones ejercidas sobre las co.-
sas y las mismas operaciones ason siempre acciones, sungue bien -
coordinadas entre sl e imaginadas después de ser ejecutadas matg
rialmente, es decir, representaciones simbélicas de 1o objetive-
y conereto.

La capacidad aprecistive de los maestros dejaron ver en sus
respuestas que el 50% de ellos, no observan dificultades de sus-
alumos en la aprepiacién del ¢onocimiento, ¥ que en el otro 504
polemente a veces acontece ess dificultad.

Como ya se ha venido tratando a lo largo del trabajo, que -
lz accidn del individuo es la fuente del conocimiento, pues go-
debe tener presente gue toda metividad del sujeto conlievs a wna
experiencia, por lc tantc, el conocimiento sz un broceso consian
ta de razonamiente de le intermcciédn entre el sujeto cogncecenta
¥ ol objetc de conocimiento, cdado que el sujeto actiia sobre el -
medio para transformarlo asf mismc. '

EIn torno a este plantesmientc se euestiond z log docentes -
sobre: ¢ CUAL Z§ Li FUENTE DE CONOCIKIENTOS EN &L GRUPO GUE
ATIENDE ?

Bl

S3us respuesitas si fueron tangglarasgygpnecisas—enfcuantOAaﬁ**‘*4‘“‘*

la interrogante anterior en la mayoria de los encuestadoga, pues-—
aqui opinan en un 66.4% gue la prinecipal fuente del conccimiento
&1 un grupo es la mecidn rréctica y reflexive de los nifios sobrs
log objstos, y por otra parie, el resto del porcentaje considers
importante la participacién en close de sus educandos.
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Al principio de este indicador, se hizo notar que uwn teroer
aspecto imporiente en el dmbito eduwcativo es la evaluaecién del -
aprendizaje, este recurso debe considerarse como una aceién inhe
renie & tal fendmeno, jamds como un hecho desconectado, ajeno o-
aiglado y sin relacidn con la vivencia migma del acto ds APreN—-—
der. Por tal motivo, la evalubcién es wna tarea consustancigl -
del quehacer pedagdgico, un factor que ayuda no vnicemente a ve-
rificar y certificar los resultedos de la empresa docente ¥ edu-
cativa, ayuda también a comprender y explicar las fallag 0 lo—w-
gros alcanzados en el proceso educativo.

Como puede comprenderse la evaluscién es una tarea constan—
te que depende de la habilidad del maestro para oaptar 108 10—
gros o limitaciones gue los alumnos slcanzaron en la constante -
conatruceidn de conocimientos gue los posibiliten a resolver si-
tuaciones problemdticas reales gue se presentan en su vida dig-—
ria, ya sea dentro o fuers del awla. Por tal motivo, ne se pue-
de encontrar todo este hecho en la solucién simple de un examen,
peroue no es chjetivo y porque en algunos cagos implica suerte o
depende de la memoria, ademds porque orienta el esfuerzo de 105~
alunnes & un trabajo artificial.

Dentro de este marce, resuldé interesante investigar entre~
les opiniones de los mmestros: ; CONO EVALUAN LOS CONOCIMIZENTOS
DE BUS ALUIICS 7

Los resultadcs adguiridos mostraron que en su maydria, €8 -
decir, un 66.4% la evaluacién la realizan mediante exémenes ¥y ag
tividades précticas de los nifios, el 16.6% Lo hace s través de -
la-golucidn practica de problemas; wn 8:3% e limita a llevarie—
8 cabo mediante un examen escrito, y otro porcentaje 1gua1 8 fs-
te ultimo no contesté esba pregunta.

Una vern enfocada lg importancia que tiene la evalvacidn del
aprendizaje en su esencia misma, los resultados obtenidos do we-
ella servirdn de base pars estructurar una retroalimentaocidén que
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permite corregir errores, aclarar oonfusicnes, retomer puntos no
comprendidos, desarrollar actividades complelentariss o de rea—-
firmer conccimientos que antes fueron captados superficialmentea.

Para conocer el punto de vista del meestro del primer grado
de educacidn primaris en cusmbto a este aspecto, se le preguntd:-
4 CUANDO REALIZA LA RETROALIMENTACION DE LOS CONOCIMIENTOS DE ——
SUS ATLUMNCS 7

La variedad de respuestas mostraron que el T4.7% tiende a -
llevar a cabo la retroalimentacidn cuando observa que los nifiog-
la requieren, wn waestro la realiza al final de la clase, ofro -
al tédrmino de cada blogue, y wno mas no did su punto de vista a-
la cuestidn planteada,

Bajo e¢ste panorama planteado hasta este momento, se preten-
di¢ en smeguida que el mismo maestro calificara su aceidn educati
va, teniendo presente la forma como procede en 1& reslizacidn -—
del proceso enseflanva-aprendizaje, y que é1 informé parte de su-~
gceidn en las preguntas que integraben 1a encuesta que fue cone-
testando y que en algunos masatros propleié una actitud de nega-
cidén para ser encuestados y otxros mostraron ingeguridad en sus -
respuestas eel como otros argumentaban no estar preparadcs PEL B
tales cuestionamientos o por aludir demasisda carge de irabajo.

5in smbargo se les preguntd: | CONSIDERA QUE SU PRACTICA -
DOCERTE ES YRADICIONAL C ACTUALIZADA ?

En torno a esta cuestidn, de loe doce maestros encuestadog- |

siete conceptualizan su prdctica docente aoctualizada, wno_lg —— . -

reaiiza tradicionalmente, y los cuatro resgtantes conaideran su -
irabajo como una combinacidén de elementos diddeticos tradiciona-
les y actualizados, por +al motivo ge le calified como mixta.

Feste andlisis permitié captar la importancis que encierys -
en toda su complejidad y amplitud el rrocesc de emsefiar y mds —
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atin el de aprender,

El desarrollo constante que logran los hombres, tanto en la
ciencia como en la tecnologia causa trapnsformaciones de diversos
grados en todas y oade una de las familias de determinsda poblé~
¢idn, regién o pafs. El currfculum diddetico, a través del tiem
po ha ido transformdndose tambidn, los redagoges han clasificado
la enseifanza en tradicionel presentando una serie de caracteris-—
ticas que la enmarocsn sn ese estructura; resaltando la pasividad
del educando en cuanto al logro de conccimientos, presentdndose-
tnicamsnte como recipiente en el que Be acumwlaban conocimientos
tedricos ya efectusdos, comprobades y terminados, que tenian gue
memorizer y que en su mayorie diferfan mucho con su entorno go—-
oial o natural, donds trataba dificilmente de lograr su adapba
¢ibén 2l mismo, teniendo como objetives principales la memorize~—
elidn y mecanizacidn de los conocimientos.

Ahera la educacidn sonceptuslizada como un conjunte de cong
cimientos verdsaderos, ordenados y sistematizados, basados en —-—
Principios y leyes que se refieren al proceso social de la ense~
flenga y el aprendizaje, toms un sentide totalmente opuesto al an
terior, ya que estd valiosemente sustentado por miltiples 88 tu——
dios, investigaciones y experiencias de grandes psmcdlogos, peda,
g0gos y epistemélogos que han llevade el proceso enseﬁanza-apren
dizaje a que se transforme totalmente en sus métodog, técnlcas,—
procedimisntos, y mas que nada, en su conceptualizacidn,.

Para establecer diferencias, hay que contemplar en wm prin-
tiplo que la actualizacidn se sustenta principalmente en las in-

vestlgacicnes pedagbzicas que en las Glbtimas déoadas se han reg-
lizado. Dentro de este marco regalta la teoria Epistemoldgica -
de Jean Piaget, que investigé la comstruccidn del conocimiento -
en toda su complejidad y su desarrollo. Teniendo como bage sug-
estudios en cuento al desarrollo menial, afectivo, sociml ¥ cog-
nogeltive del ser humano & lo large de toda su vida; asi como -
también el papel del maestro en la escuela.
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Este contexto permitid cambier de rumbo los objetivos gene-
rales de la educacién, por lo tanto la actualizacidn del proceso
enseﬁanza«aprendizaje,'ahora intenta crser hombreg capaces de ha
¢er cosas nuevas y no simplemente repetir lo que han hecho otras
generaciones de hombres creadorss, inventores y degoubridoreg; -
con mentes que puedan ser criticas, que puedan verificar ¥ no -~
aceptar todo 1o que se ofrece. :

Como puede analizarse, al contrario de la escuels tradicio-
nal que partis de un progrema que se trataba de imponer a los ni
fios, y donde eran ellos los gue se acomodaban & las exigencigs -
del programa; ahora no, los métodos nuevos postulan gue sea el -
brograms el que pe acocmode & las caracteristiocas ¥ necesidades ~
de los alurnos. Para ello, se necesiten alumnos activos que pug
@an aprender pronto a descubrir por si migReH, ya gea mediante -
su actividad espontdnea o pu accidn directa en meveriales propoxr
cionmdosg,

Estas perspectives permitieron marcar las caracteristicas -~
dominantes que deben temer vonsigo la realizacién d¢ una prédeii-
ca docente actualizada, aspecto que intentd analizerse en el se-
gumdo indicedor de la encueste realizada a msestros que atienden
especificamente alumnos de primer grado de educacidn primeria.

Dentro de este mareo coneceptual; se tuve la informacidn que
de dooce maestros: 7 consideran su labor docente come actualizads
con wna experiencia nc menos de 20 afios de servicio docente ¥y de
5 o mds afios a cargo de primer grado, tales respultadoa permitie-
ron ver que la mayoria de las respuestas de opeidn miltiple de -

la encuesta aplicada, reflejan ciertas nociones de actualizacidn_

en cuante a conocimientos del proceso engeflanza-aprendizaje de -
los docentes.

Para tener una ides clara al respecto, lus regpuestas obie-
nidas informan gue:
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Los siete maestros al preguntarles: ¢ AV QUE ESTADIO SE BN
CUZNTRAN LOS ALUMNOS DEL GRADO QUE ATIENDE 7y consideraron que -
estdn en el de las "Opqraciones Concretas", lo gue es UNA I'ESmm=—
puesta muy acertada.

En cuanto a saber: ¢ EN QUE ASFACTOS ES IMPORTANTE QUE HL-
PROFES0OR CONCZCA A 5US ALUMNOS ?, se obtuvo que seis de elloe —
opinan gue "En todos" y uno escogid la opeidn "Inteleotual,

Asl también para conocert ¢ EN BASE A QUE ASFECTOS PLANEA-
SU TRABAJO DOCENTE 7, los siete opinaron gue “La menipulacién de
objetos concrestos en el nifio de primer grado" es la mds iddnea.

¥ anora con respecto a la pregunta: } PARA QUE CONSIDERA -
IMPORTANTZ Li PLANBACION DIDACTICA ?, sl hube discrepancia, pues
tres escogieron la respuesta "Pars me jores alternativas de enga-
fleanza", uno considersa gue "Para realizar la retroalimentacidén ~—
del conocimiento",

Pars saver: ¢ D QUE MANERA REALIZA SU OLASE DE MATEMATI—-
OAS 7, cuatro gonsideraron la respuesta "préctica y objetiva" y-
los otros tres "agradable y perticipativa,

En cuante & la situacidn de aclarar: La PORMA COMO IMPARTR

5U CLASEZ CONTRIBUYE & ... , todos opinaron que a la "Reflexidn ¥
pbarticipacidn de sus alumnog",

En cambio, se obtuvieron tres regpuestag "NO" gl proguntar
les sit 4 8% L& DIFICULYA A SUS ALUDMNOS LA APROPIACION DEL CONO

— CINIENTC MATEISTTICO 7, v 1os Otros Cuatro opinaron gue sélo "4 ~

VEGES" sucede dsto.

Asi tembidn al preguntarles: ¢ CUANDO CONSIDERA QUE LOS RE
108 HAZONAN PARS LLEGAR A UN APRENDIZASE todos opinaron que -
"Al aplicar lcs contenidos en su vida dlarla"

b4




Milentras que &l tratr de saber: ; CUAL XS LA FUZNTE DE 40—
NOCIMIENTO EN EL GRUPO QUE ATIENDE ?, cuatro opinmaron que se de-
be a "La accién préctica y reflexiva de 1os nifios sobre los objg
tos", y los obros tres consideraron "La participacién en clase"-
de sus alumnos.

Ahora bien, al passr a le pregunta referente & la evalus..—
clén se cuestiond: , COHO EVALUA LOS CONOCIMIZNTOS DE SUS ALUb-
NOS 7, =i hubo diversidsd de opiniones, pues unc considera necee
Bario hacerle "Al final de clase", cuatro la hacen "Cuando se ob
serva gque los nifios la requiersen", uno mds "AlL término de cada -
blogque" y uno no dié opinidn.

Por dltimo, bajo esta visidn opcional se les preguntd: b -
QUE UTILIZAN PARA REFCRZAR EL CONOCIMILNTO MATRMATICC 7, en date
enfoque, dos contestaron que los “Libros de texto", tres coinci-
dieron en "Textos libres®, une utiliza "Complementos v/ o guias -
diddcticas", y uno no contestd la pregunta plentesdsa.

Como me puede comprender, la coincidencis de respuestas en-
algunas preguntas y la diversidad en otras, dan clars muestra de
la informacitn poce profunda o superficial con que cuentan los -
naestros, sobre su quehacer docente en sus tres frges esencisales,
es decir: en la planeacidén, la realizacidn y la evaluacidn del -
proceso enseflanza-aprendizajes y atn maé, lag gimple nociones m-
que tienen los docentes con respectc al conceimiento del desarro
1lo -intelectual de los nifios, que por su intuicidn o recusrdo —-
del término que se le proporciona en éate tipo de cuesiionarios,
lograrcon acertar en las respusstas, pero que no Lienen un ¢onoci
miento profunéc, claroe y precisc que ellos sustenten como bésiceo

para apoyo.de su labor docente.

Isto se puede comprender claramente al analizar la informa—
cién recabada en las preguntas abierias, bues no proporcionan —-
conceptos acordes a wna formacién profesional actualizada del dg
cente, por 1o conbraric , la mayoria de sus respuestas son dig--
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torciensdas y no corncentran una informacién que sustente lo gque-
informaron en las preguntas de opeidén miltiple gue ya se ansliza
ron anteriormente, las que estdn Intimamente relamcionadas ¥ due-
se planeoron de eata manera, para comprobar sl el dcceute btiene—
realmente conocimientos sobre lo planeadoy no solamente de manew
ra fdcil en le forma opcional, déndoles la oportunided: de reafir
mer sus conocimientos, haciéndoles pregunbas ablertas donde we—-
elios se expresaran libvremente para gque de dsa mapera se pudiera
captar si en verded los docentes estédn preparados y cuentan con-
conocimientos recientss en tormo al proceso educativo, gue pudis
ra aclarar su aonceptualizacidén de que realizan su préctica do~- ;
cente de waners ACTUALIZADA. i

Dentro de este contexto se hizo la pregunta siguiente: - ;
& CONSIDERA QUE SU PRACTICA DOCENIE ES TRADICIONAL O ACTUALIZAwn :
DA 7, los siete maestros que se han venido analizando consideran ;
su labor actualizeda, ¥ de ellos, cuatrc manifestarcn gque 1a —w- !
prineipal c.usa de proceder asi, se debe a la imparticicdn de cur '
808 por la USET, qus ellos reciben en el transcurso del eciclo eg
colar. Por otra parte, los tres restentes consideran de essa ma-
nera gu travajo al efectusarlo siguiendo los pasos que le indica-
un determinado programe de eductcidn primeria pimplemente.

Sin embargo, las nusvas tendencias educativas proponsn gunee
wn meestro para que sea capaz de orientar y desarrollar satisfag
Gorismente todas las posibilidades de sus alumnos tendra gue co-
hocer y apoyar smu labor en conocimientos psicoldgicos y episteno
légicos cowo teorias del desarrollo y conocimiento del individuo,
que le permitan comprometerse en su propic concoimientos, y sew :
leccionar la mejor tecnologia v metodologia gggndeﬁa,lasfcaraetggf 77777 -

risticas de sus alumnos. &

Un segundc punto & invesiigar, se planited de esta manera: —
& QUE PROBLEMAS Ha CBSSAVADO QUS PRESENTAN .LOS NIHOS PARA REZO—w
NAL 7, las respuestas en torno a este plantesmiento ge eaperaban
qué indiceren la falta de uns ensefianza debidamente pleneadsa, es
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decir, adecuada & su desarrollo mental y basada en la acoidn prig
tice y reflexiva de los niffos, donde se pudiera evaliar el grado-
de comprensién y solucidén de problemas que el niifo enfrenta en su
vida diaria; y no encerrarlo en la alternativa de resolver un exm
men solamente. Nds la situacién recabade en la encuesta realiza
da, :informa que la prineipsl causa de la falta de accidn de rago-
nar por los educandos se debe a que 1los niflos no tienen wna buena
alimentacidén en su hogar y por los problemas familiares gue agon-~
tecen entre sus padires, tal regpuesta la:sustenten cinco magaires,
hjsntras que los dos més, hacen mencidm en gue los nifios DOT su -
corta edad son incapaces de razonar ¥y que esa cualidad ird Bpare~—
clendo poateriormente.

En cuantc a lasg estrategias que wtilizen los docentes Pary .
que los nifios razonen, se divarsifica el punto de vista de los —-
naestros, ya gque dos de ellos consideran necesaric el recurso dew
plantear pequefios problemas gue motiven el razonsmiento de los ni
fios, para dar sus respuestas, otros dos informarcen gue se necesi-
te motivar y der confisnza para un meaor resultado.

For otra parte, wn maestro oping que lz forms convenieénte ea
hacer que los nifics repagen varias veces la lectura hasta que com
prendan el mensaje del autor, ¥ por divimo, dos opciones més se -
refieren a soliciter apoyo a los pedres de familia pars reforzar-
el conocimiento de sus hijos.

En torne a este planteamiento se hace necegario resaltar den
tro del campo eduwcativo lo indispensable que resulta la planeacién
la realizacién y la evaluacién de los conocimientos tranami tidog~

principalmente en base a experimentaciones objetivas, prdcticas y

reflexivas, propias y acordes al desarrelle de los eduwcandos, sin
olvidar, que no solamente son los misculos o 1os sentidos log que
necegiten entreneamiento, sino que ta,blén el pensamiento, ya que-
es el que contrela ambos sistemas. Por 1o tanto, el conocimiento
que se logra a través de juegos corperales y senscerizles deben w—-
proyectarse de tal menera que ejerciten el desarrolle del nifio, -
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que lo lleven a comprender conocimientos razonados Y 10 a la me-
morizacién de regiae o conceptos abstractos.

Ahore bisn, sin perder de vista el eje central de esta ife-
vestigacidn, es imporiente recordar que el objetive esencial es-
saber: ; COMO PARTICIPA EL DOCENTE EN ZL DESARROLLO DiL PERS A
MIGNTO LOGICO -~ MATEMATICO EN EL NIFO DE PRIMER GRADO DE EDUCAw=
CION PRIMARIA ¢

Pare tal perspectivae, debe considerarse en primer términe -
que los nifios que se encuentran iniciando su educacidn primaria~-
rregentan caracteristicas heterogdneas completaments, por prove-
nir de diversos medios econdmicos, familiares y culturales de ——
une determinada poblacidn. Sin embargo, el maestro contard COTi=
el convcimiento de gue & esa edad, éntre loe &6 6 7 afios aproxima
damente los educandos estdn a punto de inieiar wna etapa mds enwm
sw desarrollo y que eés precisamente el estadio- 1lamado de lag w-
OPERACICNES INTELECTUALES CONCRETAS. Como su nombre lo indica,-
el aprendizaje en el nifio de esa sdad es mediante las relaciocnes
de accidén directa que ligva a cabo con todas las coses u cbjetos

del medio ambiente gue le redea, poniendo en jJuego su sensibiiics

dad sensorial, motriz e intelectual principalmente. Ests forma-
natural de conocer lus comas gque g8 prepentan en el desarrollo —
humane en le etapa irfantil no debe ser truncada al dingresar s -
la escuela primaria, lo gus se ha de pretender es sistematirap -
todas aquellas sctividades de enseflanza y aprendizaje, gue le —
permita a los nifios continuar conociende su medio ambuente a trg
vés de experiencias concretas ¥y cbjrtivas, gqué coadyuven.- a poner
en marcha su capacidad refiexiva, critica e~inventiva; Y aprove-
char en su propio-beneficio las caracterfsticas que trae consigo
este periodo, como son: la aparicidn de la cuestidn 1dgica per——
ceptible, la aparicién de los gentimientos morales ¥ socliales de
¢ooperacidn, y la capacidad de percibir el fendmenc de la rever-
sibilidad, ya sea en gsituaciones yprécticas y objetivas en primer
tpermine y que posteriormente ge intuyan en cuestiones metemdti-
cas simbdlicas, principalmente en las operacicnes.
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Al enfocar el agpecto del aprendizaje légico-matemdtice en—
el educando, éste se va & ir desarrollande en la medida aue el -~
docente propicie relaciones entre el sujeto cognoscente y el ob-
jeto de ccnocimiento, mediante su aceibn directs en actividedes—
de seriacidén, comparacidn y correlacidn, que le permitan obtener
&l niflo, ne solemente experiencias fisicas, sino que profundice-
esta accion husta lograr conccimientos légico-matemdticos.

Como podcrd comprenderse, el conocimiento del desarrcllo in-
telectunl del ser bumanc es esencial pare toda uquells persons -
que se dedica a la docencis. Por tal motivo, sa planted la si--
guiente pregunta para indager si los docentes responsables de la
ensefianza de los primeros grados cuentan con los conocimientos -
esenciales en torno &l desarroilo intelectusl humano, en el estg
" dio de lus operaciones intelectuales concreias. Tal interrogan—
te es la siguiente: ; MENCICNE La ETAPA D DESARROLLO MENTAL N
WUE S5 ENCU-NIRAN SUS ALUMNGS Y (UX CaRACTERISTICAS PRESANTAN 7

Esta pregunta abierta es la que tembidn se planted en un -
rrimsr momento en las de opcidn miltiple, y al enalizar les reg-
puestas se encontréd que cuairo docentes no confirmen sy CONOCi-m
miento sobre el perfodo de operacicnes concretas, puds adlo hae-
cen referencia a un coeficiente intelectual que calculan entre -

w 80% a 954 aproximadsmente, y no mencionan ninguns caracterig.

tlca propia de este perfodo.

Jtros dos maestros manifestaron sus respuestas en tornc a -
que el aprendizaje serd toda su vida, tambidn otro maestro més -
hace referencia de gque los nifics se hocen maduros mentalmente w-—

por la relacién gue existe entre el hogar y ls escuela; como pue .

de percibirse, estos puntos de vista no tienen ninguna relacidn-
-eon la pregunia planteadsa, pues solamente vermitieron ver que ~-
les docentes encuestados no tienen conocimientos Precisns en —--
cranto al aspecto planteado.

Finalmente se pusde decir que es necesario conocer las lg——
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yes del desarrollo mental para encontrar los métodos méds adecus—
dos al tipe de formacién educativa que se desea aleanwzar.

Conocer el Pensamiento Léglco-Matemditico noc es suficiente,-
hay que trater de investigar o conocer alguna ¢ varias formas ——
que propicien su desarrolle, principalmente en los nifios de pri-
mer gradoc, para que desde ese momento vayan desarrollandc su (8-
peoidad de razonsmiento més gue su memorizacidn.

En torno a este contexto, se puede cifar como una alternati

va la acoidn de propicier situaciones problemdticus prédcticas o~
reflexivag (de seriacidn, comparacidén, ete.) que conllevan a los
alumnos a razonar en forma gradual, es decir, de lo fécll a 1o -
dificil, o de lo concreto a lo abstracto.

Para conocer el punte de vista gue tienen los maestros se -
les pregunid: 4 CONG PROPICIA EL DESARROLLO DEL PENSANIENTO LOw
GICO-NMATEMATICO BN SUS ALUMNOS DE PRIMER GRADO 7

Bl andlisis de sus respuestas permitid cupter que gels de -
ellos coinciden en gue la alternativa ses la de_hacer méds objetd
vo ¥y préctico el conocimiento apoyade principalmente en algunog.-
juegos. Un maestro considera que su fesarrollo ge propicia a -
través de pequeflos textos de mcuerde al grade intelectusl de ww—
ellos.

Por otra parte, también era necesario enfocar la Propuesto~
gue actualmente se estd poniendo en prdctica en los dos primerog
grados de educacidén primeria, ez decir la propuesta PALEM. Como

tualmente y que se centra principalmente en el Aprendizaje de la
Lengue Escrita y de la Kaltemdtics. In base a ello se planted eg
ta pregunta: ¢ CONGCE UD. La PRCPUESTA PALEM Y EN QUE CONSISTE?

Las respuestas legradas en base a esta pregunta, ilnformarcn
gue solamente un maestro si afirme conocerla, pero no explica ab
solutamente nade en qué consiste, tres macstros aceptan conocer-
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la FPOCO, pero la explicacidn que dan sobre ella no refiere a la-
esencia de la PALEN, sino que su aceidn Lo hace depender de los-
medios que proporeione el padre de familia. Otros dos maestros-
msg aceptaron no conocerla y no explican la razén de ello, y por
8limo, uno dié ninguna opinidn al respecto.

Para vener una idea mds concrets es preciso aclarar gue es~
una propuesta gque se estd poniendo en précticae en las Aos vepr-——
tientes principales: en el cdleuwlo matemdtico y el aprendizaje -
de la lectodscritura. No consiste en wna lists de actividades -
con up orden establecide, sino que se ofrecen alternativas de —w
trabajo que ¢l maestro sslecciona de acuerdo &l nivel conceptural
de lcs nificg.

%1 cusstionsmiento que snseguids se plantea estd directamen
te relacicnado con el anterior, rues se trata de esabers 4 QUE -
CPINA DE ESi PROPUESTA CON KESPECTO AL CONGCIKIENTO MATEMATICO 9

La informacidn edquirida delimite que es para que ol alummo
razone m4s en sus problemas prdcticos, situseidn que plantea un-
sBoio maestro., Otro pregona gue al nific no hay que darle todo o]
ro si lo que no debe ignorar. Dos opinan que es BUGNA sin dar -
otre explicecidén, y ires mds, no emitieron opinién a tal cues——-
tidn. Ante tales resultados se debe poner en e¢larc que para lle
varla a oabo (La PALEK) es necesario gue el docente la domine o-
la conozca plenemente, mediante su utilizacién se pretende dismi
nuir el Indice de reprobscidn y desercidn escolar, ademds, de —-
formar alumnos criticos, capaces de crear y transformar wu entor
no social, cultural y econdmico.

Dentro del procaso enseflanza~aprendizaje se hace indispensa
ble recurrir siesmpre a algtn libro de texto en particwiar, tai -
es el caso de los libtros de textc que gse méne jan en los primeros
grados de sducacidn primaria, los que pueden ser utilizados como
materiales de apoyo o ejercitacidn de conocimientos, ya que la -
verdadera construccidn del conocimiento ase logrard en un sslén -
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de clases convertido en un laboratorio, donde experimentan los -
alumnos y sean losg constructores de su propic conocimiento. Pa-
ra investigar la conceptualizacidén de los libros entre los docen
tes, se plunted esta pregunta: 5 QUE OPINAN DEL LIBRO D2 TELTO-
ACTUAL 7

Lag respuestas permitieron captar varios lineamientos, af-m
tre ellos, hubo uno que opiné que estos gon completos y précti--
cos al interés del nifio, dos meestros consideran que estdn bien-
86lo gue son muchos para un nifio de primer grsde, trew expresun-
que no estdn de acuerde ni a las necesidades e intereses de lop-
nifioa, ni a su medio en donde dste vive; asl bambidn uno oping -
que los encargados de su elaboracidén no log rroyecten degde su -
aseritorio, ypor el contrario gque se apoyen en el campo de accidn
para su elaboruaelidn,

Bajo este miemo suxiliar educativo, se les pregunté qued —-
¢ CUAL ES La FUNCIOR DSL LIBRC DE TEXTC DE PRIMER GRADO DR EDUCA
CICON PRIMARIA 7

Las respuestas obienidas demuestran que cuatre massiros an-
cuentran en el libro de texto un suxilisr o complemente de la en
sefianza, dos maestros consideran simplements que af opers, y uno
no contestdé la pregunta planteada. Sin embargo hay gue tener —-
pregente que el 1libro de texto es un complemento en la ensefianza,
que sirve principaslmente pars 1ls reafirmacidén del conocimiente -
ahora de mapers simbdlica o grafica, después de haberlo compren—
dido en forma objetivu.

Esta expectativa se prolonga atn més, al trater de indagar:
$ W QUE PECRIA(S) CRLE QU 85 FUNDAMENTAN 103 CONTENIDOS DE LGS
LIBROS DE TIATC DI PRILSH GRADD 9

De wn breve andlisis hacho a los libros de texto se encon——
tré gue le estructuracidén de sus conbenidos concsntra diversas -
actividades, entre las que resaltan en el dres de matemdticas -~




son: las de seriwcidn, ordenacidn, correlscién reciproca, otosj-
aspectos que hacen denctar su fundamentanidn Principalments en -
¢l Desarrollo del Pensamiento Légico-Katemdtico expuesio PO v
- Jean Piaget. 'Pero a8l analizsr las respuestas se encontrd QUE =
cuatro maestros opinaron que la base de los libros da texto se «
sustents en el conocimiento cisntifico, prdctico y didéetico. --
Dos respondieron simplemente ¢n "varios" sin denotar detalies de
alguna teoria egpecilficamente; y un maestro noe contestd lua pPrew.
gunta.

Otro aspecto mds a investigur sobre los libros es saber sii
& &3 SUFICIENY, Lo INFORMACICH GUS Tha ®L LIBRG DAL ALUMRO, Fa-
s IL DBSARAOLLO UEL PulSALIEKIC LOSICO MATERATICO 9

Los contenidos que traen comsigo los libros de los alum.og.
ne son suficientes como para gue por sf solos Gesarroilen su pen
saniento légico-matemdtico, siempre es necesario tener presente.w
que primero se partird de lc concreto y después de haber sido —w
comprendlido por los nifios, pasar a lo grifico o simbdlico en el-
libro de texto; ademds sz puede recurrir a otrcs textor gue per-
mitan ampliar conocimientos o que tengan variedad de preblemas o
ejercicios gue propicien la reflexidn de ios edncandos.

En cuanto a esta interrosantve se pudieron rescatar dos rege—.
pussias favorables, en donde congideran gque II son suficientes —
ioe centenidos gue tras el libro de texte para dessrrollar &l -
pensamiento légico matemdtico, noniendo como raszén pincipal que-
los Bextos de shora viensn amplios, explicados & ilusiradoc.

Por—el 1ludo cveniTaric, Lube cinco nasstros que vpineron que
no es suficiente la informacidn que contionen los textos por mil
tiples razones, entre ellus, se pudo citar la de que no esddn -
acordes a las necesidades de los alumnos, porque les faldban ejer
cicios, porgue no llsgaron los libros de bexto & Bu escuela, eto,

Al pasar al Altimo punic de 1a encussta, surge la intencidn
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de recabar informacidn en torno a gue los msestros: IENUNCIER al,
FUAS VAlTaJAs ¥ LoSVINDAJAS DI LOD LIBROS D3 TEXTC ANTERIORSS Y
4GTLALES, gue ellos nan podido wiilizar a través de sus BOlti——-
ples ailos de servicio.

Con respecto & las ventajas de los libros actuales, dog ~w-
magstros hacen referencia de gue aon llamatives y agradables, ng
tivaade a los nifies para gue aprendan. En cuante o4 las desventa
jas denotan que son mucivs los libros de texto que se utilizan -
en el primsr grado y que vienen pal pegados. Al referiree & los
anteriocres aclaran que venfan hachos de buen material pero la —
desventaja ere que cearecian de contenido.

Tampidn hubd Gos cascs, dende los mfestros opinaron que laog
venitujas de los libros actusles son pocas psro no aclaran en qué
sentido ¥ gue la desventaja es gue carecen de diddetica del edu~
cando. For otra parte, con relacidn a las ventajes de log li———
bros anteriores, un meestro no opinéd, y el otro huace mencidn en-
gque estaban bien elaborados. Con reapecio & las desventajas ga-
nota incoherente sw opinidn.

Siguiende con el andlisis de las respuesias d0s maeatros ~-
nds no emwiten sus opiniones, pues sole afirman gue siempre han -
atendido grupes superiores y que ahora es la primera ver gue les
teca primer grado.

Por ¢ltimo, wn maesiro sclo opina sobre las ventajas de ios

livros apteriores, afirmendo que el libro de texto gratuito ante

rior—tenit—algomids e realismo—en—sucontenidos

fodus eatas resulientes dejaron ver-gue los siele maestros-
reaslsan su guenscer accente, en base a nocienes muy simples btan
to cognoscitivaa como técnico-pedagdgicas; no is dan ia importun
cia que realmenve re:uisre sn teda su complejidad a este fendme-
no. Tambidn se puede observar que eptos acontecimisrtos algunas
veoes 8on ocasionadas porgue log maesiros caen en wn cirouloc vi-
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ciose que ya ha sido implantado por otros en wna esouela o por -
dedicarse a otras actividades que le contrarrestan tlempo y dedj
cacidn a la docente.

En términos generales puede decirse que el maestro en su la
bor docente mole tiene nociones sencillas de wna actualizacidn -
prefendida por la U.S.E.T. al impartirles algunos curgos durants
el aflo activo, asl también que su preparscién profesional en tor
no a los conocimientos que fundementen y estén presentes como -w
una necesidad para ver el proceso tanto de la enscfianza como del
aprendizaje desde un punto de vista realments profesional y basg
do en conocimientos cientificos y acordes a una actualidad, pues
los docentes encuestados no tienen dichas caracteristicas. Popr-
lo tanto su labor docents se empobrece al llevarla a cabo, pues—
81 lo intenta en una forma “actuslizada" le falta deminic y cono
cimiento sobre ella, y si 19 hace "tradicional” no concuerda con
el enfoque en que estdn sustentados los programag de primer gra-
do de eduoacién primaria,

3.3+ ¢ QUE SUGIERE PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO LOGICO-MATE-
MATICO ?

Es comtin observar entre la generalidsd de la poblacidn esep
lar que el aprendizaje de las matemdticas resulta diffcil y com~
rlicado, $al situacidn trasciende en un provlems preocupante pa-
Ta el docente, pues las causas SOn NUMETOSAS GOmo para mencionar
las en detalle, algunas son muy conocidas .como: desarrelilo psicg
ldgico menor gue.el adecuado en el nifio que ge encuentra en pri-
mer grado de educacién primaria, une ensefianze tradicionalista -
del aprendizaje memoristico, la pasividad intelectual en el alum-

no, la falta de prdctica y objetividad en le enseflanza ¥ el —m
aprendizaje, el medie familiar y social en que se desarrolle, —-
ete. Aspectos gue por su importancia requieren de un estudio eg
pecifico, pero no es ¢l objeto de estudio del rresente trabajo -
por lo que solamente se mencionan. El maestro tiene un imporiay
te papel pues a través de su préctica garantizara el deparrellc-
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de la personalidad del nmifio, que va desde el desarrolle ds sug —
funciones mentales y la adquisicidn de los conoeimientos hasta ~
su adaptacidn & la vida social. Esto lmpiica una evolucién men-
wal por parte del docente en calidad bara realizar su prdctica,-
opoyéndose en la informacidn derivada de las nuevas tendencias -
educativas, los avances psicoldgiqos ¥ pedagdgicos para asegurar
0 propicisr el desarrolle del pensamiento légico~matemdtico ep -
sus alumnes y hacer del conocimiznte de las matemdticas un apren
dizaje mds dindmicc, enceminado & formar elumos con capacidades
reflexivas, ya que cuando el niflo ingresa a la escuels primeria—
B8 encuentra sn vn perfodo evolutive mds profundo y puede formar
h&bitos sanos de pensar, que serdn la base para le adquisicidn -
del aprendizaje y habili&ades escolares, de tal forma gue ls ine
teligencis del nifio es el instrumento mag itmportante purs el ——a
aprendizaje y su desarrollo, que deberd egtar apoyado en las ace-
tividades demtro y fuera del sula.

e este requisito el maestro asume la regponsabilidad de-
proporcionar a los edueendos oportunidades de pensar y reflexio-
nar, que lo capacitan pura tomar deploiones, aprendizajes o expe
riencias valiosas qus lo conduscan a construir su propio conocie
aiento.

Por lo consiguienie,en la encuesta realizada tembidén se pre
tendié cenocer el punto de vista de lom docentes sobre un aspec-—
to con aproximacién al objeto de estudio,que permitiera saber: -
& QUS SUGIZRE PARA LISARROLLAK EL PENSANIENTO LOGICC MATRRATICO?

la comprension de tal cuestionamiento resulta wn enigne,ya- 7
——que—ldwplica saber y determinar como aprenden leos nifios si ge ——e
quiere conocer mejor el rroceso de aprendizaje, y én especial , por

qué ne resultz eficas en slgunas ocasiones.

Al tratar de entender cémo sucede, e¢bmo se d4 la capacidag-
¥y comprensidn del pensamiento de los nifios de primer gradc de —.
educacién primaris, se observéd que resulta demasiado complejo y-
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estd determinedo por el estadio de desarrollo em que se encuen—-
tre.

Obmerve la giguiente grdficas
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E1 objetivo central del trabajo didé la rauta pars proponer-
ciertas interrogantes en la encusstu, que permitieron conocer

1oafalcaneesfoglimi%acionesfengiaS*actividades‘que propone el dg

cente pera desafiar el pensemiento del nific ¢ intencificar su deg
sarrcllo y capacidad de aprendizaje en matbendticas.

En relacidn con aste aspecto se abordd la siguiente pregun-
ta:  , QUE PROBLEMAS HA OBSIRVADO QUE ENFRINTAN LOS NIJ0S PARA -
RAZONAR 7
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A este respecto se puede decir gue es tares del docente pre
parar wna variedad de actividades para estimular el pengemiento-
del nifio, si el masstro se preocups por cresr un ambiente esco-——
isr rico en oportunidades rara penssar, los nifios irdn adquirien~
do la capacidad de investigacién y towe de desiciones como parte
del proceso educativo, existen alumnos que jamds se atreven & —-
responder preguntas gue encisrran la necesidad de Pensar y que &
veces manifiesten los propios nifios que guerian decir algo gue ~
no gubiun s8i era correoto o que quizds otros nifics ilos atacarfan
con criticus y burles.

=n el sula se requiere de cambiar el hébito erréneo de que~
ante el pluntesmiento de situaciones problemditicas, el alwmno ~-
responderd con respuestas absolutamente acertadas, Y 8l no es, -
me ol ue se calle; es ahi donde el maesiro orientard el desarrg
1lo del razonmmiento ¥y comprensidn del aprendizaje; pues no se -

puede aprender sin pensar ni tempoco se puede desarrollar el pen -

samlento sin algin aprendizaje.

in relacién & lo planteado los maestros encuestados dieron—
el siguienie punto de vista: el 8.3% de docentes atribuyen que -

sus alwmnos pregentan problemas pura razonar dsbido & la mals —— .

alimentacidn y consideran tambidn gue influye el medio scondmico
fapiliar y la mala o nula orientacidén nutricional que a veces s
tienen los padres Ge fumilia pars atender 8 sus hijos. Bxiste -
un& correlacién con el ambiente que le proporciocns y que le ayu-
de zl niio en su formacidén integral.,

A0 igual proporcidn de 8.3% de maestros, mencioneron gue el

razonamientc de sus alumnos se obstaculiza por problemas familig
res gue sucsden en su hogar, lo que propicia el cambioc de condug
tas dsl nifle; y que se reflejam notablemente en la egcuela, agco-
tualmente son més frecuentes dande lugar a algunos fractsos esco
lares.

La gsiguiente respuesta se relaciona con 1ls snterior ya gue~
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un 16.6% de docentes conjugaron su opinion sobre las dificuliades
que pregentsan sus alumnos relaciondndolas con la maia alimento-—.
cién y problemas familiares, propiciandc en el curso normal de su
desarrollo del nific, wn nivel bajo, (en aprovechamiento egeodar y
psicolégicamente perjudicial).

Dentro de este cuestionamiento, los maestroas: tambien resal-.
tan la obligatoriedad de la Educacidn Preescolar, pues el 8.3% de
los encuestados, observan que la falta de este nivel eduveativa w—
inicial y la timidez de algunos nifios ocesionan dificultades pars,
rezonar y results necesario cuando menocs un afio de 08& instruge——
cioxn, donde el nifio adguiere una base mds firme de juicio, comisn
za & tener sus primeras relaciones sociales fuera de easma y tame-.
bien a conocerce & s mismo y al mundo exterior, de ests manera -
logran alconzar cierto nivel de desarrollc enm sus facultades psi-
cogooiales y motrices antes de que 8¢ le:ensefie a leer.

Tambien se ‘obtuvo que un 8.3% de maestros, observan que sus-
alumnos son lentos para razonar en las actividades de la escuela~
¥y & veces estdn limitados en sue experienciss de la vida real, ya
que cuvande ingresan a primer grado de educacidn primaria les ful-
ten muchas habilidedes e informacidn gue la escuela puede brinder
lea.

Otre de las respuestzs obbenidas sobre el tema, fue que & -
los mifios se les dificulta razonar por ser peguefios, contestaron-
esto el 16.6% de los muestros. En este aspecto ge manifiestan —-
las diferencias en la estructura del pensamiento, el nifio de Pri-
mer graio se encuentra en uns etaps de transicidn mds intereseante

entre la comprensidén parcial y la completa, (etapa de las operge.

ciones coneredas) pues en el grupo exiete variabilidad infantil -
de desempeflo en los nifics, ya que su rensamienio se va dessarroe-—
llando gradunalmente,

Ll aprendizaje del conocimiento matemdtico en el nifio requig

re de un proceso complejo en el gque éste juega un papel importan~
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%e ya gue es el constructor de suw propio conocimiento. ZIZn sste.
hecho real en gue la inteligencia del nifio se desurrolle ¥ oerace,
ol masstro es un motivader y no una persona gque s6le ineulcea co-
nocimientos ya que el niflo es ectivo ¥y constructivo en tcias l:zs
aceldnes que realiza. Tratando Ge copocer las experiencics de -
los meestros wl resoecto, se leg planted el cuesticnanienvo: (U
EDIGATEGIAS UTTLIZa Palla QUE LCS NINOS RAZONEN 7y lo que permi--
tid conocer diversas opiniones referentes a eu creatividsd, scti
tud y desempefio frente & los alumnos para promover su aprsndizge
Jey v sobre todo conocer el desarroile del nifio.

Bl conocer las necesidedes y obstdculos que 82 presentan &n
t¢ la promocidn o adquisicidn de determinndo aprendizaje, 21 ~-=
maestro podrd ayudar y nutrir el proceso ense¢flanza-apreniizais -
raralelo al proceso normal del pensemiento del nific.,

La respuesta gue se obtuvo en relacidn a la pregunte Tue Je
16.6% de maestros gue contestarcn que pars que los nifios razorsn
loe motivan proporciondndoles confianza, de acuerde a esta opi-e
nién se detectd que el masstro estd liberado de normas rigideg
antoritarismo en el ajerciecio de su préctica, ya que es corsile
rable gue en un primer grado de educacidén primaria gs incluyan
actividades del pensamiento gensoriomotor, que le favoreze: s .
nifio la coordinacidén corporal que desarrolle sus sentidos exrari
mentanda las actividades y acciones ludicag, paulatinaments para
Llegar a aprendizzjes formales.

I~

Bl maestro prepare, facilita y estimula con diversos Zats e
riales diddcticos el aprendizaje orientando a que el misgc aium-

no-reallce su ragorEamients aprendizaje, comsiderando que lss -
actividades de su clase sean estimulantes en lo posible para g
dos los nifics. Seleceionard los criteriocs adecusdos CUBNLC Tle-
nifique las actividades ¥ buscurd alterpativas pars desarroliar—
el razenamiento de sus alwmos.

Un porceniuje 4o 41.%0 de docentes opinaron gue pars lograr
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el razonamiento en los alumnos los problematizan y utilizan natg
rial de apoyo.

3i el docente desea ensefiar & razonar a los nifios enfrentsn
do y solucionande situaciones problemdticas, la planescidén diddg
tica estard gustentads dentro dei marco deli curriculum en vigen-
eia, pero considerard caracterlsticas ¥y criterics gue permitan -
el desarrolle de las funciones mentales del alumno por medio de:
vbservar, comparar, clasificer, formular bhipétesis, buscar, re-—
solver problemas, tomar desiciones, interpreter, etc.y propician
do ésto la interaceidn del nifio con ocbjetos cencretos.

Intre oiras de las respuestss que se obtuvieron fue gue el-
8.3% de los masstros contegtaron gue sus niflos razonan & travég-
de la utilizacidn de objetos y eosas précticzs.

Estos- elementos forman parte del rrocese de aprendizaje que
significard un esfusrzo constructivo per parte del nifio, puss en
la medida de lo posible, el maestrc hace que 1¢g nifios interacg-—
tien coen los objetos y comprendar las relacionss 16gicas ¥y socia
les a través de las prdcticas constentes.

Uns de las respuestas gue expusleron tambien el &.37% de de
centes fue gue sus alumnos llegaban &l razcnamiento por medic de
releer hagba comprender{memcrizar) el ensaje del autor.

Este experiencia se repite constantemente ¥ resulta chuerva
ble en estos dias en prdcticas tradicionalistas donde el docente
8e concreta & inducir & sus alumnos a que resguelvan dedterminadea.
cuestidn o problema de los libros de taxto o de algin complemeri-

to diddotico, propiciandc que el alumnc adopte uwna actitud de ——
aburrimiente y pusividad sin darls aoportunided de transformar su
experiencia por un conocimiento més rico y reflexivo., Lsto reve
la la importancia que tiene =} proceso gue sigue el docente a la
hora de desarroilar la clase, es descir de cdmo trabajar, nodelan
do alumnos capaces de producir ¢ 4de crear ¥y no tan solo repetide
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res, hesta llegar a desarrollar su razonamiento.

Un 16.6% de maestros opinaron que para queé los nifos razo—-
nen dialogan con psdres de femilia para reforzar el conocimiento.

Bate porcentaje de profesores mno adquiere wne actividad i~
tinaria del proceso enszflanza aprendizaje pues proponen la alter
nativa de la participacién de los padres de familia, degpertando
su interés por las oosas de la escuela hasta lleger a distribuixr
les las responsasbilidades de las tareas educativas ¥ la sducaw——

cidén de sus hijos.

Yu que es importante que el desarrollo intelectusl ¥ morale-
Gel nifio no sgolo se propicie en el interior del aula sino que --
fanbién se propicis fiera de ella y en su medio familiar, en el-
que reatiiza la convivencia diaria y los padres Pueden participar
en la educacidén y desarrollo de sus hijos en funcidn de sus posi
bilidades y la sociedad en que vive.

El maestro concientizarsd a los padres de familia para que -~
coleboren en la formacién y educacidn del nifio, garemiizande su-
personalidad gue implica desde sus funciones menisles hasta s -
adaptacidn a la vide social. Zs pues la funcidn de educar y —w-
auprender, une iarea compartida entre maestros-nifios~-padres de fg
milig. '

El 8.3% de profesores contestd, respecto & las estrategins—
que utilizan pura que razonen sus alumos, 1o siguientes ninguna
vor coeficiente intelectual bajo.

Yara estos docenies el desarrollo del razonamiento implica~
ung valoracion del desarrollo intslectusl en funcidn de cantidad
para poder degarroller lus facultasdes intelectusles de los nifios
@ incerporar nueves conocimientos, respuesta que no es congruen~
te con la pregunts planteada.




De acuerdo a lus cuestiones plantesdas, se observa QUE 8w

tualmente existen disposiciones de algunos docentes hacia la blig

queda de esirategins y alternativss que contribuyan al destrrom—
1lo del razcnamiento de los escolarss, siendo necesaric para am-
pliar y enriquecer la perspsctiva educativa ¥ poder contar con -
elementos tedricos suficientes.

Despues de snalizer lus respuestas anteriores, se concluye—
que los docentes mdoptan diferentes formas en el desarrcllec de -
su préctica que contribuyan a la promocidn del razontaniento de -~
los escolares. actualmente se pretende gue el docente deje de -
ser un conferenciante gue uniczmente se concrets = transmitir sp
luciones acabadas, sinc que estimulsrd un broceso construetive -
de la enseflanze y el aprendizeje de menera reflexiva rica para -
sus alwmos.

Pues cabe ac¢larar que dentrc dz la encuesta realizads Se
detectaron maestros con entusissmo ¥ responsabllluad Por superar
lus dlflcultqdes dv razonsmiento en los nifics, reconociendo sl -
interés o intencidm que tienen por rencvar su prédctica docente -
1ncluyendo actividades de nmotivaciones objstivas ¥ prdcticas, -~
problematlZdndo & los nifios a través de las experiencias cotidia
nas y apoydndose en materiales diddceticos tUe hagan reflexionar~
¥y analizer el conocimiento, ademés de que su labor trasciende -
hagta involuerer a los padres de familia para lograr el Gesarrc-
ile cognoscitivo de los alumnos. Contraric a ésto, hey paestros
que no siempre tiensn la preparacidn pslicopedaglgica que sy la-—
bor requiere, ignoran su papel y sus posibilidades, a vaces tien
den a ser un grupo sccial re eplegados sobre si mismos gque no pro-
pician wna educacidn activa que posibilife ¢l desarrollo integro

de los aluwnos.

Lae cuestiones plunieadas hasta este momento han permitido-
coneeer lus neciones peicopedagbgicas gue tienen los docentes w-
del primer grado, gque envuelios en una marafla de situaciones gue

intentan setualizarlos medisnte curses progrénados ya ses al ing




cio de wn ciclo escolar o durante su deserrollo, pretendiendo -
"elevar la calided de la educacidn" gque durante mucho tiempo www
(des décadas) ha estado sumida en wna multitud de variantes,ds ~
proyectos, planes y programas inoperantes, con resultados dese~
lentadores en 1a enseflanza. Eatas situsciones reflejan claremen
te la falta de una accidn autodidacta gue reaspalde o justifique-~
el profesionalismo y ia ética que tods perscona dedicada & la do-
cenela le permitfa conccer y comprender.al ger humeno, a través -
de las diversas curacterisitices que se suceden en sus faces 4 -
desarrollo. Sin olvidar que entre unos individuos y otros exis-
ten diversas capacidedes, adn desde su nacimieﬁto, yero muchas -~
otras son adguiridas y si encuentran un medic favorable éste copn
tribuye a hacer individuos méds dotados; pues un medio Ffavorable—
no es més que aquél gue facilita el desarrollo y la corstruccién
del cenccimiento, acorde & los intereses ¥ neceaidedes del indin~
viduo o sujete cognescente y no le limite su campo de acciédn.

Bzjo sstas circunstancias es determinante enfocar la fase -
de desarrolle infantil que concuerda con la escolaridad primaria,
desde el punto de vista Piagetiano resalta el PERIODC DE OPERAw-
CIONES CONCRaTaS, que transcurre entre los 6 ~ 7 afios hasta 108w
11 £ 12 afios aproximedamente. Dicho estadic presenta caracteris
ticas muy especiales, las cuales resultan ser ¥nicas y propias -
de esta etupa, entre ellas se puede citar que en este periodo el
desarrollo y la madwrez del lenguaje intervienen en el proceso -
de concepiualizacidn porque éste capacita al nifio para captar, -
comprender, aclarar y smpliar los conceptos derivados de las ex—
perimentaciones y de su propio criterio. Bl desarvollo del len—
guaje estd astrechamente ligado & la evolucién del pensamiento, -
el—lenguaje—es—un-vehiculo simbélico de éste y hace posible su -
commicacion, al mismo tiempe interviene en el desarrollo de lasg
operaciones concretas, que son aquellas operaciones ldégices que-
se refieren & las acciones que el niffo realiza con objetos con-—
cretos y a través de las cuales coordina las relaciones entre —-
ellos.
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El nific no puede realizar estas operaciones, independiente-
de las acciones sobre objstos concretos, eg deeir, gue no puede-
reflexionar sobre abstraociones.

Las operaciones wds import«ntes al respecto son; CLASIFICA
CION, SURIACION Y KOCICK DZ COMBERVACION DI NUKERO.

La clasificacidn constituye une gerie de relaciones mentaw’

les en funcién de las cuales loc objetos se reunen POr sepe jan--—
445y se separan por diferencias, se define la pertenencia del ob
Jeto a una clase y e¢ incluyen en ellas subclases. E1 niflo de -
primer grado comienza a rewnir objetos formando bequeiloa conjun—
tos, 1o gue indica que el nifio ha logredo la nocidn de pertenen~
cia de clape, asi taumbidn ia geriscidn se va cperando en fun-—-—-—
cidn de gue el nifio establece y ordena las diferencias existan-——
tes relativas a una determinedsa caracteristica de los okjetos, -
es decir, se efeetiis un ordenamiento segin las diferencias CY@mwn
cientes o decrecientes (tamsfio, grosor, color, ete.)s IEn esta -
etapa el nifo logra construir series de diez eleméntos de manera
sistemdtica, eligiendo por ejemple Lo mds grande para comensar,—
¢ lo mds grueso, etc., o a la inversa.

El método gue wtiliza el nific es operatoric por medic de 41
establece relaciones légicas.

La nocidn de congervecidén ds nidmero apargce antes como Ltng-
percepcidn ¥y ne un razonamionto ildgice y es a partir de log seig
aflos aproximadamente, cuundo el nifo Prusde hacer un conjunto —-—-
equivalente y conservar la equivalencia {hay conservacién de ni-
mero}. La correapondencia uno a uno asagura la eguivalencia nue-

mérica independiente de 1as transformaciones en ile disposicidn -
especial de los elementos, eg decir, que si nadie puso ni gud 46—
ningin elemento y que si adlo fueron movidos, la cuntidad perma-
nece constante.

En este perfcde, el pensamiento del nific se descentra ¥ se-
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vielve totalmente reversible, bajo una limitecidn gue consiste -
precissmente en gue el nifio necesits presenciar cobjetivamente y-
ejecutar la operacidn en orden pars invertirle fisica ¥y mental—-
mente despuds, Bs en este lapso cuando se desarrclla la bage 16—
gica de la matemdtica, bajo un esguema de relaciones que ase enta
blan cuundo el sujeto uplica su aceidn en objetos concretos e in
teriorizando sus resultados en la comprensidn de 1os hechoSe =~
Aguilo que imperta, es que el nifio ha llegado & un principic de-
reflexidu;, pues é1 piensa antes de actusr y cominzae a conguistar
asl esa diffcil conducte de la reflexidn, que consiste prancipal
mente en una deliberacidn interior, es decir, una discusidn con-~
81ig0 mismo.

Gtro cosmbio cualitative: que se produce en las aptitudes 16~
gicas del niflo es la comprensidn del principio de congervacidn,-
donde el modificar la apariencia de alge (vasos con agusa) no mo-
difica sus otras propiedades. Hstos tipos de comprensidén son ——
distintos de la memorizacién de informacién Y es en este periodo
donde se hace necesarie la experimentacién sensorial directa pa-
ra resolver los diversos Tipos de’ conservacidn que existen y que
dependen directemente del nivel de meduracidén del nifio. Es necg
pario aclarar que éste emerge cuando el educando de siete afips -
comienza & libserarse de su egocentrismo social e intelectual y -
logra capacidad de nuevas coordinaciones tanto pars la inteligen
cia con los inicios de la constrwecién de la légica miema, asi -
como para la afectividad gue dd paso ahora a una moral de coope-
racién y de entonomia personal al mismo tiempo.

Por otra parte las adquisiciones espaciales y itemporales se

construyen prograsivamente por medio de la organizacidn de las - -

acciones ejecutadas con objetos sitvados en el tiemwpo y el espa~
cio, estas acciones ¢ue en un principio son moteras pasan ager -
interiorizadas para convertirse en sistemss operacionales como ~
resultado de un largo procéso y producto de manipulsciones scti-
vas del ambionte espacio temporal dentro del cual se ubican, des
rlazan y relacionan los objetes y se suceden los diferentes acon
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fecimientos.

© Por tanto, el nifioc requiere de una preparacidn especifica en
primer grado de educacidén primaris que le facilite el paso de gu-
pensamiento preldgico al 1dgico y le capacite para comprender en-
stepas subsecuentes conceptos tales como: ndmecc, espacic, tbiempo
medida, etc., y las operaciones que implicane.

Todas estas caracteristicas propias de los infantes en edad-
escolar requieren ser aprovechadas e inpulsadas en gy desarrclle,
para lograr mejores resultados en el proceso engefianga~aprendi za.
Jes Al obssrvar detenidemente el quehacer aducative de algunog -
maestros, éstos intenten méds acomodar al nifio al molde de los co-
nocimientos tradiciocnales gque formar inteligencias y espiritus in
ventivos y eriticos que propicien el desarrollo de su personali.—
dad, por lo contrerio la educacién se wtiliza Péra modelar z la -~
gente segun patrones acordes de las generaciones anteriores y pa-
ra franswitir valores sociales colectivos.

Por 1o que hay gque tensr presemts gue el objetivo de la ver-
dadera educacibn intelectusl ne es saber Tepetir ¢ conservar unas
verdades acabadag, sino que el fin principal es formar la rawén -
intelectual y moral; Perg el problema consiste en decir cudlies -
son los medios mds adecusdos para ayudar al nifio a que construya-
por sl mismo ess razén, a que alcance la ccherencia ¥ 1la objetivi
ded en lo intelectual y la reciprocidsd en lo moral.

Es por eso que en el estadio de las operaciones concretas se
hace indispensable una engefianza objetiva, prdctica y eritica, —-
aprovechando precisamente la capacided reflexive del nifio que va-

aparcciendo en este periodo; Pues siempre que 8¢ opers o se actta
sobre un objeto, éste sufre transformaciones que pueden ser de —-
dos tipos: wno consislbe en modificar sus pogiciones, sug movimien
tos o sus propledades pare explorar su uaturaleza ¥y que es la ac~
cidn que ge llems fisica, resultando de ella un conoclmiento figi
co solamente. Kl otro consiste en enriguecer el objete con PL O
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pledudes o relaciones nuevas que conservan sus propiedades o re-
laciones anteriores perc completdéndolus medianie sistemas de cla
sificaciones, ordenaciones, correspondenciag, enumeraciones o me
didas, etc.; son las acciones llamadas logico-mateméticas, que -

van & permitir adguirir experiencias ldgico-matemdticas precisa-

mente al operar gobre los oObjetos perce sacendo conocimientos dew
la gsceidn y experimentacidén, no a partir de los objetos mismos.-
Ista es la causa de que en un determinade nivel las accionea 16—
gico-matemdiicds del sujeto puedan prescindir de su aplicacidén a
objetos fisices e interiocrizarse en operaclones manipulables aim
bélicamente, apareciendo una baica y una matenmdiica puras parae
las que la experimentacidén deja de tener sentido.

Dentro de este contexto, es lmportante reafirmar que la 16—
gica en el nilio se presenta esencizimente bajo la forma de egm—-
tructuras operatorias, es decir, que el acto 1dgico consiste —w-—
esencialments on operar y por lo tanto en acbuar sobre las ccsas
¢ sotre lo demds. Por lo gque ia i6gica constituys precissmente~
el sistema d2 relacionds qus permits la coordinscidn de los pun—
tos de vista entre si, o sea, los gue corresponden a percepciom—
nes o intuiciones sucesivas del mismo individuo.

La capacidad de reflexionar qQue aparzee en los nifios, prifi-
cipalmente de sus propias mociones pera 1r comstruyendo su PLo=—~
pio conceimiento idglco-mutemdtico obliga a aclervar que en si al
conocimients es sl resuliede de un proceso de razonamiento eutre
el sujedo cognescentie y sl objeto e conoclmiento, pues el suje~
to actia sotre el medio pars transformarlo PEro; a su vem, en su
contacio se transforma asi miswo.

Por 1o gue cada conocimiento que Llogra cualguier individuo-
origina un desequilibrio en sus estruturss mentales y que va a -
requerir de mecanismos de reequilibracidn para que mediante —wo.
ellos se rTeacomoden low esquemas mentales haotha lograr wna nveva
equilibrucidn, Por lo tanto, si las estructuras se suceden unug
con otras y wsi sucesivamente son resmplaz.das POT nuevas organi

zaclenes; existe un doble moviniento Pues a la vez gue hay cam--
&7




bio hay continuidad, acciones que surgen como invariantes funcio
nales y proplamente son: la asimilacién que es la accidn que in
corpnra los datos obtenidos de experiencias & los esquemas cogni
tivos del individuo; y la accmodacidn que es la transformacidén -
que sufre el sujsto en sus estructuras mentales para aceptar e -
incorporar la nueva experiencia, puesto que esta debe acoplarse~
8 las enteriores. Eslos dos aspsctos importantisimos en la cons
truceidn del conceimiento constituyen el binomio inseparable del
brocesc de ADAPPACION. Por lo iunto, la inteligencia gus se va-
desarrollande paulalbinamenie constituye el estado de equilibrio-
hacia el que tienden las adaptaciones con los intercumbics asimi
ladores y acomodadores entre el organismo ¥y el medic Qué 1o ro--
dea.

La 1ntellgenc1a es la capacidad de adaptacidn de wn indivie
duo a su medio, mediante una asimilacién de lus cosas s la mente
¥ & la actividad propiu del sujeto; y una acomodacidén de los eg-
gquenas dgsimiledores & los objetces.

Bajo esta gema de Perspeciivas s¢ pueds tener presente gue-
la forme mds iddnew para la construccidn de log conocimientos en
los nifios que =e encusnirven en la ebapa de operaciones concretas
es mediante su propia sccidén préctica, objetiva y critica. &g -
bor o680 que al hacer la pregunta: 4 COMC PIOPICIA L LESaRROLLO
DEL PERSAEIENTG LOGICO LAT RaTICC EN SUS ALULNGS L PLINER GRAw
bo 7

El maestro con preparucidn profesional efectiva tomard epn —
cuenta todos y cada uno de los detlalles expuestos aunteriormente-
pare qus parta de ahl con bases firmes y cientificanente recono~—

cidas, ademds €1 se convertird en un verdadero motivador del co-~
nocimiento considerando como importunte propener a los nilos ma-
teriales, situwsciones y ocasicnes que les permitan Progresax.,

Los aspectos y problemas huata agui analizados implicun por
una parte que hay yue reconocer 14 existencis de una evolucidn ~
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mental primeramente; que todo alimento intelectual no es bueno -
indiferentemente para todas las sdadea pues hay que tener en m—-
cuenta los intereses y necesidades de, cada perfoéde. Esto signi-
fica tambien qus el medio puede jugar un papel decisivo en el dg
sarrollo del hombre, que.la evolucién de las etopas no estd de--
terminada de una vez para siempre en lo que se refiere & las eda
des y & los contenides del pensamiento, pues en educaciln, lo im
portente es asegurar de manera permenente y continua la adap b~
cién de cada niiio y no solo. la adaptacién intelectual Yy moral -
en el interior de las aulas, gino tawbién fuera de ellas ¥y deg—-
pues de la edad escolar.

'Bajo esta perspectiva y on base 2 las caracteristicas del —
surgimiento de la reflexidn enm el nifio, el massirc del grupo dee—
sarrollard mds ests capacidad propieciando sitvaciojes problemdti
cus, prdcticas o reflexives gue lo lleven a razonar en forma Fovgl:)
dusl, es decir, de lo fécil a lo diffcil o de 10 concreto a lo —
abstracto.

Bin embargo, las respuestes sdquirddag en torno a la pregun
ta plenteada dejé ver que un 24.9% si tienen idea sobre la obje-
tividad y la accién préctica del comceimiento. Un 1646% aboca -
Sus respuestas con relacidn de llevar a cabo secuencias, nimexroa,
figuras y haciendo comparacionss. Otro 16.6% gugirisron enfocar
¢l conocimiento en sus intereses mediante Juegos, tambidn un <=
16+6% opiné que el desarrolle del pensamiento 1égico-matendtico—
se propicig razonanic y practicando. E1 8.3% l¢ considera a tre
vés de pequefios textes acordes & su grado intelectual. ¥ ror ¥l
time el 16.6% restantes no opinaron.

Degpués de habel enalizado las respuestas de los docenten,-
las gque muestran limitaciones se puede inferir que corresponde a
ést0s superar ciertas deficiencias, utilizando su ingenio y capa
cided apoyada en teorias psicoldgicas y diddcticas para lograr -
que los nifios se apropien del conoecimiento.
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3.3.9. ANALISIS GENERAL DEL INDICADOR: & QUE SUGLERE PARA DE~
SARROLLAR EL PEINSAMISNTO LOGICO ~ KATELATICO 7

La investigucidn de campo se proyectd en base a vma encusge
te aplicada & meestros de primer grado, para conccer el nivel de
preparacién cientifica y diddctica, principalmente en torno a 2a
ber La FARTICIPACION 3L SOCLNTD &N Bl DESARRCLLC DZJ, TEN3ALTEN-
IO LCGICO-FATEVATICC en ese grado ¥ conocer las bages que ensten
ten profesionalmente su labor, considerando que ese grado es uno
de ios mds importantes por maltipies factores; suntre ellos g w-
puede citar que:

El primer grado es:

- Uno de los sscalones iniciales de un gradual sistema edye
cativo bdsico de diez afos,

- Bl maestro gque imparte el broceso enseflanga-aprendizaje -
en dste y cualquier otro gragdo requerird de bases cientf-
Ticas y diddcticus profesionales actualizadas, para cong-
truir el conocimiento satisfactoriamente.

- La etapa parslela al inicio del estadio de las cperacio—.
nes intelectuales conoretas en el deaarrollo infantil,

~ Ciclo escolar en el gue se imparte diversos proyectos en-
vias de ser comprobada su efieciencia.

~ Un grado con una heterogeneidad intelectual, social y de-
capacidades enjregtodos,yfcadafunofde*losfaiumnos.

- Donde la evaluacién asobrs la construceidn de conoeimien—-
tos logrados, se hard en bage a razonamientos de su prow-
pia accidn en tornc & su medio ambiente y propio de su esn
tado de deparrolle mental.
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Este contexto requiere ser analizado v atendido con la cate
goria profesional gue demanda una educacidn scorde a la sctuali-
dad, sustentado en conocimientos recientes del amplio campo edu~
cativo y con bases cientificas firmes que denoten primeipaimente

la forma cémo se construye el conccimiento de los educandos, es-

decir, desde un principio del procege educativo eg impresecindi-—-
ble estar conclentes del fendmeno que acontece en la inteligen-.
cia infantil para comprender gcdémo se omsa de un estado de menor
conocimiento a wn estado de mayor conocimiento?, principalmende-
de una mansra activa, experimentada ¥ reflexiva, donde la fuente
de cocnocimiento es la rropia accidn objetiva y crftiva del nifiey
¥ no encerrdndoss en situaciones tradicionalisyas que lo saturan
de conceptos completamente incomprensivles, tento pars su capaci,
dad reflexiva como para su entendimiento.

Como 8= pueids comprender, conguistar por sf mismo un conoci
miento a trevés de investigucicnes libres adecvadaments planea-.—
das y de un esfuerzo espontdnzo, dard como resuliado una mayor -
facilidad para recordarlo poniendo en Juego su pensamiento 1égi-
co-materdtico sobre tode; ésto permitird al alumneg. g adqui g e
cién de un métode que le servird toda la vida y que ampliard sin
cesar su curicsidad sin el riesgo de agotarla, por lo menos, en-
lugar de dejar que su memoria domine & su razenamiento o de some
tox su inteligencie a unos ejercicios impuestos desde ol extemi——
rior, aprenderd a hecer fumcionar su razonemiente por si migmo y
conatruir libremente sus propios conccimisnios.

Bejo todus estas perspectivad se intentd adquirir informaw.-
cidn en el indicador siguiente:

4 GUo BUGILZRE 5L DOCENTS PaRi DISARROLLAR EL EBNSARIENTC LOGICO-
MATEMATICO ?

Por su importencia y su apego al principal chieto de estu--
dio del presente frabajo se¢ hace necesaric hacer un endlisis mds
profundo, por le que se recurre enseguida a enfocar la primera -
interrogante que sl pie de 1a letra dices

R



¢ QUE PROBLEFAS HA OBSERVADO QUZ INFRENTAN LOS NIJOS PARA RAZO—.
NAR 7 )

En base .al endlisis que se ha hecho en torno a eata pregun—
ta se pueden citar gue existen muchos factores que impiden que -
los alumnos logren mejores reswltados en sus conocimientos. De-
entre todos ellos, resalta el de gue los docentes no cuentan con
conccimientos esenciales sobre las primcipales caracteristicas -~
que trae consigo el periodo de las operacicnes concretas, en el-
gque empiezun & Qesenvolverse los nifos de rrimer grado ¥y que ——
coinciden precissmente con su escolaridad primaria.

Ctro factor que requiere tomarse en cuenta es que no reci--
ben una educacidn debidamente blensada y adecuads, como ya 88 di
jo anteriormente a su desarrollo mental ¥ fundamentads en la ac-
cidén prdctica y reflexiva de los nifios de un salén o fuera de --
¢l, pero gue .le permitiera actuar como si dste fuese un laberato
rioc.

Asl tembién, es un error el que los meestros plensen que su
laber decente la desempefian en forme actuslizada slmplemente por
recibir algun tipo de oriertacidén en este sentido en algin curso
determinado, sin gue en realidad tengan la prepara016n profesio-
nal que le pormita comocer, entender y proyectar su trabajo en -
buse al verdadero conocimiento del dessrrollo infantil y a una -
tendencia educative realmente actualiszada.

Bajo este gama de alternativae se esperaban las respuestas—
obtenidas en la encuesta, sin embarge, por propias eXpresiones -
de algunos meestros y en basa,a,los,resul$adosfadquiridosT—1a54=

gitvaciones gue informen son fotalments distorcionadas haciendo-
notar claramenie su desconccimisnto en torno a une explicacidn -~
clars, precisz y fundamenteda cientificamente en cuanto a la pre
gunta planteadsa.

4sl, con respecio a esta situncidn se obtuve que un total -~



de geis maestros (50%) de loz encuesmtados congideran que la fal-—
ta de rezonemiento en los nifios se debe & una mals alimentacidn-
¥y & problemas familiares. Con respecto a la primera determina~-
cidn se pusde considermr sin fundamentos, ya gue la sncuesta se-
nizo en maesiros que atlienden a wma poblacidn escolar urbans gue
se puede c.talogar en su mayoria, que pertenesce a lu clase media
econdmicamente hablando y & la clasé acomodada algunog cusntos,—
Por lo que la wnlimentacidn no podrias ser un problema determinan~
te en astcs niveles, por lo tando, no existe congruencis entre -
log puntes de opinidn.

En cuante a los segundos, sl trae algunas consecuencias en—
los nifios perc influye mucho las situzciones como presentan los—
problemas los mayores ante los 0jos de los peguefios.

Bn seguida de ésta, se cbtuvo un segundo lugar en la escala
estimativa que denots un 16. 6%, enfocando 1a situseidn origineda
por motivo de cue a los nifics se les dificulta razonar por ger -
pequeflos; situacidn que deja ver la falta de conocimiento sobre-
el desarrcllo mental en el periodo de opsraciones concretas, ya-
Gue es precisumente en los nifos de primer grado donde va upare-
ciendo y reguiere de ser estirnlada.

Lag demds soluciones en menor gradoy de wn &.3% mostrarcn -
respues bus superiluas gue reflejan vnicamente la experdencia per

senal del dveents sin considerar aspectos tedricos, como son:

+ La falts de edwcacién preescolar ¥y timidesz.

¥ 50n lentos pars razonar.
+ Btc.
En cuante sl conceimiento de las caracteristicas gue trae -

consigo este pericdo de las operaciones coneretss, es necesario
hacer notar que desds el punto de vista de las relaciones inter-
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individuales, el niiio después de los 7 afios adquiere cierta capa

cidad de operacidn, pues ya no confunde su punto de wvista con el
de los demds mino que los disoocis para coordinarlos mejor mental
mente, es decir, trate de comprender los puntos de vista de sus~
compafieros y truta de busear justificaciones que apoyen sus pro-
piaé afirmaciones., Esto se puedd observar mds clarsmente en el
lengueje entre nifics.

También el lenguaje egocdntrico del nifio Gesaparece y ahora
sus expresiones requieren justificaciones légices Y eonmprensieme.
bles pura su edad.

Le naturaleza de las operaciones concretas recae ep el hga-
cho de que el nifio sdlo resuelve problemas concredos ¥ ne proble
mas dados en forma verbal, pues la opsracidén concrets consiste -
Bl una organizacién directa de dates inmediatos ya que el pensa—
mi:nio permanece ligado a la realidad empirica.

Las operaciores légico-matemdticas se originan de las accig
nes mismess del nifio ya que son el producto de uwna absiraceidn —-
que procede a partir de la coordinacién de las scciones ¥ no.a -
p=ritir de los objetos.

Asl tewbidn en este perfodo aparecce el principic de conser-
vacién de sustencia o cantidad, peso ¥ Ge volumen,

Tomando en cuenta estsas cardeteristlcdb, el mueatro ac tuali
szado se apoyaria en ellas para convertirse en un motivader ¢ une
animador gue pusds crear las situaciones ¥y construir las proble-

mdticas idéneas gue ngzmiﬁangesmimulanflaginvestigacién—yfelfe~:r'W

fuerzo de sus alumnos en el logro de concclimientos, en base prip
cipalnente a la planescién, realizacidn ¥ evaluacidén de los cong
cizicntos adguiridos bajo la experimentacidn objetiva, préctlca—
¥y refiexiva de sus educandos.

Tat enfoque permitilé construir una pregunts mds, la gue se-
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expresd de esta mansrs:
& QUB ZSTRATZCTAS UTTLIZA Fali QUD LC3 NITOD RaZONEN %

agul el mayor porcenteje lo aleanzen cinco maestros (41.5%)
#l contestar que la estrategia a 1. gue recurren ellos es iz de-
provlematizar y uwillivar material de apoyo para los niZos, Tn -
geguide sa obtuvo un 10.605 con la alternativa de wotivarlos, dén
doles confianze y otro tanto igual con respecto & que se entable
A Gidlego con los pudres Ge familia pare reforwur el conGeimien
to 4z sus nijos. 7 en un pereentsje méa bajo, de £.3 conside——

ey como entratesis

utilizur objstos y cosas prdcticas, o relser
hagta comprender el menssje del auter; y simplemends hwbe un ca~

30 donle el docente no wdilize ninguna estraipgia porque piensa-—
cue fus alwmos Lisnen w coeficiente intelectual bajo, contests

cidn gue no se refiere a le pregunte planteada.

Ista pregunta estd inbtimemente relacionsda con la siguiente,
cue Glce asi:

& VNG FROFICIa BL Z28ARICLLO D70 FIR3.bIUNTC LOGICO KATELARICC-
L FRaC 7

vl 5UE SALULRCGE Do PRI

Talas respuestas pernitieron comprender ahora gue el térmi~
ne "pensariento légico-pmntemdtico’ ne 1o conoelan los docentes -
enciestados, pues de los cinco mmestros que en lg pregunts arle~
rior eufocaron su respueste a problemetizar ¥ uiilizar materisl-
de Apcyo pera los aluunos; zuora se reduelan a tras solemente ~-
opinando gque éstc s. legrariw, siende objetive y préctico el co-

—nocimierntos

Ciras respuestas mds o menos aceptables fwerom dades en un-
16,6 hociendo incapié en cuestiones de enfocar el conocimiento-
en wsus intereses c¢on juegos, y tawbidn ramonando ¥ practicando.-
Ubro tanto igzuwl en base & secuencias ¥ mimeros, figuras y ho——

ciendo cowpuraciones. Ohserve losg glguientes anexos:

O
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Un 8.3% opind gue dsto se lograris a través de pequefios tex
tos de acuerde a su grado intelectual. Y por fltimo, dos maes——
tros prefirieron no contestar la pregunta menifestande asf sy ——
propioc desconocimiento.

Como podrd comprenderse gréficemente, los meestros no cuen-
ten con una preparacidén profesionsl actuslizada ¥ basada en cong
cimientos cientificos recientes, pués tan sélo con el hecho de -
cambier el término "razonamiento" por "pensamiento ldégico matems
tico", dos maestros se desubicaron ¥ prefirieron callar no dando
respuesta & la pregunta planteada,

En términcs generales, las sugerencias que dan los maestros
encuestades para desarroller el pensemiento 1légico-matemdtico no
estdn basadas en une formacién profesional que ellos mismos pue-
dan sustentar cientificamente, lo tnico gue demuesiran con sus -
escasag acertaciones son les breves nociones que tienen sobre —-—
une educeacidn pretendidamente actualizada, pero que no conocen -
la esencia misma de lo gue es el desarrollo intelectual del nifio
¥ las nuevas tendencias epistemcldgicas de reslivar el proceso -~
engeflanza-aprendizaje enfocado esencialmente en la accidn del =
educando, Esta slternativa traerd como consecuencia dificulta——
des en la construceidn del conocimiento, siendo éste un procesc-
dialéctico de interaccidn entre el sujeto cognoscente y el obje-
to de conocimiento, ya que el sujetc actia sobre el medic para -
transformario pero, a su vez al entablar esta relacidn, se ireng
forma a sl miemo, adquiriendo experiencias que se van incorporan
de con las antericres que ya se tenian obligédndelas a acoplarse-
was con otras, tal funcidn se realiza medisnte dog procesos; El

de ASIMILACION que consiste en incorporar los elementos de la w—e - -

nueva experiencis pars tener un conocimiento del mismo. Y el mg
gundo es la ACOMODACION, gue es la modificacidn de las estructu-
rag mentales psrs aceptar e incorporar la nveva experiencia, ye-
que ésta debe acoplarse a las anteriores, asi las estructuras —-
irén cambiando paulatinamente, de tal manera que el sujeto ird -
ajustando peco a poco aun concepeidn del mundo para ADAPTARSE 4 -
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€on este panorams, se considera que parte de la dificultad-
en Ja asimilacidn del conocimiento natemdtico estﬁ'propiciado ——
por la inadecuada Fforma del docente al desarrollar su préctica,-
gin considerar los aspeotos de desarrollo cognitivo de todos y -
cada uno de los educandos.

Por lo tante, la apliocacién de una renovacién Pedagdgica -
que propicia resultados favorables en la consiruccidn del conocj
miento légico-matemdtico requiere de:

+ Que las actividades concretas sean parte esencial del trabajo-
en el auwla.

+ Hacer gue todos locs aprendizajes me basen en las necegidades s
en los intereges del niffo.

+ Que el alumno tenga la oportunidad de tomar degipiones,

+ Tomar en consideracidn en cualquier aprendizaje la génesis de-
la adguisicidn de conceimientos.

» Que los docentes cuenten con los conocimientos indispensables.

+ Ha de ser el propio nific gquien elabora la construccidn ‘de cads
proceso de aprendizaje, en el que se ineluyen teznto los acier-
tos como los errores, ya gue éstos también HOI DPRSOS NeCcess——-—
rios en tods construceién intelsctual.

+ Transformar las experiencias sociales ¥ afectivas en fuentes -
de aprendizaje.

+ Que el mundo escolar concuerde con el extraescolar (realidad).

EN CONCLUSION: el educando serd protagonista de su propia -

93




educacién ya que inventendo comprenderd su conccimiento.
3.4. ¢ QUE FUNCION OTORGA EL DCCENTE A 10S LIBROS DE TEXTO ¢

E1l guehacer docente aciualmente puede proyectarse haciaz un~
emplio cempe de accidn a diferencia del tradiecional, pues ahora,
el proceso ensefienza~aprendizaje no se reduce & la actividad del
mzestro en un saldn lleno de seres receptivos, sino que por el -
contrario, al sistematizar Ja ensefianza tomando en cuenta el de-
sarrolle intelectual, la acecidn practica y reflexiva de los edu-
candog para 1s consiruccidn. de conocimientos, actuslmente sg —-e
abre uma emplis gama de posibilidades de acecidn tanto para los -
naestros come pars los nifios activos en cnalquier luger donde —-
tengan posibilidades de aprender; ésto ge proyectard no solamen-
te a la actividad educativa dentro del salén pues tambien fusra,
ent 1ae bibliotecas, en la commidad, efec., es decir, en todo el-
medioc ambiente gue lo rodea.

Hay gue tomar sn cuenta que la educacidn para cumplir con -
sus ckbjetivos que tiemden a elevar su calidad, ésta debe formar-
al educando wds que informer,  puéds emencial, gue el nifio aprenda
a aprender, de tal manera que durante toda su vida en la escuela
¥ fuera de elle, busgue y utilice por si misme el conceimiento, .
organice sus observacionss a través de la reflexidn y participe~
responsablements an la vida social de su medio clroundente e in-
eluaive, en la activided 1ddics gue es caracteristica en la ipn--
fancia; ya que el juege debe aprovecharse en su cardeter natursl
para encausarlo hacia la comunicacidn, la sociabilizacidn Yy el -
eprendizaje de las ciencias, la tecnoldgia ¥ ol arte. B1 juego y

el trabajo escolar se aprovechan mejor al complementarse unoc glw -

otro e incluso, pueden fundirse en wuna sole asctividad, que deje-
en el nifio una experiencia fdeil de recordar ¥ de volver a utili
Zar en otra situascidn futura. Ea aqul donde entra en juego la .
habilided e ingenio del maestro para motivar situaciones sugcep-
tibles de experimentacién y de reflexidn para sus alumnos.
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Por otre parte, hay que tener presente que antes de que un~
nific entre a la escuela ya ha sdguiride cierta experiencia de su
vida diaris. Esia experiencia de la realidad es global, integra
¥y aglutina los mds diversos agpectos de-la vida, pués en las pri
meras etapas de la educacidn escolar la ensefianza es mds eficaz—
mientras mds logre continumar esa visidn conjunta de los hechos.-
Por este motivo el sistema educativo contempla pars el primer --
grado de educacidén primarisa, programa y textos que presentan de~
manere integrada leos contenidos y las actividades de aprendizaje
de las diversas dreas del conocimiento. En torno a este aspecto,
cabe mefialar gque la tarea educativa en su proceso va a ester ac-
tivada en la medida que el docente prevea y planee de antemano -
lag condiciones convenientes para que el mismo alumno construys-
sus conocimientos, despertando su interés.

Sin embarge, la labor docente no se sintetiza en esas accig
nes pues como ya se dijo entes, éste tambien coordinard activida
dea extrasscolares donde el alumnc iréd validndose de sus propias
acciones para adquirir experienclas vdlidas e inclusive, pasar a
los libros de texto gue le permitan actuar o resolver tareas ex-
traescolares, juegos, criticas o cualquier ejercicio a realizaf-
atn sin la conduccidn del maestro. En este momente es cuando el
libro de texto integrade bajo fundamentos Psicogenéticos y Didédc
ticos ampliamente estudjiados posibilitardn. gue un alumno de pri-
mer grado de educacidn primeria, hags sus primercs intentos de -
pasar de lo objetivo y prédetico a lo representativo o simhdlico;
posiblemente de la maners més simple y sencilla en un primer mo-
mentsc, pero que se ird graduando en base a su capacidad de coOme-
prensidén y entendimiento.

Dentro de este contexto en la encuesta splicada, se tratsd -
de recabar informacidn sobre otro indicador mds:

$, QUE FUNCION OTCRGA EL DCCENT® A LOS LIBROS.DE TEXTO 7

El planteamiente ya expuesto resultd interes.nte investigar
lo principalmente pare comccer el punto de wviste que tenfan los-
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docentes encargados de log primeros grados, con respecto a este-
recurse diddetico con informacidén clara, con actividades dtiles,
con recurscs graficos gque lo hacen mds fdeil ge entender, con --
Juegos cue educan y divierten de tsl menera que el alumno se in
terege y tenga nuevas perspectivas a través de los contenidos de
eprendizaje, necesaric para ampliar el campo de accidén de log --
alumnos y para conocer diversidad de actividades o problemdticas
gque agilicen o coadyuven al desarrolle de las capacidades refle-
xivas, criticas y comprensivas de los educandos, caracteristicag
propias de un pensamiento léglco-matemdtico ¥ no memoristico,

Una de las perspectivas que intentd investigarse se planted
de 1a siguiente manera: PARA RTFORZAR EL CONOCIMIENTO MATEMATICO
UTILIZA ...

Como se puede comprender, este alternativa daha oportunidad
de encauzar una enorme diversidad de opciones como son: material
diddetico natural o artific¢ial, 1nvest1gacmones de diversos ti--
Pos, experimentaciones objetivas y prdcticas, exposicidn de te--
m&g, ete., perc lo gue se pretendfa con ells era concentrar la -
informacién en torno al libro del alwmno ¥ su utilided, ya gue -
ésta ere una pregunta de opeidn miltiple. Bejo ese punto de vig
te y tomando en cuenta las respuestas aportadas, se obtuve que -
seis de los doce maestros cuenian con 1os libros de texto como —
auxiliar pars reforzar el conocimiento, tres utilizam textos 1i-
brea, uwno emplea libros de texto y otros materiales, otro hace -
uso de complementos y/o guias diddcticas; y por Wltimo, dos neeg
tros utilizan otros tipos de maierisles.

Como puede observarse graficamente a continuacidn, en egte. ..

agpecto resalta el 50% de maestros que tienen como principal au-
xiliar en el proceso enssfianza-aprendizaje el fexto de los alwm~
nos, por lo tmnto, es indigpensable gus la pleneacién previa que
el docente haga de su labor proyecte su actividad experimental—-—
mente en el salén sin perder de vista la perspectiva que tras -

congigo el libreo, sobre el tema de estudio para gque haya concor-
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dancia y le motive =l nifio a elsborar su tarea con interds hacien
de uso de lo ya compprendido anteriorments pEra gque no le resulte-
extraiic y fuera de su comprenszidn o reslidad.

En ruchas ocazicnes el hacho de gue un alupno sea buen o mal
estudiante en ia escuels depende de su captcidad de adaptacidn al
tipe de ensefanza gue en esa eacuela se imparte puds los nifios my
chas vecss 1¢ que nc comprendsn no es la materia, sinc las leceig
182k orientacionss a travéds de las cuales en esa materia se lege
cenduce U orienta,

Cabe hacer notar aguf, gue uns de las principales causas del
fracuso de le sducacidn ss 1z preponderancle gque por encima da 1z
aceidn ge da el lenguaje para conducir a los nifice; se empiegm -
rer el lengueje cuendo se dsbe indelar por la sccidn real y matew
rial. Come es obvic, el lenguaje no es suficlente para transmi—
tir una 1égica de accidn cuyc origen &s méa profunde y depende —
kor su perte de 14 ceoordinacidn de accidnes u Operaciones objeti-
vas del zaftudisnte.

Un segunis cusstionamiento estuve orientsdo a recabar la opi
nidn en torno al siguiente planteamiento: & QUE CPINA DEL LIBRO-
20 DBTRC AQTTAL 7

La oriensacién gue hay &1 respecto permite contemplar al 1i-
tre del elwne como un muaterisi de apoye, ds ejercitacidn de cong
cirlentos, Ge conocer diversidad de ¢jercicios ¢ problendticas -
acordes & eu nivel ds deszrrcllo intelectual del nifio ¥y al tema ~
de 2studio, de sbstracciones inteleciusles logradas de experien——

truceidn del conccimiente se realiza en wn salén convertido en l1g
Loratoric dcnds les alummos experim:ntan en forma chjetiva, criti

ca y reflexiva; baje la conduceidn rreviemente planeada del docen
te.

Cbserve lus siguientes graficas:
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Sin embargo, los puntos de viasta emitidos por los maestros-
encuestados presentaron que un 24.9% consideren que los libros -~
del nifio no estdn acordes a sus intereses nl a. las necesidades -
del medio, un solo maestro opiné gue son completos y pridctices -
al interds del nifio, otro enfatizd gue el de matemdticas eg regu
lar pero le hacen fults més operacicnes. Asi tambien dos afirms
ron no poder dar sw opinidn al reapecto -porque no doturon de li-
bros 8 su escuela, wno opind gue la comisién encargads de su ela
boracién no lo haga desde su escritorio, mientras qus un Be3f —
congidera que el libro ey bueno pero que fue poco tiempo del ocur
¢ escolar para conccer la propuestia PALEM, otrc mds lo conside~
re simple e incompleto, y por dltimo, hubo un 16.6% que opinaron
que los libros estdn bien sdélo gure noe sean muchos.

Como puede observarse, lag respuestas adquiridag sn cuvanto-
a le pregunta planteads, la mayoria no consideran 6til el texto..
del alvmnd por miltiples factores ¥ son muy pocos 1os que opinan
lo contrario; por lo que shora se Tecwre & analizar el siguien
te planteamisnto gue dice: 4 CUAL ES LA FUNCION DL LIBRO DI —-
TEXTO DE PRIKER GRADO DE EDUCACION PRIMARTA 7y con el gue estd -
dorectamente relacicnadc,

Dentro de este marco se encontrd que un 41.5% de maestros -
consideran gue el libro es un complemento y auxiliar diddctico -
en la ensefianza, un 8.3% le dan la funcidn de apoyer al .maestro-
en el aprendizaje, oiro 8.3% opine que es un instrumento de cono
cimiento préctice y de ahorro para los padres de familia, asf —-
tembién se opiné en un 16.6% gimplemente que el libro de texto —
s opera y un 8.3% de gue en base a dste los nifics aprenden pero
lentamente.

Por el lado contrario se obtuvo que un total de dos maecgem-
tros no contestaron la pregunta planteada, dando a entender gue-
desconccen log contenidos ¥ utilidad de ddichos libros.

En estes panorama, es precigo aclarar que la Principal fun-~-
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cidén de un libro de texto es gque sirve de complemento o auxilisr
diddetico que apoye en la reafirmacién del conocimiento simhéli-
€0 0 gréfico, después de que el alumno lo haye comprendido en -
forma objetiva y prdctica.

Ahora bien, bajc este mismo enfoque me plented la pregunto.
que decla: ( ES SUFICIENTE LA INFORMACION QUE TRAE EIL LIBRO DEL
ALUENO, PARA EL DESARROLLO DEL EPENBAMIZNTO LOGICO MATIMATICO 7y
que resulta importznte analizer por su relacidn con el Principal
objeto de estudio del presente trabajo.

Por tal motive hay gque considerar que es insuficiente la iy
formacidn que traen los libros para desarrollar el pensemisnto -
légico-matomdtico, pues este tipo de rensamiente se derivs de ac
clones mismas del educsndo ya que son el producto de una abstrac
cién que se origina a partir de la coordingecidn de las acclones—
¥ no a partir de les objetos o libres simplemente. Es POT 880 =
“ue se parte de lo concreto y despues de haber sido comprendido-
por los alumnoa pasan a lo grafice o simbélico en el texto, ade-
mds hay que auxiliarse de otros libros o meterialies que le permi
tan smpliar sus conccimientos o gue tengan variedad de problemasg
¥y ejercicios que propicien la reflexién del educando.

En cuanto a las respuestas sdquirides el 24.9% de maestros
opinan gue si es suficiente la informscidn que traen los librog-
pera desarrollar el pensamiento légico-matemdtico en el educando

porqgue tras problemas de le cotidiano ¥y btiene muy bien ilustrado,

el 16.6% considera gue no es suficiente, argumentandc qus no ege
tan acordes a las necesidades y les faltan ejercicios.

Otro 8.3% opinar que no es suficiente bor estar incompletos
y un 16.6% lo consideran nc suficiente por no tener ese awxilier
oportunamente ¢ desconocerle. Asi también un maestro negd su --
eficacia argumentandc la mala distribucién de los textos.

Zn un cago es considerado & "medias la suficiencia del tex-
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to" pues opina gque debe spegarse en los diferentes medios en que
se degenvuelven los nifios, y por ®ltimo, un 16.6% no dié respues
ta a la pregunta.

Dentro del tontexto de los libros es necesario hacer un ang
ligis scerca de ellos, -para comprender mejor las opiniones gque -
hasta este momento se han venido tratando a lo largo del presen-
te indicador, por tal motivo en primer lugar se aclara que @l ~-
equipo de textos gratuitos que recibe el nific que curss el pri-~
ker grade de educacién primaria estd integrado bor seis voliime—-
nes pero unicamente en las escuelas dotarcn de cinco libros a ca
da slumno {faltando el libro de metemdticas), los libros entrega
dos fueron:

+ BSPATOL (primer grado)
+ LIBRO INTEGRADO {primer grado)
+ BSPATCL LECTURAS (primer grado)
+ FATEMATIC~S (primer gradt RECORTABLE)
+ LIBRO INTEGRADO (primer grado RECORTABLE).
Repetando el orden establecido en dichos voldmenes, se pue-
de observar que el primero, es decir el libro de ESPATOL (primer
grado) presenta su conftenido distrituide en ocho blegues ds tra-

bajo, contande cada uno con un ntmere variade que va de doce & -
dieciocho lecciones a tretar con log alumnos y que propismente -

son textos, actixidades,gjuegosfegilustracionesfraiacionadas‘fﬁﬁr

la lecto-escritura. Después de un mirucioso antlisis, se puede-
comprobar que las leccicnes del libro anterior egtsn directamen~
te relacionadas con los ocho temas que presenta EL LIBRO INTEGRA
LS, ya que cada wmo es tratado Qesde diversosg puntos de vigta co
mo son de la lecto-escritura, rordes, historia, ete. Ademds eca-
be sefialar gue se encuentran fundamentados desdes una perspectiva
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psicogenética, porgue los temas que se abordan yarten desde ‘el -
misme autoconocimiente fisico, embiental ¥ social del nifio, pos~
teriormente, de su familia y de su casa, de la escuela; y asf -
continda graduwelmente hasta percibir la complejidad de un pafs -
comple to.

Como puede observarse, la objetivided se hace presentes des-
de un primer momento donde el mismo nifio empiesa a conocerse & -
si mismo, posteriormente va conocimdc lo que le rodea y poco a -
poco sé ve gradvando su campo de accida, en forma integrada pués
ne hacen una separacién de lo gue corresponde a espafiol, cilen-——
cias naturales, matemdticas u otra materia, y esto eg rropiamen—
%¢ en base al sineretismo que tiene el desarrollc mental del edu
cande inclusive antes de que inicie su escolaridad.

Tewbien se cuenta con el libro de ZSPAFOL (primer gradp LEC
TURAS) que es un comperndio de lecciones en las que s2 gncuentran
algunas rondas gue son my populeres entre los nifios de lag PO=a .
blaciones y que a esa edad Y& han jugado alguna vez cén sus her-
manos, vecinos o awigos, como son: el Juege del ealenitamiento, -~
el patio de ml case, etc.; ademds contisne otras requeilag leccip
nes interesuntes y adivinanzas propias a su edad.

El I1ibro titulado MATEMATICAS {zrimer grado RECORTARLE) en-
un block que contiene ldminas recortables con gerizciones de we—
tiempo donde el nific va captando la nocién de espacio y tiempo w
precisamente, alguncs jueges, operaciones sencilles de suma'y —-
resta, figuras gedmetricas, ete.; todo este material €s seme jan-
te al que contiene el otro recortable titulado LIBRC INTEGRADO -

(primer grado RECORTAELE), ?1le servird al docente como material -
diddetico susceptible de ser utilizado en la cenduceldn del ——ee
aprendizaje y al nifio le permitird pasar de lo objetivo a lo grg
fico, logrando un desarrclle psicomotriz fino ¥ visual al perci-
bir el contorne de las figuras a recortar,'nociones de espacio,-
tiempe, cdlculeo aritmético, Juegos, conceimiento corporal, etc.
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Como podrd comprenderse les libros del nifio si servirdn de—-
apoyo en la comstruccidn del conceimiento siempre y cusndo el dg-
cente planee y realice de la maners mde idénea el procesc ensefisg
ze eprendizaje, tomando en cuenta todas las ceracterfsticas que -~
y& se han tratade & lo large de eate trabajo.

Tomandc en cuenta la importancis que tiene easte aspecto de -
los libros del nific de primer grads, an la sscuencia de la encueg
te & maesiros que atisnden ese grado en la Zone Eacolar 03, se hi
z0 el siguiente planteamiento: ENUNCIE ALGUNAS VENTAJAS Y DESVEN
TAJ~5 DE LGS LIBROS DE TEXTO ANTSRIORES ¥ ACTUALIS.

Con respecto a los libros gctuales, los meestros citan como~
ventajas en un 41.5% las ilustraciones liesmativas, algunos JuegOS
¥y mejor maferial de los libros, un 8.3% indicé gre el libro tiena
mis realismo, el 16.6% sdlo mencionz que son "pocas" las ventajas
que contiene, el 16.6% no opinan por desconccerlo ¥ otro porcenta
je igual, no dieron contestacién alguna.

Ahora bien, en cuanto s las desventajas los porcentajes teom-
bien varfan, puds un 16.6% opinan que no se pueden user desde el-
prim'f dfe & causa de los bajos conovcimientos del alumno. Otro -
16,67 consideraron que 1os textos carecen de diddotica del eduoen
20, un 29.9% piensan gue son ruchos pera un nifio pequefic, el 16.6
% no opinan sobre ellos, un &.3% dicen que tienen pucos ejerci-——
clos y por Wltime, el 16.6% no contestaron.

Por otra parte en lo gue se refiere a los libros anteriores-
seflalarcn tres maestros dentro de las verntahas que estaban bien -

elaborados, uno menciond gue tenfan &lgo mde de reslismo, Otro —e_ _

opindé que sran pocos, dos ne dieron respuesta, cuatro no contegty
ron y uno menciond gue tenian muchos ejerciecios y ditujos de com~
plementaciéun. MNientras tante al oObgervar la resultante grdfica -
en relacidén a las desventajas se detectd que dcs masstros mencio-
naror gue los libres anteriores no eran entendibles a los intere-
ses del educando, uno opiné gue venfan muy frédgiles, siete de ——-
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ellos no contestaron esta pregumta y los dltimos dos restantes,-
-digeron que carecian de contenido.

Los reswltados gréfices ovtenides en tormo a este indicadoy
demuestran que los libros de texto con sus aleances y limitacio-
nes son necesarios para realizar el procesn enseflanza aprendiza-
je pero depende del docente darles la utilidad conveniente de wn
suténtico auxiliar diddctico o material de apoyo para 14 reafir-
macifn del conocimiento gque el nifio logre snteriormente en forma
objetiva y prdectica dentro o fuera del aula.

3.5. TRATAKIZENTO LZ HIPCTESIS.

El ctmulo de conocimientos pera conocer: LA PARTICIPACION-
DEL DOCENTE EN EL LESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO -
EN £L NINO DE PRIKER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, sustentado en-
la Epistemologia Gendtica de Jean Piaget, aotualments permite -~
comprender de menera clara y precisa la construccidn del conoci-
miento & través de los diversos estudios que se van presentando-
eq el desarrollo intelectual del mer humanc, puea imprescindible
saber que el desarrollo psiquico que se inicia al nacer y conecly
Ye relativamente en la edad adulta, es comparable al crecimiento
drgdnico en una constante marcha hacia el equilibrio. Asf como-
el ewerpo evolucions hasts alcanzar un nivel relativemente esta-
ble haste el final dsl crecimiento y la madurez de los drganos, <
paralelamente, el desarrollo mental evolucicna hasta logrer una-
forma de eqguilibric final representada por el espiritu adulto —-
(pero éste es més inestable gque el otro).

investigaciones mds sélidas sobre el desarrcllo mental del nifio—
¥ principalmente para ssber céme se d4 el pensamiento légico-ma~
temético, en el estudio de las operuciones concretas, el cual --
coineide con la educucidén primaris de &ste, por lo tanto hay que
tener presentes los siguientes fundamentos:
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"1.~ E1 desarrollc es un procesc conbtinuo a través del cual-
el niffo construye lentamente su pensamiento ¥ estructura progre-
sivamente el conocimisnto de su reslided en estrecha interaccidn
cooglla,

2.- Simultdneamente en el contexto de relaciocnes adulto-ni-
fio, el desarrollo afectivo social proporciona la base emocional-
que permite el desarrollec general.

3.~ En el desarrolio del nifio se comsidera que las estructy
ras cognoscitivistas, con caracterfsticas propias en cada estam—
dio del desarrolle, tienen su origen ea lag de un nivel anterior
¥ son a su vez punic de partida de las del nivel sﬁbsiguiente, -
de tal menera gque estedios anteriores de menor concoimiento dan-
sustento al que sigue, el cual representd un progreso con respeg
to al anterior. Eaote mecanismeo de reajuste o equilibracién ca--
racteriza toda le aceidén humana.

4.~ Es importante destacar el hecho de gue ol desarrollo in
tegral, es decir, la estructuracidn progreaiva de la personsli--
dad se zonstruye solamente a través de la bropia actividad del ~
nific sobre los objetos, Jye sean conoretos, afectivos o mocigles-
que congtituyen su entornc vital,

5.- Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de di-
rigir el aprendizaje del nific "desde afuera®, antes bien, el pa-
pel del educedor debe concebirse como orientader o gufa para que
el nifio reflexione, a partir de las consecuenclas de sug Beoio-—
nes y vaya enriqueciendc cada vez mds el conocimiento del mundo-
que lo rodea", (24)

{24) Universidad Pedegégica Nacional ~ SEP. antologia: Desa~
rrolle del Nific y Aprendizaje Escolar. Primera edicidn.
México. p, 345,
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Tambier hay que tomar en cuenta que zhora el Progeso ensaem
flarza aprendizaje cuenta con un campo mds amplio de recursos di- -
ddcticos que anteriormente no se congegulan fdcilmente, comc son:
105 diversos tipos de msterial diddetico, do textos, de proyececig
nes educativas, de recursog para vizitar diversos centros culturg
les, de biblioteca, etg. WTomo se puede comprender los suxiliaras
tanto cientificos come diddcticos y tecnocldgicos son mds sabundan-
tes en la actuslidad y posibiliten un proceso de enssflanza y de -
sprendizeje mds 4gil., Sin embirgo es necesario que el docente eg
t€ empapedo de amplios conoccimienios que lo posibiliten a condu—
eir al educando por un quehacer docente totalmente acorde al N
vel de desarrocllo mentzal del nific, evitando la separacidn entre -
sl munde escolar y el extracscolar.

Ahora bien este pancrams explica algunos aspectos tedricos .
importantes que sirven para fundementar cientificaments 0 rechge-
zar las hipbtesis que se hen planteado en el Drasente frabajo, tg
niendo como recurse principal la informacidn recabada en una eg—-
cuesta realizads a docentes encargades de lca primeros grados tmi
camente, eu torno a la interrogante: ¢ COMO PARTICIPA EL DOCENTE
EN EL DESARROLLC DEL PENSAMNIBNTOC LOGICO-MATIMATICO EN EL NIUC LE-
PRILER GRADO DE FDUCACION PRIMARTA 9

Considerando cuatro undicedorss con los que se tretd de ex—-
clarecer el guehacer docente en sus rrincipales aspectos como son:

&) Conocimiento cientifico del docente sobre el desarrol¢o intge-—
lectual del educando.

T b)) Realizacidén del proceso de la enseflanza y el aprendizsje.
¢) Promover #l desarrollc del pensamiento ldgico-matemdtico.
.d) Puncién que otorga el docente a los libros de texto.

Dentro del marco conceptual cabe citar la hipbtesis gue se ~
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enuncia de la siguiente mansra:

En el nifio de primer grado se PPropicia’ el desarrollo del-
pensamiento ldgico matemdtico en forma empirica, por el descono-
cimiento de le perspectiva tedrica en el docente.

Inicialmente en sste aspecto, hay que contemplar que los ni
fios que ingresan a primer grado se encuentran entre los 6 8 T -
aflos estdn en una etapa de transicidn entre el estadioc enterior
precperacional, ¥y el giguiente, que e¢s proplaments el de las Ope
raciones Coneretas, ambos pefioﬁos tienen sue propias caracterig
ticas las que aonm muy especiales en cada une; edemds todos ellos,
proceden de diferentes familias que presentan veriedad en capaci
dades tanto psicomotrices come sociales ¥ ewlturales. Egtos ag
rectos y los gue se coneentran en el primer indicador: 4 Que cg
noce el docente de la perspectiva teérica ?, ayudaron a compren-
der que todos los nifios son difsrentes en sus capacidades, lag -~
cus estdn lutentes en el individue pero serd su medio emoliente -
el gue le propiciard un mayor o menor grado de desarrolloy por ~
1o gue algunos nifics ya en el primer grado podrdn ceptar conoci-
mientos de acuerde a su nuevo estadio (de operaciones concretas)
¥y vtres tedavia no, pero segin sean motivados ror el docente —m-
irdn logrando mayores perspectlvas en la construccidn de conoci-
mientos.

Con esto se puede afirmar que no hay una edad cronoldgica -
definitvivae donde termina tajantemente un estadio ¥y comienzma otro,
¥a que esto depende del desarrollo mental gue el nifio va logran-
do con sug scciones en torno & su medio ambiente.

Tal aspecto permite entender que tode conccimiento que se -
construye en la inteligencia del edues nde, es la resultante de -~
su propia accldén para lograrlo y si este no es significative pa~
ra 8l lo olvide fécilmente; es por ellc que los nifiocs de primer-
grado logran conocimientos légico-matomdticos en forma empirica.

Eat.. hipdtesis pusde fundamentaras principalmente con las reswl.
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tantes del primer indicador, donde los encuestados plasmaron sus
opiniones de acuerde a ls experiencia dccente de manersz ahlerta-
y tembién en forma opeional.

Bn cuante al conocimiento del desarrollo psicogendtico del-
nifie, se puede datectar que los docentes solo tienen nociones e
gimples, adquirides a travds de su experiencia y ne profundas -
que cenozean y aplicuen convenientemente en el ejercicio de su -
préctica, pire prepiciar el desarrolle intelectual de los educapn
dos considerando lcs aspectscs que intervienen en &1.

Otro detalle captado en torno a este indicador demostrd que
varliag respuestas de los docentes encuegtados, no concordaban -
con la pregunta planteada, asl tambidn un buen nimere de ellos «
evitd dar respuestas 2 preguntas importantes y sencillas, refe—-
rentemente al conocimiento del desarrcllo intelectual y del pen-
semiento légice matemdtico en el nific de primer grado. Tales re
sultados dsmusstran eleramente que los fundamentos tedricos con-
que cuenta el muesiro son muy simples, es deeir, sclamente son -
nocicnds gue conjugan con su experiencia para dar une idea vaga-
de su lebor, més nc se fundamentan con conceimientos amplios que
defiendan su su punto de vista profesionalmente en forma coneren
te y cientifica.

Por lc tante se ruede concluir que, de acuerdo econ lc antes
expuestos

EN EL NINO DE PRIMER GRADO SI SE PROPICTIA EL DESARROLLO DEL PEN-
SANISNTO LOGICO MATEKATICO, EN TORMA EMPIRICA TOR EL DESCONOCT~e

—— NIZNTO-DE-T& PERSFECTIVA TEORICA BN EL DOCENTE. o

Ya gque la investigacidn de campo permitié obtener datos concre—- .

tos gque fundumentan lc anterior.

Otra hipétesis irportantisima de analizar expresa que: LOS.
DCCZNT2S ENCARGADCS DT LCL PRIMZ OS GRADOS DE BDUCLCION PRIMARIA
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DESCONOCEN COMO SE DA EL DESARROLLC DZEL PENSAMIENTO TOGICG VATE..
VATICO DE LOS EDUCANDOS.

Para explicar la valoracién cienti{fica de esta kipdlesis -
hay que tener presente que estd susientads su explicacidn en iog
items del primer indicador, ¥ por lo tanto, hay gue tomar en -—-
cuenta todo lo que sirvié de explicacién en Ja hifdtesis ante—--
rior,; ademds éste se relaciona con el tercer indicador también,
por lo gque cabe gefialar gue en base a los resultados obtenides -
en la encussta,,que 1os maestros no cuentan con una preparacidn-
profegicnal técnico-cientifica ¥ pedagdgica que le permita condy
cir el trabajo docente, tomando en cuenta los miltiples factores
que intervienen en la realizacién del proceso enseflanza-aprendi-
zaje.

Estas, en una minima parte concentran su informacién en tor
ne al cempo ldgico-matemdtico, pero la mayoria tienden a dar reg
ruestas que no tienen relseién con las rreguntas planteadas, lo-
que permite comprender gue el cambic de wn gimple $érmino concep
tual, come es &1 de "ragonar" por el de "pensamiento légico-mate
matico” lo desconccen y no saben qué contestar.

Al analizar las respuesias gue congentraban los pwmtos de -
viste, de los maestros encargados de los primeros grados, onm w-
respecto a lo gue conocen de la perépectiva tebrica gue se trata
de enfocar en este trabajo, es decir, el desarrollo del penss-—-
miento légico-matemdtico. Se detectd gue en realidad tienen uns
idea imprecisa, avin conbando con sus miltiples afics de servicio,
pues mire & los educandos desde un ounto de vista formalista pro
ducte de orientaciones de actualizariloa; sin_embargo, slpereioe—

bir sus declaraciones se rude interpretar gque desconccen al in--
fante en su desarroldo bsicogendtico, asf como tambidn, las 4eo-
rias y autores gue con sus investigaciones, han venido a enrigue
cer Wltimamente los conocimientos sobre el desarrollo infalec—..
tual del ser humano.
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En resumen las aseveraciones anteriores orientan a concluiTe
que: LO3 DCOCENTES ENCARGADOS D LOS PRIMEROS GRADOZ SI DESOCNOCEN
CCMO SE DA ZL BESARROLLO DEL PINSANIANTC LOGICO MATDMATICO EN L.O3
EDUCANDO0S,

Ta secuencia del andlisis de los detos obtenidos en la inveg
tlgacidén pernitié valcrar otra hipdtesis gue se enuncia como: Los
maestros desconccen la teoria en que se fundamenta el desarrollo-
psicogendtico de los alumnos del primer grado, lo gue ccasiona —-
cue rezliesn su prdciica docente en forms tradicionmlista.

Cabe aclarar gue al no contar los maestros con conocimientos
tedricos esenciales, esgquivaron sus rescusstias ¥ propusieron uhir !
82 con otro compafiere cue atandis 2l mismo grado para tratar de - J
dar una mejor respuesba, Estas situaciones dejaron ver la falta-
de une firme sustentacidén tedrica, e inelusive, hubo casmos que al,
gunos prefestaron tener mucho trabajo. escolar ¢ clerto desganc —
por contestar la encuesta.

Todos esitos aspectos también permitieron detectar que el pro
ceso enseffanza-aprendiza je se realizs de muchas maneras, en algu-
nes de ellas los docentes proceden de¢ una forma tradicionslista -
al impartirlo concentrande su frabajo a la transmisicén tebrica, ~
memoristica y pasiva del conocimiento; en otros cssos el trabajo-
se efectin comwo un simple recurso o medio de adguirir un pago se-
guro guineenal y s2 torna mondionc y sburrido para los alumnos. - !
Ss puede considerar gue en otros muchos gjemplos, el trabajo Ao
eente se hace come unx réplica de una educacidn bancaria yreoria -
de lo formacidn del mismo maestro cuande fue egtudiante o en su -
4,4444mf4preparacidnfproﬂesienair—si¢uaciénfquefpresentan*aqueiloé‘ﬁaé§éii
tros con méds dfics d¢ antigledad en el servicic docente.

En otros czses, la lsbor docente es ippartide tomando en ——-
cuenta alguncs aspecios de actuslizacidn (come son: la planeacidn,
la imparticidn y la svaluacidn del conocimiento), siguiendo 1l2g =
orientacicnes d2 cursos recibidos previemente antes de iniciar o-
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durante el curso escolar que se trabaja, impartidos por Ja USER.
Bete planteamiente de orientacidn sobre el trabajo del mmestro -
brinda otras-formas de proceder &n un galdn de clages, pero gon-
nyy pocos maestpos que realizan ya no en wme forma adecunda, ---
sino cuando menos de tal manera que cambie su rutina y ofresca -
espectativas para los educandos gue les permita une formacidn in
tegral, pues no se toma en cuenta el desarrollo bsicogenético de
los educandos, asi también la situacién heterogénea del conoci——
miento de ellos, y afin més la intencidn d= propiciar situaciones
diddcticas que les permitan a los nifios su desarrello légico ma-
temdtico acorde a la realidad en que vive, =Esto implics que mu-
chos docentes desconocen la materis prima con la que frabajan, -
es decir, al nific fantc en su evolucidén mental como scoial ¥ o
afective; por lo que diffcilmente se va dando la construccidn de
conocimiontos légico-matemdiicos.

Tedos emtos aspectos analizados en la informadidn recabada-
en torno al primer y segurdo indicador permiten conocluir gue: ——
105 MAESTHOS SI DESCOFOCEN LA TEORTA EN QUE SE FUNDAMENTA EL LE-
SARROLLO PSICOGZNETICO DI LOS ALUMNCS DE PRIMER GRADO, 1O GUE ~m
OCASTIONA QUE REALICE SU PRACTICA DOCINTE BN PORMA TRADICIONATLIS-
TA.

Otra hipbtesis igwalmente importante para ser esiudiada EN-
tods su complejidad es referente a saber gl: Los libres de texto
coadyuvan al andlisis y reflexién de situaciones preblemdticas
gue desarrollan sl pensamiento ldgico matemédtico.

In primer luger hay que esentar, que los nifios gue por pri-

meras ver jngresan a la sscuels reciben 8us primeros libreog de e - —

texto, y que para muchos de ellos resulta .der novedoso s interg
sante, por lo gue conviene que dstos egtdn integrados de acuerdo
a la capacidad apreciativa de los educandos, tomando como funda-
mente de su contenido las caracteristicas de una inteligencia —
propia del estadic de las cperaciones concretas, que lo motivan—
principalmente a tratar de descubrir o reafirmar conocimientos -
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que ya antes han experimentado baje la conduceidn del docente en
su quehacer escolar cotidiano.

n
7

Bajo estas especiativas se recurrié analiszar lag respuestas
gue concentraran la informzcidn en el cuarte indicador, BNCEP LA~
do de inveptigar sobre: ¢ Qué funcidén otorge el docente a los 1i
bros de texto?.

En torno a esie cuestionamiento y a grandes r&ggos, se pudo
comprender que para alguncs vasstros encuestados, los libros del
alumno nc son los adecuadcsﬁpara su ¢seolaridad por muchas sirw
cunstancias, como son: que no estan de acusrdo a los interessge
del niffe y necesldades del medio, gue s6n simples e incemplertos,
gue los desconocen, stc.; por 1o tanto no es suficiente la infor
macidn en su contenido pare prepiciar el desarrédllo del PENSEH mermm
micnto légice matemdtico por miltiples factores, tales comos el
que no estdn de acuerdo a las necesidades y les falta gjercicios
por estar incompletos, por no tener ese auxiliar, etc.

Por oira parte, tambidn surgen opiniones contrariam donde -
el libre de texto es oonsiderads, como un complementoe y auxilisr
didédctico, gue apoya al maestro en el eprendizéaje, que es un ing
trumense dz conocimientos prédcticcs y de ahorro para los padreg-
ds Tamilia, et.

Todas estas aseveraciones y el zndlisis del contenido da ww
los textos actusles de priwer grado parmiten concluir gque: LOS-
LIBROS DE TEXT0, SI COADYUVAN AL ANALISIS ¥ RIFLEXTON DI SITUA-—
CICNES PROBLEMATICAS QUE BESARIOLLAN i1 PENSALIENTC LOCTCO NATE-

FMATICO.—Bsjo—ciertas circunstancias; entrs ellas &1 de 1levar a
cabo previamente une planeacidn y la realigacién del proceso en-
seflanze~aprendizaje bajo la conduceidn del dccemte, conciente ——
del perfodo de desarrollo intslsctusl de sus alurnos, en situge—
ciones de experimentacidén obvjetiva y critica del conocimiento to
talmente de acuerde con su realidad, para gue de ahi posterior--

nente pasera a la representacidén grdfica ¢ simbélica de los con—
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tenides del texto del nific y de esa manera, ampliar su campo de-
accién y comprensidn en el conocimiento.

By importante seflalar que tanto en el proceso de enseflar cg
mor en el de aprender, es conveniente cue el maestro enfoque log-
contenidos a través de problemas reales y concretos que suceden-
en la vidu cotidiana de los nifios, sobrs todo en el primer grade
de educacién primeria; es por eso gue deésde ol punto de vista —-
educative, 12 aplicacidn de los conocimientos es recomendable ~.
realigurlos en torno & l= realidad del niflo, es decir, ge parti-
ré en lo posidle de la accién concreta seglin el medic ambiente o
contexto gue lo rodea y con este contexto, se tendré un apoyo s6
lido para resolver los provlemas que se presenten cotidianamente
¢ que contienen los textos en forma grdfica.

Lo que rusults importante es que el docente tenga el inge--

rio suficiente’ para crear la situscidn problemdtica o contexto -.

requeride, que ls permite a los nifice llegar a conocimientos cla
rom, precisod y comprensibles, lc gue implica aprendizajes sdli-
dos y experienciss que retroalimentan 1a creativided, la critica
y la participacidn de tedos y cuda wne de los educandos = través
de sus libros de texta.

Es asi come despuds éz haber hecho un anplic andlisis de w-
ias respuestus obltenidaz en la’ encuesta, se han podide vslidar -
les hipbtesis que ge han tratade en el presente trabajo.
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CONCLUSICNES

El docente tendrd una perspectiva prdctica donde pueds cone-
Jugar tanto experiencias diddcticas que ya se han apreciado coty
dianamente, como las ideas gue expone Jean Fiaget y que forman -
parte del sustento de sw Teoris Epistemclégica, gue permite fun-
damentar las siguienies conclusiones:

La accidn es fuente de todo eonocimiento.

Bn le sdguisicién del conocimiento, entran en juego tanto -
el sujsto cognoscente cemo el objeto de conocimiente vy ame-
bos s8¢ modifiean a la vez.

El aprendizaje debe ser un proceso active danio importancis
8 la construccidn del conocimiento, en base a experiencias-
directas del alumno.

El desarrollc del pensamiento 16gico“matemdtico consiate en
operar sobre leos objetos enriquecidndoloes con propiedadas o
relaciones nuevas (pero gque al mismo tiempo conservan las -
antericres) de tal manera que se pueda obtener conoeimisnto
a partir de la accitn misme de los niflos.

La participacién téenico-pedagégica cientificamente actualj

zada d:l docente, es determinsnte para ol desarrcllo del -
T pensamiento légico-matemdtico del niffo de primer grade de -

educacidén primasria de la Zone ZEscolar 03, de Chiautempan.

Il docentes recuisre de wna sctualizacidn permanente schre -
el desgarrolle psicogendtico del niiio.

La previa y adecuada planeacidén diddetica rromoversd la cong



truccidn del conceimiento en los educandos.

La estructuracidén del conocimiento en 21 aprendizaje del ni
flo requiere de procesos de razonamiento y captacidén progre-
siva de esqguemas de conocimientc gue le permitan reflexio—-
ner acbre objetos y situaciones concretas.

Es importante que el docente conomea qué aspsctos se conjus-
gan en la personalidad del nific para promover el desarrollc
del pensamiento légico-matemdtico.

Los libres de texto se integran como un auxilisar diddetico-
para reafirmar el conocimiento de manera simbélica o grafi.
ca, después de cue el nifioc lo haya construide en forma ohje
tiva y précticas

El desarrolle dsl conococitiento légico-matemdtico en el nific
de primer grado de educasidn primaris, estard acorde con la
realidad del medic en gue vive ¥ st deparroile psicogzndti-
CO,
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