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INTRODUCCION 

El desarrollo cientifico y tecnológico que constantemente­
va logrando el hombre, trae por consecuencia serias modifioacis 
nes en la adaptación de éste a su medio ambiente, pues teniendo 
a la educación como base esencial para lograr nuevas perspecti­
vas de vida, su realización se dificulta grandemente por múlti­
ples problemas que aparecen, Actualmente, se reclama una educ~ 
ción activa y moderna, sin embargo, no se tiene idea clara de -
lo que se pretende, pues en realidad se da poca importancia a -
loe principales elementos que entran en juego, como son: los -­
alu..'llllos, el maestro, los contenidos de aprendizaje, etc. 

Ahora bien, bajo las perspectivas.que reclama la realiza-­
ción de esta TESIS en su modalidad de INVESTIGACION DE CAMPO Y­
DOClThiENTAL, se procede a redactar aquellas experiencias o datos 
bibliográficos que coadyuven a la estructuración coherente del­
presente trabajo y que trata principalmente, de saber: 

LA PARTICIPACION DJlL DOCENTE EN EL DESARROLLO DEL PENSMiIENTO -
LOGICO-MATEMATICO EN EL NINO DE PRI!1ER GRADO DE EDUCACION PRil\'lá 
RIA. 

Aspecto que últimamente ha cobrado importante apoyo en el 
proceso enseñanza-aprendizaje, basado en una teoria cognosciti­
vista, donde la fuente del conocimiento es la acción reflexiva­
y práctica tanto del alumno como del maegtro; 1•ecurriendo a 1~~ 
experimentación razonada, participativa y critica del contenido 
de aprendizaje en un salón convertido en un laboratorio, acorde 
a las exigencias de las características psicogenéticaa particu­
lares de todos y cada uno de los educandos, Por lo que en un -
primer momento, se hace necesario percibir el panorama real en­
que se está produciendo el acto educativo, para tal aspecto ae-



estructura el CAPITULO I¡ en el que se concentran ciertas expe­
riencias empíricas y situaciones analizadas a lo largo de la -­
práctica docente, que sirvieron de antecedentes en la formula.-­
ción del problema que se pretende estudiar a lo largo de este -
trabajo, 

Estas cuestiones permiten detectar ciertas anomalías en -­
que incurren los protagonistas de una educación calificada ac-­
tualmente como tradicionalista, pero que sirve de base para tr~ 
tarde investigar teorías nuevas que aborden el proceso educat,i 
vo con descubrimientos recientes y acordes al desarrollo cient1 
fico y técnico que día con día se va logrando en el terreno di~ 
dáctico, Por consiguiente el CAPITULO II concentra las bases -
epistemológicas que orientan el desarrollo del pensamiento lóg! 
ce-matemático en el proceso ensefianza.-aprendizaje. Dentro de -
este contexto resalta la teoria de Jean Piaget, cuyas investig¡¡. 
cienes enfocadas al pro·ceso educativo han dado una pauta total­
mente innovad.ora en la ensefianz~. 

Bajo esta perspectiva, se presentan una serie de aspectos­
que conforman BU teoria denominada EPISTEllOLOGIA GENETICA, ta-­
les como la definición de la misma y su correspondiente explic~ 
ci6n de cómo se debe comprender en su campo de acción. Asi ta¡¡¡ 
bién, se mencionan los factores básicos del desarrollo mental y 
las etapas que él mismo Piaget clasificó", De entre los tres 
que existen, se estudia más ampliamente la correspondiente a la 
de las OPERACIONES CONCRETAS (que aba¡soa de los 6-7 afies a los-
11-12 afios aproximadamente) y que tiene relación directa con -­
los niños de educación primaria, principalmente en el primer --
grado cuyo desarrollo es el eje del objeto de estudio. Poste-­
riormente se mencionan las principales metas de la educación s2 
giln este cientifico y,se da un panorama de la influencia de a.-­
prendizaje que el niño percibe antes de ingresar a la escuela,­
asi como de la génesis de las nociones lógicas y matemáticas -­
que ahora se efectúan ya en los nifios de primer grado de educa­
ción primaria. 
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Una vez teniendo presentes estas bases, enseguida se proc~ 
de a enfocar la esencia del objeto de estudio a tratar en este­
trabajo, es decir, comprender en qué consiste: El Pensamiento -
Lógico-Matemático en el Niño¡ bajo esta perspectiva se recurre­
a tres aspectos fundamentales1 que son los siguientes: Princip~ 
lea medios para adquirir conocimientos, diferentes formas dé -­
transmitir un objeto de conocimiento (acciones físicas, accio-­
nes 16gico-matemáticas), experiencias físicas y experiencias l.!l. 
gico-matemáticas. 

En este ámbito de conocimientos epistemol6gJ.ccs se hizo n~ 
cesario confrontarlos con algún recurso que se tuviera a la 1ta­
no relacionado directamente con el tema de estudio, por lo que­
se recurrió a u.na investigación de campo que permitió conocer -
lo que acontece en el quehacer docente. Des~e esta perspectiva 
se estructur6 el C:.PITULO III donde se realizó el procesamiento 
de datos, tomando como base los resultados obtenidos da la in-­
vestigación de campo y bajo el marco de la Psicología Genética­
planteada en el capitulo anterior. Finalmente, tembien estas -
bases científicas permitieron validar las hipótesis QUS en el -
primer capitulo se enunciar.~n. 

Por lo expuesto anteriormente el presente trabajo tiene la 
consigna de conocer: C6mo participa el docente de primer grado­
de Educación Primaria en el desarrollo del pensamiento lógico -
del niño, de la Zona Escolar 03 de Chiautempan, Tlax. 
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C A P I T U L O I 

UNO DE LOS GRANDES PROBLEMAS EN LA ENSENANZA 
DE LAS !JATEMATICAS 

1.1, ¿PORQUE ESTE PROBLEMA Y NO 0'.CRO? 

Las circunstancias que impulsan la elaboración de este tr-ª, 
bajo de investigación de campo surge de una serie de inquietu-­
des, reflexiones y situaciones vividas; a su vez también, ·por~ 
la responsabilidad que origina el involucrarse directamente en­
la realización del proceso ensefianza-aprendizaje, al asumir el­
rol de profesor. Dentro de este contexto es importante consid~ 
rar los avances psicopedagógicos logrados en las llltimas déca-­
das que tratan de impulsar nuevas perspectivas educativas, como 
es la enseñanza activa que involucra no solamente al maestro CQ 
mo tradicionalmente se consideraba, responsable del proceso, -­
ahora resulta importante mencionar loe tres elementos básicos -
que intervienen en el hecho e1ucativo: el maestro, el aJ.umno y­
el contenido de aprendizaje; de tal manera que el aprendizaje -
del educando mediante su ingenio y capacidad, así como el pr·of~ 
sionalismo y la experiencia docente del maestro se conviertan -
en los recursos indispensables que auxilien y permitan lograr -
conocimientos resultantes de loa esfuerzos oriticos, reflexivos 

-----rpráutrc"ST""ordes7tirectamente con el desarrollo psicogenéti 
co del uifio y a las exigencias que demanda una educación actual. 

Bajo esta perspectiva que tiende a reorientar el proceeo -
de ensefianza-aprendizaje, dentro de un marco de significación -
tanto para los alumnos como para el maeetro, ae aigue tropezan­
do con uno de los grandes problemas en la ensefianza principal--



mente en el área de matemáticas, ya que su transmisión sigue -­siendo teórica con escasas posibilidades de que el nifio refle-­xione, manipule y aplique los contenidps en situaciones reales­de la vida diaria, Las causas que originan tal problema pueden ser de diversa indole sobre todo metodológica, sin embargo to-­mando como base la teoría de Jean Piaget se puede considerar CQ mo una posible fuente de origen, el desconocimiento por parte -del docente del Desarrollo del Pensamiento Lógico-Matemático en el niño, ya que éste acontece esencialmente en el estadio de -­las Operaciones Concretas, pues dicho periodo coincide con la -escolaridad de la Educación Primaria. 

El interés por resolver este gran problema del_ desarrollo­del pens,,miento lógico-matemático ( en el orden teórico y metod.Q. log_~ co) conllevan a conocer de manera más amplia los fundamon-­tos de la EPISTBMOLOGIA GENETIC.s seg,m consideraciones de Jean­Piaget, este Epistemólogo sustenta que ia acción del sujeto coz noscente es la principal fuente que le permite pasar de un estg do de menor conocimiento a otro de conocimiento más amplio, en­base principalmente a tres aspectos esenciales: 

El primero refiere al MEDIO AléBElNTE, ya que para percibir la utilidad que traen consigo las cosas que le rodean al niffo,­es necesario que éste actúe sobre ellas, ea decir, aplique su -acción ya sea fisica simplemente o la acción lógico-matemática­(comprendida en acciones de correlación~ ordenación, seriación, enumeración, etc.) permitiendo de esta manera lograr conocimien tos resultantes de la experimentación, segón los contenidos ma­temáticos que se trat_en funda.mentados en un razonamiento e in.,.~ clusive en la corrección de errores. 

El segundo aspecto consiste en tener presente la léADURi,--­CION que van logrando los alunJ:los tanto en su desarrollo fisico como intelectual, pues ambas presentan cierto paralelismo y re­lativa estabilid~d al llegar a la edad adulta en personas norll\!! 
les; pero es necesario conocer más ampliamente el aspecto inte-
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lectual ya que el objeto de investigación se centra en el peri~ 
do de las operaciones concretas que se desarrollan durante la -
educación primaria, cuya principal caracteristica de desarrollo 
prograsivo gradual permite partir de lo concreto y práctico, -­
hasta lograr co.nocimientos que ya no requieran cierta experime¡; 
tación y sólo se sustenten en deducciones matemáticas puras o -
abstractas. 

Eeta evolución se explica claramente con el último factor­
que es la EQUILIB.,ACION, proceso que comprende las acciones de­
ASIMILACION y ACO!,;ODACION constante y gradual de conocimientos­
que van a integrar el acervo cultural de un determinado alumno. 

En función de esta serie de explicaciones se ha determina­
do tener como objeto de estudio, 

¿ 001'.0 PARTICIPA EL PROFESOR EN EL DESARROLLO DEL PENSA---
1;:[ENTO LOGICO-!JA'EMATICO EN EL NIÑO DE PRIMER GRADO DE ·EDUCA--­
CION PRI!lARIA DE LA ZONA 03 i 

3UBPROBLE1;AS: 

¿Cuáles el conocimiento teórico que tiene el docente so­
bre el Desarrollo del pensamiento lógicoc.matemático del­
niño de primer grado de Educación Prilll8"'ia? 

¿ Cómo el profeso_r de primer grado de Educación Primaria 
realiza su práctica docente? 

--------¿~Qu~u¡,;:tere erProfesor de primer grado de Educación Pr,;!. 
maria para desarrollar el pensamiento? 

Conocer la concepción del Profesor de Primer Grado de -­
Educación Pa:-imaria sobre el libro de texto y·su prá~tioa 
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1 • 2, UN ACERCAMIENTO A LA PROBLEMATIOA • 

La ensefianza-aprendizaje de la matemática es un proceso en­
el que el maes~ro requiere de una constante actualización que le 
permita comprender el desarrollo psicogenético de sus alumnos y­
en relación a ello, propiciar o problematizar según los conteni­
dos de aprendizaje¡ asi. él captará dichos contenidos mediante la 
reflexión y actividad práctica, es decir, hay que adecuar loe -­
contenidos de aprendizaje a las caracteristioas psicogenéticas -
de loa alumnos y no a la inversa, Por lo tanto, resulta intere­
sante comprender que educar nq consiste solamente en aumentar el 
conocimiento de los alumnos, pues también conocer psicogenética­
mente al nifio para adecuar los contenidos de aprendizaje a sus -
capacidades apreciativas y propiciar el desarrollo dé sus estrus 
turas de conocimiento. 

Dentro de este contexto: 11Piaget· no considera el conooi--­
miento como una copia pasiva y exa~ta de la r~alidad, Lo consi­
dera más bien como una construcción basada en las propias estru~ 
turas del conocimiento. La noción de construcción es necesaria­
para explicar por qué al conocer las cosas les atribuimos siste­
máticamente propiedades que no poseen. Para estudiar el conoci­
miento humano no basta estudiar las propiedades de lo que seco­
noce, sino que deben estudiarse tambien,las estructuras mediante 
las cuales se conoce" ( 1) 

Ahora bien, estas apreciacion~s permiten ver la importancia 
tanto metodológica como teórica que traen consigo para el DOCEN­
TE el tener conocimiento sobre el DESARROLLO DEL PENSAMIZNTO LO­

----~l-CO-MAill-EMA.-T-IGQ-Ell-EI,-11-Ill0-. -Por-J:o-qmrpa.rii;-tr-.:tar el problema­
más ampliamente se hace necesario recurrir a investigarlo en las 
modalidades de campo y documental. 

(1) Coll, Cesar. Psicología Genética Y Educación. Ediciones 
oikos-tau, S. A. Barcelona. Apartado 5047. p, 33. 
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La realización de este trabajo surgió de una problemática­
ª través del desarrollo de la Práctica Docente, ya g_ue contin11& 
mente se observaron las dificultades g_ue tienen los alumnos de­
primer grado de educación primaria para apropiarse del conoci-­
miento matemático, 

Ante tal situación, se hizo necesario concretar loe cuee­
tionamientos en un proyecto de trabajo, en el g_ue se partió de­
la formación de una tabla de contenidos, ésto permitió conside­
rar loe posibles aspectos a investigar, directamente relaciona­
dos con el problema planteado, 

Dentro de este marco conceptual se sistematizaron los si-­
guientes puntos principales: 

a) lNTRODUCCION ,- Punto en el g_ue •se dió una información 
global del contenido del trabajo, eai como de su sistematiza-­
ción. 

b) MARCO REFERENCIAL,- En éste, se asentaron en forma e~ 
crita algunas observaciones y experi~noias personales que móti­
varon la formulación del problema que afecta la educación de a1 
gunoe alumnos en la escuela primaria. 

c) MARCO TEORICO CONCEPTUAL ,- En este rubro se trató de­
seleccionar, analizar y exponer una estructura conceptual de la 
teoría o enfoques.teóricos g_ue contemplaron elementos y concep­
tos básicos referentes al trabajo planteado, definiendo el Pen­
samiento Lógico-Matemático a trav:és de su génesis y desarrollo, 

El conocimiento teórico conceptual permitió enriquecer la­
información y explicar los procesos que se siguen en su desarrQ 
no. 

d) METODOLOGIA ,- El planteamiento de este trabajo reg_ui-
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rió de ciertos lineamientos que se convirtiermn en el camino a -
seguir para obtener posibilidades de éxito, en la formulación y­
conocimiento del objeto de estudio y son los siguientes: 

OBJETIVO GENERAL: 

"CONOCER COMO PARTICIPA EL DOCENTE EN EL DESARROLLO DEL PENSA-­
~!IENTO LOGICO-JY.ATEMATICO, EN EL NiflO DE PRI!,1ER GRADO DE E:i>UCA--­
CION l'RIMA.RIA", 

OBJETIVOS ESPECIFICOS: 

1,- CONOCER CUANTO SABE EL DOCENTE DE LA TEORIA DEL DESARROLLO -
DEL PENSAMIENTO LOGICO-MATEUATICO, 

2.- CONOCER COMO PROPICIA EL DOCENTE DE PRIMER GRADO, EL DESA.RRQ 
110 DEI, PENSAI.ITE_NTO LOGICO- h'.ATEMATICO EN EL NiflO, 

3, - CONOCER LAS PROPUESTAS DE LOS PROFESORES DE PRIMER GitADO PA,­

RA DESARROLLAR EL PENSAM.IENTO LOGIOO- MATE!.!ATICO DEL ALUllNO, 

4.~ CONOCER L.A CONCEPCIOJ! DEL PROFESOR DE PRIMER GRADO, DE LOS -
LIBllOS DE TEXTO, SI ESTIKULAN EL DESARROLLO DEL PENS.Al,IIENTO­
LOGICO-J\'.ATEMATICO, 

5 , - CONOCER TEORI CAMENTE COlv.O EL nrf;o DE PRIME:R GRADO DE EDUCA,;, 
CION PRH:ARIA DESAilROLLA SU PENSAMIENTO LOGIOO-MATEL'lATICO, 

Ante tales perspectivas: 

--~--------------------------------- --- __ , 
1,- Se determinó llevar a cabo un ESTUDIO DIAGNOSTICO a los.,._ 

maestros que atienden los primeros grados de educación pri­
maria en la Zona Escolar 03, con cabecera en Chiautempan, -
Tlax, 

2·.- Realizar una investigación documental y de campo, 
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3,- Para la inveetigación documental se hizo la selección de bi­
bliograf1a que considera los siguientes rubros: 

a) T~xtos Pedagógicos, 

b) Textos Psicológicos, 

c) Textos Epistemológicos, 

d) textos Gratuitos de Educación Primaria. 

e) Programas de Educación Primaria. 

4,- Las técnicas para la recopilación de la información documen­
tal: fichas textuales y de trabajo, 

5,- Para la investigación de campo se seleccionó llnicamente la -
Zona Escolar 03, en virtud de que los limi tantea ·econdmicoa,,, 
materiales y de tiempo, no permitieron considerar un ámbito­
más amplio. 

6.- Las técnicas de recopilación de información de campo fueron: 

a) Se registraron los items, de las encuestas que se realiza 
ron a los profesores de la Zona Escolar seleccionada. 

b) Fichas de campo para registra~ las actitudes de los doce~ 
tes al ser encuestados. 

------~A~par½jcr~de~le.aomrent:ración y registro de esa información.,. 
se pudieron manejar aspectos de manera frecuencial sobre el obj~ 
to de estudio (La Participación del Docente en el Desarrollo del 
Pensamiento Lógico-1:atemático) y la práctic_a docente; situación­
que permitió reflexionar y analizar elementos que fueron clasif1 
cados bajo los siguientes indicadores, para saber qué conocen -­
los Profesores del Primer Grado de Educación Primaria sobre: 

10 
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+ LA PERSPECTIVA TEORICA, 

+ LA I'RACTICA DOCENTE, 

+ SUGERENCIAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO-MA­
-· TEMATICO, Y 

+ LA FUNCION DE LOS LIBROS DE TEXTO, 

Laa hipótesis de trabajo se enlista.n enseguida: 

HIPOT.)lSIS: 

EN EL Nif10 DE PRIMER GR!.DO SE "PROPICIA" EL DESA.R.HOLLO DEL PllNS! 
MIENTO LOG:fCO-N.ATE!i.ATICO, EN FO!lliu\ EfuPI!lICA, POR EL DESCONOCI--­
!ilENTO DE LA PERSPECTIVA TEOHICA EN EL DOCENTE. 

LOS !r;AESTROS DESCONOCEN LA TEORIA EN QUE SE FUNDAMENTA EL DESA-­
HROLLO PSICOGENETICO DE LOS ALU1INOS DE PRIJ,!ER GllADO, LO QUE OCA­
SIONA QUE REALICE SU PRACTIC1,. DOCENTE EN FORJ,l,A T:lADICIONALISTA, 

LOS DOCENTZS ENCARGADOS DE LOS PRIKZROS GRADOS DE EDUCACION PRI­
b1\RIA DESCONOCEN COMO SE DA EL DESARROLLO DEL PllNSAJllIENTO LOGICO 
UTEMATICO DE LOS EDUCAN))OS. POR LO TANTO, NO PUEDE!! PROPONER AJ;, 
TillNATIVAS DE SOLUCION, 

LOS LIBROS DE TEXTO CO,\JJYUVAN AL ANALISIS Y REFLEXION DE SITUA-~ 
CIONES PROBLEMATICAS QUE DESARROLLA!! EL PEIISA.MIENTO LOGICO-I,:AT:S­
MA'rICO, 

Estos planteamiento pueden ser un acercamiento de la reali­
dad que acontece en el quehacer docente y que.reflejan la difi-­
cultad que presentan los educandos en la adquisición del conoci­
miento matemático, en el primer bTado de educación primo.ria. 

11 
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La investigaci6n de campo se realiz6 en el lugar de los he­
chos, aportando datos reales y objetivos, así como la modalidad­
documental basada en diversas fuentes (libros, revistas, etc,),­
cuyo análisis se realizaz:.~ posteriormente para confirmar o reelJ&I 
zar las hip6tesis del pre.sen te trabajo. 
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CAPITULO II 

BASES EPISTEMOLOGICAS QU:S PERHTEN CONOCER COMO 
&E DA EL DESL'IBOLLO DEL PENS!,.MJENTO LOGICO-i!AT]¡ 
l\',ATICO EN EL NI!lO DE PRUJ'iR GRADO DE EDUCACION-

PRIM!u1IA, 

2,1, JC.SPECTOS EPISTEMOLOGIOOS DJ:L PROCESO b'N3Ef;ANZA-AP!lENDIZA.JE 
ACTIVO, 

Considerando la idea de que el hombre desde que nace hasta 
que muere se EDUCA, esta visión permite reflexionar en 1a• impo;r_ 
tancia que requiere no solamente el proceso de aprender, sino -
tambián, el proceso de enseñar. 

Para interesarse en runbos aspectos con bases bien cimenta­
das se procede a seleccionar la teoria o teorías más idóneas -­
que se ocupen de dichos procesos en la dinámica que permita co­
nocer: LA PA.RTICIPACION DEL DOC!lNTE EN EL DESARROLLO DEL PENS.,­
i\';IENTO LOGICO-lw1TElillTICO, objetivo central de este trabajo¡ asi 
también, que contenga los elementos significativos y explicati-­
vos necesarios para el desarrollo o análisis de dicho objeto de­
estudio. Por lo que ahora 1 se recurre a la estructuración del -
~.ARCO T~ORICO, que se caracteriza por ser al proceso de exposi--

_____ ción_y_anll.lisis-de-teor-1ao-ba,jo-la-s-que-se-sus1len1'ará-e-ste-e-s-tucc - - --i 
dio, con el fin de explicar y analizar el objeto que se investi-
ga, ~entro del que el ensefiar y aprender son los ejes fundament~ 
les. 

Dichas teori~s posibilitarán tratar el problema desde va---
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rios ángulos, la-experiencia docente ha permitido ver que la ut;i. 
lizaoión.de todas y cada una de las capaoidades que adormecen en 
el ser humano, las que necesitan que el propio individuo ejerci­
te. Para tal proceso, es necesario sentar las bases que para el 
estudio del punto a tratar se requ:i-ere, es decir, la utilización 
de teorias que se ocupen a fondo y con bases cientificas funda-­
mentadas que apoyen el anáaisis,y la estructuración del objeto -
de estudio. 

Dentro de esta din~ica y desde la perspectiva de la Educa­
ción Tradicionalista, caracterizada prinoipalmente por un alumno 
pasivo con el rol de receptor de conocimientos y al maestro como 
un mero transmisor de conocimientos teóricos, el aprendizaje se­
reduce imicamente a la memorización de mod~los y no se le permi­
te al alumno aclarar sus dudas o problemas en forma dialéctica y 
objetiva. Sin embargo, actualmente lae investigaciónes realiza­
das por los psicólogos y pedagogos, han mostrado que existen --­
otros tlaminos para adquirir y transmitir los conocimientos, han­
permitido ver -otros cenderos que propiamente son lo contrario de 
la educación tradicional, tal ea el caso de lo que se conoce co­
mo la Educación Activa. 

2.1.1. ¿ QUE ES LA EPISTZMOLOGIA GENETICA? 

Uno do los psicólogos que impulsan la EPISTEMOLOGIA GENSTI­
CA es JEAN PIAG3T, quien explica la construcción del conocimien­
to en el nifio al abordar su teoria epistemológica. Desde este -
punto de vista, es necesario puntualizar que Piaget define la -­
EPISTE!,lOLOGIA como: • el estudio de la constitución de loa cono­
c-im±-entoevál_i-dos; er~érm1no •constitución~ abarca, a un tiempo 
las condiciones de accesión y las condiciones propiamente cbnst;l. 
tutivas. Y es t1genética 11 porque hace hincapié en los procesos -
de formación, de constitución de los conooimientoa. Del acopla­
miento de los dos términos surge una nueva concepción de la epi!! 
temologia: "el estudio del paso de los estados de minimo conoc;i_ 
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miento a los estado■ de ooaocilliento aáa riguroso". ( 2) 

En base a esta definición, se deduce que Piaget es aate to­
do ua epistemólogo cicyo iater6~ es~á centrado ea los aec8JliS111oa­
de propuccióa de coaociaieatos por.el nifto, es decir, el estudio 
de los aeca.ninoa en juego que penite• el pasar del •no poder•­
al "poder hacer" (da acciones aiaples a accione■ ali.a coaplejaa)­
hasta alcanzar el nivel de razonamiento lógico, esta ea la cues­
tión básica que Piaget se plantea en su teoría epistemológica. 

Eate científico ba■a 1u teoría en que: "la acción eatá en­
el origen de todo conocimiento po■ible y antes de la acción no -
exiate ni el aujeto ni el objeto"( ... ) "No a.J.ude, claro está a­
la existencia ontológica de los mis.moa, aino a su exiatenoia --­
gnoaceológica, como S( sujeto) y O( objeto) de conocimiento" ( ••• ) 
11El tratar de dar cuenta d_el aujeto epistémico, sujeto en quien­
el conocimiento es posible, aujeto general y no un sujeto concr.!). 
to particular ya que el comienzo de la inteligencia está en las­
accionea y las acciones aon un univerao, propio de todos los or­
ganismo■ vivientes" ( 3) 

En base a este eje de acción Piaget deacribe el proce.eo del 
desarrollo intelectual: "Como un equilibrio progresivo entre un 
mecanismo asimilador y una acomodación complementaria. Por los­
procesos de asimilación, la inteligencia incorpora los da.toa ex­
tra.idos de la experiencia a .loa esquemas mentales de asimilación ya existentes. Si estos datos entran en conflicto con otros an­
teriormente asimilados, se produce un cierto estado de de1equili 

(2) Univeraidad Pedagógica Nacional-SEP, Antologia: Técni-­
cas y Recursos de Investigación II. Primera edición. 14! 
xico, p, 272. 

(J) llli:, P• 273• 
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brio y la inteligencia modificará sua esquemae para ajustarlo•­ª los nuevos datos, es deoir, se acomodará para tratar de rees­tablecer el equilibrio intelectual, Este proceso dinámico in­
teractivo recibe el nombre de equilibraoión y es el responsable de la construcción progresiva de las estructuras mentales" (4) 

2, 1,2, FACTORES BASICOS DEL .APRENDIZAJE, 

De acuerdo a la teoria Piagetiana los tres faotorea consi­derados en el desarrollo.intelectual (maduración biológica, ex­periencia equilibrada, lenguaje y tranemisión social) están ne­cesariamente coordinados por un cuarto f·aotor, LA EQUILIBRACION 
sin el cual el desarrollo de las estru?turas mentales no po --­drian explicarse coherentemente, 

Bajo esta perspectiva, es necesario aclarar que con rela-­ción al primer aspecto citado, o sea la maduración biológica,.­se refiere al concepto del potencial hereditario del nil!o (he-­rancia genética) que conlleva a una doble función en el proceso de crecimiento: por una parte la inteligencia que se desarrolla bajo la influencia del ambiente, de modo que la capacide\/1. para­aprender es el producto de la interacción sujeto-objeto¡ esa e§. pacidad para aprender influye al enfrentarse a un objeto de co­nocimiento, el que está en relación directa con el medio ambie!l te, Por lo que, el nifio utiliza éu capacidad de manera e:xpon-­tánea en función de su experiencia activa o medio ambiente pro­picio en el momento preciso en el que alcanza diferentes nive-­les de maduración (afectiva, cognitiva y psicomotriz). De la -

(4) Universidad Pedagógica Nacional - SEP. Antología: l!ru!::a 
Propuesta pe4ag6gi9a nara la Ensefianza de 1ae Ciencias 
Naturales, (Apartado: El Proceso de Inetrucción-Apren­
dizaje. México. 1988. pp. 153-154, 

16 



mioma manera: "Este factor no actúa por si sólo ni tampoco es­
aislable paicológicamente; es indisociable de los efectos del -
ejercicio del aprendizaje y de la experiencia; asimismo, inte~ 
viene, indiscutiblemente, en el desarrollo de la inteligenc1a"(5) 

En la teoria de Piaget, el aprendizaje y el desarrollo son 
por igual construcciones poaibles de impulsar en el niilo, la -­
distinción entre ~etas es decisiva en el avance y desarrollo 
del penaamiento para loe diferentes niveles de maduración, 

Con respecto a lo anterior i?iaget escribe: "El desarrollo 
del oonocimiento es un proceso espontáneo vinculado en todo el­
proces~ de la embriogéneeis, La embriogénesis concierne al de­
sarrollo del organismo, pero tamb~én al del sistema nervioso y­
al de las funciones mentales, En el caao del desarrollo del c,2 
n~cimiento en loe niilos, la embriogénesis concluye sólo al lle­
gar a la. edad adulta. 

El aprendizaje constituye el caso opuesto, En general, es 
provocado por situaciones: provocado por( •• ,) un docente en r~ 
lación a algón punto didáctico, o por una si tuaoión externa. Es 
provocado, en general, a diferencia del espontáneo. Además, es 
un proceso limitado, es decir, limitado a un solo problema, a -
una sola estructura" ( 6) 

En base a esta oita de Piaget, un ejemplo de conocimiento­
seria la comprensión súbita por un alumno de seis o siete ailos­
que cursa el primer grado de educación primaria, que después de 

(5) Universidad Pedagógica Nacional - SEP, (Revista) 1 Peda 
gogia. México. D. F. Septiembre-Diciembre 1984, Vol. 1 
No. 2, P• 5, 

(6) Universidad Pedagógica Nacion"1 - SEP, J;ntologi;u ~ 
rias del Aprendizaje, Primera edición. México. 1986. -
P• 206, 
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haber experimentado en forma objetiva y multisensorial la compa­
ración entre diversos objetos, él termi~ por e·stablecer que un­
determinado objeto es mayor que otro; puede comprender que al -­
cambiar el orden de los objetos (poniendo primero el más peque;:... 
ffo), la relación que se establece ahora es menor que. Este con2 
cimiento, solamente lo podrá comprender el niffo hasta que su ni­
vel de desarrollo sea el adecuado y se presentará como consecue,n 
cia cuando el ni~o manipule y compare objetos de diversos tama-­
ffos, Con respecto al aprendizaje, éste se manifestará cua.rulo el 
nif'io entienda por qué ''dos más dos son cuatro•~, induce ese cono­
cimiento como producto de su actividad y de la situación proble­
mática que el profesor ha considerado como conveniente. 

Ahora bien, en cuanto a la exp!3riencia adquirida hay que s,2 
ffalar que ésta se refiere a la que el niflo adquiere como produc­
to de la acción que ejerce sobre los objetos y no sólo a la exp,2 
riencia como producto de la observación pura, es decir, no part!. 
cipativa, 

Seg,m Piaget la acción sobre los objetos asume tres formas: 

"l.- Ejercicio: es un tipo de aprendizaje por contig'didll4. que no 
exige refuerzo. Se puede considerar activado por el propio niffo 
antes.que por estimules ambientales, (Ejemplo: patear, volver -
la cabeza, etc.). 

2.- Experiencia Fisica: se trata del proceso de aprender las prQ 
piedades de los objetos, por lo general mediante su ma.nipulación 
Es el proceso por el cual el niffo aprende quelos metales son en 

----,genwa;J.-más-pesüdos---que-la-madera----o-11'spl11sticos, o que se pue­
de modificar la forma de la arcilla, 

3,- Experiencia Lógico-matemática: e.a un tipo de aprendizaje su­
perior, que depende más de las propiedades especiales de la in-­
teracci6n sujeto-objeto, que de las propiedades físicas de los -
objetos, como es la experiencta :fisica. Se trata del proceso --
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por el cual el nifio elabora reglas lógicas abstractas acerca de 
las propiedades de los objetos" (7) 

Es importante sefialar, que dichas reglas denominadas por -
Piaget "estructuras cognitivas" serán las formas como el nifio­
va construyendo sus conocimientos, lo cual implica el desarro-­
llc de una cierta habilidad del pensamiento y que propiamente -
es el razonamiento, que le permite actuar en forma reflexiva a¡¡ 
te la resolución de algdn problema. Esto permitirá al alumno -
saber que algunas operaciones como la suma pueden invertirse -­
transformándose en sustracción, o que una determinada cantidad­
de materia (alambre) no varia si solamente se le modifica su -­
forma f!sioa al manipularla¡ as! también aprenderá los efectos­
de orden, _las reglas de clasificación, etc. 

Además de aprender por sus experiencias fisicas con el me­
dio ambiente, el nifio aprende también por medio de las interac­
ciones sociales, pero ha.y que aclarar que la mayoría de esos -
efectos de aprendizaje social son mediados por el lenguaje. Pa­
ra Piaget, las operaciones lógicas son más profundas que el le~ 
guaje y aparecen ante~ que éste. De esta manera, la experien-­
cia que el nifio tiene con estos tres tipos de actividad. (expe-­
riencias fisicas, interacción social y lenguaje), la proporcio­
nan una plena realización de las aptitudes intelectuales. 

Después de haber sefialado la influencia de estos tres as-­
pactos en el desarrollo del n1l1o, es.necesario considerar que -
las estructuras mentales .aparecen sucesivamente de tal manera -

(7) l!ili!.,. p. 206. 
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que son reemplazadas por nuevas organizaciones (equilibración)¡ 
pues hay un doble movimiento: a la vez que hay cambio hay cont1 
nuidad (nueva organización, equilibración). Esta ee encuentra­
asegurada por la constancia d~ lo que Piagct llama las invarian 
tes funcionales: ASIMILACION y'AOOMODACION, ~ue oonstituyen la: 
dos caras inseparables de una misma moneda: la ADAPTAOIOll. 

Ahora bien, cabe ac-:.ui i.ma pregunta interesante de reflexi.Q. 
nar con respecto a lo anterior: ¿ El conocimiento, conlleva al­
niño al desarrollo del pensamiento lógico-matemático? Para -­
dar respuesta a esta interrogante hay que partir de que la fue;g 
te básica de conocimiento es la acción propia del sugeto cogno~ 
cente, ya que a todas las edades, la acción supone siempre un~ 
inter~s que la desencadena, ya se trate de una necesidad fisio­
lógica, afectiva o intelectual (porque la necesidad se presenta 
en illtiffio caso en forma de una pregunta o de un problema inter~ 
san te); a todos los niveles, la inteligencia trata de compren­
der o de explicar, y en base a ello, la adquisición de experiei.. 
cias y en consecuencia los constantes logros de niveles de equ,i 
libración, le permiten pasar de un estado de menor conocimiento 
a uno de mayor conocimiento. 

En realidad, el desarrollo psíquico que se inicia al nacer 
lo podemos comparar con el crecimiento orgánico, pues am.bOs --­
tienden hacia un estado de equilibrio¡ asi como el cuerpo evol~ 
ciona h&.sta alcanzhl' un nivel relativamente estable, caracteri-­
zado por el final del crecimiento y la madurez de los órganos;­
usi tc,¡¡¡bién, el desarrollo intelectual puede concebirse como la 
evolución hacia una forma de equiJ.ibrio final y que preciaamen----~te~se~«}canza~cuando~ sujeto está en posibilidades de efec--­
tuar un pensamiento formal y abstracto a partir de la etapa de­
la adolescencia* Sin embargo, a partir del estadio de las ope­
raciones concreta.e, es cuando el niño comienza a ejercitar su -
razonamiento que lo lleva de lo concreto a lo abstracto, aeg,ln­
su capacl.dad y evolución biopsicosocial que s•- abordará en el -
sigu.Jente tema. 
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2.1.3. ESTADIOS DEL DESARROLLn SEGUN JEAN PIAGET. 

De acuerdo con Piaget, entre nacimiento y adoleséencia se­ubican diversos estadios del desarrollo de la inteligencia. 

Loa estadios a que hace referencia son: 

11 1° El estadio de los reflejos o montajes hereditarios, -asi como de las primeras tendencias instintivas (nutrición) y -de las primeras eaociones. 

2º El estadio de loa primeros hábitos motor.as y de las -­primeras percepciones organizadas, así como de los primeros se~ timientos diferenciados. 

3º El estadio de la inteligencia sensorio-motriz o prácti ca (anterior al lenguaje), de las regulaciones afectivas elemen tales y de las primeras fijaciones exteriores de la afectividad. Estos tres primeros esta.dios constituyen el periodo del lactan­te (hasta aproximadamente un año y medio a dos affos, es decir,­antes de los desarrollos dél lenguaje y del pensruniento propia­mente dicho) , 

4° El estadio de la inteligencia intv.i tiva (o preoperaci.Q. nal), de los sentimientos .interindividuales -aspontáneos y de -­las relaciones sociales de sumtsión al a.duJ.to (de lee dos años­a los siete) .. 

5º El estadio de las operaciones intelectuales concretas­~~~~~<-ªP-"rici6n-de-la-lógica-),y;-d1'1:os sent:unientos morales y soci§. lee de cooperación (de los siete años a los once o doce). 

6° El estadio de las operaciones intelectuales abstractas, de la formación de la personalidad y de la interacci6n afectiva 
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e intelectual en la sociedad de los adultos (adolescencia)" (8j. 

Por otra parte, no es de nuestro interés analizar las cara.s. terísticas de cada período, dado que nuestro objeto de estudio -tiene como marco teórico, de acuerdo oon esta clasificación, el­inicio del estadio de las ·operaciones concretas que abarca de -­los 6-7 a los 12 años aproximadamente, 

Al inicio del estadio de las operaciones concretas, al tra­tar ciertos aspectos matemáticos, el nifio comienza a dar signos­de saber que aquellas sustancias u objetos que se modifican al -manipularse, es posible que al mismo tiempo retornen a su aspec­to original. 

· La naturaleza de las operaciones concretas recae en el he-­cho de que el nifio sólo resuelve problemas concretoa y no probl!, mas dados en forma verbal o abstracta¡ las operaciones concretas consisten en una organización directa de datos inmediatos (con-­cretos), en donde el pensamiento permanece ligado a la realidad­empírica. E', este estadio aparece el principio de conservaoidn-• de sustancia o cantidad, peso y volumen, definiendo este princi­pio como un proceso operacional de la mente (ver ANEXO siguien-­te), 

(8) Piaget, Jean. Seis estudios de psicología, Editorial 
Seix Barral, S, A. México D, F, Sexta edición. 1979• 
pp9 14 y 15. 
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Bajo esta perspectiva, cabe aclarar que la concepción bási­ca.más original de esta teoria epistemológica consiste en afir-­mar que la acción es constitutiva de todo conocimiento, Por me­dio de la acción los objetos serán incorporados o asimilados por el sujeto, a los esquemas de acción¡ de esta manera el objeto es modificado por el sujeto, pero éste, tambi~n es obligado a modi­
ficarse. 

Al poner la acción como fuente básica para la adquisición -de todo conocimiento, le permite a Piaget resolver el problema -del origen del conocimiento, Esto se puede resumir en el si-­guiente diagrama: 

ADAPTACION 

ASI!i!ILACÍON 
t ACOMODACION 

EQUILIBRACION l 
Además de reconocer estos aspectos que enmarcan en el ser -humano el proceso de aprendizaje, los cuales permiten tener pre­sente la forma de cómo se produce en el sujeto el conocimiento¡­y considerando al educando como un ser eminentemente activo, ex­perimentador y por consiguiente, productor de conocimientos que­resultan de sue experiencias objetivas y concretas¡ es necesario considerar también, algunos factores complementarios que permi------~tan~pvo;!'undi~~1a~e~pl~oación.,obroe1~desarrollo del pensamien to en el nifio, tal es el caso de las implicaciones que tiene el­profesor con sus acciones en su relación con el nifio para que é~ te construya y adquiera un conocimiento, 

Es precisamente en la conduoci6n del proceso ensefianza - a­
p1•endizaje donde la influencia del profesor va a contribuir en -
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forma directa en el logro de conocimientos, pero hay que tener­
preaente que no lln:icamente se va a valer de sus conocimientos -
psicppedagógicos adquiridos durante su preparación profesional, 
sino que sus experiencias lo orientarlln para adaptarlos a las -
caracteristicas que reclaman sus propios alumnos y a las que -­
exige el currículum del grado que va a impartir; asi también, -
ae valdr~ de otros conocimientos propios de su formación social 
y familiar, 

la dinámica de la educación actual requiere del maestro la 
realización del conocimiento basado en acciones concretas, aux,;!. 
liado con recursos didácticos o materiales objetivos y prácti-­
coe que le permitan al nifio realizar actividades explorativae -
que incluyan observaciones, mediciones, realización de exper1~~ 
mento•, interpretaciones, predicciones, manipulaciones directas 
de materiales, etc.¡ para que de esta manera pueda el alumno -
aSi.milar nuevas experiencias, que provoquen el necesario dese-­
quilibrio en sus eet.r~qturaa mentales que lo lleven a un nuevo­
proceso de equilibración y a la aplicación de lo aprendido en -
otros contextos o problemas, 

2 .1. 4. EL PRIMER GRADO DE EDUOACION PRIMARIA Y LAS OPERACIONES 
CONCRETAS, 

Le acuerdo al grado escolar en que se centra la investiga­
ción, se efectuará un análisis de cómo acontece el aprendizaje­
en los nifios de primer grado, En este sentido, es importante -
seeul tar que los niño e que ingresa.n a la escuela primaria pre-­
sen tan caracteristicas totalmente desiguales, pero desde el PU!! 
to de vista psicogenético se encuentran en •l~periódo~de~Jcas~· 
C?eraciones concretas (6-7 a 11-12 afios), en el que comienza a­
dar signos de saber que aquellas operaciones que según ellos -­
ven, ~odifican el aspecto de algún objeto, y además, pueden ser 
revertidas. "Se considera que este tipo de comprensión es dis­
tinto de la memorización de información y que tiene su mejor e,¡ 
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ponente en los experimentos sobre conservación. :¡>urante esta -eta~a, es necesaria la experimentación sensorial directa, pera -resolver los muchos tipos de problemas de coneervación. La con­servación depende de la maduración" ( 9) 

Como se puede apreciar, en el proceso enseftanza-aprendizaje, es fundamental que el maestro de primer grado de educación prim§, ria conozca estas ceraoteristioas de sus alumnos, además es neo,!!. serio tener presente que la homogeneidad en las edades de sus -­alumnos (por ai'loe), en ningwl momento quiere decir; igual oapaci dad psicológica y de aprendizaje, ea decir, cada nillo acWa de -manera diferente; y aunque en este contexto algunos te','drlln cap,!! cidades semejantes otros moetrerlln capacidades totalmente dife-­rentea. 

En base a nuestra práctica docente cotidiana, podemos afir­mar que el aprendizaje de los alumnos no est~ determinado sola-­mente por los factores ya mencionados, sino que influyen otros -más como el económico, el familiar, ato. Asi tambi~n, cabe asen ter que el nifto aprende con mayor facilidad cua.,do las aoti vida­des a realizar están e~ocadas a despertar intereses acordes a -su nivel y paralelamente actuar sobre objetos de su propio medio ambiente, que le permiten adquirir conocimientos y experiencias­nuevas, las que le dan la posibilidad de desarrollar un razona-­miento lógico-matemático, es decir, el nifto tiene la oportunidad de practicar, reflexionar y criticar en todas las acciones que -le permitan llegar a un aprendizaje. 

(9) Ulúvereidad Pedagógica Nacional - SEP. Op. cit. (6). -
P• 213. 
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En resumen, se puede decir que toda aooión que resulte si.e; 
nificativa para el nifio, será fuente de experiencia y aprendiz.!!, 
je, 

2,1,5, :METAS DE LA EDUCACION, 

Bajo toda esta gama de situaciones epistemológicas sobre -
el proceso ensefianza-aprendizaje, Piaget sefiala los siguientea­
objetivos, 

"la principal meta de la educación ea crear hombres capa.-­
ces de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir lo que -
han hecho otras generaciones: hombrea creadores, inventores y­
descubridores. La segunda meta de la educación es formar men-­
tes que puedan ser críticas, que puedan verificar y no aceptar­
todo lo que· se les ofrece. El gran peligro de hoy son las co,i.­
signaa, las opiniones ooleotivas, las corrientes de pensamiento 
hechas de medida. Debemos estar en condiciones de resistir in­
dividualmente, de criticar, de distinguir entre lo probado y lo 
que no ha sido probado. Por ello, necesitamos alumnos activos, 
que puedan aprender pronto a descubrir por si miamos, en parte­
por su actividad espontánea, y en parte, por medio de materia-­lee que lee proporoionemoe¡ que.aprendan pronto a determinar 
qué es verificable y qué ea simplemente lo primero que se le -­
viene a la mente" (10) 

Tomando como bases tales objstivos, es necesario ahora deA 
tacar la importancia de conducir la ensefianza utilizando estra.-

(10) Piaget, Jean. Los afies postergados. Paidos. Buenos .. Aires. p. 70, 
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tegiaa didácticas que permitan un aprendizaje no fundamentado en 
la formación de recuerdos por asociación o por memorización (pr.9. 
ceso que puede ser manifiesto en el aprendizaje de actos de des­
treza o encubierto en el aprendizaje verbal), sino ~n un aprend1 
zaje por comprensión; ya que la comprensión implica una interac­
ción entre el sujeto y objeto de conocimiento por un lado, y un­
aprendizaje significativo por otro. Esto Viene siendo en si un­
proceso que goza de razonamiento y que propiamente puede llamar­
se aprendizaje lógico. 

Al centrar nuestra atención en el desarrollp del pensamien­
to lógico-matemático, podemos decir que éste aparece en el peri.9. 
do de las operaciones concretas, como uno de los procesos funda­
mentales que se dan en el sujeto y que además le permite ir con.9. 
ci·endo su realidad de manera cada vez más ttobjetiva. 11 , sirve a la 
organización y preparación de las operaciones concretas del pen­
samiento, dicho periodo se desarrolla entre los 6 y los 12 afios­
aproximadamente. Se les da el nombre de operaciones concretas a 
aquellas operaciones lógicas que se refieren a las acciones que~ 
el nifio realiza con objetos concretos y a través de las cuales -
establece diferentes relaciones entre ellos. También hay que t~ 
ner presente que el nifio entre los seis y siete afios (primer gr~ 
do de educación primaria) am, no puede realizar este tipo de op~ 
raciones iri.dependientemente de las acciones sobre objetos concr§. 
tos, es deCir, no puede reflexionar sobre objetos abstractos. 
Por ejemplo: para entender la sustracción, el nifio se apropia -­
primero de 8 pinturas, piedritas o maices, de los cuales II qui ta11 

5 y solamente le quedan 3 objetos como resultado de esta opera--
ci6n¡ · posteriormente, los ejercicios a resolver pueden presentA.r __ -i 
un grado ascendente de dificultad, 

2,1.6, CLASIFICJ,CION, SERIACION Y CONSERVACION EN EL PI:RIODO DE 
L,i.S OPERACIONES CONCRETAS. 

Las operaciones más importantes ( al concluir el periodo pr~ 
operacional e iniciar el periodo de las operaciones concretas) -

28 



son1 LA OLASIFICAOION, LA SERIACION Y LA NOCION DE OONSERVACION­
DE NUMERO, 

Dentro de este marco es necesario exclareoer que: "La clasi 
ficación, Constituye una serie de relaciones mentales en fun -­
ción de las cuales los objetos ea. re·.inen por semejanzas, se sep., 
ran por diferencias, se define la pertenencia del objeto a una -
clase y se incluyen en ella subclases, 

En suma, las relaciones que se establecen son las de seme-­
janza, diferencia, pertenencia e inclusión, 

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en -
todas las actividades humanas; por ejemplo, se organizan lasco­
sas de la cocina aparte de la ropa, se acomoda diferente lo que­
se rompe de lo que no ae rompe, se tiene frente lo necesario pa­
ra el trabajo,. los libros se clasifican por temas o autores, las 
ideas se organizan de acuerdo con un cierto tema, etcétera" ( 11) 

Cen respecto a la seriación: "Esta es una operación en ~ 
ción de ~a cual se establecen y ord~nan las diferencias existen­
tes relativas a una detel'lllinada caracteristica de loe objetos, -
es decir se efect11a un ordenamiento según las diferencias cre--­
cientes o decrecientes (por ejemplo, del tamaf1o, grosor, temper~ 
tura, etcétera• (12) 

Y en cuanto a la noción de conservación de número, "Duran­
te la primera infancia (4-5 af1os) sólo los primeros números (del 
1 al 5) son accesibles al nifio, porque pueden hacer juicios sobre 

(11) Universidad Pedagógica Nacional - SEP, Antologia: J:l&: 
nificación de las Actividades Docentes, Primera edi--­
ción, México. p,12, 

(12) lMs.:. p, 13, 
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ellos basánuose principalmente en la percepción antes que el ra­
zonamiento lógico. Entre los 5 y los 6 aílos, el niño hace ya -­
juicios sobre e elementos más, sin fundamentarlos en la percep-­
ción. 

La serie indefinida. de números, las operaciones de suma, -
resta, multiplicación y división,· como operaciones formales, co­
mienzan a oer accesibles al nifio después de los 7 años" ( 13) 

Asi, tenemos que si se pide a un nifio de 4 a 5 añoe contar­
un conjunto de 10 elementos (objetos concretos), lo hará saltán­
dose de uno a otro número sin un orden determinado, por lo que -
no mencionará algunos o Ccntará otros más de una vez (de los com 
prendidos entre 1 y 10), Puede ser que nos diga que hay 10 y -­
cuando se le pide que sefiale lo,9 10, indicará el último que con­
tó, le cual se debe a que estd considerando los elementos aisla­
dos y no formando parte de un conjunto, es decir, que el 10 o el 

· 8 son nombres dados _a cada elemento ( como lo seria 11 Ju.án" o "Pe­
dro11, etc.) ~· no la cantidad que representa el conjunto. 

A~u.i podemos ver que la necesidad de un ordenamiento para -
distinfUir cada elemento y no contarlo dos veces o dejarlo sin -
contar (seriación) y también la necesidad de establecer una rél~ 
ción áe inclusión de clases (clasificación), lo cual significa -
que el 1 está incluido en el 2, el 2 en el 3, etc., es decir,· -­
que cuando el nii'io dice 10 1 no pensará en el 10 como 11 nombre 11 si 
no como 11 cantidadt1 q_ue incluye. a los números anteriores. Así vg 
rnos cor.,o la noción de número es una síntesis de las ope:r-acio:p.es­
de clasific~ción (inclusión de clases) y seTiación. 

( 13 ) l1!i&. p • 1 <:-
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En suma, a partil' de los 6 años aproximadamente, el nifio -­
puede establecer la eQu.ivalencia entre dos conjuntos (por ejem-­
plo: 5 manzanas y 5 nif,os), y conservación del número (aumento o 
disminución de elementos). La correspondencia uno a uno asegura 
la equivalencia numérica independientemente de las transformaci.Q. 
nes en la disposición espacial de ios elementos. A pesar de las 
transformaciones extern2.s, el niS1o asegura a tr1=1.vés de sus res-­
puestas: la identidad numérica de les conjuntos, es decir, que -
si nadie puso ni quit6 ningún elemento, y que si sólo cambiaron­
de lugar, la cantidad perruan0ce constante; la reversibilidad, e~ 
to es, que si los objetos cambiaron de lugar, regxesándolos a su 
.Posición ant0rior, so v8rá que existe la rn.isma cantidad; y la 
compensación, la cu.al significa que a pesar de g_ue la fila g_ue7"­
ocupa más espacio parece tener ~ás, de hecho tiene la misma can­
tidad, puestc;- que hay m,t..s espacio entre cada uno de los elemen-­
·tos. 

2. 2. G.":NESIS m LAS liOCION3S LOGIC.,S Y KATE!.:ATIC,.S EN EL !H'.'O -
:UE l1HD,GR G.tU~Do DS EDUC..i~CION PRIEA.lUA. 

En el momento de estudiar la génesis de las nociones lógi-­
caa y las nociones matemátichs en el nifio, resulta importante ll. 
conocer que la_ ex1>criencia del profesor es indispensable para in 
terpretar y deducir correctamente juicios sobre dichos aspectos,. 
En el niífo existen dos tipos de experiencias tal vez unidas de -
hecho, poro fácilmente disociable¡:¡ en el análisis; la experien-­
cia fisica y la experiencia l6gico-n1atemática. 

La exporiencü, í'isic&. consiste en actuar sobre objetos con-
------e·F&t0-s-para-a-p-ro-p-h1;rse-rle--un-uono-cim:teni;"o-----p-orcieaucci-6n a partir 

de estos :misn.os objetos. Por ejemr:,lo, ouanao el niño levanta 
cuerpos sólictos aavier·i.;,., 1)or experiencia física la diversidad de 
los pesos, su relación con el volumen, etc. 

l'or el contrarío, la experiencia·lógico-matemática consiste 
en operar sobro los objetos pero sacando conocimientos a partir-
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de la acción y no a partir de los objetos mismos. En este caso, la acción se caracteriza por atribuir a loa objetos caracteres­que no pose!an por s:! mismos (manteniendo además sus anteriores propiedades) y la experiencia se refiere a 1a relación entre -­los caracteres introducidos y las acciones del sujeto sobre el­objeto, y la misma acción del sujeto. Es en este sentido, en -el que el conocimiento se extrae de la accidn como tal y no de­las propiedades fisicas del objeto¡ la experiencia permite a -través ae la reflexión y el razonamiento el desarrollo del pen­samiento lógico-matemático. •En tanto se refiera a las propias­acciones del sujeto y no al objeto en cuanto tal. 

En consecuencia, 11 eeta es la causa de que, en un momento -dado, las acciones lógico-matemáticas del S)1jeto puedan presoi,¡¡. dir de su aplicaoión a objetos f:!sioos e, interiorizarse en ope­raciones manipulables simbólicamente. Dicho con otras palabras, ésto es la razón de que, a partir de un oierto nivel, existe una lógica y unas matemáticas puras para las que la existencia deja de tener sentido, Por eso, además, la lógica y la matamática -pura pueden superar indefinidamente la experiencia al no estar­limitadas por las propiedades f:!sioas del objeto• (14) 

Por otra parte, Piaget platea que en el proceso de forma-­ción de la razón "las operacio'!lea ldgioas no se constituyen y -no adquieren sus estructuras de conjunto más que en función de­un cierto ejercicio, no llnicamente verbal sino ante •tódo y fun­damentalmente relacionado con la acción sobre loa objetos y con la experimentación" ( 15) 

( 14) Ibid. p, 258, 
(15) Piaget, Jean. Fsicolog:!a y Pedagogía. Editorial Ariel. Tercera edio:l:ón. México D. F, p, 86. 
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La lógica en el niño se presenta bajo.la forma de estructu­
niffo actúe sobre -

ras operatorias, es decir, se trata de que 
los objatos de conocimiento. La lógica en 

el 
este sentido sólo se-

desarrolla en el seno de las manipulaciones prácticas, referidas a los objetos; o sea, la acción misma aún cu.ando estas son modi­ficadas, sus transformaciones soL i5--u.almente objeto de conooi--­miento. 

La lógica de los .niños en cierta edad ( 5-7 años aproxin:ada­mente) es una totalidad global, no disocia las partes que inte-­gra una determinada cos~ y sólo se puede desarrollar a través -­füil uso ac·tivo y diario que se le de al pensamiento. ,Por lo tan to, es im.portante dar al nifio el conocimiento a partir de e:x:pe-­riencias concretas ~ue lo guíen h~cia el pensamiento abstracto,­pura que pueda h81.cer· uso 0.e representaciones y conceptos más el-º, vados. 

2. 2 .1. BAs;:s Bl'ISTcikClOGICi .. S D3:. J)ESJutRCLLO DEL Pb11SA11J:::-:.NTO LO­
GICO - J,é,'f¡;IC,TICO, 

La .. estructuración de esta investigación tiene :por objeto co;a.. 
centrar la información posible y esencial que permita e::r..clax-ecer­nuestro objeto de investigación, referente a: 11 LA PARTICIP..-..OION -:C.:tí.. DC0~1TTE Z.1~ EL DES . .\.RRCLLC D31 PE.NSAlü3NTO LOGICO-K1.'J.1E!r:A'l1ICO -­DEL llI''cc D2 p:m,:,;,¡ GfüDO D3 EDUCACION PilH:ARU, DE LA ZCN.s 03 D3-CHI.iU'.V'.::1..l;AN. 

Es nec.esario recalcár lo eeenoial que resulta conocer este­aspecto, principal.n:ente por tofü~s aquellas personas que están d.§. dic~'i.de.s a lu práctica docente y_q_ue_e.e--:--ení"..:v.en-tan-a-l-pro-b-J:-em-a----i:1--e"i­p:r·oceso ens8üanz.a-apr,~ndizJ.je con niños que se encuentran en --­constante transf'ormac.:ión y que presentan una variedad de caract.Q. risticas fisiccis, capacidades y ap-ti tu.des en cada uno de sus pe­rfodos de desarrollo. 

Para ¡)roi\mcUzar so·bre dicho objeto de investigc4ción, el --
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apoyo principal se centra en un aprendizaje basado en 1,¡ refle-­
xi6n y que sea práctico, para todos los alumnos que se ebcuen--­
tran en un lapso de transición entre un estadio preoperatorio y­
se encamina de manera más definida, hacia un periodo ne operaci~ 
nes concretas, seff1)n la clasificación que hace Jean Piaget del 
desarrollo inteaectual, Este epistemólogo, autor de múltiples -
j,nvestigaciones científicas, ha brindado la oportunidad de cono­
cer, entre muchos otros factores,, las principales caracteristi-­
oas q_ue se suceden en todos y et.da uno de los estadios que .se -­
presentan en el desarrollo intelectual del ser hum~mo. Además,­
al crear su teoria titulada EPIST."I,iOLOGIA G:,1lETICA, muestra cla­
ramente_,- los factores <.:_ue acontecen cuando el educrndo intenta. -· 
pr~sar de un estado cte: menor conocimiento a otro de mayor conoci­
mion1io, a ,:;r~yée ds CT1.a constante asimilación y acomodación, te-

•· niendo como mediador a la er~_uili braci6n .. 

2,2,2, l'WGION DC: LC" S:,NTIDOS, PRINCIPALES MEDIOS l'i\RA ,uJQUHI:1 
cc1:oan:n,1nc-s. 

La parte medular de las investigaciones de Piaget sobre el­
orieen sensorial de los conocimientos cientí~icos nos dice quet­
la principal fuente de conocimientos para el ser humano son los­
sentidos, medi8.nte los cuales se realiza la abstracción, es de-­
cir, es consecuencia del conjunto de datos sensoriales que reci­
be el ni?íO sobre un objeto de conocimiento.. Sin embargo, :éste -
tipo de conocin:isnto sólo puede considerarse como conocimiento -
fisico, ya c:ue. se cir01mscrihe a las aptitudes perceptivas del 
sujeto. Por ejer.'1:plo, cuando el niffo percibe una planta no ve -­
primero si tiene ru.iz, tallo, hojas, color de las floresj etc,, ... 
sino que ~ste percibe la pl~nta en su totalidad, posteriormente 
analizl:'..rá cadtt una de sus partes-. Desde este punto de vista, la 
:pe1:·cepoi6n ne- ast6. forn:.ada por un conjunto de sensaciones sino -
que es unu interacción inmediata de éstas; en cambio, H. Pieron­
dice que: "hi. sensasión. es de na.tu.raleza simbólica (u.n sistema.­
de sj_g;nific'",.ci0nes como: color, forma, tamru"">;:o, etc.) pero que -­
nunca alc:-:,nza el c.rudo de objeti7id<..1.d que cara.eteriza a la más -
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sencilla ecuación matemática" (16) 

Es necesario hacer notar que las sensaciones y las percep-­
cionea siempre están operando en los estadios más elemen·tales de 
formación de conocimientos pero nunca lo hacen por sí sola~t --­
pues en ese caso sólo se lograrían conocimientos físicos en este 
contexto, ea necesario sistemáticamente liberarse o alejarse de­
los m1Utiples datos sensoriales y entrar de lleno a las acciones 
para lograr verdaderos conocimientos, en base a ello, podemos d.!!, 
cir que lo propio de la inteligencia no es contemplar (conoci -­
mientes fisicos), sino actuar y transformar, ··Siendo su mecanismo 
esencialmente operatorio (conocimiento lógico) a partir de las~ 
percepciones y acciones humanas ♦ 

Ahora bien, al operar se transforma el objeto, pero ésto -­
tambi~n repercute en el niño, pués este conocimiento le facilit~ 
rá la adquisición de otros conocimientos que puedan ser más com­
plicados. 

2.2.3. DIFERENTES FORMAS DE TRANSMITIR UN OBJETO DE CONOCIMIEN­
TO. 

ReeumiendoJ según Pi&get existen dos formas de transformar­
el conocimiento: uno es mediante la acción física que 11 consiste­
en modificar sus pósiciones, sus movimientos o sus propiedades -
para explorar su naturaleza" ( 17 ) , y otra, la lógica-matemáti­
ca. que "consiste en _enriquecer el objeto con propiedades o rela­
ciones nuevas que conservan sus propiedades o relaciones anteriQ 
res, pero complementándolas mediante sistemas de clasif~caciones, 
ordenaoionea,____c_orr.e.s,p.ond.encias.,-e-nume-:Fao-iones,-e-tc--.--11-(---18-\.------

(16) Piaget, Jean. Psicología y Epistemología. Editorial -­
Ariel. p, 87. 

(17) Ibid, p, 89, 
( 18) Ibid. pp. 89 - 90, 
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Bate tipo de acciones llevados a cabo por el sujeto dan ori, 
gen a la formación de conooilllientos, en loe que juegan un papel­
importante las percepciones, las cuales ae producen de doa mane­
ras diferentes: propioceptivas y exterioceptivaa. 

Las propioceptivas ae pueden definir como aquellas operaoi~ 
nes que hace el hombre, al aplicar cierta acción a loa objetos -
por medio de manipulaciones o movimientos, y laá exteioceptivas­
comprenden la captación de los efectos que produce la acción me­
diante los sentidos. 

Una vez que hayan entrado en juego todos estos aspectos en­
el logro de oonocimientoa, pasarán a formar parte mental del ed:y 
cando pero ahora a grado de noción. Dicha noción es más rica -­
que la percepción por dos razones: 

Primera1 "La noción no consiste simplemente en traducir el 
dato perceptivo sino ta11bién {y, con frecuencia, de manera esen­
cial) en corregirlo, en sueti tui:lllo" ( 19) 

L~ segunda razón (que explica la primera) consiste en que -
la noción es más rica gracias a todo lo que la acción ha affadido 
a la percepción: el espacio nocional ea esencialmente operatorio, 
introduce sistemas de tran~formaciones alli donde la percepoión­
se contenta oon estructuras estáticas pobres(, •• ). Por eso la­
noción es irreductible a simples abstracciones y generalizacio-­
nes a partir del dato perceptivo. Al contrario, procede esen--­
cialmente de conatrucoionea vinculadas desde un principio a la -
acción miema'I ( 20 ) En la medida en que ee construyen nociones 

( 19 ) 1.1lM,. P• 91, 
( 20 ) Ibid. P• 92, 
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en el niffo se estará más seguro de que el conocimiento sea lógi­
co-matemático, 

Ahora bien, en base a lo anterior, podemos deducir que en -
realidad la fuente del oonooimiento es la acoión misma del niffo, 
ya se trate de acción fisica o de acción lógico-matemática, pero 
en si, lo importante es que el sujeto tiene un cier~o tipo de e;& 
periencia que le permite apropiarse de un conocimiento, Aai --­
puéa, a partir del nivel operatorio concreto (de 7 u 8 rulos apr.9. 
ximadamente) dicha experiencia, ayuda a conocer aquello que apa­
reoe como evidente por necesidad deductiTa, Un ejemplo al res-­
pecto seria, cuando la madre manda a su hijo que cursa el primer 
grado de educación primaria, a comprar un kilogramp de tortillas 
cuyo valor es de$ 1,80; pero cierto dia, por motivo de viaitasT 
le dan$ 3,60, entonces el niffo infiere que ahora no comprará un 
kilogramo, sino que serán dos, 

2,2,4, EXPERIENCIAS FISICAS Y EXPERIENCIAS LOGICO-MATEMATICAS. 

De manera semejante a los dos tipos de acción (fisica y ló­
gico-matemática) que se pueden producir, se podrán obtener_ tsm-­
bién, dos tipos de experiencia: la experiencia fisica que consi_¡¡ 
te en actuar sobre objetos para extraer un conocimiento por abs­
tracción, pero a partir de las características de estos mismos -
objetos, Por ejemplo, cuando el niflo se le ovseqUia un cocheci­
to de fricción, éste experimenta· gue •i fricciona sobre una su-­
perficie las llantas traseras del cochecito y después lo suelta, 
caminará solito, También advertirá por experiencia física, que­
de acuerdo a la intensidad de fricción que proporcione a las 
llantas dependerá la distancia q~~=<Ldicho~cochec~to,---

"Por el contrario, la experiencia lógico-matemática consis­
te en operar sobre los objetos pero sacando conocimientos a par­
tir de la acción y no a partir de los objetos mismos, En éste -
caso, la acción empieza por conferir a los objetos caracteres -­
que no poseian por si lid.amos (manteniendo además sus anteriores-
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propiedades) y la experiencia se refiere al ligamento entre los­
caracteres introducidos por la acción en el objeto (y no a las -
anteriores propiedades de éste). Es en este sentido en que el -
conocimiento se extrae de la acción como tal y no de las propie­
dades físicas del obj'eto". ( 21 ) Aqui el ejemplo ser:!a, la ac­
ción del niffo al tratar de ver y comprender por qué al fricoio¡;.;.,• 
nar las llantas traceras, el carrito se impulsa por sí sólo, lo­
cual no sucede con las delanteras. Esto lo lleva a descomponer­
el objeto y apreciar que las llantas traseras estil.u conectadas -
por una cuerda metálica por dentro del oarri to y que es eso, pr.Q, 
piamente, lo que lo impulsa, al soltarse en una superficie plana 
después de haber sido friccionado, además conoce que cada par de 
llantas están unidas por un eje de fierro y que al carecer de m.2, 
vimiento libre en ellas, siempre su recorrido se realizará en-~ 
forma recta, Es por eso que, la experiencia será auténticamente 
logico-matemática en cuanto se refiere a las propias acciones -
del niffo para .adquirir conocimientos y no a las operaciones sólo 
fisicas del objeto, 

El niño que tenga diferentes tipos de experiencias (físicas 
y lógioo-matemáticas), tendrá conocimie:ntos suficientes que le -
permitirán explicarse, de acuerdo a su nivel de desarrollo, la -
forma de funcionar de éste y otros juguetes o aparatos de eeme-­
jante constitución, al mismo tiempo, irá desarrollando su capac1 
d.ad comprensiva, reflexiva y crítica, que podrá aplicar en otras 
situaciones o problemas que se le presenten, inclueive recurrir­
llnicamente a la abstracoi6n sin necesidad de repetir nuevamente­
determinada experiencia, 

-------'"Est'a....-s la causa que, en un momento dado, las acciones ló­
gico-matemáticas del sujeto puedan prescindir de su aplicación a 

( 21 ) Ibid, pp, 93-94• 
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objetos fisicos e interiorizarse en operaciones manipulables sim 
bólicamente, Dicho con otras palabras: esta es la razón de .que, 
a partir de un cierto nivel, existe una lógica y una mátemática­
puras para las que la experiencia deja de tener sentido. Por -­
eso, además la lógica _y la matemática pura pueden superar indef1 
nidamente la experiencia al no estar limitadas por las propieda­
des fisicas del objeto". ( 22) 

Por lo tanto, podemos concluir que puede existir un conoci­
miento lógico-matemático puro, desligado de toda experiencia fi­
sica, pero en cambio, es importante que todo conocimiento se ad­
quiera a través de la organización lógioo-matemáti.ca¡ pues la ID,! 
jor experiencia es la que se obtiene a partir de los marcos lo¡,1 
co-matemátioos, que consisten en formar clasificaciones, corres­
pondencias, funciones, etc., sobre determinado objeto de estudio, 

Bajo la perspectiva de las nociones lógico-matemáticas,·el­
nifio acumula un conjunto de conocimientos que lo llevan a desa-­
rrollar su inteligencia, la cual se caracteriza por ser la capa­
cidad mental que posee un determinado sujeto, para deducir la -­
forma de actuar.más idónea, ante la resolución de alguna situa-­
ción problemática que se le presente, En otras palabras, seg,ln­
Piaget: "la inteligencia es el resultado de la interacción entre 
el individuo y su medio" (23) 

(22) Ibid, P• 94, 
(23) universidad Pedagógica Nacional - SEP. Op. cit. (6).­

P• 444, 
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C A P I T U L O III 

PROCESAMIENTO DE DATOS 

3,1, ¿ QUE ES LO QUE CONOCE EL·DOCENTE DE LA PERSPECTIVA TEORI­
CA ? 

La realización de la.encuesta permitió concentrar una amplia 
gama de respuesta que fue necesario analizarlas detallada:mente, -
de tal manera que después se pwiiera captar la información en re­
lación a cuatro indicadores considerados fundamentales en el con­
texto de la Participación del Docente en el Desarrollo del Pansa.­
miento Lógico-Matemático en el Niño de Primer Grado de Edu~aoidn­
Primaria, principal objeto de estudio a realizar, 

Por lo que se procedió en un primer momento a enfocar las i¡¡ 
terrogantes que permitieran canalizar las respuestas en torllo al­
primer enfoque concerniente a saber: ¿ QUE ES LO QUE CONOCE EL DQ 
GENTE DE LA PERSPECTIVA TEORICA? 

Observe la siguiente representación gráfica: 



r , 

"IU • tov,, 
~J., 
H.~ 
,~ .7 
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5f,¡ 

49. f 
~l.:i 

\ :H,1 
!,'.; H.~ 

11,I 
... f.3 

Dentro de este marco, es necesario aclarar que loa itema -­
utilizados en la encuesta eran de dos tipos: los primeros doce -
de opoi6n mdltiple, planteados de esta manera para que el enoue~ 
tado tomara confianza y escogiera con cierta f'aeilidad algunas 
respuestas, siempre y cuando él pudiera reflexionar, ya que en 
cada interrogante se trat6 de poner una que se tomaria como cla­
va esencial. 

-------~ª~ºn~r~•~s.pecto a laLsegundas,~f'ueron~de~l'eepuesta~abierta~en· 
donde se iba a comprobar el grado de conocilllientoa conoretoe con 
el que contaba el docente, principalmente en los cuatro indicad.Q, 
rea fundamentales, contractandc algunas de las opciones escogi-­
das en la encuesta. 

Observe la siguiente: 
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E N C U E S T A , 

BXPEHIEIWJA 1m PRIMER Gl1A]X)1 // diíos 

Jl•1: . .i'i'¡(IJ 1:GJ¡\¡.Jl•!G: LIJII Cll.itlado:-inmnn~o Cttcla unn de ]f\n 01w.:1, 
li.one•; n'.l.c;lii.onl,ei1 y eocriba. en el pnr6n·~esis, la letl'a U.e la re.§ 
pt.H;:;\,11. Wª" conrsLl0ro correcto,. 

J , •• ;.)!;11 u1.,é ontf.ldio se encuentro.n los alumnos del grado 
rn.10. Pt Lendr;?,,., •• ,, •• ,.,.,.,,,,,,,, •• , • • •• •. • •• •,, 

u) .?.1.·oo¡Hll"ncionnl b) Operaciones concretas 
b > 

e) Operaciones abstractas. 

?.,-· ¿.E,. ,!ué 1:wpecto es importante que el profesor cono_E: 
(1 a ~\ su 0 nlumno G'? , , , , , , , •• , , , , , , , , , , , , , , • • , • , , • , , , , ( e ) :!) J•·r.o.l(:O b) lntelectunl e) Psicórnotr!z 

,.1) Afectivo-nocial e) En to<los, 

;.l~i, l•ni:in a q1~1~ n:.1poctos pJ.nnea nu trabajo docente?. ( b 
,":,1 h. ::·1,) ;Jn 1)l,jo l;lvun para memorizarlos 

, J 1~,1 11,".•,.i.pnlnción ,le ob;jc·tos concreto A en el nifio de 
,,,.,,,_i:1' ~.l.'tHk,, 

•:) l," 1·cy1 l:lcj ón r~on!':ltai-rte <le cualquier conocimiento, 

,1 , ... ,1,1' .. ,·:1 qué 1'u11:üd.cra importante la planeaci6n didác-
li.e,,? ............ ., •• • ... , .. , , , , , , , .. ",,, .. , .. ,.,, ( C( ) 11; .r•.:1t• ,,,·r:ve,.' ;,rn,ioren nl·Lernutivan de ensefianza 

Li) .,.\•,/", 1·r•111,Jnlt-:, ndm1n1Btrn.~ivo 
•~i Í' '"i ri:•,ili:·-:u· la rotro•.tlirnontución del conocimiento, 

i;i • ... ;, 1;1.:, ,,i:6 m:tnn r·n ronliu:1. la clase de mA..temáticas?.,., b ) 
P) 'l't'c'.li·,it•:1. ,V n:i;11:M1fÍ.llcn b) Pr1fotica y objetiva 

t~) A1.~rn.Uahle y participativa. 

¡,;,,. J,1.1 f,.:•:11n. co:wJ i.mpnrte u,.1. su clnse, contribuye a~ •• ( Q 
;\) 1,1, ·1•1_,; l.,:,< i.Ón .'.' pru·ticipncitín de loa educandos 
!:) ,\ u11·. :l-lt11d n[>.u.i.vn. 
e¡ ; 1;:·.·lri:,_,¡•nn POI,' 1:l cnnoci.:iii.cnto, 

•1 , .. ,:,.iP ¡,~ dl.l'ica1:1·1;r1 a r,11:i nltt'llnoo la npropiaci6n del -
1···•11 .. ·j·•lir·Hl.ti :,1:\l,q••1/ll,leo?,,,, •• , ••••• ,.,.,,, •••••••• ( e. 

h) Ho e) A vecoa 



8.- ¿Cuándo cona.idern ~ue los niños ro.zonan para llegar 
A un i:i.prondizaje? ••••••••••.•• , ••.•••••••••• , •••• ,,, ••• ( 

a) A~. co;"!l.1>star un exnmrm, 
b) ,\'.l r.1.plicar los contenitios en BU vida diaria. 
e) CLt::tndo retiuelvo situaciones problemátlca.s. 

9,- ¿Cu8,l es la fuente de oonocimlentos en el grupo que 

b ) 

atlenrle?•···••••••··•·••••·•••••••••••••••• ••••••••••••( d ) a) La ucci6n p!'áctica y reflexiva de los nifios sobre loa 
objeton, 

b) i.fomoriz::1:i6n de concriptos te6rico-matemáticoa. 
e) 'rurtlci¡w.nión en clase. 

10.- ¿,Oó1110 evo.16.a. lO!'I conocimientos U.e sus alumnos? •••••••• ( b ) 
a) ,\ ~ravée de un examen eacri to. 
b) Exn::rnn y activiJudes prácticas, 
t.:) Solució:1 rn·,'.'i.ctica U.e problemas-. 

:~l.-- ;,'.1ni\n:lo realiza la retroalimentación de los 'conoci-
1inntos ,J,::i fllls alu;nnos?, ••.••• , •• , ••• ,.,,., ••• , ••• , ••• ( d ) 

H.) i.l 1~.uml de clase, b) Despu~s de un examen, 
e) Ctt}HJJ.!,) so; obnerva fJUe los niños lo requieren. 
d) ,\J. tt'Ír'r;i.n:> dn ca-la bloque. 

1;:;. - i'nra r·~forzar el 
a) 1f:Jrus -~•.; t•c!Xto 
<') 

·l) 

conoclmiento mafomático utiliza: 
b) '.1.1extos librea 

.... e d ) 

[i,S'l'i(\J 1iiJI01:1·;:Ji Do acuerdo a ·su experiencia y --
;,r/,ct.l r;n ,1,,c;P·:tri, ci:i~:ter.·te brovo:nente las siguien.tes cues--

i.~¿, C,J;,:·,.~,.\;,¡-:, qtF: r:u rrftctil'U docente es trnd.i.cional o ac­
------~·~·aa.l-i-c,wla'l. __ =LJHYclltti.lcJ.1:iix:tAbí>l).AIJ===============--~ 

/. ro " ,, u ü ? ~_Ltli.fJL8.EL-1)LD.lJ e íl e OL_D_f_.AJ...0il/.tL 
_MLLA!.ff.8/J_-LlJI.VJJIW A U/ 4c TVAt.1;(,A c10J/ 
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2.-¿,'.)UÍ: pr·o:il<:1:ntw ha olmcrvado quo enfrentan los niños 
parn l'nzonn¡•'? i, A Mdí.4 AJ,1 /44éU(//CIQjf/ · V A 

...J!§c: n __j_p S PRO 13L!f M ,1 S F~AuM='"-"-''-'dz.a.rz.·.:,_ _____ _ 

J.-¿Qué Cfltrate{.;Üin utiJ..iza pA.rn que los niños razonen? 

---- __ ./21di-~.k..dlL.f-..!llL/.,,co.,_s~ec,YlcclJ,,_,_,R,,_/f,,_S _ _.J),.,1i~=__.,-_;_-a/l:..,M:=i'-=I A::,_ _ 
_ . . R..d,vt._ __ !/.fl..f.M_ I} l.. _yr.,_,8-""0,"--L..Y. --1 fll~ct~L8 __ _ 
_ _ E STir_t!..L,,_..~1=11~-------------

/1,-U,~1Hd.or:0 la (."·::apu lll1 desarrollo mental en que se én­
c:.on-:;1•an sus t-1.J.ur.:nos y qui;'! características presentan. 

___ Ef _CO,!'E(ctt7Nl"¿ IA/[t'UJ;.]:_t///l il,s IIPRO'!(IMlfQ.4-
·~~-1!1..fftJ/JR FS PFL 8'.0 t¼ ,Edl Jtl TQT/ILtMO 

;.-•¿ c.,0·:1r; propicia el J.esn.rrollo del p0naamiento lógioo­
,.,,,t;,J:,1:'itieo e1t cti.s ului,'llos de primer grado? ----

.. _.d.f"ff._ . .M.,ds__ _ _g__BJ l?Tlt/0 Y P fUI e U c. O /EL 

... J: Q..tfN t:.1..éf.1.&U.It2_..S.p# .J V t;,,1,1,' /)(¿ G 0,(/ AL 6 ",w ¡ 
_J¡¿ff,_q.5... ___ ---··· 

ij. ··iC•.n~.cc-:: U~l. la Propuesta PALEM y en qué consiste?!...!..!-

·-·--·---------------------
,1/ ·- --·-···-·----~'-"J<--------------

. ----·-·-----·-----------------

··1.-¿~_,).·! o¡,Lr•a llf.'c ci-·~1 prüpUO(rtn. con respecto al conoci-­

'11,i.enl,o mr,1.t0m1.i:l:.ir!n? 

···---···--·-------·- ··--------------
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e,.-¿, i."'· •. 6 opi.,ara del libro de ·texto actual? 1/10 /lJ//.ld/.. __ 
___ ¿/_f;.Qll.D 13$ _ ___é}_j,Af_iJL.§..S,_tU.l)/1blf' S E !Al Té tClf SES 

_f}.Ji.l...._ALLlau.C-----------------

i). -¿,Guñ.l eFJ lu. :rimción del libro de texto de primer grado de 
(1dUC1M:i611 pri·11nrla?_j¿A/ AllXLL..i...11/e DtDl!cr1cD 

.W,-~¿,l•:n -1uó tcorÍH{O) cree <7Ue se i'u,:1damentan los conteni-­

don de lou li hros de texto de pr_irner grado? EA¿ t:-tL 

. C.()1/..(2<;.J 1'!1L€.&'.f.fl_0./;'_,t/T tEICO PI/A e TI e i) y pi DI/ a/CD 

tJ ,....,!,f:~: ·1ttf~e.iei1te ln i11for:1nci6n f1Ue trae el libro del --­

tÜ"J ,1or par:·i. l'1 douarrollo del pensnrniento 16gico-mate-
mft1 1i·o'í ._¡.:ll..>O;__ ______________ _ 

,,.<·, ,, q<>67 _ _f_O./f. __ 11/0 .. EJT!LR. Lf...lOL~.~C' _____ _ 
__ j/ S:fL..5 __ Al ft e ES,'I .1)./!.._Jll;.·:.,,,_ _________ _ 

··•······· .... --------------------------
J;.:.• 4 El1L1ncie PJ(>;tmr-i.r Vflntajno y deoventajas de los libros de 

t0xl.u a11-Lcr.Lorcr, y natura.les~ 

__ _&¿;!} ·-·---­
.... f-ifLmllid . .,/JLJOc,S:....... __ 

..... JJ.L/1.JJ.J;.LiS...,.,_ __ 
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Bajo estas circunstancias se incurrió en la primera pregun­
ta en la que se trató de saber SI EL MAESTRO DE PRI.l!ER GRADO CO­
NOCIA EL ESTADIO EN QUE SE ENCUENTRAN LOS ALUMNOS QUE ATIENDE, 

De un total de 12 personas esouestadas, se obtuvo que el --83,3% escogieron la respuesta correcta, Estadio de las Operacio­
nes Concretas, un 8,3% el Preoperacional¡ y otro 8.3% no contes­
tó, 

Esta resultante demuestra que la mayor parte de docentes e_¡¡ 
t!ln enterados de la etapa de desarrollo intelectual de sus alum­
nos y que deben tomar siempre en cuenta para conducirlos en el -
aprendizaje. Por otro lado los maestros que desconocen la mate­
ria prima con la que trabajan si es de considerarse, pues el 
16,6% que presenta a una población de doce encuestados solamente 
y en un solo grado, si abarcaria cantidades al:armantea en nive-­
les más avanzad.os y de mayor frecuencia. 

El desarrollo mental caracteristico del hombre ea solamente 
uno de los milltiples factores a estudiar, por lo que es necesa-­
rio aclarar ¿ EN QUE OTROS ASPECTOS ES IMPORTANTE QUE EL PROFE­
SOR CONOZCA A SUS ALUMNOS? 

Las nuevas investigaciones realizadas en torno al hombre, -
han permitido diferenciar al niño como un ser en constante desa­
rrollo y equilibración, en todas y cada una de sus facultades, -
ya sean fisicas, intelectuales, psicomotrices, afectivas, aocia­
leat etc., aspectos determinantes que tarde o temprano definen -
el grado de adaptación que logra cualquier sujeto a su medio am-----biente~y~que~lra perliíi~t~füo dejar atrás, la contemplación del edu­
cando como un adulto pequeño, 

Las respuestas adquiridas en torno a la interrogante plan-­
teada demostraron que la mayoría de los educadoree, es decir el-
91.3% está·conciente que al niño hay que conocerle en todas esas 
facultades qi,e están latentes en su personalidad, pero lo que __ 
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falta es propiciar su desarrollo integro, eficiente y aistemáti­
zado. Por otra parte, el .reato del porgentaje del personal en-­
cuestado, decidió darle importancia al aspecto psicomotriz sola­
mente. 

Dentro del proceso educativo, algunos deocentes se han ido­
acoplando a ciertas intenciones de actualización, tal ea el caso 
de tratar de construir conocimientos basados en un Proceso Enee­
Hanza-Aprendizaje formativo más que informativo, situación que -
difiere de la tradicionalista donde la principal caracteristioa­
ae centraba considerando al educan~o como un recipiente totalme~ 
te pasivo al que se le depositaban constantemente cierto cllmulo­
de conocimientos, que tendría que memorizar sin darle oportuni-­
dad a redescubrir, a pregun:l¡ar dudas o a intentar conocer la.ra­
zón de cualquier noción. Este planteamiento enfocado en el que­
hacer docente dentro del aula permitid hacer una reflexión más:­
¿ OUAflDO CONSIDERA EL MAESTRO, QUE LOS NL'lOS RAZONAN PARA LLEGAR 
A UN APRENDIZAJE? 

La perspectiva planteada llevó a varias consideraciones, -­
una de ellas es, que el 74.7%. de maestros opinan que los nifloa -
razonan para llegar a un aprendizaje cuando pueden aplicar o ma­
nejar en su vida diaria los conocimientos. El 16,6% consideran­
que ésto ea logrado cuando el alumno es capaz de resolver situa­
ciones problemáticas escolares, claro está, que deben ser accr-­
des a su capacidad; y un 8, 3% mostró su conformidad cuando el nj. 
fío puede contestar un examen. 

Por otra parte, las respuestas abiertas permitieron captar-
.más acertadamente la experiencia o conocimientos taórioos~con~--~ 
loa que contaban l~a maestros, como factor esencial de su profe­
sionalismo; bajo esta panor!lmioa se les aplicó la pregunta donde 
ellos pudieran: MENCIONAR LA MAPA DEL DESARROLLO MENTAL EN QUÉ 
Sll ENCUENTRAN SUS At1Th~OS Y QUE CARACTERISTICAS PRES;lNTAN. 

Tal situación está directamente relacionada con la primera-
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cuesti6n ya analizada, pero ahora se trató de captar el verdade­
ro punto de vista del encuestado dando un resultado totalmente -
diferente al primero, pues aqui demuestran su desconocimiento 
tanto en las fases señaladas en el desarrollo mental asi como de 
sus principales características. 

La mayoria de las resultantes adquiridas no dieron muestras 
de que las personas a las que se les aplicó la encuesta tuvieran 
información reciente o una preparación teórica necesaria, princ,1 
pal.mente centrada en el conocimiento del desarrollo del pensa -­
miento de sus educandos, aspecto fundBJnental y necesario para t2 
da aquella persona que se dedioa a ejercer la docencia, ya que -
el producto de su trabajo no se va a cuantificar en forma mate-­
rial pues se apreciará en relación a cuestiones mentales y refl§. 
xivas, Bajo tales circunstáncias se puede detectar que una ter­
cera parte (33,2") de maestros no contestaron la pregunta y nue­
ve de ellos dieron respuestas no centradas o acordes a la inte-­
rrogante, 

tro 
De esta manera, 

olvida o da poca 
se puede comprobar clarBJnente que el mees--
importancia a uno de los 

quiere tomar más en cuenta dentro del proceso 
aspectos que ser~ 
Enseñanza-Aprendí-

zaje, tal ea el caso del desarrollo mental de sus alumnos¡ lo -­
que conlleva a pensar que los docentes al dar au respuesta acer­
tada en el primero y segundo items, sólo puede haber sido intui­
tivamente ya que lo anterior demostró que desconocen las caract§. 
rieticas principales de los aspectos psicológicos del desarrollo 
del niño (composición, Nversibilidad, etc,) • 

. ----En-cuanto-a-la-situacidn-eduoa~iva,-tBJnoíén se hace impres­
cindible, las técnicas o métodos que son necesarios y determina.¡¡ 
tes en el constante trabajo de construir el conocimiento. Este­
planteamiento toma especial ahinco en el primer grado de educa-­
ci6n primaria, al ser considerado la continuidad de uno de los -
primeros escalones en la escolaridad de cualquier individuo, 
Por lo que reeult6 necesario preguntar, .¿ CONOCE UD, LA PROPUE§. 
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lleva a cabo la ensefianza de la PALEM, También se pudo captar -
la conceptualización de que dicha propuesta es buena en un por-­
centaje del 16,6f, sin tener una explicación más amplia de su PU!! 
to de vista; y un 8,3f, considera, que esta alternativa está más­
dirigida a la lacto-escritura, 

Por 1a parte contraria, se tuvieron respuestas que pasaban­
del 50 % y que mostraron claramente la :falta de conocimiento por 
parte del docente, pues se caJJtó un 16,6fo. con opiniones no acor­
des a la pregunta y el 41,5fo no pudieron contestar, 

Estas implicaciones hicieron considerar que es urgente que­
todo maestro que se responsabiliza de la educación de un grupo -
determinado de alumnos, domine la propuesta~ metodología que v,a 
ya a poner en práctica pero no únicamei:ite en su face técnica, -
por otra parte, también estando concientes de la importancia del 
conocimiento cient1fioo o teóPioo con el que cuenta el maestro -
sobre el desarrollo mental del nifto, de la realización práctica­
adecuada que requiere la impartición de cualquier conocimiento -
para una mayor asimilación del mismo¡ y por ú1 timo, la evalua-­
ción del aprendizaje logrado por los educandos en base a la ac­
ción práctica y reflexiva de su propio conocimiento, 

Es por eso que mediante la propuesta PALEM, se trata de di~ 
mj.nuir el grado de reprobación en cualquier área de conocimiento, 
pues su principal enfoque es realizar un proceso enseijanza-apren 
dizaje prácti~o y objetivo en cualquier materia, asi twr.bién, -­
con la firme intención de formar alumnos critic_os, capaces de -­
crear y transformar su entorno, ya sea" social, cultural o ecox¡ó­
mico t 

Otro factor en el contexto educativo ee la situación de co­
nocer ampliamente el libro de texto que ma.nejar¡m los alumnos dl! 
rante el curso que se les impartirá, Para esta situación hay -
que tener presente que en el caso de primer grado, ee está lle­
vando a cabo el proceso enseñanza-aprendizaje en base a la pro-
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puesta PALEM, alternativa de ensefianza que se cimienta principal 
mente en los contenidos constructivistas del conocimiento ampli.!J: 
mente estudiados por el Epistemólogo Jean Piaget mediante su te9. 
ria psicogenética. Uno de sus ejes principales expresa concret.!l: 
mente que el nifio es capaz de construir su propio conocimiento,­
teniendo como principal elemento su acción en forma práctica y -
objetiva. 

Esta metodologia ofrece alternativas de trabajo que el mae.!!. 
tro selecciona. de acuerdo al nivel de desarrollo de los niños P.!! 
raque las plantee haciendo la construcción del conocimiento en­
base a experiencias vividas personalmente y una evolución acorde 
a las circunstancias prácticas reales que conforman su medio am­
biente y que van logrando diariamente los educandos. 

Bajo estas sit'1l8.ciones se progrrur=on los libros de texto -
que coadyuvan en la fijación del conoc;Lmiento, pues una observa­
oión amplia del texto gratuito de primer grado de educación pri­
maria permitió confirmar que su estructuración está fundamentada 
también en la teoria epistemológica antes citada¡ ya que plantea 
situaciones diversas que desde el momento que ,m alumno reconoce 
su entorno hasta lograr ciertas habilidades o conocimientos bási 
coa que después le permitirán lograr comprensiones fundamentalee 
en su aprendizaje. 

Estos enfoques permitieron plantear una pregunta más: ¿ EN~ 
QUE TEOHIAS CREE QUE SE FDNDAbIBNTAN LOS CONTENIDOS D:l LOS LIBROS 
DE TEXTO DE PRIMER GRADO ? 

------De~los~pun~os~de~vieta~reco'hrctad~os, un 33~2% consideran -­
que su fundamento principal está en el conocimiento cientifico,­
práctico y didáctico. El 16.61, opina que en varias, sin especi­
ficar cuáles en realidad. El 8.3% menciona que los textos están 
estruturados, en base a teorias de fantasía y totalmente fuera -
de la realidad en que viven los niños. Por 1'.ltimo en un porcen­
taje márs alto, un 41,5% no contestaron la pregunta por descono--
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cer la teoría o ,teorías que ,U timamente han surgido. 

Como se puede comprender, todas estas preguntas concentra-­
das en el primer indicador, mostraron que el docente no solamen­
te cuenta con una información muy vaga con respeoto a la perspe_g_ 
tiva teórica que se maneja, es decir en cuanto a c6mo se realiza 
el Desarrollo del Pensamiento Lógico Matemático de sus alumnos;­pues también, en su mayoría desconocen la metodología que van a-. 
emplea,: constantemente (PALEM), asi como de las teorías de cono­
cimiento que requieren conocer y tener presentes para adecuar el proceso educativo a las características heterogéneas de sus alu¡¡¡ nos y cuidar que no suceda a la inversa. 

Este 11J.timo planteamiento daría oportunidad al docente de -
utilizar el libro de texto no solamente como un recurso más en -
la enseflanza, también como un verdadero auxiliar o material de -
apoyo cuyos contenidos facilitarian la actividad reflexiva entre 
los niños orientándolos a actividades creativas, a desarrollar -
habilidades, etc., perspectivas que están contempladas a lograr­
se en la teoría cognoscitivista de Jeaa Piaget, en la que están­
sustentados tanto la teoría de.conocimiento que se está plantean do como la capacidad de conocer al alumno más ampliamente; asi -
también la propuesta PALEW fundamentada en la misma perspectiva-. 
y la adopción de un libro de texto estructurado bajo el enfoque­
Piagetiano. 

3,2. ¿ COL.'O fil!ALIZA SU PRACTICA DOCENTE ? 

El proceEO educativo tiene como finalidad, lograr la forma­----~!Yió:i,:-integralael individuo y en dicho aspectos~ establece una-. 
relación indisoluble del papel que asume el maestro dentro de su labor y de su intervención en el ámbito escolar. 

Al resaltar su función docente, el profesor se ·convierte en 
motivador de aprendizajes en diversas situaciones y con caracte­
risticas ~ue determinan su acción en el aula frente a un grupo -
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determinado de alumnos, a los que les plantea formas o situacio­
nes para que adquieran el conocimiento y puedan ser capacee de -
descubrir, inventar, criticar y reflexionar; verificando lo que­
se les ensefla, Toda esta tarea puede definirer como una perapes 
tiva para el conocimiento y aprendizaje, puás a travás de ella -
el maestro favorecerá el desarrollo mental del niflo que le propj. 
cie la reflexión y solución de situaciones problemáticas escola­
res o de la vida diaria• 

Considerando lo anterior, ea importante que el maestro ten­
ga eficaz atención en aspectos fundamentales de los educandos, -
para estructurar previamente una planeación adecuada del proceso 
enaeflanza-aprendizaje, Pues la complejidad de tal acción abarca 
una gama de factores determinantes en su realización, resultando 
interesante analizar todos aquellos elementos que van a.permitir 
exclareoer un indioador más, que está directamente relacionado -
con el quehacer doc~nte, tal aspecto se cuestionó de la siguien­
te manera: ¿ COMO REALIZA SU PRACTICA DOCENTE? 

Para el presente trabajo resultó relevante la práctica do-­
cente, pues permiti~ obtener experiencias y conocimientos que fl! 
vorecieron en el objeto de estudio. Al realizar la encuesta a -
la población de profesores de primer grado de educación primaria, 
se incorporaron cuestionamientos que permitieron conocer crite-­
rios y experiencias de los docentes. 

Observe la siguiente gráfica: 
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Se puede detec~ar que el desarrollo de la práctica docente­implica una búsqueda constante de formas idóneas para que favo-­rezca.n el <lmbito educativo asi como desarrollar~intelec-tualmen-te­
a los alumnos. 

Antes de entrar de lleno a la encuesta realizada como fac-­
tor esencial en la investigación de campo. se trató de oonside-­rar algunas conclusiones pertinentes al caso. Por tal motivot es necesario precisar que para llevar a cabo la labor docente, 
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requiere de tres aspectos importantes en su desarrollo: 

a) La planeación didáctica. 

b) La realización del proceso de la ensefianza y del aprendizaje. 

c) La evaluación de los conocimientos logrados por todos y cada­
uno de los educandos. 

Además de estos elementos, hay que estar concientes que se­
van a manejar en torno a los objetivos o propósitos que se pre­
tenden lograr con la propuesta PALEM, principalmente con los --­
alumnos del primero y segundo erados. 

Dentro de es·te contexto, surgió la primera pregunta que pei;: 
mitió captar: ¿ EN BAS'i: A QUE ASPECTOS PLANEA SU TRAJlAJO DOC~­
TE? 

En un primer momento el docente estará conciente de que to­
da aquella alternativa de trabajo que vaya a planear, primero tQ 
mará en cuenta el nivel de desarrollo mental o de comprensión 
que hasta el momento han logrado sus alumnos, factor esencial 
que determina el grado de capacidad en la construcción de su prQ 
pio conocimiento y de su campo de acción con los objetosº 

Tambienes necesario planear actividades que propicien la -
acción y reflexión de sus alumnos, primordialmente en el manejo­
de objetos concretos que le permitan lograr un aprendizaje sigaj. 
ficativo y fuente de otros conocimientos, ya que de esta manera­
el niño construye eu conocimiento al convertir un_salón_dé-cla---­
ses en un verdadero laboratorio en lionde el maestro desarrolla -
situaciones didácticas acordes a las necesidade_s de aprendizaje­
de sus alumnos, 

Las respuestas adquiridas en torno a esta pregunta, ·permi-­
tieron ver que un 74.7% consideran importante la manipulación de 
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objetos concretos en el nifio de primar grado. El 16.6% dan un -
enfoque tradicionalista, pues para ellos resulta esencial la re­
petición constante de cualquier conocimiento, y un 8.3%, no tuvo 
respuesta para la pregunta planteada. 

Como puede observuree, lo. mayor ie.rte de maestros escogie-­
ron 1a·respuesta acertada, pues están concientes que la fuente -
de conocimientos es la acción propia del niño. 

También es interesante hacer notar que todo conocimiento -­
que se pretende logr[U' 1 :requiere de una aerie de pasos debidame11 

te sistematizados, tales circunstancias permiten poner de ejem-­

plo, la realización de una investigación científica que se pre-­
tende hacer, para dicha actividad se requerirá de una planeaci6n 
gue permitirá proceder desde un primer momento que seria el pla,¡¡ 
teamiento del problema que se pretende esclarecer hasta llagar a 
las conclusiones o comprobaciones teóricas o prácticas, que de...­

muestren claramente el grado de validez científica que tiene el­
problema planteado, 

El acoplami,mto de este procedimiento en el terreno educat,! 
va, va e recaer en la habilidad e ingenio del docente para prop,! 
ciar el conocimiento entre sua alumnos, que como ya se apuntó 8:B. 
teriormente, primero se hace necesario el conooimiénto del desa­
rrollo mental que ya tienen, después en la miSIIla importancia su;¡: 
ge la plar1eaci6n didáctica que le permita al docente, prever me~ 
jores alternativas de enseffanza, que conllevan a sus alumnos a -
la experimentación del conocimiento con cosas prácticas y objet,! 
vas, posibles de aplicar en cualquier situación escolar o en su-

~--------'lida-co-tid-iana-,-al-mi-smo-ti-empo-t-é-st0-ser-v-i-rá-de-base-pa.ra-que--------' 

el nifio en un futuro inmediato aprenda a aprender por au propia-­
cuenta, Ee por eso que la planeaci6n por su importancia didáot,! 
ca no implica necesariamente actividades dentro del aula, motivo 
por el q_ue SEi abre el campo de acoióm, tanto de los alumnos como 

del maestro; ya que éste puede planear su actividad para ejecu--
tarla dentro o fuera del salón o de la misma escuela, siempre y-
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cu.ando los objetivos a lograr se alcancen de manera comprensible 
y experimentada personalmente por todos los integrantes del gru­
po. 

En torno al marco establecido se intentó investigar al res­
pecto, por lo que se planteó la pregunta: ¿ PARA QUE CONSIDEHA­
IMPORTANTE LA PLANEACION DIDACTICA ? 

Este planteamiento dejó ver qua los docentes proceden lógi­
camente en forma diversa al planear su trabajo, pues de doce -­
maestros, siete coinciden en que la mejor perspectiva es para 
prever mejores alternativas de ensefianza; sin embargo, uno de -­
ellos dió una doble opción, ,por lo que junto con otros cuatro -­
consideraron que la mejor estrategia era para realizar la retro,!¡! 
limentación del conocimiento, y por filtimo, uno considera su pl~ 
neaci6n como requisito administrativo simplemente. 

Otro aspecto intimamente relacionado con los dos anteriores, 
permitió enfocar una cuestión particular directamente orientada-­
a el !l.:rea de mailemáticas, es decir, se enouest6 con respecto a -
tratar de saber: ¿DEQUE MANERA REALIZA LA CL.1,-SE DE MATEMATI-­
CAS? 

En el proceso ensefianza-aprendizaje de las matemáticas o -­
cualquier otra asignatura, es importante que los maestros propoB· 
gana loa niflos materiales, situaciones y ocasiones que les per­
mitan progresar; pues no se trata de dejar a los niños hacer to­
do lo que quieran, sino ponerlos frente a situaciones que plan-­
teen nueyos problemas que se encadenen unos con otros, por lo --

___ gue es necesario saber dirigirlos-dejándolos-en-Jcibe:rctad-,-0omo=--­
docentes hay que intentar el desarrollo de la habilidad del raz.9. 
namiento en los nifios ante un objeto de conocimiento, evitando -
el trasmitir una serie de reglas o modelos pa'ra que los niños se 
apropien de los contenidos matemáticos, por el contra.río, es ne­
cesario que los niños sean criticos y reflexivos sobre su apre11-
dizaje, brindándoles oportunidades y situaciones en donde ellos-
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puedan aplicar sus conocimientos, experimentar y formar sus pro­
pios modelos. No hay que olvidar que cada nifio tiene au propio­
desarrollo dentro de su esquematización progresiva, el maestro -
considerará que todos y cada uno de loa alumnos poseen diferen-­
tes aptitudes y habilidades que le van a permitir en grado varjJ¡ 
ble apropiarse del conocimiento matemático. 

Analizando gráficSJnente el resultado, se obtuvo que un 74.7 % consideró que la enserranza de las matemáticas requiere de ac~­
ci6nes prácticas y objetivas para su conocimiento, y el 24.9% la 
prefieren agradable y participativa. 

En el contexto planteado es necesario aclarar que una esc",!t 
la activa no es forzosamente una escuela de trabajos mG.nuales, -
por el contrario de acuerdo a los niv1ae1, la actividad del niño 
requiere de una manipUlación de objetos e incluso, un cierto m1-
mero de tanteos materiales, en"la medida por ejemplo, en que las 
nociones lógico-matemáticas elementales son sacadas no de eatos­
objetos, pero si de las acciones del sujeto y sus coordinaciones, 
ya en otros niveles la actividad más auténtica de investigación­
puede desplegarse en el plano de la reflexión, de la abstracción 
más precisa y de explicaciones verbales. 

Por lo tanto al concentrarse la. encuesta en loa primeros· -­
grados, fue necesario preguntar al docente sobre: ¿ LA FORMA O.Q 
r::c D,{PAHTZ su C~As:::, CCF11::IBUYE A ••• ? 

La nueva perspectiva junto con las anteriores conforman un­
análisis de los elementos que intervienen en la acción educativa, 

-----;;•e~eapt6~1J:ue~1a~labor~fre,un~100%~de los maestros que atienden el 
primer grado tienden a contribuir a la reflexión y participación 
de los educandos en tal actividad, pues no se debe perder de vi~ 
ta que una de las principales metas de la educación es crear hom 
brea capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir -
lo que 11an hacho ot--rfü> generaciones, es decir, formar mentes que 
puedan ser criticas, que puedan verificar y no aceptar todo lo -
que se les ofrece~ 



Continuando con el análisis de la práctica docente, se hace 
pertinente reconocer hasta qué punto: ¿ SE LES DIFICULTA A LOS­
ALU1J<¡OS APROPIARSE DEL CONOCIJ/,IWTO MATENJ.TICO ? 

Aqui es importante resaltar que todo estudiante normal, es­
capaz de un buen razonruniento matemático ei se impulsa y que las 
matemáticas son ante todo, unas acciones ejercidas sobre lasco­
sas y las miSIUas operaciones son siempre acciones, aunque bien -
coordinadas entre si e imaginadas después de ser ejecutadas mat~ 
rialmente, es decir, representaciones simbólicas de lo objetivo­
y concreto .. 

La capacidad apreciativa de los maestros dejaron ver en sus 
respuestas que el 50il de ellos, no observan dificultades de sus­
alumnos en la apropiación del eonocimiento, y que en el otro 50% 
solamente a veces acontece esa dificultad. 

Como ya se ha venido tratando a lo largo del trabajo, que_ 
la acción del individuo ea la fuente del conocimiento, pues se­
debe tener presente que toda actividad del sujeto conlleva a una 
expe~~encia, por le tanto, el conocimiento es un proceso consta.n­
te de razonamiento de la interacción entre el sujeto cognoscente 
y el objeto de conociffiiento, dado que el sujeto acti,a sobre el -
medio para transformarlo así miFllll.o. 

En torno a este-· planteamiento se cuestionó a los docentes -
sobre: ¿ CUAL ES LA FUENTE DE CONOCU:IENTOS EN EL GHUPO QUE --­
ATI=E? 

! _______ _.S,_.u .. s,__.r=--'e,_.sc'Jp,.u"'e,_.se_t.,.a,..s_,__.s,,_,i'---'f~·u~e~r00~n~t~ª1l~c-lar.a.a_y_pr.ec-isas-en-cuan-to-a-- ---{ 
la interrogante anterior en la mayoría de los encuestados, pues- , 
aqui opinan en un 66.4~ que la principal fuente del conocimiento 
en ·un grupo es la acción pr•áctica y reflexiva de los nifios sobre 
los objetos, y por otra parte, el resto del por·centaje considera 
importante la participación en clase de sus educandos. 
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Al principio de este indicador, se hizo notar que un teroei• 
aspecto importante en el ámbito educativo es la evaluación del,­
aprendizaje, este recurso debe considerarse como una acción inh$. 
rente a tal fenómeno, jamás como un hecho desconectado, ajeno o­
aislado y sin relación con la vivencia misma del acto de apren­
der. Por tal motivo, la evalU!l.ción es una tarea consustancial -
del quehacer pedagógico, un factor que ayuda no ilnicamente a ve~ 
rificar y certificar los resul tado_s de la empresa ·docente y edu­
cativa, ayuda también a comprender y _explicar las fallas o lo--­
gros alcanzados en el proceso educativo. 

Como puede comprenderse la evaluación es una tarea constan: 
te que depende de la habilidad del maestro para captar los lo--­
gros o limitaciones que los alumnos alcanzaron en la constante -
construcción de conocimientos que los posibilitan a resolver si­
tuaciones problemáticas reales que se presentan en su vida dia-­
ria, ya sea dentro o fuera del aula. Por tal motivo, no se pue­
de encontrar ·todo este hecho en la solución simple de un examen, 
porque no es objetivo y porque en algunos casos implica suerte o 
depende de la memoria, además porque orienta el esfuerzo de los­
alumnos a un trabajo artificial. 

Dentro de este marco, resultó interesante investigar entre­
las opiniones de los maestros: ¿ COMO EVALUAN LOS CONOCIMIENTOS 
DE SUS ALUJ,íIIOS ? 

Los resulta.dos adquiridos mostraron que en su mayoría, es -
decir, un 66.4% l_a evaluación la realizan mediante exámenes y ª.!l. 
tividades prácticas de los niños, el 16.6% lo hace a través de -

-----la~o:huéihó~prác~t~ica-d~prob'.temas,un-8,3%7,erim1fü7>11evarla­
a cabo mediante un examen escrito, y otro porcentaje igual a és­
te último no contestó esta pregunta. 

Una vez enfocada la importancia que tiene la evaluación del 
aprendizaje en su esencia misma, los resultados obtenidos de -­
ella servirán de base para estructurar una retroalimentación que 
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permita corregir errores, aclarar oon:fueiones, retomar puntos no 
comprendidos, desarrollar actividades complelentarias o de rea­
firmar conocimientos que antes fueron captados superficialmente, 

Para conocer el punto de vieta del maestro del primer grado 
de educación primaria en cuanto a este aspecto, se le preguntó:­
¿ CUANDO REALIZA LA RETROALIMilllTACION DE LOS CONOCIMIENTOS DE -
SUS ALIDIJNOS ? 

La variedad de respuestas mostraron que el 74,7% tiende a -
llevar a cabo la retroalimentación cuando observa que los niños-­
la raqu.iexen, un maestro la realiza al final de la clase, olU'o -
al término de cada bloque, y uno mas no dió su punto de vista a­
la cuestión planteada, 

Bajo este panorama planteado hasta este moment~, se preten­
dió en seguida que el mismo maestro calificara su acción educat.;i, 
va, teniendo presente la forma como procede en la realización -­
del proceso enseñanza-aprendizaje, y que él informó parte de su­
acción en las preguntas que integraban la encuesta que fue con-­
testando y que en algunos maestros propició una actitud de nega­
ción para ser encuestados y otros mostraron inseguridad en sus -
respuestas así como otros argumentaban no estar preparados para-­
tales cuestionan:ientos o por aludir demasiada carga de trabajo. 

Sin embargo se les preguntó: ¿ CONSIDERA QUll SU PiUCTICA -
DOCENTE llS TRADICIONAL O ACTUALIZADA ? 

lln torno a esta cuestión, de loe doce maestros·encuestados­
siete conceptualizan su práctica docent~ao~tualizada,~uno~la~­
realiza tradicionalmente, y los cuatro restantes consideran su -
trabajo como una combinación de elementos didácticos tradiciona­
les y actualizados, por tal motivo se le calificó como mixta, 

Este análisis permitió captar la importancia que encierra -
en toda au complejidad y amplitud el proceso de ensef.i.ar y más --
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aún el de aprender. 

El desarrollo constante que logran los hombres, tanto en la 
ciencia como en la tecnologia causa tra.nsfor.maciones de diversos 
grados en todas y cada una de las familias de determinada pobla­
ción, región o pais. El ourriculum didáctico, a través del tiBl!! 
po ha ido transformándose también, loe pedagogos han clasificado 
la enseñanza ~n tradicional presentando una serie de caracteris­
ticas que la enmarcan en esa estructura; resaltando la pasividad 
del educando en cuanto al logro de conocimientos, presentándose­
únicamente como recipiente en el que se acumulaban conocimientos 
teóricos ya efect-uados, comprobado~ y terminados, que tenian que 
memorizar y que en sumayoria diferían mucho con su entorno so-­
cial o natural, donde trataba dificilmente de lograr su adapta-­
ción al mismo, teniendo como Objetivos principales la memoriza-­
ción y mecanización de los conocimientos. 

Ahora la educación oonoeptualizada como un conjunto de oon.Q. 
cimientos verdaderos, ordenados y sistematizados, basados en -­
principios y leyes que se refieren al proceso social de la ense­
ffaru.a y el aprendizaje, toma un sentido totalmente opuesto al an 
terior, ya que está valiosamente sustentado por m,Utiples estu­
dios, investigaciones y experiencias de grandes psicólogos, ped~ 
gagos y epistemólogos que han llevado el proceso enseffanza-apren 
dizaje a que se transforme totalmente en sus métodos, técnicas,­
procedimientoe, y mas que nada, en su conceptualización. 

Para establecer diferencias, hay que contemplar en un prin­
cipio que la actualización se sustenta principalmente en las in­
ves~igac1ones pedagógicas que en las ~ltimas déoadas se han rea­
lizado, Dentro de este marco resalta la teoria Epistemológica -
de Jean Piaget, que investigó la construcción del con.ooimiento -
en toda su complejidad y su desarrollo. Teniendo como base sus­
estudios en cuanto al desarrollo mental, afectivo, social y cog­
noscitivo del ser humano a lo largo de toda su vida; asi como -­
también el papel del maestro en lü escuela. 
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Este contexto permi ti6 cambiar de rumbo los objetivos gene­
rales de la educación, por lo tanto la actualización del proceso 
enseñanza-aprendizaje, .ahora intenta crear hombres capacea de h.§: 
cer cosas nuevas y no simplemente repetir lo que han heoho otras 
generaciones de hombres oread.ores, inventores y descubridores; -
con mentes que puedan ser criticas, que puedan verificar y no -
aceptar todo lo que se ofrece. 

Como puede analizarse, al contrario de la escuela tradicio­
nal que partia de un programa que se trataba de imponer a los aj. 
fios, y donde eran ellos los que se acomodaban a las exigencias 
del programa; ahora no, los métodos nuevos postulan que sea el -
programa el que se acomode a las caracteristicas y necesidades -
de los alumnos. Para ello, se ne~esitan alumnos aotivos que pU!l, 
dan aprender pronto a descubrir por si mismos, ya sea mediante -
su actividad espontánea o su acoi6n direota en ma:beriales propo.i;: 
cionados. 

Estas perspectivas permitieron marcar las oaracteristicas -
dominantes que deben tener consigo la realización de una prácti­
ca docente actualizada, aspécto que intentó analizarse en el se­
gundo indicador de la encuesta realizada a maestros que atienden 
especáficamente alumnos de primer grado de educación primaria. 

Dentro Qe este marco oonoeptuaJ., se tuvo la información que 
de doce maest:l/os: 7 consideran su labor docente como actualizada 
con una experiencia no menos de 20 aflos de servicio docente y de 
5 o más años a cargo de primer grado, tales resultados permitie­
ron ver que la mayoria de las respuestas de opción múltiple de -
la encuesta aplicada, reflejan ciertas no_ciones_de-ac-tual-i-zae-ión­
en cuan:to a conocimientos del proceso ensefianza-aprendizaje de -
loa docentes. 

Para tener una. idea clara al respecto, las respuestas· obte­
nidas informan que: 
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Los siete maestros al preguntarles: ¿ EN QUE ESTADIO SE E!! 
CUENT11AN LOS ALUll'!NOS DEL GRADO QUE ATIENDE ? , consideraron que -
están en el de las 11 0p~raciones Concretas 11

, lo que es una res--­
puesta muy acertada, 

En cuanto a saber: ¿ EN QUE ASIECTOS ES U!PORTANT, QUE EL­
PROl!'ESOR CONOZCA A SüS ALUMNOS ? ' se obtuvo c¡ue seis de ellos 
opinan q_ue 11Zn todos 11 y uno escogió la opción 11 Inteleotua111 • 

Asi también para conocer: ¿ EN BASE A QUE ASPECTOS PLANEA­
SU THABAJO DOCENTE ? , los siete opinaron que "La manipulación de 
objetos concretos en el ni.ño de primer grado" es la más idónea. 

Y ahora con respecto a la pregunta: ¿ PAHA QUE CONSIDERA -
IMPORTAN·T¡¡J LA PLANEACION DIDACTICA ? ' si hubo discrepancia, púes 
tres escogieron la respuesta "Para mejores al terna ti vas de ense­
.ñanza11, uno considera que ºPara realizar la retroalimentación -­
del conoci.miento 11

• 

Para saber: ¿ :;i,; QUE MANERA REALIZA SU CLASE DE MATEMATI--
CAS ?, cuatro qonsideraron la respuesta 11 práctica y objetiva" Y­
los otros tres 11 agrad.able y participativa.". 

En cuanto a la situación de aclarar, LA FORMA coruo IMPA:tTE 
su CLAS.3 CC·NT:trBUYZ ,i. • , • , todos opinaron que a la "Reflexión y 
participación de sus alwnnos 11

• 

En cambio, se obtuvieron tres respuestas 11N0 11 al pregunta:t 
les si: ¿ SE L,J DIFICULTA A SUS ALUlliNOS LA J\l'ROPIACION DEL CONQ 
&H,CH.lliT~!iucTBfuk-rTC~?~~Olf<ftros cuatro opinaron que sólo "A~ 
VEC.ES 11 sucede ésto. 

Asi tambi~n al preguntarles, ¿ CUANDO CONSIDERA QUE LOS Nl ::os i(AZON,,N PARA LLEG,ill A 1J1l APRENDIZAJE ? 1 todos Opinaron que -
11 Al aplicar los contenidos en su vida diaria". 
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Mientras que al tratr de saber: ¿CUALES LA FU:;;;JlíE DE CO­
NOCIMIENTO EN EL GROPO QUE ATIENDE ? , ouatro opinaron que se de­
be a "La acción práctica y reflexiva da loa niños sobre loa obj&, 
tos", y los otros tres consideraron 11La participación en olase 11 -

de sus alumnos. 

Ahora bien, al pasar a la pregunta referente a la evalua...-­
ción se cuestionó: ¿ CO!úO EViiLUA LOS CCNOCIMBNTOS DE SUS ALUJ,;.. 
NOS?, si hubo diversidad de opiniones, pues uno considera nece­
sario hacerla 11 Al final de clase", cuatro la hacen 11 Cuando se oQ 
serva que los nifios _la requieren", uno más 11 Al término de cada -
bloque II y uno no dió opinión. 

Por último, bajo esta visión opcional se les preguntó: ¿ -
QUE UTILIZAN PARA REFORZAR EL CONOCIMIDNTO MAT~tJATICO 1, en éste 
enfoque, dos contestaron que los 11 Libros de texto 11 , tres coinci­
dieron en 11 Textoa librea11

, uno utiliza 11 Complementos y/o guias -
didácticas", y uno no oontestó la pregunta planteada. 

Como se puede comprender, la coincidencia de respuestas en­
algunas preguntas y la diversidad en otra~, dan clara muestra d_e 
la informaoión poco profunda o superficial con que cuentan los -
maestros, sobre su quehacer docente en sus tres fases esenciales, 
es decir: en la planeaoión, la realización y la evaluación del -
proceso enseñanza-aprendizaje; y aM más·, las simple nociones -­
que tienen los docentes con respecto al conocimiento del desarr2 
llo ·intelectual de los nifíos, que por su intuición o l'ecuerdo -­
del término que ae le proporciona en éste tipo de cuestionarios, 
lograron acertar en las 1·espuestas, pero que no tienen un conoc,! 
miento profundo, claro y preciso que ellos sustenten como básico 
para apoyo;-de su labor docente. 

Esto se puede comprender claramente al analizar la informa­
ción recabada en las preguntas abiertas, pues no proporcionan -­
conceptos acordes a una formación profesional actualizada del Q.Q. 
cente, por lo coni;rario , la mayoría de sus respuestas son dis-
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toroionadas y no concentran una información que sustente lo que­
i111ormaron en las preguntas de opción múltiple que ya se analiZ,!! 
ron anteriormente, las que están íntimamente relacionadas y que­
se planearon de esta manera, para comprobar si el doceute tiene­
realmente conocimientos sobre lo planeado,' no solamente de mane­
ra fácil en la forma opcional, dándoles la oportunidad de reafi¡;: 
ma.r sus conocimientos, haciéndoles pregu:njJas abiertas donde~--­
ellos se expresaran liüremente para que de Ejsa manera se !)u.diera 
ce.ptar si en verdad los docentes están preparados y cuentan con­
conooimien tos recientes en torno al proceso educativo, que pudi~ 
ra aclarar su aonceptualización de que. realizan su práctica do-­
ceu te de manera .a.CTü.J.LIZiüJA. 

Dentro de este contexto se hizo la pregunta siguiente, 
¿ CONSliJ~Rit. QU.8 SU PhACTICA DOCll!ITE ES TRADICIONAL O ACTUA.:4IZA.... 
DA '?, los siete maestros que se han venido analizando consideran 
~u labor actualizada, y de ellos, cuatro manifestar9.n que la --­
principal c...,.usa de proceder asi, se debe a. la i:mpartición de cur, 
sos por la USET, que ellos reciben en el transcurso del ciclo 8.§. 
colar. Por otra parte, los tres restantes consideran de esa ma­
n.era eu t-rabajo al efectuarlo sigU.iendo los pasos que le indica­
un determinado programa de educación primaria simplemente. 

Sin embargo, las nuevas tendencias educativas _proponen que­
un maestro para que sea ··capaz de orientar y desarrollar satisfa.9. 
toriamente todas las posibilidades de sus alumnos tendrá que co­
nocer y apoyar su labor en conocimientos psicológicos y epistem~ 
lógicos como teorias ó.el 6.es~rollo y conocimiento del individuo, 
que le permitan comprometerse en su propio conocimientos, y se--
leccionar la mejor tecnolog:í,il_;¡r metodologi<l.....ll.c_crde __ a_las-caraot!l_- --i 
r:!sticas de sus alumnos. ;--

Un segundo punto a investigar, se planteó de esta manera: -
¿ QUE PllOBJ,Jl!,;AS HA GBSJ,',VAilO QUll P!lllSENTAN ,LOS Nll~OS PARA REZO-­
NAH ? , las respuestas en torno a este planteamiento se esperaban 
que indicé<ran la falta de una enseñanza debidamente planeada, es 
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decir, adecuada a su desarrollo mental y basada en la acción prás 
tica y reflexiva de los niños, donde se pudiera avaliar el grado­
de comprensión y solución de problemas que el nifio ení'renta en su 
vida diaria; y no encerrarlo en la alternativa de resolver un ex~ 
men solwnente. Más la situación recabada en la encuesta realiza.­
da, .,.informa que la principal causa de la falta de acción de razo­
nar por los educandos se debe a que los niiios no tienen una buena 
alimentación en su hogar 1/ por los problemas familiares que acon­
tecen entre sus padres, tal respuesta la,:-sustent8Jl cinco maestros, 
mientras que los dos más, hacen mención en que los niños por su -
corta edad son incapaces de razonar y que esa cualidad irá apare­
ciendo posteriormente. 

En cuanto a las estrategias que utilizan los docentes para_ 
que los niños razonen, se diversifica el punto de vista de los -­
maestros, ya que dos de ellos consideran necesario el recurso de­
plantear pequefios problemas que motiven el razonamiento de los n1 
ñoa, para dar su.a respuestas, otros dos iní'ormaron que se necesi­
ta motivar y dar coní'ianza para un mejor resultado. 

Por otra parte, un..maestro opinó que la forma conveniente es 
hacer que los niños repasen varias veces la lectura hasta que co.m, 
p~endan el mensaje del autor, y por 'áltimo, dos opciones más se -
refieren a solicitar apoyo a los padres de familia para refor~ar­
el conocimiento de sus hijos. 

En torno a este planteamiento se hace necesario resaltar deB 
tro del .oampo educativo lo indispensable que resulta la planeación 
la realización y la evaluación de los conocimientos transmitidos­
principalmente en base a experimentaciones objetivas~I>rácticJ,S~Y~~~ 
reflexivas, propias y acordes al desarrollo de los educandos, sin 
olvidar, que no solamente son los Dmsculos o los sentidos los que 
necesitan entrenamiellto, sino que ta,bién el pensamiento, ya que­
ea el que controla 8Jllbos sistemas. Por lo tanto, el conocimiento 
que se logra a través de juegos corporales y sensoriales deben -­
proyectarse de tal manera que e je1'ci ten el desarrollo del nifio, -
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que lo lleven a comprender conocimientos razonados y no a la me­
morización de reglas o conceptos abstractos. 

Ahora bien, sin perder de vista el eje central de esta in-­
vestigación, es importante recordar que el objetivo esencial es­
saber: ¿ COMO PARTICIPA EL DOCENTE Ell EL DESARROLLO D21 PENSA-­
MIZNTO LOGICO - MATillMTICO EN EL Nil':O DE PRIMER GRADO DE EDUCA-­
CION PRlli\AilIA? 

Para tal perspectiva, debe considerarse en primer término -
que los nifios que se encuentran iniciando su educación primaria.­
pi·esen tan caracteristicas heterogéneas completamente, por prove­
nir de diversos medios económicos, familiares y culturales de -­
una determinada población, Sin emb~ge, el maestro contará con­
el conocimiento de que a esa edad, entre los 6 6_ 7 rulos aproxim,!! 
damente los educ,¡ndos están a punto de iniÓiar una etapa más en­
su desarrollo y que es precisamente el estadio• llamado de las --
01'E!lACICNES INTELECWALES CONCRETAS, Como su nombre lo indica,­
el aprendizaje en ei niño de esa edad es mediante las relaciones 
de acción directa que lleva a cabo con todas las cosas u objetos 
del medio ambiente que le rodea, poniendo en juege su senaibili;..•, 
dad sensorial, motriz e intelectual principalmente. Esta forma­
natural de conocer las cosas que se presentan en" el desarrollo 
humano en la etapa ir.:fantil no debe ser truncada al -ingresar a -· 
la escuela primaria, lo que se ha de pret'ender es sistematizar 
tod·B.s aquellas actividades de enseñanza y aprendizaje, que le --­
perro.ita a los niños continuar conociendo su medio ambuente a tr.§: 
vés de experiencias concretas y objrtiva.s, 9:Ué coadyuven. a poner 
en marcha su caDacid~d reflexiva, critica e.inventiva; y aprove-

_____ char~en~su~p:t'opio~benef~ici~o~las~caracterfstrcas~que trae consigo 
este periodo, como son: la aparición de la cuestión lógica per-­
ceptible, la aparición de los sentimientos mo~ales y sociales de 
cooperación, y la capacidad de percibir el fenómeno de la rever­
sibilida.d., ya sea en situaciones prácticas y objetivas en primer 
tpermino y que posteriormente se intuy'an en cuestiones matemáti-
cas simbólicas, principalmen~e en las operaciones. 
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Al enfocar el aspecto del aprendizaje lógico-matemdtieo en­
el educando, éste ae va a ir desarrollando en la medida que el -
docente propicie relaciones entre el sujeto cognoscente y el ob­
jeto de conocimiento, mediante su acción directa en actividades­
de seriación, comparación y correlación, que le permitan obtener 
al niño, no solamente experiencias físicas, sino que profundice­
esta acción h~sta lograr conocimientos lógico-matemáticos. 

Como pod.cá comprender•se, el conocimiento del desarrollo in­
telectual del ser humano es esencial _para toda aquella peBsona -
que se deciicti a la docencia. Por tal motivo, se planteó la si-­
guiente pregunta para ind~gar si los Uocentes responsables de la 
enseiianza de los primeros gr&.doa cuentan con los conocimientos -
esenciales en torno al desarrollo intelectual humano, en el est]; 
dio de 11:1.s operaciones intelectuales concretas. Tal interrogan­
te es la si¡,,-uiente: ¿ M;füOIUl.il La ETAPA lJ.8 .üES.ARROLLO MEN·rAL JN 
QUE SE :,;;J¡Cfü'.NTRAN SUS ALUJi.NüS Y (;fü: Ci,HAOTERISTIC;.S PRESENTAN ? 

Esta pregunta abierta es la qu~ también se planteó en un -­
primer momento en las de opción múltiple, y al analizar las res­
puestas se encontró que cuatro docentes no confirman su conocí-­
miento sobre el periodo de operaciones concretas, pués sólo ha-­
cen referencia a un coeficiente intelectual que calculan entre -
un 80% a 95% aproximadamente, y no m~ncionan ninguna caracteris~ 
tica propia de eete periodo. 

ótros dos maestros manifestaron sus respuestas en torno a -
que el aprendizaje será toda su vida, también otro maeatr.o más 
hace referencia de que 10s niños se hacen maduros mentalmente -
por la relación que existe entre el he~~ la escuela; QQmQ_pU~­
de percibirse, estos puntos de vista no tienen ninguna relación­
con la pregunta planteada, pues solamente permitieron ver que -­
los docentes encuestados no tienen conocimientos precisos en --­
cuanto al aspecto planteado. 

Finalmente se puede decir que es necesario conocer las le--
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yes del desarrollo mental para encontrar los métodos más adecua­
dos al tipo de formación educativa que se desea alcanza:c•. 

Conocer el Pensamiento Lógico-Matemático no es su:ficiente,­
hay que tratar de investigar o conocer alguna o varias formas -­
que propicien su desarrollo, principalmente en los niffos de pri­
mer grado, para que desde ese momento vayan desarrollando su ca­
pacidad de razonamiento más que su memorización. 

En torno a este contexto, se puede citar como una alternati 
va la acción de propiciar situaciones problemáticas prácticas o­
reflexivas (de seriación, comparación, etc.) que conllevan a los 
alumnos a razonar en forma gradual, es decir, de lo fácil a lo -
dificil, o de lo concreto a lo abstracto. 

Para conocer el punto de vi_eta que tienen los maestros se ~ 
les preguntó: ¿ COMO PROPICIA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LO­
GICO-MAT.ill1Ui'r!CO EN SUS ALU!ó!IOS DE PRIMER GHADO ? 

El análisis de sus respuestas permitió captar que seis de -
ellos coinciden en que la alternativa sea la de hacer más objeti 
voy práctico el conocimiento apoyado principalmente en algunos­
juegos. Un maestro considera que su desarrollo se propicia a -­
través de pequeños textos de acuerdo al grado intelectual de --­
ellos. 

Por otra parte, también era necesario enf'ocar la Propuesta­
que actualmente se está poniendo en práctica en los dos primeros 
gTados de educación primaria, es decir la propuesta PALEM-, Como 

------SU-nombr.e_J.o_ind-ica-es-un-J?-eoweo-que-se-es-tá-eX:perimentaddo-ac= -
tualmente y que se centra principalmente en el Aprendizaje de la 
Lengua Escrita y de la A•;atemática. En base a ello se planteó a~ 

ta pregunta: ¿. CONOCE UD. LA PROPUESTA PALEM Y EN QUE CONSISTE'/ 

Las respuestas logradas en base a esta pregunta, informaron 

que solamente un maestro sí afirma conocerla, pero no 8xplica at 
solutamente nadu en qué consiste, tres maestros aceptan conocer-
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la POCO, pero la explicación que dan sobre ella no refiere a la­
esencia cie la PAL.C:11~, sino que su acción lo hace depender de los­
medios que proporcione el padre de familia. Otros dos maestros­
m&s acepta.ron no coriocerla y no explican la razón de ello, y por 
último, unO dió ninguna opinión al respecto. 

Para tener una idea más concreta es preciso aclarar que es­
una propuestc:J. que se está poniendo en práctica en las dos ver--­
tientes principales: en el cálculo matemático y el aprendizaje -
de la lectoéscritura. No consiste en tma lista de actividades -
con un 01•cien establecido, sinu que se ofrecen aJ.ternativas de -­
trabajo que el maestro selecciona de acuerdo al nivel conceptual 
de les niños. 

El cuestionamiento que enseguida se plantea es·~á directame!l_ 
te relacionado con el anterior, pues se trata de saber; ¿ QUE -
OPIJIA DE E.S., PlWP1JESTA CON HESPECTO AL CCNOCil,iIENTO lfui.TEMATICO ? 

La información adquirida delimita que es para que el alumno 
razone más en sus problemas prácticos, situación que plantea un.­
solo maestro. Otro pregona que al niño no hay que darle todo p!, 
ro si lo que no debe ignorar, Dos opinan <;_Ue es BU-JlNA sin dar -
otra explicación, y tres más, no emitieron opinión a tal cues--­
ti6n. Ante tales resultados se debe poner en claro que par~ 11~ 
varla a cabo (La P.ALE}J) es necesario que el docente la domine o­
la conozca plenamente, mediante su utilización se pretende dismi 
nuir el indice de reprobación y deserción escolar, además, de -­
formar alumnos criticos, capaces de crear y transformar j;jU ento;r. 
no social, cultural y económico. 

Dentro del proceso enseñanza-aprendizaje se hace indispens§ 
ble recurrir siempre a algún libro de texto en particular, tal -
es el caso de los libros de texto que se manejan en los primeros 
grr.i..dos de educación primaria, los que pueden ser utilizados como 
materiales de apoyo o ejerci·tación de conocimientos, ya que la -
veró.adera construccí6n del conocimien·to se logrará en un salón -
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de clases convertido en un laboratorio, donde experimentan los -
alumnos y sean los constructores de eu propio conocimiento. Pa­
ra investigar la conceptualización de los libros entre los docen 
tes, se planteó esta _pregunta: ¿ QUE OPINAN DEL LIBRO DE TEXTO­
ACTUAL 7 

Las respuestas permitieron captar varios lineamientos, en-­
tre ellos, hubo uno que opinó que estos son completos y _prácti-­
cos al interés del niño, dos maestros consideran que están bien­
sólo que son muchos para un nifio de primer grado, tres expreswi­
que no están de acuerdo ni a las necesidades e intereses de los­
niílos, ni a su medio en donde éste vive; asi también uno o¡:,inó -
que los encargados de su elaboración no los pr9yecten desde su -
escritorio, por el contrario que se apoyen en el campo de acción 
paras~ elaboración. 

Bajo este mismo auxiliar educativo, se les _preguntó quet -­
¿CUALES LA FUNCION JEL LIBRC DE TEXTO DE PRIMER GRADO DE EDUC! 
CION PRIMAHIA '/ 

Las respuestas obtenidas de~uestran que cuatro maestros en­
cuentran en el libro de texto un auxiliar o complemento de la e,n 
señanza, dos maestros consideran simplemente que si opera, y uno 
no contestó la pregunta planteada. Sin embargo hay que tener -­
presente que el libro de texto ea un complemento en la enseñanza, 
que sirve principalmente para la reafirmación del conocimiento -
ahora de manera simbólica o gráfica, después de haberlo compren­
dido en forma objetiva. 

--------Esta~expecrtativa se prolonga aunmas,al tratar de indagar: 
¿ EN QUE TEORIA( ~) GREE QUE Sii l<'UNDAMENTAN LOS CONTENIDOS DE LvS 
LIBHOS DE T:lXTO m: Piliic:;H GHJJlC ? 

De un breve análisis hacho·a los libros de texto se encon-­
tró que la estructuración de sus contenidos concentra diversas -
actividades, entre las que resél.ltan en el área de matemáticas --
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son: las de se1~i('J,.ción, ordenación, cor1·elac::.ón reciproca, etc.;­
aspectos que ha:cen denotru~ su funci,arnentación principalment,¿; l!n -
el Desarrollo ... del Pensamiento Lótic:o-Il'latemático· expuesto yo.1· --­
Jean Piaget. }e1~0 al analiz~:.:.r lüs respuestas se encontró q_ue -­
cuatro maestros opinaron que la base de los libros de te.1Kto se ... 
sustenta. en el conocimiento científico, práctico y dj_dáctico. 
Dos resporn.lieron simplemen·te en 11 va.rios 11 sin denottil' üetalles de 
alguna teoría especificeruen·te; y un maestro no contestó la pre-­
gun ta. 

Otro aspecto más a investigar ¡;,obre los lib1·0s es sabex· si: 
¿ .&S JUJ!1 lCI.&'ií'.J.1.; L:.. IN]10R1':AC,ICN (¿U2 THA:i El. LIBRC .D:.u t-J.1ühlW, F.tt.­
Ilh .3:L DlfoAiti{OLLO VE1 l'1.:iNS11.ll.li!:Ki'O l0GIGO l1.1d:C:l1•:.áTICü ? 

Los contenidos que traen consigo los libros de los alUlll.l~os­
no son suficientes como para t;11.le por s:l'. solos desarrollen· su pell 
san...iento lógico-matemátic-ot siempre es necesario tem::ir p:cesente­
que primero se partirá de le- concreto y después de haber sido -­
comprendido por los nii'ios, pasar a lo &ráfico o· simbólic.o en el­
li.br<? de texto; además se puede recurrir a otros tex·tos que per­
mitan ampliar conocimientos o que tengan variedad de pl1oblemas o 
ejercicios q_ue propicien ltJ. reflexión lle los educandos. 

En cuanto a esta :i.nterro¿an-te se pud.ieron .rescü ta1~ dos rt:s­
pue.stas fa.vorableB, en donde consideran que ;:.;1 son suf'icier:.tes -
los contenidos que tr·ae el lib1'0 ele texto para desl:i.rrollw- al -­
pensamiento lógico matemático, "lOniendo coruo razón pincipal que­
los te;x:tos de ahora vienen c:.:cuplios, ex1Jlicados e ilus traJ.o.::: .• 

-------~Por-e--'1-1-a:a.o üvntra,ric5-;-hubo cinco 1naestr-os qu.e opin1;4l'On que 
no es suficiente la información g_u~ contienen los textos por· mú_l 
tiples razones, ent.r·e ellas, ue pu.do ci ta:r la. de que no están _:_ 
acorde.? a _las necesi<la<les da los alumnos, poi·q_ue les faltan ejoz;:, 
cicios, porque no llegaron le.;:, librus de texto a su escuela., etc. 

Al pasar al lll timo punte de J.a encuesta, su:cge la intención 
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el.e recabar infonnaci6n ~u toi~no a que los maestros: El~ü"NCIEN .l~ 

;}ffi~AS Viiil:l\-1.JA.) Y ~.;:;sv.:;1r2AJ.;.,:j :U3 10;";· 11BH0S ·.n.3 TEX1rO .;'J';óf].i.UOlL.:;,3 Y 

d(;Tli.:"1.l:~S, que ellos nan podido u tili7;ar a través de sus 11úl ti--­

ples a;ios Je servicio .. 

Con :cespecto a las ?Bntajas do::: los libros actuales, dos 

u;aastros hacen referencia d.e q_ue son llama·tivoa y agradables, 11.Q. 

tivando a los niííos para q_ue ~prendan. En cuanto a las desvent.§. 

jas dc:;notan que son muchus los libros de texto que se utilizan. -

~n el primer gcado y q_ue vienen mal pegados.. Al referirse a los 

anteriores aclaran que venían hachos de buen rn.uterial pero la -­

desventaja era que carecían de con-tenido. 

También hubát G.os cases, dcnJ.e los maest1·0s opinaron que l[;.s 

ventGjas de los libros actu~les son pocas pero no aclara!l en qué 

sentido y que la desventaja es que carecen de didá.ctic;;.. del edu­

cando. Por otra part_e, con reJ..aoi6n a las ventajas de los li--­

bros ard;eriores, un maestro no opinó, y el otro hace mención en­

que estaban bien elabo:eados. Con respecto a las desventajas se­
nota incoherente su opinión. 

Sj,guier~do con el análisis de lfü; respuestas dos maestros -­

Jllás no emiten sus opiniones, pues solo afirman que siempre han -

atendido t,rupos 1::iuperio:tes y que ahora es la p1-imera vez que leS 

toca primer grado. 

Po.r úl·timo, un me.estro solo opina sobre la¿; V8ntajas de los 

libros 1:Uiteriores, ufirlllanclo que el libro de texto gratuí to antst 
------i-or-tenit-a-::l..-go-má·s-J.-e-1·e-a-li-smo-en-su-contenid·o. 

Todus e.stas l'í:>Sul t:::.ntes dejaron ver que los sie·te maes"tros­

rea::.izan su quehúcer ciocente, en base a nociones muy simplt:s t~ 
to cognoscitivas e:omo t6onico-pedagógicas; no le dan la importan. 

cil:l que Tealn,ente .re·:ui-:;.1t: en toda su complejidad. a effte fenóme­

no.. También se puede obs~.i:vac que t:lStO¡::l a.~ontecirnj.e·ni;os algunas 

veces son oc:asionaó.fü3 porque los maest,ros <.!&.en en un circulo vi-
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cioso que ya ha sido implantado por otros en una escuela o por -
dedicarse a otras actividades que le contrarrestan tiempo y ded1 
cación a la docente. 

En términos generales puede decirse que el maestro en su l,!! 
bor docente solo tiene nociones sencillas de una actualización -
pretendida p0r la U .s .E .T. al impartirles algunos cursos durante 
el afio activo, asi también que su preparación profesional en to¡;, 
no a los conocimientos que fundamenten y estén presentes como -­
una necesidad para ver el proceso tanto de la enseñanza como del 
aprendizaje desde un punto de vista realmente profesional y bas,!l 
do en conocimientos cientificos y acordes a una actualidad, pues 
los docentes encuestados no tienen diohas características. Per­
lo tanto su labor docente se empobrece al llevarla a cabo, pues­
si lo intenta en una forma "actualizada" le falta dominio y conQ 
cimiento sobre ella, y si 1~ hace 11 tradicional" no concuerda con 
el enfoque en que están sustentados los programas de primer gra­
do de educación primaria. 

3.3. ¿ QUE SUGIERE PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO LOGICO-MATE­
MATICO? 

Es comlln observar entre la generalidad de la población escQ 
lar que el aprendi-zaje de las matemáticas resulta dificil y com­
plicado, tal situación trasciende en un problema preocupante pa­
ra el docente, pues las causas son numerosas como para menciona~ 
las en detalle, algunas son muy oonocidas,como: desarrollo psiCQ 
lógico me;ior que.el adecuado en el niño que se encuentra en pri­
mer grado de educación prima.ria, una enseñanza tradicionalista -
del aprendizaje memor:!stico, la pasividad intelec.tual~en~el~alu¡¡¡~ 
no, la falta de práctica. y objetividad en la enseñanza y el---­
aprendizaje, el medio familiar y social en que se desarrolle, -­
etc. Aspectos que por su importancia requieren de un estudio S§ 
pec:!fico, pero no es el objeto de estudio del presente trabajo -
por lo que solamente se mencionan. El maestro tiene un importan 
te papel pues a través de su práctica garantizará el desarrollo-
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de la personalidad del niño, que va desde el desarrollo de sus -
funciones mentales y la adquisición de loe conocimientos hasta -
su adaptación a la vida social. Esto implica una evolución men­
tal por parte del docente en calidad para realizar su práctica,­
opoyándose en la información derivada de las nuevas tendenoias -
educativas, los avances psicológi~os y pedagógicos para asegurar 
o propiciar el desarrollo del pensamiento lógico-matemático en -
sus alumnos y hacer del conocimiento de las matemáticas un apx·e11 
dizaje más dinámico, encaminado a formar alumnos con capacidades 
reflexivas, ya que cuando el niño ingresa a la escuela primaria.­
se encuentra en un periodo evolutivo más profundo y puede formar 
hábitos sanos de pensar,, que serán la base para la adquisición -
del aprendizaje y habilidades escolares, de tal forma que la in­
teligencia del nifio es el instrumento más importante pc1ra el 
aprendizaje y su desarrollo, que deberá estar apoyado en las ac­
tividades d~intro y fue1·a del aula. 

Ante este requisito el maestro asume la responsabilidad de­
proporcionar a los educandos oportunidades de pensar y reflexio­
nar, que lo capacitan para tomar deaicionea, aprendizajes o exp~ 
riencias valiosas que lo condu.scan a construir su propio conoci­
miento .. 

Por lo consigl.tiente, en la encuesta realizada también se pr,g_ 
tendió conocer el punto de vista da los docentes sobre un aspec­
to con aproxirotición al objeto de estudio,que permitiera saber: -
¿ QiJJ SDGBIIB FAiUJ. j;JSAilli0LLAlt EL PZN~AJ<.IE'NJ:0 L0CHC0 JvlATilNA1'l00? 

La cow.prensión de tal cuestionamiento resuJ. ta un enigma, ya­
q-ue-i-mpl-i-c-a-sa-her-y~--e-terminar cómo aprenden los niños si se --­
quie1 e conocer.mejor el proceso de aprendizaj~y dn espeoialJpor 
qué no resulta eficaz en algunas ocasiones. 

Al tratar de entender cómo sucede, cómo se dá la capacidad­
y comprensión del pensamiento de los niños de primer grado de 
educación primaria, se observó que resulta demasiado complejo y-
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está determinado por el estadio de desarrollo en que se encuen-­
tre, 

n 
l t. 

¡,¡ ¡e 
q 

Observe la siguiente gráfica: 

El objetivo central del trabajo di6 la pauta para proponer­
ciertas interrogantes en la encuesta, que permitieron conocer -

------lOs-aloanoes-o-l-im-i-tac-iones-en-l:as-act±vidad-e-s--que propone el J..Q. 
cante para desafiar el pensaJI1iento del niño o intencifioar sud~ 
sarrollo y capacidad de aprendizaje en matemáticas. 

En relación con .este aspecto se abordó la siguiente pregun­
ta: ¿ QUE PHOBLEMAS HA ,QBs;;;:VADO QUE EKFILlNTAN LC, NI':Os PAIU, -
RAZONAR? 
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A este respecto se puede decir que es tare& del docente pr~ 
parar una variedad de actividades para estimular el penáemiento­
del nifio, si el maestro se preocupa por crear un ambiente esco-­
lar rico en oportunidades para pensar, los niños irán adquirien­
do la capacidad de investigación y toma de desiciones como parte 
del proceso educativo, existen alumnos que jamás se atreven a -­
responder pregu11tas que encierran la necesidad de pensar y que a 
veces manifiestan los propios niños que querian decir algo que -
no sc.,bia.:a si era correcto o que quizás otros nií'ios ·1os atacarían 
con criticas y burlas. 

En el aula se requiere d_e cambiar el hábito erróneo de que­
ante el plunteamieuto de situaciones problemáticus, el alumno -­
responó.e!'á con respue~ta.s absolutamente acertadas:,, y si no es,· -
mejd· ¡!.-u.e se calle; es ahí donde el maestro orientará el desarr.2, 
llo del razonamiento y coI1J.prensi6n del aprendizaje; pues no se -
J)ueáe ·aprende¡• sin pensar ni tampoco se puede desarrollar el pe¡¡·· 
samiento sin algún aprendizaje. 

3n relación a lo planteado los maestros encuestados dieron­
el siguiente punto de vista: el 8,3% áe docentes atribuyen que -
sus alumnos presentan problemas para razonar debido ~ la mala -­
alimentación y consideran también que influye el medio económico 
familiar y la mala o nula orientación nutricional que a veces -· .. 
tit:nen los padres de ft:unilia p&.ra atender a. sus hijos. Existe -
tmt"l. correlación con el ambiente que le proporcione y que le ayu­
de al niiío en su formación integral. 

3n igual proporción de 8.3% de maestros, mencionaron que el 
------ra~on811fien~Ode sus alumnos se oOStaculiza por problemas fa.mili~ 

1·es que suceden 011 su hogar, lo que propicia el cambio de condu.2, 
tas d8l niño; y que se reflejan notablemente en la escuela, ac-­
tu.almente son más frecuentes dando lugar a &.lgunos fracasos esc.Q. 
lares. 

1a siguiente respuesta so relaciona con lh anterior ya que-
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un 16,6% de docentes conjugaron su opinión sobre las dificultades 
que presentan sus alumnos relacionándolas con la mala alimenta--­
ción y problemas familiares, propiciando en el curso normal de su 
desarrollo del niño, llll nivel bajo, (en aprovechamiento escow y 
psicológicamente perjudicial). 

Dentro de este cuestionamiBnto, los maestros· tambien resal-­
tan la obligatoriedad de la Educación Preescolar, pues el 8,3% de 
los encuestados, observan que la falta de este nivel educativo -­
inicial y la timidez de algunos niños ocasionan dificultades para 
razona-r y resulta necesario cuando menos un afl.o d·e esa instruc--­
ci6n, donde el nifio adquiere una base más firme de juicio, comien 
za a tener sus primeras relaciones sociales fuera de casa y ta.m.-­
bien a conocerce a s:C mismo y al mundo exterior, de esta manera -
logz,an alcunzar cierto nivel de desarrollo en sus facultades psi­
cosooialea y motrices antes de que se le::ensefie a leer. 

Tambien se ·obtuvo que un 8,3% de maestros, observan que sus­
alumnos son lentos para razonar en las actividades de la escuela­
y a veces están limitados en sus exper~enoias de la vida real, ya 
que cuandó ingresan a primer grado de educación pr•imaria les fol­
tan muchas habilidades e información que la escuela puede brinda;¡: 
les. 

Otra de las respuestas obtenidas sobre el tema, fue que a -­
los liliños se les dificulta razonar por ser pequefios, contestaron­
esto el 16.6% de los maestros. En este aspecto se manifiestan -­
las diferencias·en la estructura del pensamiento, el niflo de pri­
mer grado se encuentra en una etapa de transición más interesante 
entre la comprensión parcial y la completa, (etapa de las onera-- ~ 
cionee concretas) pues en el grupo existe variabilidad infantil -
de desempeño en los nifios, ya que su pensamiento se va desarro--­
llando gradualmente, 

El aprendizaje del conocimiento matemático en el niño requi,2. 
re de un proceso complejo en el que éste juega un papel importan-
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te ya que es el constructor de su propio conocimiento. 2n as~e­
hecho real en que 1a in·taligencia del niño se des;;i.rrolla :; ere ce, 
el maestro es un motivador y no una persona que sólo incU:ca co­
nocimientos ya que el niflo es activo y constructivo en tci~s :~s 
acciónes que realiza. Tratando de conocer las experienci~a de -
los maestros al resoecto, se les plaiüe6 el cuesticnan:ier:.·co: ,¿,;._G 
E5·T:-;ATEGIA3 UTILIZ.a PAIU Qú'E LCS NIJOS l"(AZON:EN ? , lo que ¡,arn:i-­
ti6 conocer diversas opiniones referentes a eu creativida~, act1 
tu.a. y desempefio f1•ente a los .alumnos para _promover su aprend.i :~ 
je; y sobre todo conocer el desarrollo del niño. 

El conocer las necesidades y obstiiculos que se prese::~a::-. en 
te la promoción o adquisición de determinado aprend.izaje, e: __ .... 
maestro podrá ayudar y nutrir el proceso enseñanza-aprenC:zaje -
paralelo al proceso norm&l del pensamiento del niño. 

La.respuesta que se obtuvo en relación a la pregunta fue je 
16.6% de maestros que contestaron que para que los niños ~azc~et 
los motivan proporcionánüoles confianza, de acuerdo a esta Ofi-­
nión se detectó que el maestro está liberado de normas ríe;id.as y 
autoritarismo en el ejercicio de su práctica, ya que es c-::r:si:.e­
rable que en un primer grado de educación J;)rimaria se inc:.:.ya.::.i -
actividades del penswniento sensoriomotor, que le favorezc~ a: -
niño la coordinación corporal que desarrolle sus sentidos ex;e~i 
mentan.d\lt las ac.:tivicLW.eei y acciones lúdicas, paulatinamer.t:-2! :far&. 
llegar a aprenó.izt..jes formales. 

El maestro prepara, facilita y estimula con diversos =st~-­
riales didácticos el aprendizaje orientando a que el miscc al~-

-----no--rea±rc-e-·su-r·am::rrrdrrf.iento y aprendizaje, considerando q_ue l~s -
actividades de su clase sean estimulantes en lo posible pa=a ~~ 
dos los niños. Seleccionará los criterios adecuados cuan:.c- p:..a­
nifique las actividades y buscctrá alternativas para desar~olla~­
el razonamiento de sus alumnos. 

Un porcent!:l.je u~ 41.55~ de docentes opinaron que para 2.c:;;.:::·B.!' 



el razonamiento en los alumnos los problematizan y utilizan mat~ 
rial de apoyo, 

Gi el docente desea ensefiar a razonar a los niños enfrent~ 
do y solucionando situuciones problemáticas, 1~ planeación didáQ 
tica estará sustentada dentro de:;_ marco del curriculum en vigen­
cia, :pero considerará caracteristicas y criterios que permitan -
el desarrollo de las :funciones Ilientales del alumno por medio de: 
o'bservar, comparar, clasificart formular hipótesis, buscar, re-­
solver problemas, tomar desiciones, interpretar, etc.; propician 
do ésto la interacción del niño con objetos concretos. 

Entre otras de las respuestas que se obtuvieron fue que el-
8.3% de ¡os maestros contestaron CiUe sus niños razonan a través­
de la utilización de objetos y cosas práctic&s, 

Estos· elementos forman parte del proceso de aprendizaje .. que 
significará un esfuerzo constructivo por parte del nifío, pues en 
la medida de lo posible, el maesto hace que los niños interac-­
túen con los objetos y comprend8.n las relaciones lógicrts y soci-ª, 
les a través de las prácticas constantes. 

Una de las respuestas que expusieron taro.bien el 8. 3~ de: dQ 
centes fue que sus alumnos llegab~n al razonair.iento por medio Qe 
re1eer basta oomprender(meruorizar) el mensaje del autor. 

Esta experiencia se repite constantemente y rem;J. ta observ§ 
ble en estos días en prácticas tradicionalistas donde el docente 
se concreta a inducir a sus alumnos a que resuelvan determinada­
cuestión o problema de los libros de texto o Ue algún complemen­
to-dídaQtico, propiciando que el alumno adopte una actitud U.e 
aburrimiento y pnsi vid ad sin darle oportunidad de transformar su 
experiencia por un conocimiento mls rico y reflexivo. Esto rev~ 
la la importancia que tiene el proceso ~ue sigue el docdnte al& 
hora de desarrollar la clase, es decir de cómo tl'abajar, moó.elan 
do alumnos capacea de p:r•oducir o de crear y no tan solo repetid.Q 
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res, hasta llegar a desarrollar su razonamiento. 

Un 16.6~ de maestros opinaron que para que los niños razo-­
nen dialogan con pad~es de familia para reforzar el conocimiento. 

Este porcentaje de profesores no ~dquiere una actividad ru­
tinaria del proceso enseñanza aprendi~aje pues proponen la alte;¡: 
nativa de la participaci6n de los padres de familia, despertando 
su interés por las oosas de la escuela hasta llegar a dist-ribuir, 
les las responsabilidades de las tareas educativas y la educa--­
ci6n de sus hijos. 

Yh que es importante que el desarrollo intelectual y moral­
del niño no solo se propicie en el interio~ del aula sino que -­
también se propicie fiera de ella y en su medio familiar, en el­
que realiza la convivencia diaria y los padres pueden participar 
en la educaci6n y desarrollo de sus hijos en funci6n de sus pos1 
bilidades y la sociedad en que vive. 

El maestro concientizará a los padree de familia para quo ~ 
colaboren en la formación y educación del niño, garantizando su­
personalidad que implica desde sus funciones mentales hasta su -
adaptaci6n a la vida social. Es pues la funci6n de educar y --­
aprender, 1.1.lla tarea compartida entre maestros-niños-padres de f.§: 
milia, 

El 8-3% de profesores contestó, respecto a las estrategias­
que utilizan :pura que razonen sus alumnos, lo sigUiente: ningµna 
por coeficiente intelectual bajo, 

Para estos docentes el desarrollo del razonamiento implica­
una valoración del desarrollo int~lectual en función de cantidad 
para poder desarrollar las facultades intelectuales de los ni.flos 
e incorporar nuevos conocimientos, respuesta que no es congruen­
te con la pregunta planteada, 
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De acuerdo a las cuestiones planteadas, se observa que ac-­
tualmente existen disposiciones de algunos docentes hacia la bú.§. 
queda de estrategias y alternativas que contribuyan al desarro-­
llo del razonamiento d~ los escolares, siendo necesB.rio para am­
pliar y enriquecer la perspectiva educativa y poder contar con -
elementos te61·ioos suficientes. 

Despues de analizar lcts respuestas anteriores, se concluye­
que los docentes U4optan diferentes formas en el desarrollo cte 
su práctica que contribu.yaL1 a la p.romoci6n del razonh.miento de -
los escolares. Actualmente Be pretende que el docente deje de -
ser un conferenciante que únic8.Jl'.tente se concreta a transmitir E•.Q. 
luciones acabadas, sino que estimulará un proceso const1·uctivo -
de la enseñanza y el uprendizlije dG manera reflexiva rica para -
sus alumnos • 

Fues cabe aclarar que dentro de la encuesta 1·e8.J.izad:;. 8,:: - ... 
detectaron maestros con entusiasmo y respons&bilidad por super~r 
1i.~s dificultades d0 razonami\j'nto en los niilos, reconociendo el -
interés o intención que tienen por rencvbr su prá.ctica docente -
.~ncluyen<lo activid5.des de motivaciones objetivas y prácticas, -­
problematizando a los niilos a traYéa de la.a experiencias cotidi§ 
nas y apoyándose en materiales didácticos 1¿U8 hagan reflexionar­
y analizar el conocimiento, Memá.s de que su labor trasciende -­
hasta invúlucra.r a los padres d,a familia para log:rru.~ el desarro­
llo cognoscitivo de los alm:.:nos. Con:trario a ésto, hay 41aestros 
que no siempre tienen la prep1;,,raci6n psicopecic1,g6gica que su la-­
bor requiere, ii-·•u.oran su papel y sus posibilidades, a veces tien 
den a ser un grupo social replegados sobre si mismos que no pro­
pician una educación activa que posibilite el desarrollo fnteg;r_Q_ 

-------~los aluz,mos. 

Las cuestiones plW1teadas hasta este momento han permitido­
conocer lcts nociones psicopedág6gichs que tienen los docentes -­
del primer grado, que envueltos en una me.rafia de situaciones que 
intentan actualiz&rlos llledíante cu.rsos programados ya sea al ini 
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cio de un ciclo escolar o durante su desarrollo, pretendiendo --
11 elevar la calidad de la educación" que durante mucho_ tiempo --­
( dos décadas) ha estado sumida en una multitud de variantes1d~ -
proyectos, planes y programas inoperantes, con.resultados desa-

lentadores en la ensefianza. Estas situaciones reflejan claramea 
te la falta de 'íma acción.autodidacta que respalde o justifique­
el profesionalismo y la ética que toda persona dedicada a la do­
cencia le permita conocer y comprender.al ser humano, a través -
de las diversas c~racterísticas que ae suceden en sus f~cea de -
desarrollo. Sin olvidar que entre unos individuos y otros exis­

ten diversas capacidades, a'dn desdesµ nacimiento, pero muchas -
otras son adquiridas y si encuentran un medio favorable éste cop_ 
tribuye a hacer individuos más dotados; pues un medio favorable­
no es más que aquél que facilita el desarrollo y la construcción 
del conocimiento, acorde t1. los intereses y necesida.Q.ea del indi, ... 
viduo o sujeto cognoscente y no le limita su campo de acción. 

Btijo estas circunstancias es determinante enfocar la fase -
de desarrollo infantil que concuerda con la escolaridad primaria, 
desde el punto de vista Piagetiano resalta el PERIODO DE OPEHA-­
CIONES CONCR~TaS, que transcurre entre los 6 - 7 afias hasta loa-

11 !. 12 af:os aproximadamente. Dicho estadio presenta caracteri_!! 
ticas muy especiales, las cuales resultan ser \micas y propias -
de esta etapa, entre ellas se puede citar que en este periodo el 
desarrollo y la madurez del lenguaje intervienen en el proceso -
de conceptualización porque éste capacita al niño para captar, -
comprender, aclarar y ampliar los conceptos derivados de las ex­
perimentaciones y de su propio criterio. El desarrollo del len­
guaje está estrechamente ligado a la evolución del pensamiento,-

__ _,,l----lengua-je-es-un-vehfcuJco-simb6Jcico-de-éste-y-hac-e7,a-s-i''llle su -
comunicación, al mismo tiempo interviene en el deeaz-rollo de las 
operaciones concretas, que son aquellas operaciones lógicas que­
se refieren a las acciones que el nifto realiza con objetos con-­
cretos y a través de las cuales coordina las relaciones entre -­
ellos. 
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El niño no puede realizar estas operaciones, independiente­
de las acciones sobre objetos concretos, es decir, que no puede­
reflexionar sobra abstracciones. 

las operaciones más import.::.ntes al respecto son; CLASIFICA­
CIGN, 0~minCIOi~ Y NOCTUi D3 COH3B:1V,·ccION 1):.:; NU11:;.;RO. 

La clasif'icación consti·tuye una eerie de relaciones menta--· 
les en función de las cuales loE.., objetos se rewien por se:,i.ejan-­
zaa, se separan por diferencias, se define la pertenencia del o]?. 
jeto a una clase y e~ incluyen ·en ellas subclases. El niño de -
prim0r grado comienza a reu.nir objetos formando pequeños conjun­
tos, lo que inU.ica que el niíio ha logre.do la noción de pertenen­
cia ó.e clase. .Así t&mbién la s.eriaci6n se va operando en fun--­
ci6n de que el niño establece y ordena las diferencias existen-­
tes relativas a una determinada c2..r4cterística de los objetos, -
es decir, se efectúa tul ordenamiento según las diferencias ore-­
cientes o decrecientes (tamaño, grosor, color, et.e.). En esta -
etapa el niiio logra construir series d.e diez elenléntoa de manera 
sistemática, eligiendo por ejemplo lo más grande !)ara comenzar,­
º lo más grueso, etc., o a la inversa. 

El método que utiliza el niño es operatoi'io por medio de ál 
establece relaciones lógicas. 

La noción de conservación de número aparece antes como una­
percepción y no un razonamiento lógico y es a partir de los seis 
años aproximad.amente, cuundo el niño puede hacer un conjunto 
equivalente y conservar la equivalencia -(hay conservación den~­
mero). La correspondencia uno a uno asagura la equivalencia nu-

-----mér±ca-±nd-ependien-te-~Iastransformaciones en la disposición -
especial de los elementos, es decir, que si nadie puso ni quitó­
ningún elemento y que si sólo fueron movidos, la c!:111tidad perma­
nece consttlllte. 

En este período, el pensamiento del nifio se descentra y se-
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vuelve totalmente reversible, bajo una limitación que consiste -
precisamen·t;e en que el niño neoesi ta presenciar ob~jetivamente y­

ejecutar la operación en orden para invertirla física y mental-­
mente después, Es en este lapso cuando se desarrolla la base 16-
gica de la matemática, bajo un esquema de relaciones que se ent~ 
blan cueJ1do e1 sujeto aplica su acción en objetvs concretos e in 

teriorizando sus resulta.dos en la comprensión de los hechos. 
Ac¡uilo c¡ue importa, es que el nifio ha llegado a un principio de­
reflEixíón1 pues él piensa antes de actuar y cominza a conquistar 
así esa dificil conducta de la reflexión, que consiste pr1ncipal 
mente en una deliberación interior, es decir, una discusión.con­
sigo mismo. 

Otro cambio cualitativo, que se produce en las aptitudes 16-
gicas del niño es la com¡:.rensión del principio de conservación,­
donde el modificar la apariencia de algo (vasos con agua) nomo­
difica su.s otras propiedades. Estos tipos de comprensión son -­
distintos de la memorización de inf'ormaci6n y es en este periodo 

donde se hace necesaria la experimentación sensorial directa pa­
ra resolver los diversos tipos de·conservación que existen y que 
dependen directamente del nivel de maduración del~~ifio. Es nec~ 
sario aclarar que áste emerge cuando el educando de siete años -
comienza a liberarse de su egocentrismo social e intelectual y -

logra capacidad de nuevas coordinaciones tanto para la intelige,n 
cia con los inic.j.os de la construc.ci6n de la lógica misma, así -
como para la afectividad que dá paso ahora a una·moral de coope­
ración y de e.u.tonomia personal al mismo tiempo. 

Por otra parte las adquisiciones espaciales y temporales se 
___ _c_ons_tr.uy.en_pr_of,rraai:v:arnente-po1'!.._medio-de-la-o:cgani-zac-i-ón--d-e-l--a.s-- - - -i 

acciones ejecutadas con objetos situados en el tiempo y el espa-
cio, estas acciones que en un principio son motoras pasan aser -
interiorizadas para convertirse en sistemq.s ope:t'&cionales coruo -
resultado de un largo proceso y producto de manipulaciones acti-
vas del an:bientE: espacio "temporal dentro del cual se ubican, de1¡ 

plazan y relacionan los objetos y se suceden los diferentes aco~ 



tecimientos. 

~ por tanto, el niño requiere de una preparación especifica en 
prime1· grado de educación primaria que le facilite el paso de su­
pensamiento prelógico al lógico y le c~pacite para corupren<ler en­
etapas subsecuentes conceptos tales como: núme~o, espacio, tiempo, 
medida, etc., y laD operaciones que impliCBJl• 

Todas estas cá.racteris·Cicas propias de los infantes en edad­
eacolar requieren ser aprovechadas e impulsatlas en su desarrollo, 
ptt.ra lograr mejores resultados en el proceso enseñanza-aprendiza­
je. Al observar detenidamente el quehacer educativo de algunos -
maestros, éstos intentan m{is acomodar al niño al molde de los co­
nocimientos tradicionales que formar inteligenci5.s y espiri tus i,n 
ventivos y críticos que propicien el desarrollo de su personali-­
dad, por lo contrario la educación se utiliza para modelar a la -
gente según patrones acordes de las gener·aciones anteriores y pa­
ra transmitir valores sociales colectivos. 

Por lo que hay que tener presemte que el objetivo de la ver­
dadera educación intelectual no es saber repetir o conservar unas 
verdades acabadas, siho que el fin principal es formar la razón -
intelectual y moral; pe~o el problema consiste en decir cuáles -­
son los medios más adecuados para ayuddr al niño a que construya­
por si mismo esa razón, a que alcance la coherencia y la objetiv1, 
dad en lo intelectual y la reciprocifü1d en lo moral. 

Es por eso que en el estadio de la.~J operaciones concretas se 
hace indispensable una enseñanza objetiva, práctic~ y Cl':Ítica, 
aprovechando precisamente la capacidad 1•eflexiva del niño que va-
apareciendo en este periodo; pues.siempre que se opera o se actó.a 
sobre un objeto, éste sufre transformaciones que pueden ser de -­
dos tipol;)t w10 consiste en modificar ~us posiciones, sus movimien 
tos o sus propiedades para explorar su 11a.tu:t:'aleza y que es la ac­
ción que se llama fisica 1 resultando de ella un conocimiento f.:ísi 
co solamente. El ot-i-o consiste en enriquecel' el objeto con pro--
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piedades o relaciones nuevas que conservan sus propiedades o re­
laciones anteriores pero completándolus rr.edia.nte sistemas de ol.§: 
sificaciones 1 ordenaciones, correspondencias, enumeraciones o m~ 
didas, etc.; son las acciones llamadas lógico-matemáticas, que -
van a perrui tir adr;uirir experiencias 16gico-matemáticti.S precisa­
mente al operar sobre los objetos paro sacando conocimientos de­
la acción y experiment;aci6n, no a púrtir de los objetos mismos.-
3sta es la causa de que en un determinado nivel las acciones 16-
gico-matemáticd.s del sujeto pued;:m pl'escindir de su aplicación a 
objetos fisicos e interiorizarse en operaciones manipulables sim 
bólicamente, apareciendo una ló{!_icEi y una matemática pu.ras para­
las que la experirr.entación deja de tener- sex:itido. 

Dentro O.e este contexto, es importante rae.firmar que la ló­
gica en el ni3o se presenta es0nci~lmente bajo la forma de es--­
tl;_'ucturas operatorias, es decir, qu<; el acto lógico consiste --­
esencialmente en operar y por lo tanto en actuar sobre las .. cosas 
o sobre lo demás. Por le. clue :..a :6f.ica consti tu.ye preciswnente­
el sistema de r·elacionés que 1>erI..1i t-a la coordinación de los pun­
tos de vista entre si, o sea, los que corresponden a percepcio-­
nes o intuici.ones sucesivas del mismo inü.ividuo. 

La capacidad ú.e reflexi<mar qu,e aparece en los niños, prin­
oipalmante de sus propias acciones phl'a lr construyendo su pro-­
pio conocimié:nto lógico-mc\temático oUliga a acle..x•ar que en si el 
conocirnient,) es el 1~eoul tc:.Uo de. un :proceso de ::.~1::.zonamiento e11t:t'e 
el sUjdto cognoscente y el objeto 6.a conocimiento, _puE:s el suje­
to cictúa sotre el medio para transformarlo pero, a su vez, en su 
contacto se transforma así misrw. 

Por lo ~ue cada conocimiento qu8 logra cualquier individuo­
origina un desequilibrio en sus esti·uturus mentales y que va a -
requerir dé r;::ecanismos de reeq_uilibrt.ci6n péU'a que mediante ---­
ellos se reacomoden los esquemas mentales hfistti. lograr una nueva 
equilibrución. Por lo tanto, si l&s estructuras se suceden unus 
con otras y usi sucesivamente son reemplaz<-~das por nuev/;,\,s organ,! 
zaciones¡ existe Uil doble moviL,iento pues a la vez que hay cam--

87 

--Í 



bio hay continuidad, acciones que surg~n como invariantes funciQ 
nales y :propiamente son: la asimilación que es la acción que ig 
corpora los datos obtenidos de experiencias a los esquemas cogni 
tivos del individuo; y la acomodación que es la transformación -
que sufre el sujeto en sus estructtu:as mentales para aceptar e -
incorporar la nueva experiencia, puesto que esta debe a.cOp:;Larse­
a las anteriores. Estos <los aspectos importantísimos en la con~ 
trucci6n del conocimie·n·~o consti tu.yen el binomio inseparable del 
proceso de .ADAPTACION. Por lo te.nto, la inteligencia ~ue se v~­
desarrollando paulatina.mente constituye el estado de equilibrio­
hacia el c1ue tienden las adaptaciones con los interccUUbios asimi 
ladores y acomodadores entre el. organismo y el n::eclio que lo ro-­
dea. 

La inteligencia es la c~pacidad de adaptación de un indivi­
duo a su medio, mediante w1a asimilación de las cosas a la mente 
y a ia actividad propiti del sujeto; y una acomodación de los es­
quemas asimila.dores a los objetos. 

Bajo esta garua de p@i•Bpectivas st.l puede ten~r presente que­
la forma más idónea para la construcción de los conocimientos en 
los niilos que se encuentran en la e~apa de oper&ciones concretas 
es mediante su pro¡)ia acción práctica, objetiva y critica. Es -
por eso c¡ue al hacer la pregunta: ¿ C01:0 P:COPICIA BL LiSallHOiLO 
J)l,,"I, PENSAU3N'.l'C LOGICO J..;.T~J,:,,rrco lili SU'3 ALullfü;fj JJ:C: PDL3;i G,lA­
DO? 

El maestro con preparación profeeional efectiva tomará en -
cuenta todos y cada uno de los det~lles expuestos bllteriormente­
para que parta de ahi con bases firmes y_c_i_entíf.i.camen-te--ri-eoono-- -­
cidas, además él se convertirá en un verdadero motivador delco­
nocimiento consid~rando como importante proponer a los niños ma­
teriales, situaciones y ocasiones ciue. les permitan progresar. 

los aspectos y problemas h8..sta aquí analizados implicc..n por 
una parte g_u:e hay que reconocer la existencia de una evolución -
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mental primeramente; que todo alimento intelectual no es bueno -
indiferentemente para todas las edades pues hay que tener en --­
cuenta los intereses y necesidades de.cada periódo. Esto signi­
fica tambien qua el medio puede jugar un papel deci.si vo en el dll, 
sarrollo del hombre, que.la evolución de las etapas no está de-­
terminada de 1.Alla vez para siempre en lo que se refiere a las ed-ª, 
des y a los contenidos del pensamiento, pues en educación, lo 1m, 
portante es asegurar de manera permanente y continua la adap·ta..~ 
ción de cada niüo y no solo. la adaptación intelectual y moral -
en el interior de las aulae, sino también fuera de ellas y des-­
pues de ~a edad escolar. 

Bajo esta perspectiva y en base a las oaracteristicaa del -
surgimiento de la reflexión en el nifio, el maestro del grupo de­
sarr01lará más esta capacidad propiciando si tuaci,otj.es problemát.i,_ 
c~s, prácticas o reflexivas que lo lleven a razonar en forma gr~ 
dual, es decir, de lo fácil a lo dificil o de ].o concreto a lo -
abstracto. 

Sin embargo, las respuestas adquiridas en torno a la .pregun 
ta planteada dejó ver que un 24.9% si tienen idea sobre la obje­
tá.vidad y la acción práctica del conocimiento. Un 16,6% aboca -
sus respuestas con relación de llevar a cabo secuencias, n'Óilleros, 
figuras y haciendo comparaciones. Otro 16.6~ sugirieron enfocar 
el conocimiento en s~s intereses mediante juegos, también un~-~ 
16 .. 6'/,, opinó que el ú.esarrollo del pensamie1.1.to lógico-matemátioo­
se propicif,\ razonando y pract;ioando. :El 8.3% la considera a tr.{! 
vés de pequeños textos acordes a su grado intelectual. Y por 1lJ, 
timo el 16,61, restantes no opinaron. 

Después de haber analizado las respuestas de los docentes,­
las que muestran limitaciones se puede inferir que corresponde a 
éstos superar ciertas deficiencias, utilizando su ingenio y cap~ 
cidad apoyaüa en teorias psicológicas y didácticas para lograr -
que los ni.tíos se apropien del conocimiento. 
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3.3,1. ANALISIS GENERAL DEL INDICADOR: ¿ QUZ SUGIERE PAllA DE-
GAll¡lOLLAJt EL PilNSAJ,JE'NTO LOGICO - liATZl.JITIOO ? 

La investigación de campo se proyectó en base a una encues­
ta apliüi:l-da a maestros de primer grado, para conocer el nivel de 
prepuración científ'ica y didáctica., principalmente en torno a S,!! 
ber k :PAlHICIPACION :WZl soc:..:N:r::.: 11~ El D~Sli.ifüCLLC D:.:!1 FEN3.'i.l,.IEN­
TO J,CGIOO-¡;;_;.nL'.ATICC en ese grado y conocer las bases que susten 
ten ppo:fesionalmente su labor, considerando que ese grado es uno 
de los más importantes por múltiples factores; entre ellos se -­
puede citar que: 

El primer grado es: 

- Uno de los escalones illiciales de un gradual sistema edu­
c~ ti vo básico de Uiez afios. 

- El maestro que imparte el proceso enseñan~a-aprendizaje -
en éste y cualquier otro grado requerirá de bases cientí­
ficas y didáctic~s profesionales actualizadas, para cons­
truir el conocimiento satisfactoria.mente. 

La etapa paralela al inicio del estadio de lao operacio-­
nes intelectuales concretas en el desarrollo infantil. 

- Ciclo escolar en el que se imparte diversos proyectos en­
vias de ser comprobada su efioie11cia. 

- Un grado con una heterogeneidad intelectual, social y de­
cti:pacidadaª--------ª.n_tr_e_t_o_do.s--Jf-Ca.da-uno-d-e-10-s-a-lurnno·s. -------~ 

- Donde la evaluaci6n sobre la construcción de conocimien-­
tos logrados, se hará en base a razonamientos de su pro-­
pia acci6n en torno a su medio ambiente y pro¡:do de eu e,& 
t;ado de desarrollo roental. 
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Este contexto requiere ser analizado y atendido con la cat.~ 
goria profesional que demanda una educación acorde a la actuali­
dad, sustentado en conocimientos recientes del amplio campo edu­
cativo y con bases científicas firmes que denoten primcipailmente 
la forma cómo se conotruye el conocimiento de los educandos, es-. 
decir, desde un principio del proceso educativo es imprescindi-­
ble estar concientes del fenómeno que acontece en la inteligen-­
cia infantil para comprenc.er ¿cómo se oasa de un estado de menor 
conocimiento a un estado de mayor conocimiento?, principalm:e.m~e­
de una manera activa, experimentada y reflexiva, donde la fuente 
de cocnocimiento es la propia acción objetiva y crítiba del niño; 
y no encerrándo,se· en situaciones tradicionalis:bas que lo saturan 
de conceptos oompleta.ruente incomprensibles, tanto para su capac1 
dad reflexiva como para su entendimiento. 

Corno sa- pueG.e comprender, conquistar por si mismo un conocj_ 
miento a través üe investigticiones libres adecua.ó.amente planea.:..:­
daa y de un esfuerzo espontáneo, dará como resultado u.na mayor -
facilidad para recordarlo poniendo en juego su pensamiento lógi­
co-matemático sobre todo; ésto permitirá al alumne. la adquisi--­
ción de un método que le servirá toda la rida y que ampliará sin 
cesar su curiosj,dad sin el riesgo de agotarla, por lo menos, en­
lugar de dejar que su memoria domine a su razona.miento o de som2, 
ter su inteligencia a unos ejercicios impuestos desde el exte~-­
xior, aprenderá a hacer fUilcionar su razonamiento por sí mismo y 
construir libremente sus propios conocimientos. 

Bajo tofü.1.s estas pers_pecti vas se. intentó adquirir informa-­
ción en el indicador siguiente: 

¿ QUZ SUGERE EL .il0C11sfü PaRA .il:lSAfu101LAll EL PENSAKIE!HO LOGICO­
l\'.!ATE!r!ATICO ? 

Por su importancia y su apego al principal objetó de estu-­
c1io del presen-te trabajo SEi hac1;;1 necesario hacer un análisis más 
profundo, por lo que se recurre enseguida a enf'ocar la primer~ -
interrogante que al pie de lti letra dice: 
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¿ QUE PROBlElG'.S HA OBSERVADO Qfü :,:JIFRh'NTAN LOS NI'.'.os PAHA RAZO-­
Nl,Jl? 

En base ,al análisis que se ha hecho en torno a eata pregun­
ta se puea.en citar que existen muchos factores que impiden que -
los alumnos logren mejores resultad.os en sus conocimientos. De­
en·tre todos ellos, resal ta el de que los docentes no cuentan con 
conocimientos esenciales sobre las pri~oipales característ\c~s -
que trae consigo el periodo de las operaciones concretas, en el­
que em.piezun a desenvolverse los nihos de primer grado y que --­
coinciden precisamente con su escolB.J:'id~d primaria. 

Otro factor que requiere tomarse en cuenta es que no reoi-­
ben una educación debidamente planeada y adecuada, como ya se di 
jo anteriormente a su desarrollo mental y fundamentada en la ac­
Ción práctica y reflexiva de los niilos de un sal6n o fuera de -­
él, pero que -lid permitiera actuar· como si éste fuese un laborat.Q. 
ria. 

Asi también, es un error el que los maestros piensen que su 
labor decente la desempeñan en forma actualizada simplemente por 
recibir al(!Ún tipo de orientación on este sentido en algún curso 
determinado, singue en realidad tengan la preparación profesio­
nal que le pormi ta conocer, entender .Y proyectar su trabajo en -
base al verdadero conocimiento del desarrollo infantil y a una -
tendencia educativa realmente actualizada. 

Bajo esta gama de alternativ~e se esperaban las respuestas­
obtenidas en la encuesta, sin embargo, por propias expresiones -
de al~os maestros y-----ª.n_b_as_e_a_lo_s_r.esul-tados-adqui-r-id-osr-las----=· 
situaciones que informan son total.mente distorcionadas haciendo­
notar cluramente su desconocimiento en torno a una explicación -
clara, precia~ y fundamentada científioél.Dlente en cuanto a la pr~ 
gunta planteada. 

Asi, con respecto a esta eitu~ción s0 obtuvo que un total -
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de seis maestros (50fo) de los •encuestados conside.t'an que la 1·a1-
ta de razonamiento en los niños se debe a una mala alimentación­
y a problemas fimliliares. Con respecto a la primera determina-­
ción se puede constderar sin fundanientos, ya que la encuesta se­
bizo en maestros que atienden a una población escolar urbana que 
se puede c., talogar eh su mayoría, que pertenece a la clase mAdia 
económicamente hablando y a la clasé acomodada algunos cuimtos.­
Por lo ~ue la alimentación no podría ser un problema determinan­
te en estos niveles, por lo tanto, no existe congruencia entre -
los puntos de opinión. 

En cuanto a los segundos, si trae algunas consecuencias en­
los niños pero in.fluye mucho las situaciones como.presentan los­
problemas los mayores ante los ojos de los pequeños. 

En seguida de ésta, se obtuvo un segundo lugar -en la escala 
estimativa que denota un 16.&%, enfocando la situ~ción originada 
por roo.ti vo de e;_ue a los niño e se les dificulta razonar Por ser -
pequeños¡ situación g_ue deja ver la falta de conocimiento sobre­
el desarrollo mental en el período de operaciones concretas, ya­
c;.ue es precisumente en loa nifios de primer grado donde va apare­
ciendo y requiere e.le sel' estimulada. 

Las demás soluciones 8n menor grado, de un 8.3~ mostrar0n -
respues bds superfluas q_ue reflejan únicamente la experiencia pe!_ 
sonal del J.oc;::u-ttc: sin consié'..erar ~spectos teóricos, como son: 

+ La fa.l ta de eU.ucaci6n pz'eescolar y timidez. 

+ Etc. 

En cuanto 8.l conocimit'nto de las cru.·acteristicas que trae -
consigo este periodo de luB o.vE:ra.ciones concretas, es necesario 

hacer notar c.:.ue desde el punto de vista de las relaciones inter-
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individuales, el niilo despu~s de los 7 años adquiere cierta cap~ 
cidad de operación, pues ya no conf'tmde su punto de vista con el 
de los demás sino que los disocia para coordinarlos mejor mental 
mente, es decir, trata de compr~nder los puntos de vista de sus­
comJ?afieros y tr<:ita de buscar justificaciones que apoyen sus pro­
pias afirm~cionea. Esto se puedé observar más claramente en el­
lenguc:~je entre niños. 

También el lenguaje egocénti·ico del niño desaparece y e.hora 
sus expresioneu requieren justificaciones 16gicb.s y ccmprensi--­
ble s para su e<lad. 

La naturaleza de las operaciones concretas recae en el he-­
cho de que el niiío sólo resuelve problemas concretos y no probli. 
mas dados en forma verbal, pttes la operación c·oncreta consiste -
en una organización directa de datos inmediatos ya que el pensa­
mi-n to permanece ligado a la realidad empírica. 

Las operaciones lógico-matemáticas se oritinan de las acciQ 
nes miSlll~s del niño ya que son el producto de una abstracción -­
q_ue procede a partir de la coordinación de las acciones J' no .. a 
psrtir de lo9 objetos, 

Así también en es·te periodo aparece el principio de conso1~­
v~ción de sustancia o ctt.Utidad, peso y de volumen. 

'i:ornando en cuenta estas características, el rm.1estro actual! 
2.ado se apoyaría en ellas para 01..nvertirse en un motivador o un­
animadqr que pueda crear las situaciones y construir las proble­
máticfü; idóneas 9.JJ&._J)__er____mi.t.Gn_es_timular-la-in-V-es-ti-gac-ión-y-el--e-s--­
fuerzo de sus alumnos en el logro de conocimientos, en base 1)ri,B 
cipaln,ente a la planeución, realización y evaluación de los con.2, 
cimi0ntos adquiridos bajo la experimentación objetiva, pr~ctica­
y reflexiva de sus eductt.Ildos. 

l'al enfoque perr.::;i ti6 construir una pregunti:1 más, la g_ue se-
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expresó d,3 esta rnanel'a~ 

.A.c.~u:í eJ major porcentaje lo alcanzan cinco maestros (41.5%) 
ül contestar que la estra:te&ia a L. que recul.'ren ellos es la de­
protlematiz.si.r y ut:.li::-,ar m&..terial tle apoyo para los niños~ En -
see:,uió& m: obtuvo tm 1C .. 6% con lfa alterna~i,;iva. d& n:r.o.tivarlos, dán, 
üolet3 con:t'ía.nza y otro tanto i5··ual oon :::·especto a que ae entable 
un düUo;:;o con lo.:, pctdres de familia pc1ra rafor:,.,1::tr el conocimie;B 
to ,i,::: r,::.us iüjos. Y en un pcrcent.: •. je máa bajo, d.e é.)¡~ conside-­
J'/:lJ1 co1'10 EaOt:rat,::::,·.)., 1..J.tilJz:.1;t.1' r•bjetor; ;¡ cosas prácticas, o releer 
hc:1,st:::1. co1;;premter 81 menst.je C:.el &.utor; J simplemente l1ubo un ca­
ao .i.ori.lc el decenta r.o u:tiJ.izr.. nin¿,-...ma estrategü:i. po1·que piensa.­
'~ue su.:-1 e..iurnno:s ti:::nen un coE:ficien·tc intelectual bajo, contest.§: 
ción q_u.e no se rE:fiere a 10. p.1.·egu.nta 1üanteada. 

3Bt;;. p:::egun'ta. está intimaJit8nte :c'Eilü.clonb.da con la sisuiente, 
c;_ut: ldce'así: 

'I'a.1-as r-aapues·~as _p<::rn,i tieron comprender ahora que el tármi-
1w 11 1.)8nsw1.iento l6¿~;j.co .... ,;:i11tan,ático 11 no le, conocían los docentes -
enc·,.,estF...<lüs 1 p1.His 6.e los cinco L,áestros que en la 1ret,"1...tnta aJ,te-
1·ior en:foceiron su raspuestli a prob~.ematiza:r.· y utiliztir materib.l­
d6 ~J.J._Joyo pti.ra los alww.1os¡ ai:~o:ca s& reducían a tres solamente -­
opinando que ésto ª"' lograríl::l. 1 siendo objetivo y práctico el co-

------nocimi----er:rt • 

Ci.iras respuest.::i.s n;ás o menos aceptB.bles fuerom dadas en un-
16, 6¡~ haciendo incéipit1 en cuestiones de enfocar el conocimiento­
en tius intereses e;on juegos, y -también razonando y practicando.-
0~ro tan·to igu&l eli base a s1.:1cuenc:ia.s y números, figuras y ha---
eiend.o compEi.raoiones. Observe J.os siguientes anexos: 
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J,.d!1t q11I r1/4rl,~ u tnt 
J,/ ""' ,,, ,/¡¡TI(/,? ' 

2.-d!:r q11d 111/telo u ,·m~tldttlt fllf ti rr4n 
(07111" a sus t1bmrndJ? 

s •• JCIWT , ro111id111 t/111 kiJ niños rt1tcnr111 
lit , d lif! apmuli'ta ', f1 

,(1,1. g,,,,,,, h ,l,p,d, ,1,,,,,,1, ,,,,,lu, • 
'qNt II tllfllfll/,//0 SllS d/Jlnt!lbl j qp/ eun, 
lmJliw prmu!dn. 

1«1)...lfl"' ,r.,,, , ,,, ,.,,,,un e" m,, ,, ~ 
1 

cir111ir1/, mdltnlMl 

~ ... Jt11 ~"" r1 r11f (JlfttOJ ¡l,r1111111 /rtlf/o : 
d,md,? j 

'5~i.!Ji fl/t 111imtr11 tt~ ill /1 ~11 1114 rndi1(tlj 

'¡..¡,¡,,,,-;.¡,,/, //J. ,.,1,,, .,,/,i/",Jt d," ; 

1,.~S,,lr.J1JiiJI• 11111 11/ÍÍ,nn11/11111r,ff1ri/1111ft1~ 

9,.;f,11J} 11 lt /;11 t t ,~dmi,11/() m ,I 11¡,,) 
qlll d/ún/tf 1 

10,.dl/m; e1111/iJ4 ht ~111nfo!lm,1 r 1u1 r1/i 
11lj r 

JI,. hrmd~ m1fl1r1 1, rrntlir11m ·,min , /,J 
UY1H-i1111mhJ J, ltll dl11m111J? , 

Y,,1 . .iqui 11 r1/,~i1 u/1/,i, 1"1" ,¡u1 /,¡, 
11iñ1J rtt,nM? 

PE/í'S!'t!Ht 

, N'Ji til'lil. 
(¡//, 

I In~ ~um, rl fr11umim o /.ijfe, •/11 1rmilttt> 
r1µ11/p ,~ .1tr1!1 Ptilg,/. 

I /;rd,ml! ,Y t1rl1iiill111ltJ ,,'lt/fu,J, 
i1- J',/m,~'n rdr/1ra ✓, ,,,,Jkmr1;. 

.t flt1Ntt1dl11, m1lit«ei11 JI. to1!ut1til11 /, In 
e,11m'mirn/41/1111J111ildn m lxtu d rrttri~ 
111111~t~;r,1 c'}¡t!illJ1¡mftltk/1 ,.!J rt/JmPits. 



EN Ctrns 1i~ ~o7urr: ~-
P,4spur1vn fl//S/11/!ll/., ~-

,,,, .. , u .. 17:1-~,;;;71-1,l7i,,,,,;,.;¡ 'r'Yt'(J/Ídtldl, ul111oiMII r~llrmJM,,,¡wUirrt1 ~ tq~/~•Plt.r111Jtt, tll 8NJ al11mn1J rl, ,,;1111¡ , n/luiPIS 111t lo 1/um II fttUl/df tri fin,d ~ ,,,,rf,? 1 g,,drud, eJ ria;,,, clt /q jiúd d /4 rli/lrd, ~ rlf /, rwn/, d !, <1. ,;/;w/o. ?;:; 
""' ~ Jl,. f.d'' ,r¡,m, rlm!fd,,,,f1//, 1f!llrmdlto ull 
~ w... /) ; !,,,¡;/,,,,,,;,, ,5} '""' /¡/,¡&¡,,_ '¡;;; 

1 (¡) 
~ 

8fu> .• ,q,¡ ,,;,,, Jtf /;J,, dt /11I, ,,¡_,¡7 r~~',...'" .t l{qr /de ur ,,61,r,~ t~m, m1kn'vl dt df!.JO ~ 
o ~(rdlt1c1M1 dr t11tPdt11ioJ/Q./,,Jd l(flf /ri ~ ~,,,,,,~,, 

vrr, tdfrt ecns/¡,r,mií1 Jr/ tMm'mi(IJ/4 JeJ, ~ ~ 1,/ tnhtM 
'1rt((rft m t! 11A1 r1Jfw,-/iJ tn 1ll! !tlbrt1IPri, ~ 

rMPl'fl' ,~ t/,m/r fl/trim1H!t1 ,,, f r.Mt 1Jrh~, ,,!J ,,fbt',,. ~ ;;;;¡ 
1) ..... 

q(<J),,,ff,11111 ts llij1111r,óít tltl Mn rlr Jalo 1 (SJ. 
tf1 11w e~lh/kmmh m !, r,,J,rmdfilí, !ti ~-i'=; fflmfr g,,ip r UrttdrMt ftiPldrÍtl? 1). 
ronori111i111!. StmU/,ú , ¿,,/,,,, lr1¡meí_ "ti i'.',, ., 
clr !,,!11/, c,m¡m,,I,;/, en f m1, ,}¡,!,;1, ~ !'"¡ (1) Si 

"'5' 
J!l.al/ EJ 111/úiá1k /4 ,i,f,rr11,m'11 1"' l,11 tm "'IJ.J /IJO. /4 ~ 

,t f, rltit p,,J;,, dt lo ~lltlf ,!J J,1¡111/2 rÍe ~ el ¡,.¡,. Je/ d/,¡,nn~,f"" ,l ,!}"~"'.I, ~, ,Y j,I!, 
/¡dJet 'J m11r:m~tk fP' i, dltmmos /'~,''' ~ r!t/ fn11,m1á1/4 L,¡,11-111,lo1111li1, ?: 
rl /, f' 1N o mnJ,1.·~• '11 ,/ /~,; ""%"' ¡::¡ 'e,¡ it df e rmrrl'ir d Í"' !ulP, J/' ,,r111h111 ~ " ,1m/1r1, ~,,,chnim ~J /J rur lll<M /Jlftirddt! 

~l ! »mhs ,11 d, fi"Jltm11J º/!,°fttt°UPJ qur f"fit1i>r !.t 
J'f lmttf dr/, uc(l!frlv. ~ 

~ Jt(a) .. [111/Qt/c dlft.tntJ m1fvJ.1 ¡1 di1w,1/p«s . UdQHI fl(1Jll1J.IS 

~ Je,, !ilm Jr ¡,,¡, ,p¡r,i,r,, .!I ,,iu,/rf ,!I ,np,r iJINíl/ ;J RS 
,1 J1/r11 arln,lim/nrl s/ sq11 J,m uh!,·Jl/r/4J¡;t· -1 dm f'V1t1(u• J,J; ú/,f(kJ ,,,,/11irJ ,5 mm/11 rJ M "" 

!,111tm,»1m. ~ In 111;,, h 
~ " l111m r r1m;lr11m, 'J r1/ m/¡,mtr ~11,(l;,111n,J~1. 

i JNIYt/17'1! ;fpJ ~ 
r II tdlll/1 G:; 
' /2) f'i !t) 
íW. ~ [, ,111m~" ,-, 
. 

"'1:.' _,,,1n, HN7tl!1Pfil ,.;,;¡ "11111 ;rp¡ 
~ 

!hmil,,;, ~ -* .,,,¡,. "" ''\;, 
1 

t:/'VtP1llilRI ¡, J,/ ,¡,. .;idJ ,ns m~un ir /4, JjmidaJ .,,, 1m111/1l,11 
d}!lr un t4mp,, dt c1rdoÍ1 11111~ rtmf4P f/ /,, nifiu. 

1 11¼I t1h/llÍl11i/uJ • 
1 



Un 8,3% opinó que ésto se lograría a través de pequeños te;¡¡ 
tos de acuerdo a su grado intelectual. Y por fil.timo, dos maes-­
tros prefirieron no contestar la pregunta manifestando así su -­
propio desconocimiento. 

Como podrá comprenderse gráficamente, los maestros no cuen­
tan con una preparación profesional actualizada y basada en con~ 
cimientos cientificos reóientes, pués tan sólo con el hecho de -
cambiar el término 11 razonamiento 11 por "pensamiento lógico matem& 
tico", dos maestros se desubicá.ron 3' prefirieron callar no dando 
respuesta a la pregunta plantee.da, 

En t~rminos generales, las sugerencias que dan los maestros 
encuestados para desarrollar el pensamiento lógico-matemático no 
están basadas en una formación profesional que ellos mismos pue­
d-an sustentar cientificamente, lo 1'.nico que demuestran con sus -
escasas acertaciones son las breves nociones que tienen sobre -­
una educación pretendida.mente actualizada, pero que no conocen -
la esencia misma de lo que es el desarrollo intelectual del niño 
y las nuevas tendencias epistemológicas de realizar el proceso -
en.~efl.anza-aprendizaje enfocado 8sencialm.ente en la acción del -­
educando. Esta alternativa traerá como consecuencia dificulta-­
des en la construcción del conocimiento, siendo éste un proceso­
dialéctico de interacción enia'e el sujeto c~gnoscente y el obje­
to de conocimiento, ya que el sujeto actúa sobre el medio para -
transformarlo pero, a su vez al entablar esta relación, se :tran!!, 
forma a si mismo, adquiriendo experiencias que se van incorpor~ 
do con las anteriores que ya se tenían obligándolas a acoplarse­
unas con otras, tal función se realiza mediante dos procesos: El 
de ASilill:LACION que consiste en incorpo~ar~los~elementos-de--la~--- --! 
nueva experiencia para tener un conocimiento del mismo. Y el s~ 
gundo es la ACOMODACION, que es la modificación de las estructu-
ras mentales para aceptar e incorporar la nueva experiencia, ye.-
que ésta debe acoplarse a las anteriores, así las estructuras --
irán cambiando paulatinamente, de tal manera que el sujeto irá 
ajustando poco a poco su concepción del mundo para ADAPTARSE á -
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él. 

~on este panorama, se considera que parte de la dificultad­
en la asimiiación del conocimiento mátemático está propiciado -­
por la inadecuada forma del docente al desarrollar su práctica,­
sin considerar los aspectos de desarrollo cognitivo de todos y -
cada uno de los educandos, 

Por lo tanto, la aplicación de una renovación pedagógica -­
que propicia resultados favorables en la construcción del conoc1 
miento lógico-matemático requiere de: 

+ Que las actividades concretas sean parte esencial. del trabajo­
en el aula. 

+ Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y 
en los intereses del niijo. 

+ Que el alumno tenga la oportunidad de tomar desioiones, 

+Tomaren consideración en cualquier aprendizaje la génesis de­
la adquisición de conocimientos, 

• Qu9 los docentes cuenten con los conocimientos indispensables. 

+Hade ser el propio niño quien elabora la construcción·de cada 
proceso de aprendizaje, en el que se incluyen tanto los acier­
tos como los errores, ya que éstos también son pasos necesa--­
rios en todá.construcción intelectual, 

+Transformarlas experiencias sociales y afectiv:ae en fUentes -
de aprendizaje. 

+ Que el mundo escolar concuerde con el extraesoolar (realidad). 

EN CONCLUSION: el educando será protagonista de su propia -
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educación ya que inventando comprenderá su conocimiento. 

3.4. ¿ QUE FUNCION OTORGA EL DOCENTE A LOS LIBROS DE TEXTO? 

El quehacer docente actualmente puede proyectarse hacia un­
amplio campo de acción a diferencia del tradicionalt pues ahora, 
el proceso ensefianza-aprendizaje no se reduce a la actividad del 
maestro en un salón lleno de seres receptivos, sino que por el -
contrario, al sistematizar 1a enseñanza tomando en cuenta el de­
sarrollo intelectual, la acción práctica y reflexiva de los edu­
candos para la construcción. de conocimientos, actualmente se --­
abre una amplia gama de posibilidades de acción tanto para los -
maestros como para los nifios activos en cualquier lugar donde -­
tengan posibilidades de aprender¡ ésto se proyectará no solamen­
te a la actividad. educativa dentro del salón pues tambien fuera, 
en las bibliotecas, en la comunidad, etc., es decir, en todo el­
medio ambiente que lo rodea, 

Hay que tomar en cuenta que la educación para cumplir con -
sus objetivos que tienden a elevar su calidad, ~sta debe formar­
al educando más que informar,·pués esencial, que el nifio aprenda 
a aprender, de tal manera que durante toda su vida en la escuela 
y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento,­
organice sus observaciones a través de la reflexión y participe­
responsablement~ an la vida social de su medio circundante e in­
clusive, en la actividad l'ddica que es característica en la in-­
fancia; ya que el juego debe aprovecharse en su carácter natura.l 
para encausarlo hacia la comunicación, la sociabilización y el -
aprendi.zaje de las ciencias, la tecnológia y el arte. El juego y 
el trabajo escolar se aprovechan mejor a_l______Q_Qmplementar.se-uno-al-­
otro e incluso, pueden fundirse en una sola actividad, que deje­
en el nifio una experiencia fácil de recordar y de volver a utili 
zar en otra situación futura. Es aqui donde entra en juego la .. 
habilidad e ingenio del maestro para motivar situaciones suscep­
tibles de experimentaci6n y de reflexión para sus alumnos. 
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Por otra parte, hay que tener presente que antes de que un­
niño entre a la escuela ya ha adquirido cierta experiencia de su 
vida diaria. Esta experiencia de la realidad es global, integra 
y aglutina los más diversos a~pectos de---la vida, pués en las pr!_ 
meras etapas de la educación escolar la ensefianza es más eficaz­
mientras más logre continuar esa visión conjunta de los hechos.­
Por este motivo el sistema educativo contempla para el primer -­
grado de educación primaria, programa y textos que presentan de­
manera integrada los contenidos y las actividades de aprendizaje 
de las diversas áreas del conocimiento. En torno a este aspecto, 
cabe mefialar que la tarea educativa en su proceso va a estar ac­
tivada en la medida que el docente prevea y planee de antemano -
las condiciones convenientes para que el mismo alun:.no construya­
sus conocimientos, despertando su interés. 

Sin embargo, la labor docente no se sintetiza en esas acciQ 
nos pues como ya se dijo antes, éste tambien coordinará activid~ 
des extraescolares donde el alumno irá valiéndose de eus propias 
acciones para adquirir experiencias válidas e inclusive, pasar a 
los libros de texto que le permitan actuar o resolver tareas ex­
traescolares, juegos, criticas o cualquier ejercicio. a realizaf­
a'llll sin la conducción del maestro. En este momento es cuando el 
libro de texto integrado bajo fundrunentos Psicogenéticos y Didá.!). 
ticos ampliamente estudiados posibilitarán: que un alumno de pri­
mer gr-ad.o de educación primaria, haga sus primeros intentos de -
pasar de lo objetivo y práctico a lo representativo o simbólico¡ 
posiblemente de la manera más simple y sencilla en un primer mo­
mento1 pero que se irá graduando en base a su capacidad de com-­
prensión y e~tendimiento. 

Dentro de este contexto en la encuesta aplicada, se trató -
de recabar información sobre otro indicador más: 

¿ QUE FUNCION OTORGA EL DOC3NTZ A LOS LIBROS.DE TEXTO 7 

El planteruniento ya expuesto resultó interesante investig"i!: 
lo principalmente para conocer el punto de vistq que tenían los-
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docentes encargados de loa primeros grados, con respecto a este­
recurso didáctico con información clara, con actividades útiles, 
con recursos gráficos que lo hacen más fácil dd entender, con 
juegos ~.ue educan y di vierten de tal manera que el alumno se in 
terese y tenga nuevas perspecpivas a través de los contenidos de 
aprendizaje, necesario para BL1pliar el campo de acción de los 
alumnos y para conocer diversidad de actividades o problemáticas 
que agilicen o coadyuven al desarrollo de las capacidades refle­
xivas, criticas y comprensivas de los educandos, características 
propias de un pensamiento lógico-matemático y no memorístico. 

Una de las perspectivas que intentó investigarse se planteó 
de la siguiente manera: PARA REFORZAR EL CONOCIMIENTO MATEN.ATIOO 
UTILIZA •• , 

Como se puede comprender, esta alternativa dalla oportunidad 
de encauzar ~a enorme diversidad de opciones como son: material 
didáctico na~u¡,al o artificial, investigaciones de diversos ti-­
pos, experimentaciones objetivas y prácticas, exposición de te­
mas, etc., pero lo que se pretendía con ella era concentrar la -
información en torno al libro del alumno y su utilidad, ya que -
ésta era una pregunta de opción múltiple. Bajo ese punto de VÍfi 
ta y tomando en cuenta las respuestas aportadas, se obtuvo que -
seis de 'los doce maestros cuentan con los. libros de texto como -
auxiliar para reforzar el conocimiento, tres utilizan textos li­
bres, uno emplea libros de texto y otros materiales, otro hace -
uso de complementos y/o guías didácticas¡ y por último, dos maefi 
tras utilizan otros tipos de materiales. 

Como puede observarse gráficamente a continuación, en es:t_e-=-·-- _ 
aspecto resalta el 50% de maestros que tienen como principal au­
xiliar en el proceso ensefianza,.:..aprendizaje el texto de los alum­
nos, por lo tanto, es indispensable que la planeación previa que 
el docente haga de su labor proyecte su actividad experimental-­
mente en el salón sin perder de vista la perspectiva que trae -­
consigo el libro, sobre el tema de estudio pal'a que haya concor-
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dancia y le motive s.1 nH'io a elaborar m.t tarea con interés hacten 
de uso d-e lo ya comrr·~ii1dido anterionmmte para qu.-e no le rc~sulte­
extraíío y fuera de su comprensión o re::tlidat1. 

En n:uchas ocasic,nes el hacho de q_ue u.."'1 alumno sea buen o mal 
estudiante en la escu.ela deve.rlde de su e,,.pfJ.cidad de adaptación al 
tipo de enseñanza q_ue en esa escueln sr~ in:pc~'t;~ l..lUés los niños n:,g 
c:':a2. Vüc~s le ;ue ;:e corr,prend,m no es J.a materia,, sino las lecc.i.Q. 
ne~ u orientaciones a ·través de las cual.en en esa ;nater:i.a ne les­
ccnduce u orienta, 

Ca.br:: hace~ n0tar aq_u:!, qu'3 u.na de las princ:ipa1es causas del 
frac:.:.so de la educ1:.ci6n es la preponderancia que por enC;ima de la 
accl6n se da fa.~. len5-u.aje para con.::l.uoir a loe ni:.1.oG; se empieza ~­
J:'OI' el J.eng..wje cus.ndo se d<::te inic:la ... r por la acc.ión real y mate­
rial.. Cc..:mc es obvie, el lent;'1...aje no es suficiente para transmi-­
tir una lógica de acci~n cuyc origen es mr'w profun.do y depende -­
por su p~rte del& coordinación de acci6nes u operaciones objeti­
vas de1 =stuC.iante. 

Cn sa¿;i.mt.c .cu.sstionani.er,to estuve orj.entado a recabar la opi 
1ú6n en torno al siguie:nte plantee.r.i~~nto: ¿ QU:S OPINA D.SL LIBRO-

Le~ 01·ien-taeiér: c;,1.te hay ~ú l''especto parneí te contemplar al li­
l':rc, de~. e.lu.rr,nc cou,o u.n mater:i~l de apo.;,ro, r1e ejerci taci6n de con.2, 
c:r:.ientos, de conocer divorsid.&d de 0-jercJcios o problemáticas -­
acordes a eu ni ve J. de desarrollo inteJ ectua.1 del niifo y al tema -
de estudio, de abstracciones intelectu.1:ües logradas de experien--

---~cias_ló.g.ir.o-rr.&-temá-t-i-e-a-s-an-teriorme:n-te---,-J'ª----q--u-e-1averd{fdera cons-­
truccj.ón de:.. conocin:iento st, :r-eaJ.iza en un salón convertido en lM: 
1:,c.ra.torío ;:lende les alunmos ex_perim,.;::ntan en forma obje·tiva, crít,i 
ca J :-e:f.'2.exiva¡ ha,Jc la conducción J,rei.riamentr, planeada del doce.!! 
tG ~ 

Cbserve las s:'..guiontes gr-áf:i.cas: 
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Sin embargo, los puntos de vista emitidos por los maestros­
encuestados presentaron que un 24.9% consideran que los libros -
del niffo no están acordes a sus intereses nr a'.las necesidades -
del medio, un solo maestro opinó que son completos y prácticos -
al interés del niffo, otro en:fatizó que el de matemáticas es reg,¡ 
lar pero le hacen falta más operaciones. Así tsmbien dos a.firm~ 
ron no poder dar su opinión al respecto porque.no dote.ron de li­
bros a su escuela, uno opinó que la comisi6,n encargada de su elª 
boración no lo haga desde su escritorio, mientras que un 8,3% -­
considera que el libro es bueno pero que fue poco tiempo del cur, 
so escolai~ para conocer la propuesta PALEM, otro más lo conside­
ra simple e incompleto, y por illtimo, hubo un 16,6% que opinaron 
que los libros están bien sólo que no sean muchos. 

Como puede observarse, las respuestas adquiridas en cu.anta­ª la pregunta planteada, la mayoría no consideran útil el texto­
del alumnm por milltiples factores y son muy pocos los que opinan 
lo c·óntrario; por lo que ahora se recurre a analizar el sigui en 
te plantea.miento que dice: ¿CUALES LA FUNCION D3L LIBRO D3 -­
TEXTO DE PRI!l:ER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA ? , con el que está -
dorectamente relacionado. 

Dentro de este marco se encontró que un 41,5% de maestros -
consideran que el libro es un complemento y auxiliar didáctico -
en la enseffanza, un 8.)% le da¡¡ la función de apoyar al .maestre­
en el aprendizaje, o±ro 8.3% opine que es un instrumento de conQ 
cimiento práctico y de ahorro para los padres de familia, así -­
también se opinó en un 16. 6% sl.mplemente que el libro de texto -
si opera y un 8.J:• de que en base a éste los nifios aprenden pero 
len temen te • 

Por el lado contrario se obtuvo que un total de dos maes--­
tros no contestaron la pregunta planteada, dando a entender que­
desconocen los contenidos y utilidad de dichos libros. 

En este panorama, es preciso aclarar que la principal fun.--
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ción de un libro de texto es que sirva de complemento o auxiliar 
didáctico que apoye en la reafirmación del conocimiento simbóli­
co o gráfico, después de que el alumno lo haya comprendido en -­
forma objetiva y práctica. 

Ahora bien, bajo este mismo enfoque se planteó la pregunta-­
que decia: ¿ ES SUFICIENTE LA INFOR!rlA.CION QUE TRAE EL LIBRO DEL 
;.r,1Jll~O, PARA EL DZSi,JROLLO DEL PENllAMUNTO LOGICO M/J.T3MATICO ?, 
que resulta importante analizar por su relación con el principal 
objeto de estudio del presente .trabajo. 

Por tal motive hay que considerar que es insuficiente la iB 
formación que traen los libros para desarrollar el pensamiento -
lógico--matemático, pues este tipo de pensamiento se deriva de a,9. 
cienes mismas del educando ya que son el pro!}ucto de una abetra.9. 
ción que se origina a partir de la ooordin~ci6n de las acciones­
Y no a partir de los objetos o libros simplemente. Es por eso -
que se parte de lo concreto y despues de haber sido comprendido­
por los alumnos pasan a lo gráfico o simbólico en el texto, ade­
más hay que auxiliarse de otros libros o materiales que le permi 
tan ampliar sus conocimientos o que tengan variedad de problemas 
y ejercicios que propicien la reflexión del educando. 

En cuanto a las respuestas adciuiridas el 24.91' de maestros­
opinan que si es suf'iciente la información que traen los libros­
para desarrollar el pensamiento lógico-matemático en el educando 
porque trae problemas de le cotidiano y biene mey bien ilustrado, 
el 16,6~ considera que no es suficiente, argumentando que no es­
tan acordes a las necesidades y les faltan ejercicios. 

Otro 8.3~ opinan que no es suficiente por estar incompletos 
y un 16.6~ lo consideran no suficiente por no tener ese auxiliar 
oportunamente o desconocerlo. Asi tB.lllbién un maestro neg6 su -­
eficacia argumentando la mala distribución de los textos. 

En un caso es considerado a 11 medias la suficiencia del ·tex-
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to" pues opina que debe e.pegarse en los diferentes medios en que 
se desenvuelven los niffos, y por fil.timo, un 16.6~ no dió re~pue~ 
ta a la pregunta. 

Dentro del contexto de los libros es necesario hacer unan~ 
lisis acerca de ellos,-para comprender mejor las opiniones que -
hasta esto momento se han venido tratando a lo largo del presen­
te indicador, por tal motivo en primer lugar se aclara que el -­
equipo de textos gratuitos que recibe el niffo que cursa el pri-­
mer grado de educación primaria está integrado por seis volúme-­
nes pero '1nic~ente en las escuelas dotaron de cinco libros a e~ 
da alumno (faltando el libro de matemáticas), los libros entre@ 
dos fueron: 

+ ESPAfOL (primer grado) 

+ LIBRO INTEGRADO (primer grado) 

+ ESPA'!OL LECTURAS (primer grado) 

+ 1'.ATEMATIQ,-S (primer gradlil RECORTABLE) 

+ LIBRO INTEGRADO (primer grado R~CORTABLE), 

Repetando ol orden establecido en dichos vo1'6.menes, se pue­
de observar que el primero, es decir el libro de ESPA]OL (primer 
grado) presenta su contenido distribuido en ocho bloques de tra­
bajo, contando cada uno con un número variado que va de doce a -
dieciocho lecciones a tratar con los alumnos y que propiamente -
son textos,_a.Q_tiYidad_e.s_,_j_uegos-e-i-l-us-trac-i:ones-re-laciona:d·mscon 
la lecto-escritura. Después de un minucioso análisis, se puede­
comprobar que las lecciones del libro anterior están directamen­
te relacionadas con los ocho temas que presenta EL LIBRO INTSGR¿ 
DO, ya que cada uno es tratado desde diversos puntos de vista c2 
mo son de la leoto-escritura, rondas, historia, etc. Además ca­
be señalar que se encuentran fundamentados desde una perspectiva 
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psicogenética, porque los temas que se abordan parten desde·el -
mismo autoconocimiento físico, ambiental y social d~l niño, pos­
teriormente, de su familia y de su casa, de la escuela; y asi -­
contin~a gradualmente pasta percibir la complejidad de un país -
ccmple to, 

Como puede observa~se, la objetividad se hace presente des­
de un primer momento donde el mismo niffo empieza a conocerse a -
si rr.ismo, posteriormente va conocindo lo que le rodea y poco a -
poco sé va graduando su campo de acción, en forma integrada pués 
~o hacen una separación de lo que corresponde a espafiol, cien--­
cias naturales, matemáticas u otra materia, y esto es propi8lllen­
te en base al sincretismo que tiene el desarrollo mental del edy 
cando inclusive antes de que inicie su escolaridad. 

Tambien se cuenta con el libro de ESPAfOL (primer gradp LEQ 
ipm."1AS) que es un compendio de lecciones en las que se .encuentran 
algunas rondas que son muy populares entre. los niflos de las po"-· 
blaciones y que a esa edad ya han jugado alguna vez con sus her­
manos, vecinos o amigos, como son: el juego del calentamiento, -
el patio de mi casa, etc.; además contiene otras pequeñas lecci2 
nes interesantes y adivinanzas propias a su edad. 

El libro titulado MATE~iATICAS ( primer grad·o RECORT.,BLE) e o­
un block que contiene láminas recortables con seriaciones de 
ti8mpo donde el niño va captando la noción de espacio y tiempo -
precisamente, algunos juegos, operaciones sencillas de suma·y -­
resta, figuras geómetrioas, etc.; todo este material es semejan­
te al ~ue contiene el otro recortable titulado LIBRO INTEGRADO -

- ----(primer grado RECORTABLE), ?le servirá al docente como material -
didáctico susceptible de ser utilizado en la conducción del---­
aprendizaje y al niño le permitirá pasar de lo objetivo a lo gr.!! 
fico, logrando un desarrollo psicomotriz fino y visual al perci­
bir el contorno de las figuras a recortar, ·nociones de espacio,­
tiempo, cálculo aritmético, juegos, conocimiento corporal, etc. 
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como podrá comprenderse los libros del nifio si servirán de-­
apoyo en la construcción del conocimiento siempre y cuando el d~­
cente planee y realice de la manera más idónea el proceso ensefla.,n 
za aprendizaje, tomando en cuenta todas las caracteristicas que -
ya se han tratado a lo largo de eate trabajo. 

Tomando en cuenta la importancia que tiene este aspecto de -
los libros del niño de primer grado, en la secuencia de la encue~ 
ta a maestros que a"btenden ese grado en la Zona Escolar 03, se hi 
zo el siguiente plantea.miento I ENt'NCIE ALGUNAS VENTAJAS Y DESVEJi 
TJ...J.:..S DE 103 LI]P.OS DE TEXTO ;JrI::;?.ICRES Y AC?UhLES. 

Con respecto a los libros actuales, los maestros citan como­
ventajas en un 41.5f, las ilustraciones llamativas, algunos j·uegos 
y mejor n:aterial de 10.s libros, un 8.3% indicó (¡Ue el libro tiene 
Jl~.s realismo, el 16 .. 6% sólo menciona que son 11 :pooas'' las ventajas 
qv.e contiene, el 16.61, no opinan por desconocerlo y otro porcent.il, 
je igual, no dieron contestaci6n alguna. 

A.hora bien, en cuanto a las desventajas los porcentajes tam­
bien varian, pw~s un 16.6% opinan que no se pueden usar desde el­
primer dia a causa de los bajos conocimientos del alumno. Otro -
16. 6~ consideraron q,ue los textos carecen de didáctica del educan 
do, un 29.9% piensan que son Ir;uchos para un niño pequeño, el 16.6 
1,, no opinan sobre ellos, un 8.3~ ciicen que tienen pocos ejerci--­
cios y por último• el 16. 6% no contestaron. 

Por otra parte en lo que se refiere a los libros anteriores­
señalaron tres maestros dentro de las ventabas que estaban bien -
elaborados, uno mencionó que tenían algo más de reªlismo_,_o_tr:o---­
opinó que eran pocos, dos no dieron respuesta, cuatro no contest§ 
ron :,r uno ir.encionó que tenían muchos ejercicios y dibujos de com­
plen;.entaci6n. Mientras tanto al observar la resultan te gTáfica -
en relación a las desventajas se detectó que dos maestros mencio­
naror, que los libros anteriores no e1·an entendibles a los i11tere-
ses riel educando, uno opinó q,ue venían muy frágiles, siete de __ _ 
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ellos no contestaron esta pregunta y los ~ltimos dos restantes,­
_digeron que carecían de contenido. 

Los resultados gráficos obtenidos en torno a este indicado1• 
demuestran que los libros de texto con sus alcances y limitacio­
nes son necesarios para reaiizar el proceso ensefian.za aprendiza­
je pero depende del docente darles la utilidad conveniente de un 
auténtico auxiliar didáctico o material de apoyo para la reafir·­
maci~n del conocimiento que el nifio logre anteriormente en forma 
objetiva y práctica den-tro o fuera del aula. 

3.5. TRATAJla:3NTO D3 HIPOTESIS. 

El cwnulo de c~nocimientos para conocer: LA PARTICIPACION­
DEL DOCENTE illl EL :CZSARROLLO DEh PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO -
EN EL NI~O DE PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, sustentado en­
la Epistemología Genética de Jean Piaget, actualmente permite -­
comprender de manera clara y precisa la construcci6n del conoci­
miento a través de los diversos estudios que se van presentando­
en el desarrollo intelectual del ser humano, pues imprescindible 
saber que el desarrollo psíquico que se inicia al nacer y ooncly 
ye relativamente en la edad adulta, es comparable al crecimiento 
órgánico en una constante marcha hacia el equilibrio. As! como­
el cuerpo evoluciona hasta alcanzar un nivel rerativamente esta­
ble hasta el final del crecimiento y la madurez de los órganos,­
paralelamente, el desarrollo mental evoluciona hasta lograr una­
forma de •~uilibrio final representada por el espjritu adulto -­
(pero éste es más inestable que el otro). 

----Actua-:tnrente,e-1-e!lfoque psicogen~Ucoesel que brinda las­
investigaciones más s6lidaa sobre el desarrollo mental del niño­
y principalmente para saber cómo se dá el pensamiento lógico-ma­
temático, en el estudio de las operaciones concretas, el cual -­
coincide con la educación primaria de éste, por lo tanto hay que 
tener presentes los siguientes fundamentos: 
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"1,- El desarrollo es un proceso continuo a través del cual­
el nifio construye lentamente su pensamiento y estructura progre­
sivamente el conocimiento de su realidad en estrecha interacción 
<'~-~: ella. 

2,- Simultáneamente en el contexto de relaciones adulto-ni­
fio, el desarrollo afectivo social proporciona la base emocional­
que permite el desarrollo general, 

3,- En el desarrollo del nifio se considera que las estruct,ll 
ras cognoscitivistas, con características propias en cada esta-­
dio de_l desarrollo, tienen su origen en las de un nivel anterior 
y son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguiente, -
de tal manera que estadios anteriores de menor oonooimiento dan­
sustento al que sigue, .el cual representa un; progreso con reape_¡¡ 
to al anterior. Este mecanismo de reajuste o equilibración ca-­
racteriza toda la acción humana, 

4,- Ea importante destacar el hecho de que el desarrollo in 
tegral, es decir, la eatructurac-ión progresiva de la personali-­
dad se construye solamente a través de la propia actividad del -
nifio sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos o sociales­
que constituyen su entorno vital. 

5,- Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de di­
rigir el aprendizaje del nifio "desde afuera", antes bien, el pa­
pel del educador debe concebirse como orientador o guía para que 
el nifio reflexione, a partir de las consecuencias de sus accio-­
nes y vaya enriqueciendo cada vez más el conocimiento del mundo­
que lo rod~_a"_,_(_24_) 

(24) Universidad Pedagógica Nacional - SEP, antología: Desa­
rrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar, Primera edición, 
México. p, 345. 
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TWlbie:n hay que tomar en cuenta que ahora el proc~so ense-­
fianza aprendizaje cuenta con un caapo más aaplio de recursos di­
dá~ticos que anteriormente no se conseguian fácilllente, como son: 
los diversos tipos de m,,terial didáctico, de textos, de proyecci,!L 
nes educativas, de recursos para ~isitar diversos centros cultur~ 
les, de biblioteca, etQ. Uomo se puede comprender los auxiliares 
tanto cientificos como didácticos y tecnológicos son más abundan-
tes en la actualidad y 
aprendizaje más ágil. 
té empapado de amplios 

posibilitan un proceso de enseffanza y de-· 
Sin embsrgo es necesario que ~l docente e~ 
conocimientos que lo posibiliten a condu--

cir al educando por un quehacer docente totalmente acorde al ni-­
vel de desarrollo mental del nifio, evitando la separación entre -
el mundo escolar y el extraescolar. 

Ahor.a bien este panorama explica algunos aspectos teóricos_ 
importantes que sirven para fundamentar cientificamente o recha-­
zar las hipótesis que se han planteado en el presente trabajo, ts 
niendo como recurso principal la in.formación recabada en una es-­
cuesta realizada a docentes encargados de los primeros grados 1ID1 
camente, en torno a la interrogante: ¿ COMO PARTICIPA EL DOCENTE 
EN EL DESARROLLO DEL PE:NShMIENTC LOGICO-MAT~MATICO EN EL NIITO nE­
PRil,:ER GRADO Dll 3DUCACION PRill'u\BIA ? 

Considerando cuatro u.ndicadores con los que se trató de ex-­
í:larecer el quehacer docente en sus principales aspectos como son: 

a) Conocimiento cientifico del docente sobre el desarrollo inte-­
lectual del educando, 

-----1,)-Rearizaci-~<fel proceso de la enseñanza y el aprendizaje. 

e) Promover el desarrollo del. pensamiento lógico-matemático • 

. d) Función que otorga el docente a los libros de texto. 

Dentro del marco conceptual cabe citar la hip6tesj.s que se -
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enuncia de la siguiente manera: 

En el nifio de primer grado se l'Prpj>á.oia" el desarrollo del­
pensamiento lógico matemático en forma empírica, por el descono­
cimiento de la perspectiva teórica en el docente. 

Inicialmente en este aspecto, hay que contemplar que los ni 
fios que ingresan a primer grado se encuentran entre los 6 O 7 
años están en una etapa de transición entre el estadio anterior­
preoperacional, y el siguien:e, que es propiamente el de las Op~ 
raciones Concretas, ambos períodos tienen sue propias caracterí~ 
ticas las que son muy especiales en cada uno; ademds todos ellos, 
proceden de diferentes familias que presentan variedad en capaci 
dades tanto psicomotrices como sociales y culturales. Estos as­
pectos y los que se concentran, en el primer indicador~ ¿ que e~ 
noce ·el docente de la perspectiva teórica?, ayudaron a compren­
der que todos los niños son diferentes en sus capacidades, las -
que están latentes en el individuo pero será su medio ambiente -
el que le propiciará un mayor o menor grado de desarrollo; por -
lo que algunos niños ya en el primer grado podrán captar conoci­
mientos de acuerdo a su nuevo estadio (de operaciones concretas) 
y otros todavia no, pero segtin sean motivados por el docente --­
irán logrando mayores perspectivas en la construcción de conoci­
mientos. 

Con esto se puede afirmar que no hay una edad cronológica -
definitiva donde termina tajantemente un estad;i.o y comienza otro, 
ya que esto depende del desarrollo mental que el nifio va logran­
do con sus ,;,cciones en torno a su ·medio ambiente. 

Tal aspecto permite entender que todo conocimiento que se -
construye en la inteligencia del educandot es la resultante de -
su propia acción para lograrlo y si este no es significativo pa­
ra ál lo olvida f~cilmente; es por ello que los niños de primer­
grado logran conocimientos lógico-matemáticos en forma empírica. 
Est·., hipótesis puede fundamentarse principalmente con las resul-
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tantes del primer indicador, donde los encuestados plasmaron sus 
opiniones de acuerdo a la experiencia docente de manera abierta­

y también en forma opcional. 

En cuanto al conocimiento del desarrollo psicogenético de•l­
niño, se puede detectar que los docentes solo tienen nociones -­
simples, adquiridas a través de su experiencia y no profundas -­

~ue conozcan y apli~uen convenientemente en el ejercicio de su -
práctica, p,.ra propiciar el desarrollo intelectual de los educe,¡¡ 

dos considerando les aspectos que intervienen en él. 

Otro detalle captado en torno a este indicador demostró que 

varias respuestas de J.or- docentes encuestad.ce, no concordaban -­
con la pregunta planteada, asi también un buen nmnero de ellos -
evitó dar respuestas a preguntas importantes y sencj.llas, refe-­

rentemente al conocirc.iento del desarrolJ o intelectual y del pen­
samiento lógico maten:.ático en el nj,ño de primer grado. Tales r~ 

sultados demuestran claramente que los fundamentos teóricos con­
que cuenta el muestro son muy simples, es decir, solamente son -
nociones ~ue conjugan con su experiencia para dax una idea vaga.­
de su lLbor, más ne se fundamentan con conocimientos arnplios que 

defiendan su su pun-to de vista profesionalmente en forma cohere.a. 
te y científiúa~ 

Por le tanto se ;uede concluir que, de acuerdo con lo antes 
expuesto: 

EN EL NIÑO DE Pnnsm GRADO SI SE PROPICIA EL DESARROLLO DEL PEN­

s,u:nNTO LOGICO !{,AT~L;;.nco, EN FORMA EMPIRICA POR EL DESCONOCI--

Ya que la investigación de campo permi ti6 obtener datos conore-- . 
tos que funfüimentan Íc anterior. 

Otra hipótesis i.:r:portantisima de analizar expresa que: LOS­

DCC:::1'1T8S EllC,\RGADCS De LC P~Hlil.:OS GRADOS DE EDUC.,CIO!l PnIM.L'lIA 
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DESCONOCEN COMO SE DA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LOGICO ~~TS­
MATICO DE LOS EDUCANDOS. 

Para explicar la valoración científica de esta h.ipó oasis -­
hay que tener presente que está sustentada su explicación en los 
items del primer indicador, y por lo tanto, hay que tomar en --­
cuenta todo lo que sirvió de explicación en la hiiótesis ante--­
rior,; además éste se relaciona con el tercer indicador también, 
por lo que cabe señalar que en base a los resultados obtenidos -
en la encuesta,,que los maestros no cuentan con una preparación­
profesional técnico-cientifica y pedagógica que le permita condll 
cir el trabajo docente, tomando en cuenta los mrtltiples factores 
que intervienen en la realización del proceso enseñanza-aprendi­
zaje. 

Estas, en una minima parte concentran su información en to~ 
no al campo lógico-matemático, pero la mayoría tienden a dar re§ 
puestas que no tienen relación con las preguntas plar1teadas, lo­
que permite comprender que el cambio de un simple término conce~ 
tual, como es 81 de "razonarº por el de 11 pensamiento 16gico-mat-ª. 
mático" lo desconocen y no saben qut1 contentar. 

Al analizar las respuestas que concentraban loe p,mtos de -
vista, de los maestros encargados d~ los primeros grados, con -­
respecto a lo que conocen de la perspectiva teórica que se trata 
de enfocar en este trabajo, es decir, el desarrollo del pensa--~ 
miento lógico-matemático. Se detectó que en reaUdad tienen una 
idea impr~cisa, aún contando con sus múltiples años de servicio, 
pues mira a los educandos desde un ounto de vista formalista prQ 
dueto dA orientaciones de actualizar]oe_;_sin_embF.1rgo.,-alpe1:..ci----­
bir sus declaraciones se pudo interpretar que desconocen al in-­
fante en su desarrollo psicogenético, asi como también, las teo­
rias y autores que con sus investigaciones, han venido a enriqu~ 
oer rtltimamente los conocimientos sobre el desarrollo intalec--­
tual del ser humano, 

118 



En resumen las aseveraciones anteriores orientan a concluir­
que: LOS DOCENTES ENCARGADOS m LOS PRIMEROS GRADOS: SI DESCONOCEN 
CO!CO SE DA 31 DESARROLLO DEL P:lJiS_;l,:Il\'NTO LOGICO MA.TI:MA.TICO EN LOS 
EDUCiu'IDOS , 

La secuencia del análisis de los datos obtenidos en la inve§l 
tigaci6n perni·ti6 valc.1"'ar otra hipótesis que se enuncia como: Los 
maestros desconocen la teoria en que se funda.menta el desarrollo­
psicogenético de Jos al:i.lmnos del primer gradó, lo que ocasiona 
que re(';.lic(;:r:l su práctica docente en forma tradicionalista. 

C_abe aclarar que al no contar los maestros con conoci:mientos 
te6rfcos esrc!nciales, esquivaron sus resouestas y propusieron u.ni¡, 
se con otro compaf'í.ero que atF.lndia el mismo grado para tratar de -
dar una mejor respuesta. Estas situaciones dejaron ver la falta­
de tma firme sustentación teórica, e J.nclusive, hubo casos que a,1 
gunos pretestarOn tener mucho trabajo.escolar o cierto desgano -­
por contestar la encuesta.. 

Todos estos aspectos también permitieron detectar que el prQ 
ceso enseñanza-aprendizuje se realiza de muchas maneras, en algu­
n~s de ellas los docentes proceden de una forma tradicionalista -
al imparti:.:.'lo concentrando su trabajo a la transmisión teórica, -
memorística ,y pfü~iva del conocimiento; en otros casos el trabajo­
se efectúa como un sin!ple recurso o ruedio de adquirir un pago se­
guro qvincenal y s".: torna monótono y aburrido para los alumnos. -
Se puode considerar q_ue en otros muchos ejem:plos, el trabajo do-­
cente fle hace como mu, réplica de una educaci(n bancaria propia -
de le. formación del rdsmo maestro cuando fue estudiante o en su.-

___ pr-e:paxac-i6n- .p:,;.of'.e s-ic-na-1-,-si-tuaci-6n-q_ue-pre·sen tan-aque-1-1-0-s---irrae s..,;-­
tro s con más años de antl.gUedad en el servicio docente. 

En otros c3.sos, la labor docente es impartida tomando en --­
cuenta algunos aspectos de actualümci6n ( come; son: la planeaci6n, 
12~ impartición y 1~ evaluación del conocimiento), siguiendo las -
orientaciones de cursos recibidos previamente antes de iniciar o-
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durante el curso esco~a.r que se trabaja, impartidos por la USET, 
Este planteamiento de orientación sobre el trabajo del maestro -
brinda otras --formas de proceder en un salón de clases, pero son­
muy pocos maestpos que realizan ya no en una forma adecuada, --­
sino cuando menos de tal manera que cambie su rutina y ofreaca -
espectativas para :¡_o~ educandos que les permita una formación in 
tegral, pues no se toma en cuenta el desarrollo psicogenético de 
los educandos, así también la situación heterogénea del conoci-­
miento de ellos, y allll más la intención de propiciar situaciones 
didácticas que les permitan a los niños su desarrollo lógico ma­
temático acorde a la realidad en que vive, Esto implica que mu­
chos docentes desconocen la materia prima con la que trabajan, -
es decir, al niño tanto en su evolución mental como social y --­
afectiva; por lo que difícilmente se va dando la construcción de 
couocin..ientos 16gico-ma temáticos. 

Todos estos aspectos analizados en la informá6ión recabada-. 
en torno al primer y segundo indicador permiten concluir que: --
103 t!AESTROS SI DESCONOCEN LA TEORIA EN QUE SE FUNDAMENTA EL DE­
SARROLLO PSICOGEIIETICO D3 LOS ALUJ\~OS DE PRit!ER GRADO, LO QUE -­
OCASIONA QUE REALIC3 SU PRACTICA DO(;.lNTE EN FORMA TRADICIONALIS­
TA. 

Otra hipótesis igualmente importante para ser estudiada .en­
toda su complejidad es 'referente a saber si: Los libros de texto 
coadyuvan al análisis y reflexión de situaciones problemáticas -
que desarrollan el pensamiento lógico matemático. 

En primer lugar hay ~ue asentar, que los niños que por pri­
mera vez ingl'esan a la escuela reciben s:uf::_primer.os-1-i-bx.os-de--~ 
texto I y que para muchos de ellos resulta ,•;Ser novedoso e inter_!a 
sante, por lo que conviene que éstos estén integrados de acuerdo 
a la capacidad apreciativa de los educandos, tomando como funda­
mento de su contenido las características de una inteligencia -­
propia del estadio de las operaciones concretas, que lo motiVan­
principalmente a tratar de descubrir o reafirmar conocimientos -
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que ya antes han experimentado bajo la conducción del docente en 
su quehacer escolar cotidiano. 

Bajo estas espectati vas se recurrió anal:izar las respuest_as 
que concentraran la inf'ormaci6n en el cuarto indicador, encarga­
do de investigar sobre: ¿ Qué funcj,6n otorga el docente a ¡os 11, 
broa de texto?. 

En torno a este cuestion81l1iento r a gre.ndes rasgos, se pudo 
comprender que para algunos r::aestros encuestados, les libros del 
alumno no son los adacuaá.os ... para. su escolaridad por muchas sir-­
cunstancias, como son: que no estan de acu0rdo a los intereses­
del ni.ño y necesidades del medio, que son simples e inccmplertos, 
que los desconocen, etc.; por lo tanto no es suficiente la info.!:_ 
maci6n en su ~ontenido para propiciar el desar1~0llo del pensa--­
mionto lógico matemático por múl~iples f¿ctores, tales como: el­
que no están de acuerdo a las necesidades y les falta ejercicios 
por estar incompletos, por no tener ese auxiliar, etc. 

Por otra parte, también surgen opiniones contrariaB donde -
el libro de texto es considerado, corw un complemento y auxiliar 
didáctico, que apoya al maestro en el aprendj_z.s.je, que es un in.§. 
trumento de conocimientos prác•tioos y de ahorro para los padres­
de familia, et. 

Todas estas aseveraciones y el ~nálisis del contenido de-· 
los textos actuales de priwe.r grado permiten concluir que: LOS­
LIBROS JJE TEXTO, SI COAJJYUVAN !.:1 Al!ALISI8 Y REFLEXION D:l SITUA-­
CIONES PROBLEMATICAS QUE l)JlSAR.10LLAJ, éL PJ:NSAJ1:IE!l'ro LOSICO ~:AT'l-

- -----:Wi..ti.~-I-00-.-Bwj 0-c-i-a-r-tas-c-i-r cuns-tanc ias·;-entre-e--1-1m~-e1-deIIevar a­
cabo previamente una planeación y la realización del proceso en­
seffanza-a:prendi.zaje bajo la conducción del dcceute, conciente -­
del periodo de desarrol~.o intelectual de sus alur:,nos, en si tua-­
ciones de experimentación objetiva y crítica del conocimiento tQ 
talmente de acuerdo con su rea:.idad., para que de ahí posterior-­
mente pasara a la representación gráfica e sirub6lica de los con-
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tenidos del texto del nifio y de esa manera, 8Jllpliar su campo de­
acción y comprensión en el conocimiento. 

Es importante señalar ;ue tanto en el proceso de en~eñar CQ 
mO·en el de aprender, es conveniente que el maBstro enfoque los­
contenidos a través de problemas reales y concretos que 'suceden­
en la vid~ cotidiana de los niños, sobro todo en el primer grado 
de educación primaria; es por eso que désde el punto de vista -­
educativo, 1a aplicación de los conocimientos es recomendable -­
realizurlos en torno G1. le. realidad del niño, es decir, se par·ti­
rá en lo posible de la acción concreta según el medio ambiente o 
con.texto que lo rodea y con este contexto, se tendrá un apoyo sQ 
lido para resolver los ·problemas que se presenten cotidianamente 
o que contienen los textos en forma gráfica, 

Lo que rusul ta impoi·tante es que el docente tenga el inge-­
nio suficiente.para crear la situación problemática o contexto -­
requerido, que le permita a los nliñoe llegar a Conocimientos cli¡! 
ros, precisos y comprensibles, lo q_ue implica aprendiz&jes sóli­
dos y experiencias que retroalimentan la creatividad, la critica 
y la participación de todos y cada uno de los educandos a través 
de sus libros de texto8 

Es así como después d•e haber hecho un amplio anáJ.isis de -­
las respuestas obterd.das en 1a· encuesta, se hen podido va.lida.r -
le.s hipótesis que ee hru:1 tratado en el presente trabajo. 
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CONCLUSIONE:: 

El docente tendrá u.na perspectiva práctica donde pueda con­
jugar tanto experiencias didácticas que ya se han apreciado coti 
dianamente, como las ideas que expone Jean Piaget y que forman -
parte del sustento de s11 Teoría Epistemológica, que permite fun­
damentar las siguientes conclusiones: 

La acción es fuante de todo conocimiento. 

En lb. e.dquisición del conocimiento, entran en juego tanto -
el sujeto cognoscente como el objeto de conocimj_ent~i y am-­
bos se modifican a la vez. 

El aprendizaje debe ser un proceso activo danio importancia 
a la construcción del conocimiento, en base a experiencias­
directas del alurr.110,. 

El desarrollo del pensamiento lógico.:.matemático consiste en 
opera::- sobre les objetos enriqueciéndolos con propiedades o 
relaciones nuevas (pero que al mismo tiempo conservan las -
anterl.ores) de tal manera que se pueda obtener oonooi.mtento 
a partir de la acción misma de los niños .. 

La partici1)aci6n t,écnico-pedagógica científica.mexrte actuali, 
zada d3l docente, es determin,:;;.nte p~a el clesarrollo del -­

----pensami-t,ntoTógico-matem!iuco del niño de primer grado de 
educación primaria de la Zona Escolar OJ, de Chiauternpan. 

El docente ret;_uiere de illla actualización permanente sob.re -
el desarrollo psjcogenético del niño. 

La previa y adeouadn planeación didáctica p:comvverá J a con,2 



trucci_ón del conocimiento en los educandos. 

La estructuración del conocimiento en el aprendizaje del ni 
fio requiere de procesos de ruzonamiento y captacióú progre­
siva de esquemas de conocimiento que 1e permitan reflexio-­
n~r sobre objetos y situaciones concretas. 

Es importante que el docente conozca qué aspec;tos se conjti­
gan en la personalidad del niño para promover el desarrollo 
del pensQllliento lógico-matemático. 

Los libros de texto se integran como un auxiliar d:tdáctico­
para reafirmax el conocimiento de manera simbólica o gráfi­
ca, después de c;ue .el ni:P..o lo haya construido en forma ob,j,t 
tiva y práctica~ 

El desarrollo del conoci.rñiento lógico-matemático en el ntñc 
de primer grado de educación primaria, estará acorde con J.a 
realidad del medio en que vive y su desarrollo psicog~néti­
co' 
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