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INTRODUCCION

Con base en los problemas més frecuentes del aprendizaje en
el primer grado de educacién primaria he realizado una
investigacién documental a manera de ensayo en la que se trata
el tema "Metodologias aplicables para la engefilanza de la lecto?
escritura”, mediante el cual pretendo erradicar errores en la
practica docente y propiciar en mis alumnos un aprendizaje en un
ambiente ameno y sencillo en el cual el nifio descubra, utilice
y apligue las herramientas del lenguaje como medics de
comunicacién y de adquisicién de aprendizajes.

En el primer capitulo de este trabajo encontrard usted las
estructuras referentes a las experiencias en mi practica docente,
desde el inicio como maestra de grupo hasta la actualidad y los
motivos que me llevaron a la eleccidn del tema asi como la
definicién, justificacién y los objetivos gue pretendo lograr
con la presente investigaciodn.

En la segunda parte se desarrolla el ‘marco tebrico
conceptual en el cual se hace referencia a la forma de ensefiar
en la época de la colonia y las metodologias aplicadas en las
dltimas décadas como son:

lLa tendencia sintética representada con la descripeidn del
método onomatopéyico que para la ensefianza de la lecto-escritura
parte de los sonidos o letras aisladas, donde como resultado da
un aprendizaje mecanizado.

Log métodos analiticos representan la ensefianza-aprendizaje

partiendo de palabras y frases cortas que el alumnc comprenda
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desde el inicico. Mediante el andlisis de esas palabras o frases
se llega a la asimilacibén del aprendizaje, pero el proceso es
lento y dificil, ademds de gque reguiere una mayor atencidén del
alumno y preparacidn del maestro.

La tendencia ecléctica es una de las de mayor aplicacidén en
los dGltimos afios, pues permite la libertad de seleccionar y
combinar diferentes procedimientos aplicables a la ensefianza-
aprendizaje de la lecto-escritura en el primer grado de educacibn
primaria.

También se hace referencia a nuevas perspectivas que podrian
contribuir a lograr una mejor aplicacidn de métodos y resultados
de los mismos. Esta investigacién realizada también me permite
plasmar las conclusiones que pretendo retomar en forma muy
personal con el propésito de transformar y actualizar, siempre
que sea necesario, mi practica docente.

Al final presento la bibliografia y los anexos gque me
sirvieron de apoyo para la elaboracién de este trabajo,
considerando que la investigacidén documental es la base de todo

conocimiento cientifico.

Alejandrina Flores Alvarado.



I. FORMULACION DREL TEMA
A- ANTECEDENTES

A través de mi préctica docente como maestra de educacién
primaria durante los 22 afios en los diferentes grados del nivel
primaria, he podido observar y constatar que cada afio recibimos
en los grupos escolares, alumnos que presentan ciertas
deficiencias en su aprendizaje, principalmente en el aspecto de
la lecto-escritura.

Durante los Ultimos afios mi pré&ctica docente se ha
desarrollado con grupos de primer grado en los cuales he
experimentado que la teoria que como alumna normalista recibi
dentro del aula, dista mucho de lo que en realidad en la préctica
se requiere; pues he tenido la oportunidad de aplicar diferentes
metodologias pero los resultados de aprendizaje en los alumnos
no han sido satisfactorios.

Uno de los primeros métodos que apliqué como maestra de
primer grado fue el onomatopéyico, del cual encontrsd michos
seguidores en el medio de trabajo que me inspiraron confianza
Yy apoyaron para poder adaptarlo a mi'préctica docente. También
tuve la oportunidad de aplicar el método ideogrifico, pero los
resultados obtenidos no fueron del todo satisfactorios debido a
su parcial aplicacién por la falta de conocimiento del mismo Y
la deficiencia en los auxiliares diddcticos.

En la actualidad, en la tarea educativa se trata de educar

al nifio como lo que es; considerando todas sus facultades,
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aptitudes, intereses y posibilidades que como ser humano posee.
Pero alin no se ha logrado superar las deficiencias en la
enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura en el primer grado,
manifegténdose en la falta de calidad y comprensidn de la misma,
asi como la adquisicién de ciertos vicios repercutiendo esto en
los casos de reprobacidén y en ocasiones de desercidn escolar.
Esta situacidén genera que los maestros de primer grado
hagamos wuna combinacién con diferentes caracteristicas
metodolbégicas desde el inicio del afic escolar, con el firme
propdésito de evitar el menor nimero de casos reprobatorios pero’
los resultados obtenidos generalmente ﬁos muestran gue la
mayoria de los alumnos pasa al siguiente grado, con un deficiente

aprendizaje en la lectura y escritura que representa un obst&culo

en la asimilacién de contenidos en los grados posteriores.
B- DEFINICION DEL: TEMA

Considerando que la ensefianza-aprendizaje de la lecto-
escritura es de gran importancia para el desarrocllo de mi labor
como docente y qtie la adquisiéién de é&sta, es.importante para
la asimilacidén de todo aprendizaje, se debe fomentar su ensefianza
con bases firmes desde el inicio de la educacidn primaria,
fomentando por medio de la comunicacidén oral y escrita en forma
gradual, la adquisiciém de hébitos de lectura y escritura que
permita la aplicacidn de éstas, como herramientas del lenguaje :
pues saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimiento

y desenvolvimiento cultural de todo ser humano.



Peroc a pesar de todo se ha observado que las deficiencias
de la educacidén primaria radican principalmente en los primeros
grados, por lo cual considero importante la investigacién
documental de las diferentes metodologias aplicables para la
ensefianza de la lecto-escritura en el primer grado; que sge ubica
en una de las &reas fundamentales del aprendizaje en educacién
primaria como lo es el espafiol.

En esta &rea el tema objeto de estudio forma parte de la
expresién oral ¥y escrita_ que repregentan Jlas herramientas
necesarias que todo ser humano maneja como medio de comunicacidn
y expresidn de ideas y sentimientos.

Congiderando que en el esgpafiol uno de los principales
objetivos es desarrollar en log alumnos la capacidad y habilidad
de leer y escribir de manera clara y precisa, ademids de la
comprensidén de lo que se lee y escribe.

Por lo anterior, me ha parecido interesante y necesario
conocer los MBtodos de la lecto-escritura aplicables en el primer
grado, que me permitan valorar la eficacia o ineficacia de
técnicas o procedimientos aplicados, la facilidad de aprendizaje
que para el alumno pueda representar asi como los resultados que

de ellos se espera.

C- JUSTIFICACION

El interés personal por realizar el presente trabajo se basa
en las experiencias acumuladas en la practica con alumnos de

primer grado y en las dificultades que se sustentan en el proceso
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de -enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura. Asi como la
importancia en la adquisicién de una informacidén con bases
documentales aplicables al mejoramiento y superacidén de mi
prictica docente; pues considero que la investigacidn y estudio
del tema me permitird apropiarme de nuevas y mejores alternativas
para la transformacién de mi labor como docente, adenas del
enriquecimiento de experiencias a través del intercambio de
alternativas con otros compafieros.

otro de 1los propdésitos es el de disefiar y aplicar
constantemente estrategias que promuevan en log alumnos de primer
grado el aprendizaje reflexivo y creador de la lectura y la

egoritura.
D- OBJETIVOS

- Identificar los métodos y alternativas de lecto-escritura
aplicables con el fin de que me permitan propiciar un mejor
aprovechamiento en los nifios de primer grado.

- Facilitar al alumnco el aprendizaje de la lectura y la
escritura mediante la aplicacidn de nuevas y variadas estrate-
gias.

- besarrollar en el nifio el dominio de la lectura y 1la
escritura por medio de la completa y correcta aplicacién de los
métodos adecuados. |

- Contribuir con mis compafieros mediante el intercambio de
sugerencias que permitan lograr un mejor aprovechamiento de

aprendizaje en los alumnos.



E- MARCO DE REFERENCIA

La escuela en la cual presto mis gervicios como maestra de
grupo de primer grado, pertenece al medio urbano. Esté registrada
con el nombre de: "Profr. Jogé Santos Valdes Garcia", con clave
01DPROL60J y Se encuentra ubicada al Norte del Frac. Colinas del
Rio; su fundacibn fue en el aflo de 1979 para la atencién de la
poblacién infantil del mismo lugar, actualmente concurren nifios
de otros fraccionamientos bésicos como: Olivares Santana.
Fundicién, los Sauces y las Brisas. Por este motivo se ha visto
incrementada su poblacidn escolar que al inicio de su fundacidn
contaba con 8 grupos de 35 alumnos en promedico y actualmente se
atienden 12 grupos de 43-45 alumnos en promedio.

Para su funcionamiento se cuenta con 14 docentes entre
director, maestro de educacidn figica y maestros de grupo, una
secretaria y 3 intendentes.

Las condiciones materiales del edificio son buenas gracias
a la coordinacién del perscnal y padres de familia. Actualmente
el edificio consta de 12 aulas, un laboratorio de cémputo,
sanitarios, 3 canchas que representan un espacio insuficiente
para la poblacidn escolaf, ademas de una direccidn y 2 bodegas
pequefias.

La relacién del personal en el trabajo es buena, gracias a
la disposicién de todos para convivir y trabajar en un ambiente
arménico que propicie el apoyo mituo en las actividades que se
emprenden en pro de la comunidad egcolar.

El medio socio-econdémico del lugar ge caracteriza como de
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nivel medio, va que la mayoria de los habitantes son profesionis-
tag que desempefian algfin trabajo remunerativo. Esta situacidn
repercute en la relacidén que puede haber entre maestro-padre de
familia y alumno; generalmente los tutores proporcionen los
materiales necesarios a sus pupilos para sus actividades
escolares, pero se les descuida un poco en cuanto a los llamados
por parte del maestro, habiendo ocasiones en que al padre de
familia no se le informa sobre el rendimiento escolar de su
hijo, ya gque sdlo se le conoce cuando ingcribe al nifio y no se
le vuelve ver en todo el ciclo escolar por sus miltiples

ocupaciones.



TI. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
A- ENSENANZA DEL IDICMA

1. Nociones basicas

Nuestro idioma se conforma de un sistema de palabras y de
un modo peculiar de expresarlas. Este sistema de palabras
constituye el vocabulario personal del nifio originado por la
adquisicidén de vocablos segin sea la estructura social y real a
la que pertenece, las relaciones sociales e interfamiliares como
las vecinales, las diversiones infantiles, las celebraciones y
tradiciones que de alguna forma se relacionan con el aprendizaje
del idioma en el nifio.

En el medio escolar sobre todo en los primeros grados de
educacién primaria el nifio convierte a la escuela en su centro
de alegria y motivo de reunién, donde aprende diferentes
actividades, enriquece gu vocabulario y la funcidn del maestro
se convierte aqui en primordial para fungir como padre y maestro
a la vez, como conductor y guiador en la adquisicidn, depuracidn
Yy enriquecimieﬁto del idioma. Esta tarea cotidiana y constante
permitird al nifio actuar como agente en la elaboracidén de su
habla y lo impulsard a manifestar espontdneamente sus ideas
capacitédndolo paulatinamente para el uso y empleo de loe recursos
técnicos del lenguaje.

Para poder comunicarnos adecuadamente los seres humanos
necesitamos haber adquirido un mismo idioma mediante el

conocimiento de 1los elementos y lag reglas que lo forman para su
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correcta aplicacidén e interpretacidn.

2. Iniclacidén de la lecto-escritura

Debido al complejo proceso en la adquisicidn correcta de
nuestro idioma es preciso que en la escuela primaria se tome en
cuenta tanto la edad cronoldgica como la edad mental, ya que es
a los siete afios aproximadamente cuando en el nifio se efectia un
proceso de transformacidn que segin Piaget constituye el momento
en que el nifio empieza a relacionar y abstraer inclinéndose de
esta forma por las funcicnes del andlisis al buscar la naturaleza
de las cosas y las relaciones que éstas guardan entre si;
acentuéndose la objetividad y los deseos de investigar y observar
todo cuanto le rodea.

Es necesarioc que se induzca al nifio en la adquisicidn de los
primeros elementos para la lecto-escritura a partir de 1la
habilidad y capacidad especifica para realizar ejercicios
graduados seqiin su dificultad. Estas actividades deberén estar
relacionadas con el desarrollo intelectual y madurez del nifio,
ademds de satisfacer y provocar su curiosidad, pues la base del
aprendizaje del lenguaje se encuentra en la asociacidn que el
nifio hace del vocabulario materno; ya que ante &ste se pronuncian
palabrag gque mencionan situaciones concretas u objetos
determinados cuya asociacién se logra por la repeticidén continua
de las palabras o situaciones a las que se refieren.

Corresponde aqui al maestro de primer afic orientar al niiio
hacia el inicio de la depuracidén y enriquecimiento lingfiistico

tomando en cuenta las caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas
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y sociales: :

a- Caracterigticas bhioldgicag. Para lograr aprendizaje en
el primer grado es sumamente necesaria la maduracién del sistema
motriz y de la suficiente agudeza visual y auditiva, ya que las
dificultades que pueden ént:orpecer el proceso de ensefianza,
pueden originar en el nifio grandes sufrimientos y fracasos a
consecuencia de esta inmadurez y que en ocasiones puede afectar
en forma definitiva la actitud del alumno hacia el aprendizaje.
La percepcidn visomotriz eé importante para la ubicacidén y la
percepcidn figural, fondo, precisidn y espacio que son de gran
importancia para los ejercicios de maduracidn en combinacidén con
la coordinacién visomotriz. El conocimiento de estas caracterig-
ticas permitirdn detectar dJdeficiencias que serd conveniente
informar a los padres de familia.

El nifio de primer grado

posee una percepcién global de acuerdo a su edad, no analiza los
componentes de su entorno, describe pero no analiza. Otra
caracteristica Ves que el nifio en esta edad es egocéntrica, sigue
sus propiag reglas y le resulta dificil comprender las ajenas.
En sus juegos casi siempre juega s0lo aunque aparentemente 1o
haga con otros compafieros. Su conversacidn consiste eél monélogoé,
finge hablar y escuchar a los demds, a esta edad el nific resuelve
problemiticas sblo por intuicidn y es hasta los 7 y 8 afios cuando

se inicia el entrenamiento légico, llegando asi a las operaciones

concretas.

La relacidén entre maestro y

alumno es primordial en el primer grado, ya que la separacidn del
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seno familiar resulta demasiado frustrante para el nifio y puede
crear hostilidad hacia el ambiente escolar. Por l¢o tanto, el
maastro debe brindar los apoyos necesarios para que el nifio
supére gus emociones respetando sus caracteristicas infantiles.

Los nifios de primer grado necesitan vivir y convivir en un
ambiente comprensivo y estimulante, cordial y afectucso, para que
pueda crear una imagen positiva de si mismo y del nuevo grupo
social en que se desenvuelve. |

La vida social empieza a integrase con gran dificultad pero
poco a poco se ird comprendiendo el régimen establecido por los
adultos en la escuela. Trata de participar con sus propios
juegos, insultos y peleas, tipico de la etapa que vive; toma gran
seriedad en los mandatos a extremo de que puede dejar todo a un
lado por cumplir lo m&s pronto posible, perc a su manera las
6rdenes recibidas.

Para el nifio de seis o siete afios los nifios mayores son mas
conocedores que los adultos y los transforman en sus idolos. se
inclinan por reunir ceolecciones o agregaciones de objetos; en sus
bolsillos y cajones contienen variedad de cosas y animales
pequeiios. 7

Los propdsitos seglin Olivares (1982), gue esencialmente se
persiguen en el periodo de la iniciacidén formal de la lecto-
escritura deben procurar los siguientes cobjetivos:

- Desarrollar en el nifio el pleno dominio de las destrezas
béasicas como: leer de izquierda a derecha, establecer relaciones
entre la palabra escrita y la idea que representa y reconocer

palabras que ya se han visualizado repetidas veces.
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- Rodear al nific de un ambiente adeécuado que le permita
lograr experiencias variadas y que ayuden a desarrollarsge en el
deseo y curiosidad por la lectura.

- Lograr que el nifio sea capaz de reconocer, interpretar y
aplicar el vocabulario correspondiente a su edad.

- Lograr que el nifioc alcance la independencia que le haré
capaz de enfrentarse a sus respectivos libros de texto con el
minimo esfuerzo y con la mayor probabilidad de éxito.

Bsta tarea cotidiana y constante permite al nifioc actuar como
instrumento y agente en la elaboracidn de su propio vocabulario
v lo impulsaré a manifestar espontineamente su afecto y plenitud
emocional, adquiriendo al mismo tiempo el empleo de los recursgos
técnicos de el lenguaje como: la ortografia, la morfologia y la
sintesis cuyos frutos se obtendrén a través de la practica diaria
de la aplicacidén en la lengua hablada y escrita, las observacio-
nes y correcciones gue scbre su uso e pueden hacer en el momento
adecuado.

Todo maestro debe estar consciente del momento de iniciar
a los nifios en el aprendizaje de la lecto-escritura, para evitar
posibles fracasos o hacer que el nific se sienta forzado por la
inmadurez para adguirir dicho apreﬁdizaje (Cfr. Olivares, 198B2:

21).
B- LENGUAJE

El hombre por naturaleza siempre ha sido un ser social que

necegariamente necesita de la convivencia con sus semejantes y
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desde las primeras épocas de lg prehistoria, el hombre se hacia
entender a través de las expresiones de sensaciones por medio de
alaridog, gritos, sonidos inarticulados como signos; dibujos y
pinturas rupestres gue se toman como caracteristicas sobre el
inicio y aplicacidén sobre el lenguaje oral y escrito.

Por medio del 1lenguaje el hombre puede manifestar vy
comunicar a un sujeto receptor sus experiencias y emociones
mediante la creatividad, caracteristicas del ser humano, por lo
cual podemos considerar gue el lenguaje es un sistema de
comunicacién que es propio y peculiar de un ser creativo.

El lenguaje es pues, herramienta que poco a poco se va
adquiriendo mediante el dialogo estudiado con los adultos, 1la
convivencia con los compaiilerog de grupo y la asimilacidn de los
diferentes convencionalismos linglisticos aplicables en la

expresidn oral y escrita.

1. Lenguaje oral

Los seres humanos en todo medio social tienen la necesidad
imperante de expresar sus ideas y buscar una forma clara,
convincente y sencilla para hacerlo mediante la aplicacidn de un
vocabulario basico y la habilidad de hablar, convencer y escuchar
a otras personas para evitar intercambiar experiencias como:
conocimientos, acontecimientos propios y ajenos, etc., que dan
origen a una comunicacién.

La expresidn oral es el inicio para disponer de una
comunicacidn con nuestros semejantes y en la escuela el maestro

debe propiciarla con sus alumnos por medio de la conversacidn,
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en la cual el niflo pueda expresarse en forma esponténea, sin
provocar que se sienta cohibidé por posibles errores.

En la escuela el nifio siente la necesidad de comunicarse y
lo hace conversando sobre lo que a €1 le interesa y sobre todo
lo que pertenece a su vida de infante. En el primer grado los
nifios observan los seres, las cosas, fendmenos y procesos,
interpretan, leen y escriben lo que ellos han imaginado o han
pensado sobre su tema de interés.

En este grado el nifio observa y act@a, manipula objetos,
hace trazos y dibujos y ejecuta relatos, narraciones y cuentos
de acuerdo al lenguaje oral desarrollado en el hdgar. Eg este el
momento adecuado para conducir y guiar al educando en la
engefilanza de la aplicacién correcta de su expresidn (Cfr. SEP,

1967: 40).

2. Lenguaije escrito
La expresién oral y escrita son correlativas pero esta

ltima requiere de mayor precigidn y exactitud. El lenguaje oral

el

Ok

egcrito son una necesidad y el complemento de un proceso de
récegcién que permite conocer la manera de pensar y sentir del
sujeto; es el medio mis efectivo para exteriorizar las vivencias
que congtituyen la culminacidn de toda la enseflanza del lenguaje.

La préactica de la expresgidn escrita desde el primer grado
de la escuela primaria da oportunidad al nific para expresarse con
naturalidad y espontaneidad. En esta etapa se siente la necesidad
de ordenar y analizar las ideas del educando; igualmente se le

ejercita en la observacién y la reflexidn acerca de lo que desea

Hercol
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expresar por escrito.

El dominio insuficiente de la escritura en el primer grado
hace necesario de gue sea el maestro guien anote en el pizarrén
lo que deba escribirse, haciendo sentir al nifio la importancia
de la expresidn escrita como medio de comunicacidén e intercambio
de ideas y expresiones; hay que estimular las funciones mentales
gue concurren en todo trabajo de expresidn escrita y la ejecucidn
de ejercicios, requiere de la suficiente ejemplificacién cuyos
resultados vayan mejorando con la practica (Cfr. SEP, 1967: 108).

En esta etapa se debe aprovechar toda ocasién en que el nifio
se expresa oralmente.o peor escrito para ayudarlo a que lo haga
en el orden que requiere y sin repetir palabras innecesarias.
Constantemente se debe invitar al nific a que recuerde todo lo que
puede decir acerca de 1o que ha de escribir, lo seleccione, 1o
organice y lo exprese de forma sencilla y clara de acuerdo a su
vocabulario.

La practica de la expresidn escrita se basa en la lectura
y la escritura y se debe impulsar al nifio a que 1o haga
constantemente; aungue al principio lo haga mal, serd el camino

adecuado para llegar al fin propuesto con mejores resultados.
C- CONCEPTUALIZACION DE LA LECTO-ESCRITURA

La lecto-escritura debe considerarse como una actividad de
gran importancia que debe ser adquirida con bases firmes que se
deben establecer en los primeros grados de la escuela primaria

Y, que segiin la metodologia cque el maestro apligue se crearén o
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desterraridn vicios, asi como una buena adquigicién de la misma
#*

de acuerdo a la téctica que de ella se haga, a la clase de

materiales impresos empleados en las necesidades y propdsitos del

lector.

1. La lectura

La lectura esg una base que interviene activamente en 1la
formacién cultural, adquisicidn y enriquecimiento del veocabulario
del nifio, porque con la practica constante se asimilan, conocen
y comprenden palabras nuevas que ayudardn en la adquisicidén de
un lenguaje préctico. El proceso de la enseflanza de la lebtura
implica un movimiento de percepcién sensitiva que  comprende
ciertogs movimientos adecuadog de los ojos, fundamentalmente la
percepcidén de los signos escritos, interpretacidn y comprensidn
de 163 mismos, asi como la correcta y clara pronunciacidn de los
signos percibidos (Cfr. Enciclopedia Técnica de la Educacidn,
Tomo III, 1975: 74).

El inicio de la ensefianza de la lectura comprende un proceso
muy lento a consecuencia del desconocimiento de los signos cuya
percepcitn se adaptard a los habitos mecénicos comc el movimiento
normal y regresivo de log o0jos en gque la frecuencia dependera de
la habilidad, aptitud y cabacidad de adquisicidn del lector y a
la dificultad del texto.

A medida que el educador aplique técnicas y recursos la
velocidad y calidad del educando aumentard progresivamente de
acuerdo al grado de asimilacidn obtenida, permitiendo hacer una

clagificacidén en la préctica de la lectura:

¥ g vl
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Lectura oral o de calidad que se comprende como el
descifrado de los signos de un texto con la menor omisién de
errores y dando mayor atencidn a la pronunciacién con claridad,
dominio de expresidn al respetar los signos de puntuacién, al
buen timbre de voz y sin cancaneos.

Lectura de rapidez, considerada come el reconocimiento y la
traduccion de signos graficos en la cual se da mayor importancia
& la velocidad adguirida por el lector.

Lectura silenciosa o de consulta en la cual se conjuga el
reconocimiento de formas graficas y la ejercitacidn mental en la
cual se selecciona agquello que tiene contenido o significado para
nuestro entendimiento.

Lectura de comprensién como variante de la lectura
silenciosa o de consulta es una actividad inteligente mediante
la cual el lector coordina diversas informaciones para
interpretar, reflexionar y hacer una critica sobre el contenido
de los materiales impresos leidos, considerando gue la lectura
es un medio importante para obtener informacidn, conocimientos
y cultura. (Cfr. SEP, §076: 202) .

La siguiente c¢ita nos ilustra con claridad sobre la
importancia de la lectura:

"La lectura es la habilidad bésica mis importante que’
aprendemos después de aprender a hablar. El poder leer significa
el éxito en la escuela, en el trabajo y en la vida, gi el niiflo
no sabe leer bien, estd sentenciado al fracaso, pues de 1la
lectura depende la mayor parte de su futuro aprendizaje y de su

éxito. Es una triste realidad gue los nifios que no pueden leer

A e eoT
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tienden a convertirse en el problema disciplinaric més serio de
las escuelas actuales. Sus frustraciones llegan a un puntoc en el
que se encuentran que sus medios para entender y para expresarse
son totalmente inadecuados y en {ltima instancia rechazan la

escuela y todo proceso de aprendizaje" (Hainstok, 1979: 111).

2. La escritura

El aprendizaje de la escritura es un proceso motriz y mental
mediante el cual se obtiene o adquiere la habilidad en el trazo
e interpretacién de signos. Este procesoc implica ejercicios
preparatorios, aprendizaje del trazo de signos, desarrollo Yy
perfeccionamiento que al igual que en la lectura dependers de los
recursos didacticos aplicados para su ensefianza y las diferencias
individuales de los alumnos.

fn el aprendizaje de la lecto-escritura se considera como
una continuacién del conocimiento adquirido en el seno materno
y el medio ambiente, 1o cual representa las bases para que el
maestro de primer afio enfoque su tarea'educa;iva a la formacidn
de buenos usuarios de la lengua oral y escrita.

- El objetivo fundamental de este procesc en 1la escuela
primaria es cultivar la lengua materna para que el nific hable y
escriba con propiedad y correccidn, exprese sus ideas con la
finalidad y fluidez proporcionada a gu edad, despertar el amor
por la lectura y escritura y el gusto e interés por manifestar

sus pensamientos (Cfr. SEP, 1985: 18).

D- METODOS DE LECTO-ESCRITURA APLICADOS DURANTE LA ERPOCA COLONTAL

Ferene
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En la época de la colonia, los congquistadores y sus
descendientes obtuvieron beneficios de encomienda; gque consistia
en recibir a su cargg a indigenas a los cuales tenian la
obligacién de educarlos a cambio del servicie y tributo que éstos
tenian como obligacidn hacia los conquistadores. E1 encomendero
tenia la obligacidn de antender las diligencias para gque gus
encomendados recibieran la doctrina c¢ristiana, siendo los
migioneros religiosos los que constituyeron las bases como
educadores de los indigenas de nuestro pais. E1 objetivo
principal de esta educacién fue la evangelizacién de los pueblos
(Cfr. Larroyo, 1981: 236). Ver anexo 1.

Tiempo después se observd que los encomendercs no cumplian
en su totalidad en las disposiciones de la corona, ya gue sdlo
aumentaban la chicia de la mayor parte de los colonizadores que
tomaban a los aborigenes a su cargo sdlo para el desempefio de los
trabajos del campo y servicio de los feudos. Los reyes catdlicos
ante esta situacidn tratan de abeolir las encomiendas y establecer
la obligacibn de enseflar a leer y a escribir ademas del estudio
del catecismo, a uno de los indigenaé mas jovenes y habiles para
que éstos a su vez enseflaran a sus compafieros de clase.

Fray Pedro de Gante fue el primer educador que en la Nueva
Espafia elabord una especie de Cartilla de Lectura y Escritura que
permitia apoyar en el propio hogar de. los indigenas a la
castellanizacidn; una vez que se aprendia a leer y escribir se
adquiria la obligacion de enseflar a otros semejantes, dando
giempre importancia al aprendizaje del catecismo que demandaba

la corona. "... Que se implante y se arraigue nuestra Santa Fe

FegrCov
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Catb6lica muy enteramente, porgque las &nimas de los indios ge
galven® (Larroyo, 1981: 238).

Posteriormente surgen otros métodos como:

1. El pilabario de San Miguel

Repregentd en su época, un medio mas para la introduccidn
de la doctrina cristiana, ya que la enseflanza del catecismo
fundamentaba la base para la colonizacién espiritual de los
pueblos de la Nueva Espafia. Pero es a fines de la Colonia cuando
en la Constitucidn de Cadiz en 1812, se establece gue se funden
escuelas de primeras letras en todo el territorio novohispano y
gue log nifiog aprendieran lectura, escritura y cdlculo. En egta
etapa de la educacidén en México el maestro no contaba con ninguna
preparacién profesional mds que saber leer y escribir, algunos
se caracterizaban por su gran bondad hacia la nifiez indigena como
otros por su actitud totalmente tirana a tal grado que ge
fundamentaba en la frase "la letra con sangre entra' implicando
en allo los castigos corporales a gque se sujetaban los educandos
que lejos de apoyarlos en el desarrclleo de adquisicidn del
aprendizaije, los bloqueaban en ocasiones irreversiblemente “a misg
hierros, seguian los azotes, a los azotes mis miedo y a mas miedo
mas torpeza en mi mano y en mi lengua, lo que me granjeaba mig
castigo" (Larroyo, 1981: 202).

El Silabaric de San Miguel también fue conocido como
Silabario de San Vicente en honor a Fray Nicolds Garcia de San
Vicente, que dedicd gran parte de su vida a la enseilanza para la

# oA : (]
niflez desvalida y la educacién de las clases sociales humildeg.
#recal
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Este método fue editado en un pequeiio libro de 38 leccicnes
que constituian el aprendizaje de la lectura y escritura a base
de un proceso complejo de deletreo en todas las lecciones, que
se traducian en la asimilacidén en forma mecénica del aprendizaje.
Después de conocer el abecedario se pasaba a la lectura de
pequefias palabras con su respectivo deletreo: "a-eme-a=ama",
etc., hasta dominar la aplicacidén de todo el abecedario. Ver

anexos 2 al §).

2. M3étodo alfabético

otro de los métodos que se apoyan en los antigquos
silabarios y cartillas para el aprendizaje del nombre de las
letras es el método alfabético que como en su nombre se aprecia,
parte de la primera letra del alfabeto hasta dominar el
conocimiento de cada uno de log signos que los forman mediante
numerosas repeticionesg hasta que el nific logra reconocer la forma
y nombre de cada letra. Logrado el reconocimiento se pasa a la
formacidén de silabas, palabras y frases repitiendo constantemente
. los ejercicios hasta lograr la identificacidén de cualquier gigno
en forma aislado o asociado con otros contenidos en palabras o
frases. Ver anexos 6 - 7.

Este método también se conoce como método del deletreo por
la importancia que le da a éste en el aprendizaje de cada uno de
los signog alfabéticos en combinacidn con las vocales como: ese -
e = $E, pe-a-ele-o = PALO, etc., las dificultades que presentaba
el método alfabético eran muchas desde el mismo deletreo para

formar gilabas porque en muchas ocasiones el nimero de las letras
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consonantes no'correspondia al sonido de la misma como sucede con

la Vv, G, X, etc.

3. El método sildbico.

Fue introducido en México por Fray Victor Maria Flores quien
fuera discipulo de Fray Matias de Cérdoba del cual recibid
importantes conocimientos pedagbégicos y experiencias que le
permitieran aplicar sus conocimientos para el aprendizaje de la
lectura escritura, iniciando por el conocimiento de silabas y no
de letras (Cfr. Larroyo, 1981: 239).

En 1840 Victor Maria Flores, logra un perfeccionamiento del
fonetismo titulado: "Método doméstico y experimentado para
ensefilar a leer y a escribir en 62 lecciones”.

Este material presenta el desarrollo del aprendizaje en
forma mas amena, menos dificultoso y mds rédpido. Con el
conocimiento de las silabas los nifios formaban palabras como PE,
luego PA ¢cbmo dice? "PEPA" y asi sucesivamente.

Una vez que se habia mecanizado la mayoria de las silabas,
se dictaban pequefias frases y oraciones para luego continuar con
el conocimiento de otra consonante bajo el mismo procedimiento.
Ver Anexo 8).

a- Caracteristicag del Método Silébicge. Se hace un esfuerzo
por descubrir las condiciones psicolbgicas de la enseflanza.

Se formulan las fases y modos seglin las cuales debe
procederse en la ensefianza-aprendizaje de la lectura y la
escritura. Los fundamentos de este método son:

- Todo método debe en lo posible empezar por los signos que

23
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mis aproximadamente representan al pensamiento.

- En todo método debe enseilargse a un mismo tiempo el arte
de leer y escribir.

- Ninguna letra, excepto las vocales, debe llevar nombre
alguno mientras se ensefia.

- En todo método deben subrayarse, del modo posible, las
irregularidades y excepciones de los alfabetos" (Larroyo, 1981:
240) .

Como ge observa, los precursores de los métodos siempre han
buscado la cada vez mas perfeccionada forma para ensefiar a leer

y escribir.
E- TENDENCIAS METODOLOGICAS APLICADAS EN LAS ULTIMAS DECADAS

1. Sintética

La tendencia sintética basa la enseflanza-aprendizaje
iniciando por las letras y silabas como componentes de las
palabras, con dichos elementos ge aplican numerosos ejercicios
para luego progresivamente combinarlos en forma lingiistica de
mayor compleijidad y significado; aplicandose un proceso de
sintesis a partir de las letras aisladas para formar silabas y
palabras. Dentro de esta tendencia ha prevalecido el método
onomatopéyico que por su ficil aplicacidén y por su rapidez en la
engeflanza-aprendizaje de la lectura y la escritura aln se
mantiene vigente en algunas regiones de nuestro pais.

El método Onomatopéyico, fue introducido en México por el

Profr. Gregorio Torres Quintero gran pedagogo que se pronuncid
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en forma decisiva en favor de la sintesis por el camino del
fonetismo, introduciendc como novedad la aplicacién de la
onomatopeya para la ensefianza de la lecto-esgcritura que gand
muchos adeptos durante mucho tiempo.

La palabra onomatopeya significa la imitacidn de un sonido,
por lo cual se dice que el método onomatopéyico se basa en la
ensefianza de las letras por medio de la imitacidn de sonidos que
se producen en el ambiente'(hombres, animales o cosas). En este
método se considera gque: "leer es sintetizar, escribir es
analizar" (Barbosa, 1988: 51); ge emplea primeramente el andlisis
al descomponer las palabras en letras y silabas para después
pasar a la sintesis al formar nuevas silabas y palabras con los
sonidos ya conocidos.

a- Caracteristicas del método. Es fonético porque emplea los
sonidos de las letras para el aprendizaje de las mismas y no sus
nombres .

Ssu fonetismo es onomatopéyico porgue obtiene los sonidos de
lag letras, por medio de la imitacién fonética de los ruidos y
las voces producidas por los hombres, animales o cosas.

Es gintético porque ;parte de los soconidos aislados de las
letras para formar silabas y con estas formar palabras y frases
nuevas.

Es simmlténeo porque asocia la ensefianza de la lectura y la
escritura al mismo tiempo.

De lo anterior, el autor del método nos dice que: la letra
por parte de los nifios debe ser oida, pronunciada e identificada

como elemento de palabra, vista, leida y escrita (Barbosga, 1988:

F ety oV
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b- Estructura del método.

Primera parte. Integra la enseflanza de las letras
mindsculas, después de previos ejercicios preparatorios con
caracteristicas para la ejercitacién de la vista, la mano, el
oido y los 6rganos bucales mediante el siguiente desarrollo:

- Cuento onomatopéyico por el maestro y pronunciacién
sobresaliente de las onomatopeyas de estudic. En ocasiones
también son pronunciadas por los nifios.

- Identificacién del sonido o letra onomatopéyica en estudio
como elemento para formar palabras.

- Escritura por.el maestro en el pizarrdn de la letra de
estudio.

- Lectura de la nueva letra en combinacidn con las vocaled.

- Escritura de la misma letra por los nifios. La escritura
de la letra debe ser precedida de ejercicios preoperatorios
especiales.

Segunda parte. Al lograr el aprendizaje de una consonante
se procederd a la combinacidn con las cinco vocales para formar
gilabas directas. El1 desarrollo de esta etapa se realiza en el
pizarrén por medic de caracteres manuscritos y de letras
movibles. Eg importante que diariamente se repasen las
consonéntes aprendidas con sus respectivas combinaciones, ya que
serén la base del aprendizaje de la lecto-escritura.

Tercera parte. Se realiza una variacién con el uso de las
letras movibles después de la lectura sintéctica de las palabras,

se leerdn por todo el grupo y luego en forma individual en
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gilencio, en voz alta y pronunciéndose de un solo golpe, sin
silabiar.

CUARTA ETAPA. En esta etapa se leerdn frases y oraciones
como unidades de pensamiento en forma individual y en coro como
el procedimientc anterior.

¢- Desarrollo del método.

Ejercicios preparatorios:

- El1 maestro comenta a los alumnos que todos en cada
momento decimos palabras para poder comunicarnos.

- Invita a los alumnos para que pronuncien algunas palabras
que nos recuerden algo como: perro, chamarra, leche, etc. Luego
el maestro pronuncia otras palabras e invita a los alumnos para
que aprecien cual es la mas larga y més corta en su pronuncia-
cidn.

- El maestro pronuncia palabras pausadamente en silabas
como: me - 81 - ta., golpeando la mesa o0 pizarron en cada emisidn
siladbica de voz.

Degpués de varios ejemplos invita a los alumnos para gque
hagan lo mismo con otras palabras dando palmadas al pronunciar
cada silaba.

- Despuésg de haber aprendido a silabear se les advierte que
hay palabras con una sola silaba, dos silabas, tres silabas, etc.
gegiin los tiempos o palmadas que identifiquen en gu pronuncia-
cidn.

- Se dan indicaciones para que ejemplifiquen palabras con
determinado niimero de silabag mediante el procedimiento anterior.

ge invita a rectificar sus errores dando sus palmadas individual-
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mente. ~

- Se procede a identificar palabras por su nimeroc de silabas
y suprimiendo alguna de ellas para originar otras nuevas.

Bjercicios para la educacidén de la mano:

- Se invita al nifio para que realice movimientos en el aire
ritmicamente como si estuviera dibujando con algin material,
luego se ejemplica en el pizarrdm varias veces para que el nifio
lo imite con su lapiz en su cuaderno acompafiado de alguna rima
alusiva y agradable para el niifio.

Las oncmatopeyas aplicadas en este método dependen del medio
ambiente en que se desarrolle el proceso de enseﬁanza—aprendizaje
asi como de la imaginacidn e ingenio del maestro. Los nombres de
algunas de las letras gue para su aprendizaje se basan en alguna
onomatopeya pueden ser desde el mugido de un animal, la emisidn
de sonidos de humanos o sonidos del medio urbano.

Para la ensefilanza de la d, x, y, h, v vy z se debe hacer una
relacién de éstas con alguna cosa conocida por el nifio como por
ejemplo, d para dedo o dado, g con quesc O quingqué, etc.

En este método se ensefian primeramente las vocales por
considerarse que son las mds ficiles de aprender y posteriormente
las consonantes &, £, m, etc., hasta terminar con el abecedario

(Cfr. Barbosa, Heldt, 1988: 62-66).

2. Tendencia analitica
Surge ante la reaccidén de rigidez del aprendizaje sintético
gse  apoya en los fundamentos psicoldégicos que afirman el

sincretismo de un nifio de 6 afios y la percepcidén global. Los
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métodos analiticos parten de la significacién de palabras y de
su configuracién fonética y gréafica, implica que el alumno
mediante el andligis de los elementos que conforman las palabras
o frases puede llegar al conocimiento de las letras (Cfr.
Enciclopedia Técnica de la Bducacidén, Tomo III, 1975: 92).

Entre los métodos de marcha analitica se ubica el método
global de andlisis estructural gue en los tltimos aflos sirvid
como base para la elaboracidn de planes, programas y libros de
texto de primer grado, tomando en cuenta las esferas afectivas,
cognoscitivas y psicomotriz que conforman la personalidad del
nifio.

Para la mejor conduccién de este método se elabord un
programa integrado desglosado en cuatro etapas delimitadas por
caracteristicas y objetivos especificamente determinados, cada
etapa esti constituida por diferentes unidades de trabajo y cada
unidad estd dividida en cuatro partes llamadas mbédulos
correspondientes a cinco dias de labores con un minimo de dos
horas diarias de actividad efectiva dedicada a la lecto-
escritura.

Las unidades y mbédulcs constan de un tema principal o idea
eje scbre el que giran las actividades a realizar, esta idea eje
recibe el nombre de nmicleo integrador de unidad o de médulo segin
gsea el caso. Cada mdédulo estd formado por un conjunto de
elementos interdependientes que constituyen un todo pequefic vy
juntos los cuatro médulos con sus caracteristicas especificas se
integran para formar el todo mayor o unidad de trabajo (Cfr. SEP,

1985: 84-85}.
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a- Fundamentos pedagbgicog. Leer es comprender la lengua

escrita, se comprende porgue leemos enunciados completos y no
elementos aislados.

- Requiere de la participacién activa del alumno que permite
un mejor y mayor aprendizaje.

- se aprende mejor en la medida en que se utilizan més
sentidog en el conocimiento y el manejo o manipulacidn de
materiales.

- Como resultado en este métode encontramos que el nifio
comprende lo que lee y su redaccidén tiene sentido, aprende
también a juzgar y a tomar una actitud critica ante lo leido.

b- Fundamentos psicoldgicos. Toma en cuenta el sincretismo,
percepcién global porque el nifio asi percibe las cosas en
conjunto analizando las partes a medida que sus intereses y
necesidades lo exigen.

- Desarrolla en el nifio el lenguaje al ejercitar la lectura
gue lo ayudaréd en el reforzamiento de su aprendizaje.

c- Fundamentos socioldgicos. Estd basado en el desarrollo
gocial del nifio, los enunciados utilizados reflejan pensamientos
vivencias e ideas de gi mismo, que lo _relécionan con su medio
ambiénte. _

-Permite que el aprendizaje de la lectura sea mis razomable
y agradable y como consecuencia se exprese con claridad y
fluidez. Se aprovecha la curiosidad del niflo y se realizan
actividades en forma de juegos aplicandose la participacidn
individual y la colaboracién en los trabajos por equipo (Cfr.

SEP, 1985: 56-57).
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d- Objetivos del método. De acuerdo con los objetivos

generales de la educaciftn primaria se pretende que el alumno
adquiera actitudes, habilidades, hébitos y conocimientos que le
permitan:

- Desarrollar su capacidad de comunicacidn oral mediante la
ayuda en la escuela a los alumnos a expresar con claridad,
precigién y esponténeidad sus ideas y opiniones, asi como a
escuchar las de sus compaileros.

- Adguirir y desarrcllar la capacidad para leer y escribir
mediante el primer paso que es la adquisicidén de la lecto-
escritura, una vez gue el nifio aprende a leer y a escribir debe
ingistirse en el mejoramiento de la comprensidn de la lectura.
BEn la escritura y en la redaccidn es importante gue logre
claridad, espontdneidad y coherencia mediante el ejercicio
constante. También se considera la ortografia y la puntuacidn
tomando en cuenta el nivel de desarrocllo del nific y el grado de
escolaridad.

- Conocer de una manera basica las funciones y estructura
de la lengua mediante la orientacién y formacidén a través de
juegos y ejercicios gue representan situaciones de la vida
cotidiana y que el nifio descubra las formas comunicativas mas
adecuadas.

- Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura e
iniciar en el estudio de textos literarios. La iniciacidn de la
lectura pone al nifio en contacto con los textos literarios, como
reforzamiento en el aspecto formativo de la enseflanza, tomenta

la creatividad del nifio, contribuye a la formacidn e interpreta-

oo
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cién de textos y favorece la actitud critica acerca de lo leido.
e~ Eﬁgzgg;ggi_ggl*g@;ggé. Este método consta de cuatro
etapas que a continuacidn se citan:

- Conocer de una manera basica las funciones y estructura
de la lengua.

El nifio aprende a hablar antes de llegar a la escuela, vya
posee muchos conocimientos. La escuela puede asumir el papel de
orientador y formador, pues a través de juegos y ejercicios que
representan situaciones de la vida cotidiana, el nifio descubre
las formas comunicativas més adecuadas.

- Comprender el valor intringeco de todas las lenguas y sus
variantes. En cuanto al usgo del espaficl, se hard consciente de
algunas de sus variantes geograficas, generacionales y sociales.
Comprenderd asi mismo la necesidad de mantener la unidad
lingiistica del espafiol para lograr una comunicacién méas precisa
entre un niimero mayor de personas.

- Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura e
iniciarse en el estudioc de textos literarios.

La iniciacibn de la lectura pone al nific en contacto con los
textos literarios. La lectura literaria refuerza. el aspecto
formativo de la ensefianza, fomenta la creatividad del nifo,
contribuye a la comprensitn e interpretacién de textos vy
favorece la actitud critica acerca de 1o leido (Cfr. SEP, 1985}).
Estructura y desarrollo del M&todo Global de Andlisis Estructu-
ral. Este método consta de cuatro etapas que a continuacidn se
citan:

Primera etapa. Inicia con un periode de ejerciclos
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preparatorios y de madurez, para luego pasar a la visualizacifn
de enunciados.

Sequnda etapa. En esta etapa el nifio aprende a escribir
fragses para analizarlas e identificar palabras (identificacidn
de palabras).

Tercera etapa. Anilisis de las palabras en silabas
(identificacidén de silabas).

Cuarta etapa. Afirmacién de la lectura y la escritura. Ver

anexo 2.

3. Tendencia ecléctica

La denominada tendencia ecléctica en la ensgefianza de la
lectura y escritura, se sitda entre los procedimientos analitico-
gintéticos debido a que combinan las bondades de unos y otros
en uno s86lo, logrando una mayor eficacia al adaptarse a los
intereses, condiciones naturales del alumno y medic ambiente
donde ge desarrolla la labor educativa, ademads de que proporciona
al maestro mayor libertad péra poner en préctica su iniciativa
propia como la del nifio, aprovechando los materiales que el medic
puede ofrecerle.

El procedimiento ecléctico fue aplicado por primera vez por
su propia autor el Dr. Vogel, que con su sistema de cincuenta
palabras tipo consiguié asociar la forma grafica de cada una de
ellas a la idea representada por la misma. A través del tiempo
ha sufrido algunas modificaciones y se ha transformado con base
a la seleccién que ha hecho de los procedimientos fonéticog, los

globales y principalmente de los llamados naturales, ideo-
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visuales y el de cuentos gque como ya se dijo anteriormente, ha
tomado lo mejor de ellos buscando encausar de una mejor forma la
enseflanza-aprendizaje de la lectura y la escrifura.

- a- Ventajas de la tendencia eclécgtica. Las ventajas gque
proporciona esta tendencia s86lo podrdn apreciarse mediante 1la
aplicacidén correcta y total del método ecléctico con lo que
podremos verificar que: (Cfr., Olivaares, 1982: 102).

-~ Se ajusta a los intereses concretos del nifioc de acuerdo
a la edad que éste tiene en el primer afic de educacidén primaria.
Con este método el nifio percibe la idea contenida en los simbolos
escritos a través de la representacidn objetiva o grafica que
estimulan la mayor parte de los sentidos.

- Suprime y evita en la lectura el déletreo, tartamudeo o
cancaneo caracteristico en la tendencia sintética.

- FPavorece el aprendizaje de la lectura y la escritura, asi
como la ortografia basédndose en la percepcifn visual.

- Bs dindmico y funcional, los nifiogs aprenden haciendo, en
un ambiente de armonia, juego y alegria.

- Analiza, sintetiza y com?ara en forma simulténea desde el
inicio del aprendizaje.

Ofrece la facilidad de relacionar todas la actividades

escolares y se ajusta a las diferencias individuales de los
alummos {Cfr. Olivares, 1982: 102).

b- Técnicag del procedimiento ecléctico. E1 método ecléctico
consigue realizar ﬁna combinacidén seleccionada de los procedi-
mientos analiticos-sintéticosysintéticos~analiticos, adaptables

a la ensefianza de la lecto-escritura en funcidn del nifio.
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El proceso general comprende 4 etapas, segin el Dr, Vogel
citado por Olivares (1982). |

- Primera etapa. Preparacidn de la lectura y la escritura.
En nuestros dias, todos sabemos y fécilmente advertimos lag
grandes o pequeflas variaciones en los diferentes asgpectos del
desarrollo mental figico, social y emocional de 1los nifios,
factores basicos que influyen en el atto aprendizaje de la lecto-
egcritura.

Las diferencias individuales en el desarrollo orgéanico, en
las vivencias, en las experiencias, en la facilidad de expresién,
en la capacidad intelectual, en -la duracidén o grado de
sostenimiento de la atencidn, etc., que se observan en los nifiog
que se inician en la educacidén primaria, nos hablan claramente
de la importancia de instituir un periodo de ejercicios o
actividades preparatorias, tendientes para lograr un nivel de
madurez fisica, mental, social y emocionalmente en los nifios a
fin de poderlos introducir en el aprendizaje de la lectura.

Generalmente la edad mental de seis afiogs o de seis y meses
es la mas acertada para introducir al nific en la adgquigicidn de
los elementos de la lectura; sin embargo, este hecho no es en si
el factor determinante que nos indigque si debemos proceder o no
en la enseflanza de esta materia, pues existen muchos otros
factores como tener:

- Suficiente agudeza visual.

- Poseer suficiente discriminacidén auditiva.

- Tener un sentido de orientacidn, tanto visual como

auditivo.

¥ oarvoe <
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~ Habilidad para expresarse y un vocabulario suficiente.

~ Un gradb de inteligencia mis o menos normal.

- Estabilidad en el desarrollo emocional y social que le
permita fAcilmente adaptarse al medio escolar.

- Entusiasmo o deseos por aprender a leer,

El maegtro debe tener siempre presente que nunca debe forzar
a un nific a leer, nunca debe iniciarlo antes de que esté apto
para adquirir dicho aprendizaje, ya que, cuando se les obliga,
no sélo experimentan fracaso, sino también asumen una actitud de
rebeldia y hostilidad no Onicamente hacia la lectura, sino hacia
toda actividad escolar y tempranamente se transforma en
desertores; los fracasos y desalientos iniciales se deben a que
no gse pone el debido cuidado en la adecuada calidad y cantidad
de ejercicios y actividades preparatorias, que gon indispensa-
bles para poder aprender la lectura y la escritura.

Para los ejercicios y juegos preparatorios necesarios en
esta etapa, se sugiere utilizar material sencillco y fécil de
adquirir por el maestro y alumnos: corcholatas, palitos,
cucharitas, piedritas, etc., que se diferenciaridn por grupos.o
conjuntos de diferentes colores (verde, azul, amarillo, rojo,
negro y blanco). Con los diversos materiales se podran ingeniar
diferentes juegos y actividades para la identificacién de
colores, elaboracidn de dominos de colores, juegos de matices de
colores, localizacidén de formas, etc., hasta llegar a la

§
memorizacidn de pequefias rimas.
Segunda etapa. Enseflanza de las vocales. La enseflanza

merddica y sistemdtica de las vocales, debe presentarse en las
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condiciones propias y caracteristicas naturales del nifio: juego,
imitacién y curiosidad seran la base para lograr con mayor
facilidad el aprendizaje de la lecto-escritura. E1 aprendizaje
de la forma correcta al leer y escribir, serda mis répido si el
maestro siempre se preocupa por ejemplificar frente al grupo en
forma clara y legible, invitando a los alumnos a repasar 1los
modelos.

Para la ensefianza de las vocales se describe a continuacidn
el procedimiento, no sin antes recordar que esta etapa requiere
de una jerarquizacidén adecuada de los ejercicios para evitar que
el nifio se sienta imp&?tante en sus primeros meses en el ambiente
escolar..

Los pasos sugeribles a seguir son los siguientes:

- Seleccidn de dos o tres palabras de objetos conocidos por
los nifios, cuyo nombre inicie con la vocal en estudio.

- S8e formula una historieta sobre los objetos mencionados
vy se narra a los nifios, mostrande una lamina que represente
dichos objetos.

- Se presenta la forma en papel cartoncillo, siguiéndo el
trazo correcto. Se acompafia al movimiento con la explicacidn bien
clara de las palabras claves en la narracidn como: idolo, etc.,
segin sea el caso.

Modelaran la forma en plastilina o algiin otro material.

- Localizacién o identificaciétn de la forma en otros
materiales (juego del caminito, exclamando cada vez due
identifiquen la vocal en estudio, durante el recorrido).

- Bscritura dirigida de la vocal en estudio. Se recomienda
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el uso de papel cuadriculado.

- Engeflaniza de las maylsculas siguiendo el mismo procedi-
miento {(Cfr. Olivares, 1982: 16B).

Tercera etapa. Iniciacidén a la lecto-escritura. Esta etapa
representa la parte mds importante del métode ecléctico por lo
cual no se debe iniciar si los alumnos no han dominado el
conocimiento de las vocales, pues el avance prematuro puede
originar obstédculos que pueden retardar la asimilacidén del
aprendizaje. En esta etapa el maestro tratard de alcanzar junto
con sus alumnos objetivos mias concretos como:

- Capacidad para observar y escuchar.

- Facilidad para expresar sus ideas, narrar o relatar
sencillos acontecimientos.

- Adecuada coordinacidén psicomotora que les permita dominar
los movimientos gue exige la escritura.

- Formar el hé&bito de asociar el objeto o imagen del objeto
con su nombre o palabra gue lo identifica.

- Cultivar una actitud inteligente resgpecto de la lectura
Yy el hébito de buscar el significado de lo que lee.

- Fomentar el hdbito del andlisis y la sintesis en 1la.
descomposicidn de los vocablos, etc.

b- Engefianza de la frase generadora. En esta etapa se inicia
la ensefianza de las consonantes a través de palabras, ffases u
oraciones generadoras:

- Por medio de una narracidn interesante, motivar en los
nifios la curiosidad, para que se dibuje a una nific realizando su

aseo personal.

,?2 & v v

38




- Presentacién de la lamina y comentarios alusivos vy
dirigidos.

- Escritura de la frase generadora, alusiva al dibujo. Susi
ge asea. La frase generadora puede presentarse por separado en
tiras de papel.

- Lectura de la frase en forma c¢lara y pausada por el
maestro, seflalando los sonidos gue se van pronunciando.

- Lectura de la frase por los niiios.

- Se invita al nific para que con su dedo, siga el camino o
trazo de la frase generadora wvarias veces.

- Escritura de la frase por el maestro en el pizarrdén y por
los nifios en sus cuadernos.

c- Anadlisig de la frage.

BEjercicio colectivo. El maestro coloca la frase en lg
pizarrdon. A la vista de los nifiog la cortarid en partes de tal
manera, que cada una de las palabras que forman la frase queden
gseparadas.

- 8e orientara a los nifios para que, después de barajar los
pedazos, indiquen donde dice asea, donde dice Susi, dénde dice
ge. Este ejercicio puede hacerse por comparacién, es decir,
teniendo la frase escrita en un cartel especial, se localizarén
lag palabras, igualando la forma con la muestra.

- Teniendo las palabras que forman la frase en desorden, ée
invitara a los nifios para que las cologquen en el lugar que les
corresponda integrando nuevamente la frase.

Ejercicios individuales. Se entregard a los nifios tiras de

papel con la frase de estudioc.

B o3
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- Hacer que lean la frase seflalando con su dedo cada una de'
las palabras que forman.

- Cada nifio recortard las partes o palabras de 1la frase
escrita en su tira de papel.

- Después de recortarlas, se removera Y se invitard a los
alumnos para que construyan nuevamente la frase o enunciado
colocando las palabras en el orden correcto.

- Escritura en su cuaderno de las palabras que forman el
enunciado.

d- Andlisis de la palabra. Por medio de una pequefia
narracidén se desprenden las silabas clave en forma notoria para
que el nifio entienda la secuencia que sequirin los siguilentes
ejercicios: (SU de SUsi, etc).

- Presentacidn de las laminas con los simbolos y dibujos
representatlivos.

- Lectura por el maestro y los alumnos, de las silabas
haciendo alusidén a la palabra, nombre del objeto o dibujo, de
donde se ha tomado la silaba clave como:
sa... de ... SArape, se ... de ... SErrucho, si... de ...
silla,... so ... de ...Sopa y su... del...SUsi. Ver anexo 10.

Bjercicios de fijacidn por medio de juegos como:

- Se pegan en el pizarréﬁ, una jarra y varios vasos de papel
0 de cartoncillo de colores vistosos, cada vaso llevari escrita
una de las silabas en estudio.

- Se invitard a los niflos a participar, explicando que el
alumno debe pasar al frente a leer correctamente en el vaso que

ge le indique, si lo logra, despegarad el vaso leido y simulara
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vaciarlo en la jarra, el alumno que acumule mds vasos, serd el

ganador. (LA JARRA CON AGUA). Ver anexo 11.
E- PERSPECTIVAS DE LECTQ-ESCRITURA

La aplicacién de estrategias debe ser constante, actualiza-
das y acorde a la capacidad del.sujeto de enseflanza, yva que "La
participacién del lector en la lectura de un texto debe implicar
una actividad inteligente en la que se trata de controlar y
coordinar diversas informaciones para obtener significados de
lo leido" (Goodman cit. por Teberosky,, 1985: 76).

Con base en lo que dice Goodman y Goodman (1977), la mayoria
de los errores en la lectura no son de origen patoldgico, sino
desaciertos que deben tomarse como indicadores para brindar el
apoyo necesario al nifio para que comprenda en Qué u por qué
cometid error al leer.

Con base en lo gue Smith cit. por Teberosky (1985) nos dice,
para evitar entorpecer la adquisicidn de la lectura, se debe dar
libertad para que el nifio se desenvuelva con naturalidad en los
ejercicios de lecto-escritural

En la actualidad las metodologias cimientan sus bases en un
aprendizaje fécil,' mediante la aplicacidtn de materiales
gencillos perc con significado y permitiendo al nifioc cometer
errores sin pararlo ni interrumpirlo constantemente.

Frank Smith cit. por Teberosky (1985) considera que“ibs
nifios aprenden a leer dinicamente leyendo, mediante el conocimien-

to y comprensién del proceso de lectura, asi como la sensibili-
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dad y paciencia del ingtructor para poder brindar al nifio la
informacién'y:retroalimentacién‘necesariifen.elnnomento adecuado.

Es importante que los niflos comprendan que todo lo escrito
tiene significado; porque si no hay rescate de significados, no
puede haber comprensidén ni aprendizaje. Aqui el papel del maestro
es facilitar la lectura por medio de materiales sencillos pero
ricos en significados.

Ayudar al nific en el manejo y entiendimiento de materiales
escritos que le interesen; sin coartar la libertad de cometer
errores, sin la aplicacién de castigos y las interrupciones
constantes durante la lectura del texto.

Seglin Ana Teberosky (1985), las caracteristicas de 1los
textos deben ajustarse a la percepcidn del nific, ya gue exige una
determinada cantidad de grafias al iniciar su proceso de
aprendizaje, pues una sola grafia o nimero no significa nada para
el nifio; s8u percepcidn exige de dos a tres grafias (Cfr.
Teberosky, 1985: 106). |

Variedad de grafias en una secuencia. (se rechazan grafias
repetidas). La dificultad con la gue ge inicia la ensefianza de
lectura y la escritura, es evaluada por la longitud, c¢riterio
cuantitativo o por la familiaridad del nifio con determinadas
letras, o sea, criterio cualitativo. Se afirma que las palabras
largas o letras poco frecuenteslson.més dificiles que las cortas
0 las que tienen letras ya conocidas.

ﬁesde el punto de vista de la psicogénesis de la escritura
se toman en cuenta log siguientes aspectos:

- Inicialmente en el caso de la escritura de nombres se
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evita usar nombres o palabras monosilabas con una,ldos 0 tres
letras que para el nifio estén en el limite de su exigencia de
legibilidad.

- Se evitan las palabrags que presentan simetrias o
alternativas, es decir, palabras con poca variedad como oso,
nene, papd, etc., y que la exigencia de variedad del nific le
hacen pensar que faltan otras letras o grafias diferentes.

- Considerando que el uso de cualquier tipo de signo
(puntuacién, Maylisculas, nilmeros, etc.), se hace necesaria una
explicacibén al nifio del porAqué la aparicién de esos rasgos en
el texto:

- Es necesario considerar gque el tipo de letra no es un
elemento importante. Sabemos que la mayoria de los nifios gue
tienen informacibén extraescolar asocian y prefieren usar la
imprenta de maylsculas gque es la que ha conocidoc en su medio
aﬁbiente mientras que en la escuela, en algunas ocagiones, se

impone la cursiva, pero la dificultad del nifio no reside en la

. forma o dibujo de la letra, sino en comprender lo que esas letras

significan.

Eg importante que todo maestro comprenda el proceso
evolutivo del aprendizaje del nifio para que toda la actividad
escolar que se geﬁere, sea acorde y pueda propiciar que el propio
nific degcubra, elabore y comprenda su propio conocimiento, gue
comprenda la importancia de la escritura para poder comunicarge
Y expresar sus sentimientos acortando la distancia que hay de un
compafiero a otro dentro del saldn y la interpretaciédn que damos

a las expresiones escritas por medio de la lectura.
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Para introducirnos en la conceptualizacidn de esta forma de
aprendizaje, necesitamos que los maestros estemos dispuestos a

transformar nuestra practica docente con base en la teoria

psicogenética, asi como el sistema y proceso de adquisicidn de

la lengua en el niiio, pues en nuestra labor docente se encuentran
inmersos los principales sujetos activos del aprendizaje que son
los alumnos, dgque para comprender el por ¢qué de su medio
constantemente preguntan, investigan y ponen a prueba diferentes
respuestas que le sirven para construir otras, elaboradas con su
propio lenguaje hasta llegar a la respuesta que le satisfaga de
acuerdo a los conocimientos adquirides hasta el momento.

El maestro debe dar el tiempo necesario para que cada nifio
descubra por si solo su propio conocimiente; debe estar atento
al proceso evolutivo de aprendizaje del nifio y valorar sus
regspuestas o descubrimientos de acuerdo a su capacidad
cognoscitiva; debe asumir una actitud de confianza y respeto
hacia cada uﬁo de sus alumnos para gque su aprendizaje surja en
forma espontanea y significativa.

Ademds el maestro debe promover en sus alumnos la
comﬁnicacién y el intercambio de opiniones proporcionando la
informacidn necesaria en el momento adecuado, estimulédndolos para
gue surja la ayuda mutua, el respeto y derecho de opinidn.

El proceso de adquisicidén de la lengua no es basicamente de
naturaleza perceptiva, sino cognitiva.

En el caso de los nifios del medio urbano el proceso se
inicia antes de que haya ingresado a la escuela.

Log nifios congtruyen sistemas interpretativos que les
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permiten comprender la naturaleza de los objetos (la escritura
tal como existe en el medio ambiente) estos esquemas interpreta-
tivos constituyen buénas hipétesis para sistemas de escritura
aungque no siempre para el sistema alfabético.

Para que el nific adquiera cada palabra con su significado,
es necesario que logre formar un concepto relacionado con el
registro de una expresibtn, esto le permitird desplazarse en el
tiempo y en el espac.io con el uso de la lengua, pues con la
conceptualizacidn de los referentes podra hablar, leer y escribir
sin que estog estén presentes (Cfr. Gomez Palacio, 1987: 18).

Por 1lo anterior, el maestro debe proporcionar las
condiciones y ambiente para que el alumno descubra la funcidn y
utilidad de su aprendizaje, mediante la planeacidn de actividades
diarias con base al avance gque se ha lograde en el grupo
alternando los momentos desde el inicio del aprendizaje las
actividades de produccién como interpretacidén de textos y la
funcién comunicativa.

Para la planeacidén de actividades el maestro deberé:

- Tomar siempre en cuenta las diferentes conceptualizacio-
nes que manifiestan log alumnos.

- Pensar sobre qué aspectos del proceso gse pretende
favorecer.

- aAnalizar cada una de las actividades seleccionadas y
considerar el material necesario para gue los nifios puedan
trabajar, asi como el tiempo de aplicacidén de cada una de las
actividades. |

- Tomar en cuenta que debe realizar actividades de las otras
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areas de conocimiento y aspectos del programa.

- Combinar las actividades individuales, de equipo Yy
grupales.

- Admitir los posgibles cambios en su planeacién y 1la
suspensidn de algunas actividades cuando: se ha perdido el
interés y los nifios se aprecian aburridos y cansgados, asi como
aceptar sugerencias que de ellos surjan.

- El maestro debe organizar el trabajo de tal forma que le
permita atender a sus alumnos en las diferentes actividades que
pueden estar realizando.

- ﬁecordar las diferentes mesas y platicar con ellos en
forma individual o en grupos, desechando la idea tradicional de
el maestro siempre al frente de todos los alumnos.

- El maestro no debe interrumpir una actividad si los
alumnos demuestran interés y estdn entusiasmados en el trabajo,
aunque lleve mas tiempo del previsto.'

- Se debe manejar la exposicidn de todos los trabajos de los
nifiogs sin hacer diferencias (Cfr. Gémez Palacio, 1987: 78).

En la bisqueda de alternativas que nos permitan lograr
mejores resultados en la_enseﬁanza de la lecto-escritura, 1la
Gnica meta es lograr una.innovaciﬁn y flexibilidad que nos
permita enriquecer constantemente los procedimientos metodolégi-
CO8 que en la practica permitan énfrentar las diferentes
dificultades que en cierta forma entorpecen el proceso de
enseflanza. Para lo cual es indispensable gue al iniclar nuestro
trabajo, se utilicen los recursos didicticos Y psicotécnicos que

permitan apreciar cuantitativa y cualitativamente la madurez de
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los alumnos qgue conforpan nuestro grupo con el cual vamos a
laborar en el ciclo escolar y redoblar esfuerzos para lograr poco
a poco la solucién de los principales problemas didacticos que
surjan en la labor docente.

A través de los seis grados en la primaria, deben de tomarse
en cuenta los factores didacticos, psicoldgicos, sociales y las
diferencias individuales de los alumnos para valorar la capacidad
de captacidén de conocimientos de cada uno de nuestros alumnos y
determinar si se encuentran aptos para la promocidn al grado
siguiente. Porque si un nifio se promueve sin tener las bases de
la lectura y la escritura, tendrd reacciones discordantes en las
demids areas del programa de cualgquier grado.

Lag condiciones generales que deberan reunir los ejercicios
de lecto-escritura para que sea interesante, Gtil y placentera
para los alumnos son:

- Log ejercicios deberin ser ldgicos para el nifio, o sea,
que el nifio comprenda la razdn de lo que hace.

- La practica de la lectura debe ser una actividad natural
para el nifio y formar parte activa del programa.

- Los ejercicios serédn mas funcionales si se realizan en una
forma dinédmica, promoviendo la actividad plena fisica, mental y
emocional.

- Los ejercicios deben ser en su contenido y forma una
respuesta a los intereses e inguietudes de los nifios y adaptados
a la capacidad y medio del grupo escolar.

- Los recursos materiales que se manejen en los ejercicios

deberin ser adecuados desde el punto de vista audiovisual. Las
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dinadmicas deben de prever la participacidn grupal y no gstar
limitadas a tiempo, pudiendo repetirse las veces que sean
necesarias siempre y cuando no se pierda el interés y tomando en
cuenta los principios bioldégicos, psicoldgicos y técenicos (Cfr.
Gémez Palacio, 1987: 62).

Como medidas para intensificar el aprendizaje de la lecto-
escritura, se hace alusidén a lo siguiente:

- Debido a que el aprendizaje es un proceso que reclama
orden, nunca debe procederse a la enseflanza sin el método
adecuvado y la flexibilidad pertinente del mismo.

- Los pasos que se sigan para guiar el aprendizaje tienen
que ser sucesivos y graduados, ya que la ensgeflanza y aprendizaije
necesitan continuidad.

- Siendo los nifios los sujetos de primer orden en el
aprendizaje, deben dar los pasos junto con el maestro cuya
funcién serad guiarlos para que las actividades rindan el provecho
deseado.

- El inicio del aprendizaje de la lecto-escritura debe estar
basada sobre una adecuada madurez del nifio, ya que forma parte
de la expresifén e incluye otras formas como la conversacidn, la
descripcidén, la narracidén y la redaccitn. Las lecturas orales
de practica o de calidad deben ger actividades de primer orden
en el primer grado y reafirmarse en el segundo grado de
educacidén primaria.

- Para enriguecer la lecto-escritura como actividad, debemos
contar com los recursos materiales, auxiliares didacticos y

tiempo necesario para llevar un control particular de los alumnos
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sobre el avance en el objeto de estudio.

- Debe fomentarse y estimularge el hdbito de la lectura en
los nifios pequefios mediante la seleccién de los materiales
impresos de su propio interés (Cfr. SEP, 1992: 14).

Logs maestros de primer grado de educacidn primaria, tienen
la regponsabilidad de inculcar en los alumnos los buenos hdbitos
y las correctas posturas para realizar las actividades de
lectura y escritura, pero esta finalidad no se logrard si no se
toman en cuenta los intereses del nific y la colaboracidn del
padre de familia. Los hébitos y attitudes que en el primer grado
se inculquen.serén reforzades en el segundo grado y sucesivamente
en todo el proceso de educacidn primaria.

Para lograr gue el alumnc de primer grado se interese en el
aprendizaje y préctica de la lecto-escritura; podemos valernos
de los siguientes recursos:

- Degpertar el interés por la trama del cuento o lectura
generadores de actividades de aprendizaje: la imitacidn y la
imaginacién.

- Despertar el interés por el dominio de la lectura y
escritura por medio de cuentos o rimas (Cfr. SEP, 1992: 18).

Las lecturas de, cuentos, narraciones, periddicos;
recetarios, volantes, etc., deben ger cortas y sencillas de
acuerdo a los interesges del niflo; ya que en esta edad la atencidn
del nifio*limitada y sus intereges se basan en la vida real, de
la familia, el hogar y el medio ambiente en que se desenvuelve,
las lecturas humoristicas, imaginativas y algo fantasiosas.

Su gran capacidad de imaginacién debe ser aprovechada para

¥ e x Lo o
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plantearle sencillos problemas que pueda resolver con gu misma
imaginacién y que a la vez le ayude al desenvolvimiento de su
vocabularic y su expresién. La imitacién puede aprovecharse en
la labor educativa en el primer grado, ya que al nifio le gusta
imitar y si el maestro le sugiere que imite al personaje de algin
cuento, juego o lectura le estd ayudando a deshacerse de ciertas
inhibiciones y a expresar la lectura con claridad, énfasis y
permitiéndole a la vez una mejor comprensién de lo gue lee.

El dominio de la lectura puede ser un estimulo para que el
nific sienta la necesidad de progresar cada dia, al escuchar a sus
compaiieros de grupo y a su propio maestro en la practica diaria
de la lectura oral respetando signos de puntuacién, entonacién
y comprensiodn de lo que se lee mediante el debate de comentarios.

Para la practica y dominio de la lecto-escritura, no se debe
basar exclusivamente en los libros de texto, sino gque se debe
recurrir a los distintos materiales que los mismos alumnos puedan
reunir de acuerdo a su medic como: cuentos, revistas, folletos,
periédicos, volantes, etc. Los materiales reunidos por 1los
alumnos, pueden formar parte de la biblioteca escolar gue debe

ser un servicio de apoyo para la realizacidén de los objetivos
docentes, proporcicnando el material de acuerdo al regquirimiento
de maestros y alumnos; ademéds de que su principal funcidn sera
educativa, en la practica de la lectura ya sea de esparcimiento
0 de consulta, pues brinda los elementos para estimular y
satisfacer los intereses de los alumnos, pues aqui puede
encontrar diferentes colecciones como: textos escolares, cajas

con recortes, albumes de trabajos en eqguipo, etiquetas variadas,
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cartas, recetarios, etc., hasta obras de consulta.

El maestro debe reconocer que la mayoria de los desaciertos
cometidos por los nifios en la lectura no son de indole
perceptual, sino basicamente lingliisticos en la medida que
interviene la informacién sintdctica y semdntica en la lectura.

Los desaciertos deben considerarse como recesivos dentro del
proceso de adquisicidn de leos conocimientos. E1l aprendizaje no
se puede dar sin cometer errores y sdlo si se manifiestan éstos
se podrA obtener la informacién necesaria para dejar de

cometerlos.
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CONCLUSIONES

- El1 maestro antes que nada debe conocer y tomar en
cuenta para su labor docente, las caracteristicas psicoldgicas
y sociales del nifio para adaptar métodos y técnicas para el
proceso de enseflanza-aprendizaje que va a iniciar.

- La lectura y la escritura son las bases que se adquieren
en la escuela primaria a través del cultivo correcto e
inteligente del lenguaje.

- Las bases que adgquiera el alumno en su capacitacidn para
la lectura y la escritura, deben ser bien cimentadas para que los
objetivos logrados sean perdurables y aplicables a la vida
diaria.

- Todos y cada uno de los métodos aplicados para la
enseflanza-aprendizaje, han cubierto una etapa importante en la
educacidn de nuestro pais.

- Bl desgconocimiento o rutina de las estrategias para la
enseflanza-aprendizaje de la lectura-escritura, son factor
determinante para que los alumnos fracasen en la adquisicidn del
conocimiento.

- Para hacer una eleccién adecuada de métodos y procedimien-
tos, es necesario gque el maestrc conozca las diferentes
tendencias y métodos aplicables acordes él momento gue se vive,
al medio ambiente de trabajo y a las caracteristicas peculiares
de los alumnos.

- Bl maestro debe apreciar ventajas y desventajas del método

elegido y desarrollar sus etapas con exactitud y en fomma
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completa’' con el objetivo de verificar su eficiencia o ineficacia.

- Log métodosg sintéticos han sido los de mayor repercusidn
desde la época de la colonia, por su sencilla y facil aplicacidn
para el maestro, aln siguen aplicandose en algunas regiones de
nuestro pais pero han sido denominadag antipedagbgicos por su
forma mecanica que sigue en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- La globalizacién aplicada en los métodos analiticos, es
simamente importante en la labor docente por sus fundamentos en
la psicologia infantil y la didactica pero debido al desconoci-
miento en que en ocasiones s8e ha incurrido, no nos permiten
apreciar las maravillas que pudiéramos hacer con nuestros

alumnos.

- Los métodos analiticos representan la enseflanza-
aprendizaje partiendo de palabras y frases cortas que el alumno
comprende desde el inicio. Mediante el andlisis de esas palabras
o fragses se llega a la asimilacién del aprendizaje pero el
proceso es lento y dificil ademds de gue requiere una mayor
atencién del alumno y preparacién del maestro.

- La tendencia ecléctica es una de las de mayor aplicacién
en los dltimos afios, pues permite la libertad de seleccionar y
combinar diferentes procedimientos aplicables a la ensefilanza-
éprendizaje de la lecto-escritura en el primer grado de educacién
primaria.

En la actualidad se le ha dado gran importancia a las
actividades escolares del nifio en forma individual y por equipo,
dandole la libertad de expresarse en forma natural y precisa,
apoyados por su maestro como guiaddr para gue construya su propio

aprendizaje y descubra la funcionalidad del mismo.
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ANEXOQO No. 9

APLICACICN DEL METODO GLOBAL DE ANALSIS ESTRUCTURAL DE ACUERDO AL wgﬁg DE FRIMER GRADO
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