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INTRCDUCCION

De acuerdo al articule 30 constitucional, todo
individuo mexicano tiene el derecho de recibir
educacidén con calidad, que contribuya al desarrollo
arménico de sus facultades, al mejoramiento econdmico
social y a mejorar su calidad de wvida.

La educacidén indigena se beneficia con estos
principios; siendo un proyecto prioritaric del gobierno
mexicano, ya dgue es el resultado del reclamc y‘derecho
de los més de 56 grupos étnicos enclavados en el
interior de la Reptblica.

E§t¢ proyecto pedagdgico-bicultural tiene un
carédcter social, para atender de manera apropiada a los
indigenas gue se encuentran en condiciones de
desigualdad frente al conjunto de la sociedad.

Enteriormente se impartian las clases sin tomar en
cuenta el contexto socio-cultural del nifio indigena,
con ejemplos fuera de su medio, por lo cual
argumentaban gque educacién indigena ensefiaba alumnos de
“brocha” en donde se hallaba el mayor porcentaie de
desercidbn escolar.

Se formalizdé la licenciatura en educacidén primaria
y preescolar en el medio indigena (Plan 90 LEPEPMI},

para profesionalizar al maestro indigena y tratar de



sufragar las problemdticas que giran en tornc a la
educacién del nifio indigena, donde para su ensefianza es
necesario recuperar los saberes culturales Y
lingtistico de la comunidad, con el fin de despertar el
interés del educando \% arribar a conccimientos
significativos.

Uno de los propésitos del Plan 90 de LEPPMI; es la
realizacién de propuestas pedagbégicas solventando una
problemadtica gue aqueje a la practica docente. En este
caso tiene relacidén con la asignatura de matemdticas en
el primer grado enfocado a las actividades de
ciasificaciédn, seriaciédn, cecrrespondencia wuno a uno
necesarias para consolidar el concepto de nﬁmero. De
modo general el programa pretende que el nifio comprenda
la necesidad y la utilidad de los nuUmeros naturales, se
le da prioridad a las operaciones que ayudan a la
construccidédn del concepte de nutmero, donde el maestro
actie con una nueva mentalidad.

En el capitulo inicial, se describe la problemética
gque aqueja al alumnc indigena de l1a Escuela Primaria
Bilingiie “Emiliano Zapata” de Chun-Yah, Quintana Roo.
Se detalla la manera cémo se vive el problema Eon el
grupo y la forma en gque se notdé dicha problemdtica, vy
la sustentacidén del por gqué se debe solucionar dicho

problema.



En el segundo apartado, se detallan las
caracteristicas sociales, lingiliisticas y pocliticas de
la ceomunidad en general. Se delimita el Area donde se
aplicara esta propuesta: cémo es la escuela, el tipo de
‘organizacidén, el papel del alumno y del maestro desde
un eﬁfoque constructivista.

En la tercera seccidn, se encuentran las
caracteristicas del educando, para poder hablar de la
teoria en la cual se basara la propuesta pedagégica. Se
describe el curso que deben seguir las actividades y 1lo
gque se pretende consegulir mediante ellas,

En el capitulo cuarto, se incluyen los objetivos vy
propdésitos que se desean alcanzar con la propuesta
pedagbégica, asi como las actividades que se planearon
para la ensefianza-aprendizaje del contenido elegido, se
habla de los recursos que se emplearcn para trabajar la
problematica sefialada y la manera en gue se evaluard al
alumno, lo cual! permite conocer los resultadoes
obtenidos y saber si se consiguieron los objetivos
previstcs.

En la guinta seccidn, se describen los
acontecimientos gue ocurrieron al ponerse en practica
las actividades programadas, bara saber de los
resultados obtenidos. Segulidamente, se detallan

conclusicnes y sugerencias personales.



Posteriormente, se presenta la bibliografia, o sea,
el cuerpo de autores consultados para las referencias vy
fundamentacidén de la propuesta pedagdgica.

Se concluye el presente trabajo, con los apéndices

y anexos. En el primero; se estructuran todos 1los
trabajos realizados con el alumnado durante la
realizacidn Y aplicacidn de las actividades. El

segundo, estd conformade por todos los documentos vy
recursos didacticos (juegos, cantos, etc.) elaborados
por otras personas, peroc gque se utilizaron en el
~desarrollo de las actividades. Hubo la oportunidad de
anexarlos; ya gue constituyen elementos importantes de
caradcter lddico y pueden contribulir a enriguecer lcs
trabajos de otra asignatura, asi también propuestas de

otrcs compafieros.



1. PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

México es un mosaico rico en cultura, se dice que
cuenta con aproximadamente 56 grupos étnicos enclavados
en el interior de la Republica; éstos viven en lugares
alejados de cualgquier ciudad y su economia es Dbastante
precaria, al igual gque su precducciédn.

Las instituciones escolares en el pais se
encuentran en diferentes regiones. Por ejemplo: Las de
la =zona rural vy las urbanas, entre ambas existe un
nivel sccioecondmico diferente ¥ amplio, distinto
bagaje cultural, diverso modo de comunicacidn e
interrelacidén, estas desigualdades son muy marcadas vy
repercuten en el precceso de ensefianza aprendizaje del
educaﬁdo indigena.

En lo educativo, existen diversas situaciones
problemdticas que actualmente padecen las institucicnes
escolares del medio indigena, cocmo maestro interesado
en el mejoramiento de la educacién basica, vy después de
analizar la préactica docente, seleccioné el contenido
de matematicas “actividades de clasificacién, seriacién
y correspondencia uno a uno para consolidar el concepto
de numero” para trabajar con el grupo.

En la era primitiva, el ser humanc se comunicaba

por medio de la mimica e interjecciones, con el tiempo



sintidé la necesidad de desarrollarse un lenguaje propio
y coherente para gque se diera un cologuio precisoc.

Casc similar sucedié con las matematicas, el hombre
se vio en la necesidad de contar objetos y las cosas en
su gquehacer cotidiano. Se piensa gue “primeramente se
establecié una especlie de correspondencia entre animal
y una piedrita (biunivoca), ¢ una ilncisidn de una
madera”‘*’, pero conforme iba acrecentdndose el nuUmero
de las cosas u objetos, la comparacién se fue haciendo
méds tediosa y dificil de realizar. Fue asi c¢omo nacié
la matematica primitiva y el albor de la aritmética.

Mé&s tarde, el hombre como ser pensante fue
evolucionando en su manera de comparar Yy contar sus
pertenencias, con ella, Isu maetematica cotidiana, para
después crear mecanismos maravillosos de computo.

Siendo la matemédtica, “una ciencia dque estudia por
razonamiento las propiedades de lcs seres abstractos
(numeros, figuras geométricas, etc.) las relaciocnes due
tienen entre si”'?, para su ensefianza se requiere un
conjunto de métodos y técnicas en el estudio 'y
aprendizaje de la misma. La matemdtica es de gran

importancia para la vida de todo ser humano, ademés de

que permite efectuar célculos precisos y resolver

) [JPN, Matematicas y educacion indigena I. Pgina 157.
@ pequefio Larousse [lustrado 1994. Pégina 538.



ecuacicnes, nos dota de elementos para expandir nuestro
razonamiento.

En el ciclo escolar 1993-19914 se inicid la
aplicacién del Plan y Programa de Estudio en los grados
primero, tercero y quinto ya gque es “tradicidén escolar
que lcs afios nones son fuertes en la inclusidédn de
nuevos contenidos en temas fundamentales, en tanto gue
las afics pares son en general grados de razonamiento” !
En el primer grado, se aplicaron los nuevos programas
en Espafiol, Matem&ticas, Conocimiento del medio,
Educacidén Artistica y educacién fisica, esto para el
mejoramiento de la ensefianza aprendizaje.

La asignatura de matemdticas se dividid por ejes,
con el propésito de reunir los contenidos que el alumnc
verd en los seis grades de su educacidn primaria
teniendc una verticalidad, esto para dar continuidad a
su proceso de ensefianza aprendizaje en esta area. Ya
gue los primeros conocimientos del educando reforzaran
los postericres qgue adquiriré, uno de ellos: los
nimercs, sus relaciones y sus operaciones, hace notar
gque el pegquefic en el primer grado debe aprender a
identificar lcs numeros en los diversos contextos en

que se utilizan, asi como lcs simbolos gue lcs

®) gecretaria de Educacion Piblica. Plan y Programas 1993, Educacion B4sica. Primaria. Pagina 17.



représentan v poder utilizarlos para resolver
situaciones problemdticas gue se le presenten.

Otra caracteristica muy importante gue descubrirén
los nifics de este ciclo, es . Qgue mediante la
interrelacién de los -primeros digitos (0 al 9) del
sistema de numeracién decimal, por medioc de actividades
de agrupacién vy desagruﬁacién de unidades vy decenas

pueden formar cantidades nuevas.

Comoe consecuencia, se pretende elevar 1la calidad

del aprendizaje en el nifio 1indigena, mediante el
interés gue &1l sienta hacia dicha asignatura,

dependiendc bastante de la labor del maestro, en
propiciar actividades acordes al medio socio—éultural
del educandoc.

Existen situaciones que privan en la mayoria de las
institucionés escolares del medic 1ndigena; impidiendo
llevar a cabo el buen desarrollc y la buena ensefianza
de las asignaturas, estas situaciones se denctan mas en
la ensefianza de la matematica.

En el eje temdtico: los numeros, sus relaciones vy
sSus operaciocnes, se suscita la problematica al
desarrocllar actividades de clasificacidén, seriacidén vy
correspondencia uno a uno para adquirir el concepto de

numero en el grupo del primer grado.



Actualmente, se tiene el problema de que la
ensefianza de los nuUmeros naturales se da mas tedrica
que practica, y los nifios no logran entender cémo deben
relacionar lo aprendidoc en la escuela, con su vida
cotidiana.

Una de las partes fundamentales de la matemdtica es
el numero, prueba de ello, es que antes de gue el nifio
asista a la escuela primaria se ve en contacto con
varias situacicnes en las que hace uso de este
concepto. Comec cuando realiza actividades de conteoc en
sus Juegos y Jjuguetes, y al comparar objetos cuando
juega con sus amiguitos, todo de acuerdo a su medio
social.

Durante el proceso de ensefilanza-aprendizaie de los
nimeros naturales en el grupo, nhoté gue el 50% tiene
alguna dificultad o problema para contar de manera
secuencial.

En el salén de <clase cuando pasdé una alumna a
contar siete frijolitos gque habian sobre la mesa,

ocurridé lo siguiente:

Maestro. =-A ver Alma, ;Cuantos frijolitos hay aqui?
Alumna. -No contestd, titubea, estd en duda.

M. ~:;Conoces los frijolitos?

A. -Si

M. -Entonces, ;Cuéntos frijolitos hay sobre la mesa.
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A. Ella contdé de la siguiente forma.

1 2 3 7 9
M. -¢;Cudntecs frijolitos contaste?
A. —-Nueve.
M, -Muy bien Alma, puedes sentarte.

Después se ofrecidé otro alumno para contabilizar

lcs mismos cbietos y la misma cantidad.

M. =-A wver Juanito, ¢Cuantos frijolitos ves sobre 1la
mesa’?

J. -Muchos maestro.

M. -Muy bien Juanito, ahora si te los regalo, écuéntos

frijeclitos tienes?

J. =S5e gueda pensativd, no muy seqguro a lo gue pliensa
responder.
M. -Dime Juanito, ¢;cudntocs tienes?
J. -E1l contd de la siguiente forma:
1 2 3 8 6 5
M. -:;Cudntocs tienes?

J. ~Tengo sels frijolitos maestro?
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Estas experiencias, se suscitan en la problemédtica
y ponen de manifiesto que .aungue un nifio haga uso de
los numeros no quiere decir gque ya aprendidé 1la
secuencia oral.

Cabe sefialar, gue el educéndo en la escuela
preescolar debidé haber desarrcllado actividades de
clasificacidn y seriacidn de objetos. Ya que
“Preescolar concede especial importancia a las primeras
estructuras cconceptuales que son lo clasificacidn y la
seriacién. Las gue al sintetizarse consolidan el
concepto de numero”'*',

Al egresar el nifio del nivel preescolar debe ser
capaz de wusar y utilizar comec minime un conjunto de
cinco elementos y como maxime diez objetos, o en su
caso representarlos por medio de dibujos. Corrcborande
lo anterior, se tiene gque uno de los propoésites
educativos en las actividades matemdticas en
preescolar, es “Usar los primeros numeros del 1 al 9 en

(D)

la comparacién de colecciones y la de “reflexicnar

en la relacidén a 1la cuantificacidén de menos de 10

1 (B)
I

objetos pero en los alumnos no ocurrid asi; ya que

mediante el ejemplo expuesto anteriormente muestra la

“ UPN. Matematicas y Educacién Indfgena I1. Pégina 99.
) 1hid Pagina 109.
@ Tbid. Pagina 110.
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manera gue el alumnc contakiliza oralmente ciertos
objetos de su medio circundante. EI nific contdé bien del
1 al 3, pero de alléd en adelante, los contabilizd
asignandoles un valor distinto al gque le corresponde.
Esto se debe a gue en el nivel anterior el nifio no
empezd a construir su propic conocimiento sobre el
concepto de nlmero mediante actividades de
clasificacidén, seriacién y correspondencia uno a uno.

Si no se tratara de corregir estos errores, con el
tiempo nc podrian resolver los ejercicios elementales
de la matemética, vy serian algunos de los grandes
aborrecedores de esta asignatura.

Se comprende dgue el desarrollc de las noclcnes
légico-matematicas es un proceso continuo y que el
alumno lo construira a partir de las experiencias gue
le brinda su medio y éstas las fundamentarad y ampliara
mediante su enseflanza-aprendizaje. Los conocimientos
previos del alumnado tienen un significade muy
impcrtante ya que es necesario que utilice SUS
conocilmientos anteriores para fundamentar los actuales.

El numeral es un signo matematico gue representa
cierta cantidad de objetos o elementos. El signo no
tiene ninguna relacidén con la cantidad gue representa.
Segun Pilaget, “el nuimerc constituye una sintesis de dos

tipos de relaciones que el nifio establece entre
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objetos...una es el orden y la otra la inclusion
jerédrquica.”'’" Esto nos da a entender gue para que el
nific adquiera el concepto de numero tiene que ir méas
alla del aprendizaje de los nombres de cada numero, del
conteo de 1la secuencia numérica y su representacidn
convencional, se reafirma que el concepto de numero
esta estrechamente ligado con las operaciones légicas
de clasificaciédn (inclusion jerdrquica), seriacidén

(relacidén de orden) y correspondencia uno a uno.

También es de mucha importancia considerar que si

los alumnos nc 1llegaran a utilizar y comprender “el
significado de los ntmeros. .. en diversocs
contextos.”'®, nc llegarian a descubrir y construir por

si mismo herramientas para resclver problemas; ya gue
no se trata de adquirir conocimientcos matemdticos para
después aplicarlos, por el contrario se pretende
adguirir destrezas, habilidades y conocimientos al
estar realizando actividades. Ya gque este propdsito es
badsico para i1r construyende conocimientos posteriores,
per ello es de muché importancia solucicnar 1la
problemdtica detectada.

LLos pequefiocs aprenden de una mejor manhera al estar

realizando actividades Y trabajos que les sean

(M UPN, Matematicas y educaci6n indigena 1. Pag. 185.
® Secretaria de Educacion Pablica. Libro para el maestro, Pagina 10
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interesantes y Gtiles, esto les permite dialogar,
interactuar y enriquecer sus conocimientos.

Se sabe gue desde los primeros afios de su infancisa,
el nifio indigena empieza por hacer uso de la
matemadtica, no sabiendo de su manejo convencional, pero
si de una manera implicita y préctica.

En las comunidades, desde muy pequefics, mandan a
los nifios a comprar & la tienda, ya sea 3 blanquillos,
1 kilogramo de frijol o 6 refrescos, pero también en su
casa hacen uso de los numeros. Por ejemplo: Juanito, ve
a jalar 2 cubcos de agua, trae 4 pedazos de lefia para
ponerlo en la candela, mamd dame 5 tortillas para
comer, al ir a cortar la lefia cuentan cuént%s rajas
lleva un tercio de lefia.

También en las actividades de campo, con sus padres
utilizan los numeros. Cuando van a la siembra, les
explican gque en cada pozeta (hueco) de una profundidad
de 10 a 1% cm., se colocaran 3 &6 4 semillitas de maiz,
ya sea blanco, amarillo o morado, y 1 6 2 de frijol o

de calabaza, y la distancia entre cada pozeta puede ser

de 1.25 cm., el papé& también le dice al nifio: -El dia
de hoy, tenemos gque chapear 2 mecates de sembrado-, asi
existen diversas actividades raelaclionadas a la

utilizacidén del =~ numero de una manera practica vy

cotidiana, por lo gque se debe rescatar “el wvalor
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utilitario gue la matemédtica tiene en sus numerocsas
aplicaciones en la vida diaria”‘'?

Podemos notar gue el nific hace uso de los nuUmercs
naturales desde su seno familiar, vy pareciera haber
adquirido, el concepto de nlUmero, perc como se ha
sefialade anteriormente; necesita sistematizar estos
conocimientos para gque logre su adgquisiciédn.

También se ha delimitado en los parrafos
anteriores, los propésites del plan y programa; en
donde se enmarca la necesidad de gque el nifio aprenda a
utilizar los numeros naturales, hasta de dos digitos de
una manera oral y escrita.

lla etnomatemdtica del nific, es un conjﬁnto de
conocimientos basados en las actividades cotidianas
proplias del infante y de su mundo circundante. Mediante
ella, él hace usoc de una matemdtica practica, aprendida
de su integracién social con su medio y de los objetos
gue la conforman.

Fstos conocimientos de su mundo fisico, social vy
cultural; pueden ser de valiosa ayuda para solucionar
la problemdtica sefialada anteriormente. Por ello, para
lograr el aprendizaje, es necegario partir de las

experiencias del nifio, ya que ello, contribuiria a que

© UPN. Matematicas y educacion indigena 1. Pagina 37.
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€l se interese ©por los numercs, de acuerdc a su
desarrollo psiceclégico, al medio social, cultural, al
grado cognoscitivo, pues hay dgue tomar muy en cuenta
todo lo relacionado con el objeto de estudio

(asignatura) y el sujeto (alumno).

El concocimiento comunitario de Jlas matemdticas tiene
un lugar importante en la escuela ya gue puede ser un
puente entre ésta y la casa; puede ser parte integral

de cualguier programa bicultural Yy provee de

fundamente para algunos aprendizajes...'!?

Considero que la matematica empirica
{(etnomatemédtica) como la gue tiene el nifioc indigena, es
un conocimiente formador de que cada cosa tiene un
valor propilo. Asi, el aprendizaje matematico representa
para el educando un arma m&s para su preparacién en la
vida, para su adaptacién social y para su capacitacidn
en el trabajo.

Se sabe gue si un infante, en determinado momento
no logra adquirir ciertos conocimientos, estos

presentaran una problemética para el alumno y docente,

0% UPN. Matematicas y educacion indigena 11 Pagina 27.
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ya dgue seran deficlencias gque 1iré& arrastrando, al no
darle la debida atencidn.

Si el nific en la escuela preescolar no practicé
actividades de clasificacién, seriacién N
correspondencia uno a uno es ldégico gque tenga errores
como en el ejemplo anterior (vid. Pag. 10). Es cierto
que el  alumno le asigna un numero a cada objeto v
cuénta cralmente sin seguir la secuencla convencional,
perc la posicidén de los numeros en la serie numérica nc
es arbitraria sino que depende de la relacidén “mayor
gue” vy “menor que” (clase numérica}, por ejemplo: el
ocho se ubica antes del nueve vy después del siete,
porgue es menor gque el primero pero mayor 'que el
segundo, 'relaciones que el nifioc establece en las
actividades de clasificacién, seriacién y
correspondencia unc a uno que al sintetizarse conforman
el concepto de numero. Ergo., si el niﬁo noc se ejercitd
en es5as actividades retrasara el avance de su
enseﬁaﬁza~aprendizaje en la escuela primaria; ya gue no
comprenderd el conteo secuencial de los pfimeros
ntmeros naturales, la cardinalidad de los conjuntos, la
ordinalidad de 1los elementos, ni la representacidn
convencional de los signos.

La rescuela debe coadyuvar en gue todos aguellocos

aprendizajes adquiridos por el nifio en las etapas
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anteriores de su vida, sean de utilidad, vya gue la
matematica es de gran trascendentalidad, pues  su
aplicacidén en otras cilienclias se extiende en menor o
mayvor gradc a todas ellas: Fisica, Economia, Quimica,
etc. Ergo., es de mucha importancia gque el nifio logre
adguirir un aprendizaje significativec en esta ciencia.
Quedando c¢cme prueba tedo lo anterior, gue para
trabajar con el educando indigena actividades de
clasificacién, seriacidén y correspondencia uno a uno,
existe la posibilidad y necesidad de considerar sus
actividades cotidianas {etnomatemética), basarse %
retomar las experiencias del nific para la ensefianza de
los numercs naturales, propiciar actividades enlel aula
{juegos) propiamente relacionados a las actividades del
alumno, conduciéndolo a una nueva interaccidédn con el

medio real.



2. ANALISIS DEL PROBLEMA

El contexto comunal e institucicnal en gue se
desenvuelve el alumne es muy amplio, y el caminec a la
culminacién de su estudio en el nivel bésico, es muy
largec.

En el <trayecto de su enseflanza-aprendizaje, se
encontrard con un sin £fin de problemas acordes a su
medio socioeconémico, cultural vy psicoldégico. Llamese
su lengua materna, los libros de texto gratuito, su
contexte ambiental, las condicicnes del aula, la forma
en gue trabaja el doeocente ya sea tradiciocnalista o
activista, la etapa psicecldégica, su alimentaciédn.

Como docente, es de mucha impertancia tener en
consideracidédn todos los puntos sefalados para tener un
conocimiento amplio sobre qué, gquién Y cémo se
trabajara en la soclucién de 1la problematica, sino, se
haria wuna actividad & la ligera vy sin fundamentos
propios para llegar a un resultado optimo, que
beneficie la labor educativa y la ensefilanza-aprendizaje
del educando indigena. El medio del alumno influye en
su desarrollo intelectual, social, cultural v
linglistico.

Chun-yah (tronco de zapote) es una comunidad rural,

gque dista de su cabecera municipal, Felipe Carrillo
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Puerte Quintana Roo, a 72 kildmetros (Véase anexo A).
De acuerdo al censo efectuado en el afic de 1996, esta
poblacién consta de 470 habitantes, el grupo étnico
predominante es el mayea, puesto “que los mayas
recuperaron las cuatro quintas partes.de Yucatan, una
de cuyas porcicnes, es el actual estado de Quintané

(11}

Roo. La lengua gque se practica es la monclinglie mavya

en la mayoria de las personas {(920%) y la bilingle en

algunas (10%), estas son las formas utilizadas como
medio de comunicaciodn.

Se nota que la mayoria de la poblacidén habla en su
lengua materna, y por ende los nifios también; se
considera que eéte punto puede tener influencia en la

ensefianza de la matematica pues existe un choque
lingllistico que tarde o temprano influiria en su

educacién, “una de 1las naturales preocupaciones del
docente gque ensefia... es la falta de textos escolares vy
otros libros gue él y sus alumnos puedan ejercitar”''?’,
Pues aungue 5@ ensefie en su lengua materna, la
totalidad de sus. ejercicios dque sSe realizan en los

librecs de texto gratuito se encuentran &ajencs al medio

socio~-cultural del nifio.

(0 Miguel Messmacher. Los refugiados guatemaltecos. Dindmica de la vida social. Pagina 23.
(12 {JpN. Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita [. Pagina 73.



21

El medic gue nos rodea: humedo de clima tropical,
con lluvias temporales, en verano y parte de invierno,
con un tipo de suelo pedregoeso y algunas partes
cancabal, se puede apreciar gue la comunidad de Chun-
yah, no tiene un suelo bastante apto para la
agricultura, por ello se dedica por temporadas a varias
actividades, para c¢btener un ingreso econdmicc regular,
como se ver& mas adelante.

Por lo que se refiere a sus costumbres; la mayoria
de la comunidad ©practica una mezcla de religidn
catdlica y. sus costumbres étnicas (rezos, misas vy

ofrendas a sus dioses).

Del caracter religlosc de estas culturas
tradiclionales, su vida es muy rica vy variada,
integrando las ensefianzas recibidas por los

misioneros, pero reinterpreténdolos a través de su
prepio sistema cultural... esto les permite adoptar
también a los santos como dicses locales, diferentes

a pesar de la comin educacién de un pueblo a otro.''™

Con todo esto quiero dar a entender gque algunas

prdcticas culturales, conforme a pasado el tiempo

%) Miguel Messmacher, Et al. Op Cit. Pagina 13.
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fueron perdiendo sus rasgos étnicos, como indicéd el

autor lineas arriba.

Entre las diversas costumbres mayas gue todavia se

practican en la ccmunidad, estan las siguientes: el
jetsmek (bautizec maya), el huajicol (cfrenda al dios
Chac), K'in pixan {dia de muertos}), yu'um kaj (fiesta
tradicional al patrono), y el mava pax (misica
tradicicnal maya). Por lo relacionado a los Jjuegos

infantiles y tradicicnales se conservan el balerc, el
trompo, el sit'wech (saltc de armadilloc), pach K'a nat
(parte posterior de la mano), to'och pato (picoctazo de
pato) y varios Jjuegos simbdélicos acordes a la edad del
nifio.

Sus formas de cultivo son temporales, donde
siembran productos como maiz, frijol y Jjicama. También
cuentan con algunos &arbeles frutales. La base principal
de su produccidén es el maiz, al igual gue sus
antepasados, ™“las formas de subsistencia muestran la
omnipresencia del maiz..., no en balde se le llama
santo maiz.” Y

A pesar de la gran diversidad de técnicas para el

cultivo de la tierra, los indigenas mayas practicamente

4 1d,
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utilizan Jla roza-tumba-quema. Las herramientas gque se
manejan en las labores agricclas: el machete, el hacha
y el palo sembrador. El primero, sirve para desyerbar
la maleza del monte, el segundo, para derribar los
‘darboles grandes, y el Udltimo, para abrir los agujeros
en la tierra para la siembra.

La vivienda predominante en la comunidad es bien
sencilla, se compone de dos piezas cuadrangulares, con
techos de palma (xa'an) y lados de bajareque (julché)},
la primera sirve de dormitorio y bafio, y la segunda de
cocina, ambas con piso de tierra.

La organizacién politico-religiosa de la comunidad,
se encuentra unida como grupc étnico, al igual.que las

demés se encuentra regida por un doble cuerpo de

autoridades.

1.- El1 gue se articula con la organizacién municipal vy
gubernamental.

2.- E1 gue se entiende con las costumbres y modalidades

de la vida religiosa.

El primerc estd compuesto por un subdelegado,
secretario, tesorero, vocales, consejo de vigilancia,
estos cargos son ocupados por gente de la comunidad,
pero influenciados por el municipio que encuentra en
manos de gente extrafia al pueblo. El segundo,

representa al gobilerno tradiciocnal integrado por gente

w 16199¢
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y se ocupan de las actividades

religiosas, y culturales de la poblacidén. El esquema de

autoridades en Chun-yah es el siguliente:

PRINCIPALES JERARQUIAS

DE LA COMUNIDAD

, MUNICIPAL -ﬁéLIGIOSA
l .
SUBDELEGADRO GENERAL
- SECRETARIO COMANDANTE
TESORERO SARGENTO
CONSEJO DE REZADOQR
VIGILANCIA

VOCALES

GUARDIAS
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La escuela en la comunidad tiene un papel muy
importante, en ella se formardn a los alumnos para cue
posteriormente buscguen una oportunidad en la +vida,
dentro su sociedad y fuera de ella.

La educacidn institucionalizada, se da en ia
escuela que lléva por nombre “"Emiliano Zava-a”
perteneciente a la Zona Escolar 230107, con cabecsra =an
Tepich, Quintana Roo. El institutoc escolar, 2g  de
crganizacién completa y en la actualidad cuentétcon una
comunidad escolar de 136 alumnos, distribuides d=1
primero al sexto grado.

El horario de trabajc es matutino de 8:00 L.M,.-
12:30 P.M.

La escuela cuenta con tres =salones hechos con
material de concrete y los restantes son palapas
construidas con material de la regidn.

La ‘dinstitucién también cuenta con un Consejo
Técnico Consultivo y una de sus funciones es velar gue
se cumplan las comisiones que se realizan en la
escuela, los cuales son: Puntualidad y Asistencia,
Educacidén Fisica, Higiene, Periddico Mural Y
Organizacidén Pedagégica.

Hablando particularmente del grupc de primer grado,

cuenta con 23 alumnos, de los cuales 15 son nifias y B8
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varones, entre los 6 y B8 afios aproximadamente, siendo
todos de nuevo ingreso.

El aula, es lugar en el cual se interrelacionan
alumnos Y maestroes teniendo mesabancos binarics,
pizarrdén, gis y algunos materiales didédcticos, es aqui
donde se observd gue en la asignatura de la matemdtica,
lo relacicnade a las actividades de <clasificacién,
seriacidédn y correspondencia uno & uno para avénzar en

el desarrollo del concepto de nlimero; el 50

o

de los
alumnos sufren de alguna preblemadtica en torno a ella.
Siempre se busca gque la interrelacidédn Maestro-
Alumno dentro del aula escolar sea lo méas flexible,
permitiéndoles cierta libertad (no libertinaje) para
asi ganar su confianza y exista wuna relacidn de
afectividad y respeto entre Docente-Educando. “E1 nifc
gue siente a su maestro cercanoc..., le infﬁndiré
seguridad vy apoyo due &l tanto necesita, rendiré
mejores frutos gque agquel gque siente a su maestro

#t15) modo esto

distante, indiferente o demasiado rigido
para propiciar la participacién del educando en las
clases diarias; esta interrelacidn es de mucha

importancia en el ©proceso educativo, contribuye al

mejoramientc de la ensefianza-aprendizaje del nific.

U5 Margarita Nieto. ; Por qué hay nifios que no aprenden? Dificultades de aprendizaje y su porqué. Pégina 107.
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En el capitulo antericr, se menciondé cudles son los
propdésitos gue se persiguen en relacidédn a los numeros,
sus relaciones y sus coperacicnes; peroc se sabe gue una
cosa son los proyectes -de sillén-, vy la otra; 1la
puesta en marcha -la préactica-, porgque en educacidn
indigena, otro factor influyente son los planes vy
pregramas que se- desarrollan en el saldn de clase. Como
indica APPLE Michael “las escuelas crean Yy recrean
formas de conciencia gue permiten el mantenimiento del
control social..., la idea de la manipulacién
consciente de la enseflanza por parte de un ndmero muy

pequeio de perscnas dque tienen el poder 16

0O sea, los
planes y programas de la educacidén que estdn fuera del
Ambito socio-cultural y econdmico -tienden a homoclogar

el conccimiento de los educandos- de los étnicos, fuera
de la conciencia de los nifios indigenas, éstos al
asistir a la escuela sufren un choque lingUistico, vya
que se les explica en su lengua matefna, perc lo tienen
que escribir en espafiol con ejemplos ajenos al medio en
que se encuentra. VIGOTSKI aclara gue “de alguna manera
la falta de articulacidén entre 1l¢ aprendido en la
escuela y las necesidades cotidianas de los nifios

contribuyen an gran medida a bajos indices de

(9 Michael Apple. Sobre el anélisis de fa hegemonia. Péginas 11-40.
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eficiencia terminaz.”t?

Pues no existe una relaciédn
entre lo que se ensefla y la vida cotidiana del nifio
indigensa, es de mucha importancia el interés y
motivacién que muestre el nifio ante la ensefianza, ya
gque si no, puede tener alguna problematica escolar
debido a su actitud indiferente ante la instruccidn

También la mayoria de las veces, como maestro se
utiliza en un 80 & 20%, por no decir un 100%, el libro
de texto gratuito, como unico material para la
ensefianza de la matematica.

Por otra parte, como se indicd lineas arriba; la
exposicidn del maestro, la lectura en el libro y més
tarde la recitacidédn de los numercs y el llénado de
padginas con ellcs por parte del nifiec, siguen siendo las
formas fundamentales de ensefianza en el medic indigena.

Las actividades dentro del salén de clase, se
vuelven mecnétonas, aburridas y pococ significativas para
el educando, la razén; es gque solamente se realizan
ejercicios de verificacidn gue trae el libro de texto
gratuito, o los que el maestro pone en el pizarrdn.

Otro puntoc interesante, es que para la enseflanza de
la matematica, noc se toman en cuenta las 1deas vy

experiencias extraescolares del nifio indigena, emanando

U UPN. Criterios para propiciar el aprendizaje significativo en el aula. Pagina 18.
s .
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una enseflanza gque no tiene relacidn con io gue el
alumno piensa y hace.

Ctra influencia, es que la mayoria de las ocasiones
se desarrollan las actividades de clase, sin tomar en
consideracidédn al alumno, se preoccupa mA&s por una
educacién de cantidad, que de calidad, se o¢lvida que
cada nific es wuna cajita de sorpresas, se pasa por
desapercibido que cada peguefio es un paquete Unico de
caracteristicas emocionales, mentales vy fiéicas. Por
ello, es necesario diagnosticar el nivel c¢cognoscitivo
del alumno, ensefiar de acuerdo a ese nivel, seguir una
cuidadosa secuencia en el desarrollo de las clases
durante &1 ciclo escolar.

Uno de los errores due se cometen frecuentemente
como maestro; es pensar gue el nific aprende al mismo
ritmo que 5us demés compafieros del aula, no se
considera la heterogeneéidad de conocimientos. El
psicdédiogo suizo Piaget aclara “que lcs procesos de
pensamiento entre uno y el otro, son diferentes en
calidad vy cantidad.”® o sea, dgque los procesos de
pensamiente del nific son muy distintos entre cada unc
de ellos, porque aquello facil para uno, puede tornarse

dificil para el otro infante.

% gthepen L. Yelén. Et al. Apud Piaget. La psicologia en el aula. Pagina 57.
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Con una nueva mentalidad, el maestrc bilingle juega
un papel importante en este proceso fundamental; pues
debe proponer a sus alumnos actividades vy Juegos
interesantes acordes | a su edad. .., a su grado
cognoscitivo, permitir que los alumnos se
interrelacionen unos con otros, gue 3jueguen y actuen.
Por otra parte, el maestrc debe ser el gue oriente,
corrija, organice a los nifios, permita gque ellos
decidan ceocmo realizar las actividades. Ya qgue el objeto
fundamental para la ensefianze de la matemdtica no debe
gser la acumulacidén de teorilas en el educando, sino por
el contrario, ha de plantearse el incrementp a su
capacidad para el plantec y solucidén de cuestiones por
medio del razonamlentc y la practica, de acuerdc a la
etapa psicolédégica del alumno.

Sabiendo la importancia gue tiene la asignatura de
la matemética en el nifio indigena; es necesario
desarraigarse de la practica tradicional en donde al
maestro se encarga de transmitir los conocimientos, de
tal forma que él, es el actor principal y el alumno,
s6loc es sujeto pasivo en el proceso de su ensefianza-
aprendizaje, tendiendo a memorizar todos lcs
conocimientos que se ensefian.

Por el contraric; se pretende que el alumno sea

agente activo y fundamental en el desarrollo de su
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vl

ensefilanza-aprendizaje. El ira conformandc su
conocimiento sin temor a represalias, regafcs o
equivccaciones, para ello, implica participaciones mas
dindmicas entre el educadocr vy educandc. No d=sk=armos
olvidaf, gque cuando la ensefianza inveolucra el 2aifo
emctivamente, sentimentalmente, intelectualmente; 4s=za
sera nmés placentera vy a la wvez participativsa Y
significativa, ya& que la clase sera mas efectiva gus la
pasiva.

Se pretende que el alumno indigena 7aya
construyendo sus conocimientos matematicos, por meadio
de su experiencia previa (ya gue aprende relaciorando
el conocimiento nuevec con el adgquirido anteriormente) vy
que parta de su me&io sociccultural. En un marce de
interaccién, didlogo y confrontacidén de ideas, en donde
'propongan y dispongan de actividades ludicas con un
objetivo definido; para gque contribuya a la formacidn

de sus conceptos matematicos.



3. FUNDAMENTOS DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

Los tres actores principales en el saldén de clase
son: el alumno, el maestro y el objeto de estudio.

Es de mucha importancia tener conocimientos sobre
el educando, conccer su etapa psicoldgica, sus posibles
caracteristicas fisicas y cognoscitivas, y su contexto
sociocultural, vya gue esto contribuiria a darle una
enseflanza-aprendizaje acorde a su medic e interés.

El aprendizaje es un proceso mediante el cual el
nifio indigena adquiere destrezas, habilidades y
conocimientos bajo la concepcidédn de un sujeto activo en
constante 1nterrelacidén con el objeto; tendiendo a
obtener un aprendizaje significative y funcional. ©
sea, gue los conocimientos gque adquiera el educando en
la escuela, le sean de wutilidad dentroc y fuera del
aula. El aprendizaje no debe reducirse a la simple
transmision, sino gue ha de apoyarse en auténticos
procesos de descubrimientos teniendo en consideracidén
los saberes matemdticos que el peguefio trae de su casa
y de la escuela preescolar para apoyar nuevos
conocimientos.

Después de haber analizado algunos de los aspectos
del problema, se tratarén algunas de las

caracteristicas relativas a los alumncs, pues saber de
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ellos influiréd para dar una clase dindmica y gradual de
acuerde al medic soccio-cultural del educando indigena,
para una ensefianza significativa de las actividades de
clasificacién, seriacidn vy correspondencia uno a uno
para iniciar el desarrollo del concepto de numeroc.

Tenemos gque tres elementos entran en juego para la
ensefianza: sujeto (alumno), objeto (materia gque se
ensefia), y agente conductor (profescr). Es de fijarse
gque el més importante es el sujeto, Por las diferentes
caracteristicas en que va desarrollandose relativo en
su grado cronolégico y a su entorno.

Es el maestre guien debe crear el ambilente
apropiado para motivar al nifio y ayudarlio a légrar un
desarrollo integral y arménico. Para ello, se necesitan
identificar en los educandos las caracteristicas
representativas de esta edad, aceptar a cada uno ccon
sus potencialidades y limitaciones, conocer su ambiente
familiar y mantener una comunicacidn periédica con sus
padres. El1 trabajo unido de progenitcres y maestros es

fundamental para el desarrcllc del aiumno.

A partir de los 7-8 afios, el nific es capaz de
realizar coperaciones, clasificar, seriar, unir,

crdenar, repartir, estructurar., Los nifios de esta
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etapa son capaces de realizar operaciones, pero

siempre ligadas a la realidad concreta®

Los alumnos a mi cargo, son del primer gradc vy
fluctian entre los 6 afios y 8 afios, a esta edad el
pequeﬁo se empieza a dar cuenta que las partes de los
okbjetos no son permanentes, gue pueden cambiar
dependiendo del medioco en que se encuentren. Empieza a
identificar ciertas propiedades mé&s o0 menos constantes
de los objetos, por ejemplo la cantidad de la materia.

El alumno inicia agrupando objetos de diferentes
tamafos, perc no es capaz de realizar la serie
completa, ya gue se limita ar ordenar dos o tres
elementos, poniendo primero uno grande y otro peguefio,
continuando otrc grupo con uno mayor y ©¢iLro menor.

El nifioc indigena tiene caracteristicas fisicas,
psicoldégicas y cognitivas similares a todos los nifios,
con la diferencia gue se desarrclla en un ambiente
social, geogré&fico y cultural diferente, y utiliza para
su comunicacidén una lengua 1indigena (en este caso la
mavya), lo gue propicia = que tenga necesidades e
intereses propios de su ambiente por ejemplo, la
necesidad de comunicacidé4n en su lengua materna, para

que analice y trate de comprender lo dgue los libros de

(1% UPN. Mateméticas y educacién ind{gena I1. Pagina 95.
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texto gratuite le piden -realizan doble esfuerzc para

tal fin.
La priocridad de utilizar los conocimientos
etnomatematicos de su medio {(concocimientos prevics),

‘los cuales tenderian al aprendizaje significativo.

En el saldén de clase y sin distincidn de sexo, los
nifios tienen la capacidad de correr, detenerse, saltar,
trepar a 1los arboles, patear pelota, botar balébén vy
atraparlo. También las actividades gue se realizan con
sus padres les permiten seguir evolucionando su
desarrollo psicomotriz e.g., para trasladarse a sus
milpas tienen gque caminar entre dos y cuatro kildémetros
aproximadamente, para chapear entre sus sémbrados
utilizan ambas manos, asi también para cortar la lefia
para su casa -el nifio indigena a temprana edad comienza
a tener responsabilidades-. También en esta etapa, el
nific suele interesarse por los Juegos, va gue el
infante en esta edad, no camina, él1 salta, corre,
baila, se da de wvolantines; el nifio no habla, grita,
canta, rie, imita, Jjuega, ¢ sea, de acuerdo a la etapa
de maduracién, él suele interesarse por los Jjuegos,
cantos, cuentocs, por lo general son estas actividades
que suelen gustarle.

Por lo tanto, el fjuego forma parte en la vida

cotidiana de las personas, sea cual fuese su cultura,
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entonces los juegos pueden ser componentes basicos en

la wvida real.

Loes juegos, =son parte esencial en la vida de todo
nific ofrecen un campo riguisime gque la escuela
puede aprovechar. El nifio ocupes gran parte de su
tiempo en este tipo de actividades aprendiendo,

modificando e inventando juegos, 2%

El Jjuego en la escuela, le da oportunidad al nifio
de hacer un mundo escolar acorde a sus deseos, como &l
lo sienta, en donde haga usc de su imaginacién y 1la
libertad de hacerlo, el juego también .permite
fortalecer la interrelacidn Maestro-Alumno y Alumno-
Alumno. Asi como la de dar una ensefianza dinamica.

be acuerdo al nuevo enfogque para la ensefianza de la
matematica, se debe reéurrir a problemas de la wvida
real, con el fin de interesar al naifioc v, vaya
construyendo su conocimiento de un forma significativa.
Asi también de la existencia de situaciones divertidas
e interesantes gue puedan contribuir a gque los alumnos

construyan y desarrollen sus conocimientos, como puede

% (JPN. Matematicas y educacién indfgena I1. Pagina 148.
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ser a través de los Jjuegos infantiles o los Juzgos
matemédticos.

Segun Piaget los nifios van volviéndose flexibles en
su razonamiento, ya no sclamente dicen 1lo gue perciben
u observan, o sea, no son totalmente controlados pcr su
percepcién como en la etapa anterior, por el contrario,
tratan de comprender todo aquellol por medic del
razonamiento, empiezan a pensar con ldégica, aunque
todavia existen limitacicnes en su forma de pensar.

Una de ellas es cuando sélc  pueden Vresclver
problemas presentados en términos concretos, por tanto,
si les plantec un problema en términcs verbales ns me
lo podran resolver, -Alma es mas alta gque Marciana vy
Marciana es mas alta gue Juana- ellos, no me pcdran
decir cuadl de las tres nifias es mas alta, por el
contrario, si les planteoc el misme problema de una
manera visible, y concreta, en donde el alumnado pueda
observar y palpar. Asi, si me lo podradan resolver.
Mientras se plantee en forma visible, los nifics en la
etapa de las operaciones cocncretas podran resolverlo,
perc de acuerdo al gradec de maduracidn gque tengan.

Entonces el desarrollo mental del nifio procede
desde la habilidad de pensar en <ccsas fisicamente
exhibidas, hacia una habilidad para imaginar cosas gue

no estéan presentes, perc esto se ird dando conforme el
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nifio vaya desarroclldndose fisicamente y en transicién a
la etapa siguiente.

Piaget menciona que el nifio en esta etapa, deja de
ser totalmente egocéntrico, se comunica con otros
(interaccidén social), compara su punto de vista con los
demas en la clase, trata de comprender sus ideas y la
de otrec. Ergo., ésta es una buena etapa para fomentar
la cooperacidén en el aula, ampliaria el horizonte

cognoscitivo del nific y de sus deméds compaferos.

L.as operaciones concretas versan sobre los cbjetos
gue el nifio manipula ¢ ha manipulado. Aprende a
clasificar, a seriar objetos vy forma diversas
nociones como las de numerco, velocidad, tiempo,
medida..., pero la actividad mental del nifio, per-

manece todaviad apegado a lo concreto, a lo

inmediato. (21

Entonces el nific empieza a entender mejor las
transformaciones gue sufren los objetos, por ejemplo el
cambic de forma de un pedazo de plastilina que puede
pasar de largo y delgadoc a corto Yy grueso, para pocc a
poco alcanzar la nocidén de conservacidn.

Piaget menciona gque en esta etapa, el desarrcllo

] .

mental del nifio le permitird desarrollar y entender

@D Diccionario de las ciencias de la educacién. Pagina 1034,
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actividades de clasificacién (construir clases o}
conjuntos de acuerdo a un criterio}), seriacién {(orden
crecliente o decreciente).

Pcr lo anterior. expuesto se puede ubicar a los
alumnos en la etapa de las operaciones concretas.

En consecuencia, es de mucha importancia recoﬁocer
la etapa de desarrollo mental del nific indigena, esto
contribuira, para darle una ensefianza a su medida de
acuerdo a su caracteristica.

También comoc maestro, hay dque fener presente el
nivel cognoscitivo del alumno indigena ya gque es - de
mucha importancia, puesto gue no tiene relacibn, de
acuerdo a la etapa en gque se encuentran es necesario
demcstrarle al nifio ejercicios y actividades de una
forma visible y palpable, asi como que tengan a la mano
objetos concretos de la regidn, para gque ellos mismos
trabajen.

En vez de gue el maestro hable la mayor parte del
tiempo en la clase, es necesario cambiar esta
mentalidad & involucrar activamente al niflo en el
proceso de su aprendizaje, los materiales palpables o)
manipulables pueden ser de gran utilidad.

Al estar trabajando activamente con el.educando, se
deben tomar en cuenta aguellos “errores” gque &l comete

al estar apropiandose de un nuevo conocimiento, -ya que
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es loégico en su proceso~, aprovecharlos para propiciar
la reflexidén. “Los errores de un nifio son, a menudo,
sefiales valiésas en cuanto a su pensamiento.”!??' gg
necesario incorporar los errores como parte del proceso
de construccidédn del conocimiento y no coartarle su
iniciativa, indudablemente hay que incluirlos en las
seslones para que confronte sus ideas vy trate de
encontrar sus respuestas.

De acuerdo comoc se ha venido desarrollando, en los
capitulos anteriores, se menciona la necesidad de
considerar todos aquellos conoccimientos y aprendizajes
gue el nifio indigena trae de su casa, en relacidn a las
actividades de clasificacién, | seriacién y
correspondencia uno a uno para consolidar el concepto
de numero.

De hecho, desde muy pegquefios en sus juegos, inicia
por hacer comparaciones entre sus juguetes u objetos, y
tener en cuenta.este punto en lz escuela, contribuiria
a interesarlo y motivarlo al aprendizaje de las
actividades antes sefialadas.

Pienso gque tener en consideracidén todas aguellas
actividades <cotidianas del alumno, tenderia a que

existiera wuna relacidén continua entre su hogar y la

2 Stephen L. Yelon, Et al. Aput Piaget. Op cit. Pagina 60.
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escuela, considerar las actividades extraescolares en
donde estd en juego la experiencia del nifio, tornaria a
interesarlo por un aprendizaje significativo.

El aprendizaje significative es aquel que se
relaciona con las ideas va establecidas en el
conocimiento del nifio N poder emplearlo en sus
actividades cotidianas. El peqgquefio siente interés,
motivacién por realizar trabajos que le permitan
construir su inteligencia significativamente mediante
la interaccién con el cbjeto de estudio, de la
confrontacidén de ideas, la del docente comc persona-
recurso que facilita el aprendizaje y la de un contexto

interactive y diné&mico en el aula escolar.

Un aprendizaje es funcional cuandc una persona puede
utilizarlo en una situacién concreta para resolver un
problema determinado..., dicha wutilizacién puede

extenderse al abordaje de nuevas situaciones para
{23)

realizar nueves aprendizaje.
Después de discurrir y meditar las actividades, vy
experiencias del nifo, se considera gque el trabajo se
enfoca hacia la corriente constructivista, ya que en

conformidad a la etapa de maduracidédn en (gue se

@ Margérita Gomez Palacio, Et al. El nifio y sus primeros afios en la escuela. Biblioteca para la actualizacion
del maestro. Pagina 61. :
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encuentra el educando y de acuerdc a las actividades
concretas, el nific ird construyendo su ccnocimiento en
constante interactividad con el objeto a partir de 1los

saberes que posee.

El constructivisme sostiene, que el nific construye su
peculiar modo de pensar, de conocer de un modo
activo, como resultado de la interaccidén entre sus
capacidades innatas y la exploracién ambiental qgque

realizan mediante el intercambio de la
(24)

informacién.

El aprendizaje significativo sucede a través de un
proceso en el cual, el nific indigena se esfuerza por
extender sus experiencias a nuevos conocimientos gque
han sidec modificados al integrar nuevos elementos.

Como se menciona anteriormente, este aprendizaje va
a ser funcional cuando pueda utilizarlo y aplicarlo en
una situacidn concreta para resolver problemdticas de
su vida cotidiana y gue & la wvez van a propiciar la
busgqueda de nuevos aprendizajes.

Esta teoria no ve el aprendizaje escolar como la

recepcidn pasiva de cenocimientos, sinoc como un proceso

@ Diccionario de las ciencias de la educacion, Pagina 315.
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activo en la formacidén de los aprendizajes. Ergo., 1la
actividad se refiere a la manipulacién de materiales
concretos propios de la regidédn. También se consideran
las formas en que el nifio va construyendo sus
conocimientos en un proceso de relacién con su .medio
natural. El desarroilo cognescitivo es interactive por
la relacidén constante entre sujeto con el objeto vy
constructivo porgue el nifio va construyendo
progresivamente el conccimiento a partir de los
anteriores.

Asi tamkién, no se debe clvidar gque es necesario
tener en cuenta las experiencias cotidianas’ del nifio,
el medio socioc-ccultural, el grado de maduracién, vy
cognoscitivo, para darle una ensefilanza a su medida, va

que:

Es un gran errocr supcner gue el nific adquiera la
noclén de numero y otros conceptos matemiticos
gimplemente a través de la ensefianza. Por el
contrario, en un grade sorprendente, los desarrolla

&1 mismo, de unaz manera independiente y espontanea!?%

Por ello, la necesidad de propicilar actividades en

(2 Sthepen L. Yelon. Et al. Apud Piaget. Op cit. Pagina 65.
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donde el nific vaya construyendo su conocimiento a
partir de lo gue conoce. Ya Que esta alternativa
favoreceria dicha construccidén. Se ha visto que el
educando indigena, antes de iniciar su educacidn
institucicnalizada; ya cuenta con 5US pPrimeras
experiencias numéricas de acuerdo a su medio socio-
cultural, éstas a la vez fungen como inicics en 1la
construccidn de nuevos conocimientos.

Todo alumno sigue un proceso de desarrollo
cognoscitivo y el educador debe analizar e investigar
lo relacionado a sus educandos, ya que cada uno de
ellecs representa una cajlta de curiosidades diﬁerentes
entre si, para saber gué ensefiar y cémo ensefiarlo. Esto
para responder a las necesidades del nifio atendiéndolo
como un sujeto activo.El contenido a considerar para el
trabajo con los alumnos es la clasificacién, gque se
establece en funcidén de determinadas relaciones que se
tiene de uno o©¢ varios aspectos a clasificar. “La
clasificacién es una actividad prenumérica basica. Se
trata de un reQuisito previo para gque los nifios
desarrollen su habilidad en formar <conjuntos, de

; 26
acuerdo a ciertas normas y rasgos”!(?®

@8 UPN. Mateméticas y educacién indigena IL. P4gina 173.
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De acuerdo a la edad fluctuante de los nifios (6 a 8
afios} tienden a formar grupos y subgrupos -vale la pena
sefialar, que todavia no logran dominar completamente
dicha formacién de conjuntos. Sdlc hace selecciones
atendiendoc a la forma, al color u otra caracteristica,
el educando pocc a poco llegara a descubrir que
elementos diferentes pueden ©pertenecer a un- mismo
conjunto, o sea la inclusidén de clases.

La clasificacidén es una cperacidén mental; pero de
acuerdo a la etapa cognoscitiva del alumno se realizara
mediante actividades concretas donde el peguefio
agrupara o¢ separara elementos segin sus semejanzas o
diferencias. También por medio de esta actividad &1
descubriré las relaciones de pertenencia de los
elementos en las clases (clase numérica), por ejemplo
todos los numeros forman clases numéricas, la clase del
unc, del dos, del tres.

En las actividades de clasificacidén el alumno
apreciara y reconocera la relacibén de inclusidén o
inclusidén Jjerdrquica, se denota refiriéndose a las
subclases, en la clase del tres estardn incluidas las
del dos, uno, asi también el tres estaré introducido &n
todas las clases superiores a él.

La seriacién consiste en establecer un conjunto de

elementos en orden determinade creciente o decreciente.
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Es una habilidad gque tiene que aprender el nifio
para cclocar objetos ordenadamente, de acuerdo a un
criterio elegido. Longitud, altura, anchura, etc.,
es un requisito previc y necesario para trabajar

con el orden de los nUmeros y pensar en términos de

relaciones, ?7

Entonces la seriacidn le permite al educande
aprecliar las relaciones entre los elementos de los
conjuntos que difieren en &algunos rasgos permitiéndole
crdenarlos ascendentemente o) cdescendentemente. El
trabajar éstas actividades, facilita el uso posterior
de la sucesién de numeros para ordenar obkjetos. La
seriacién se considera necesaria para empezar a
desarrollar el concepto de numero.

La ccrrespendencia uno a uno se obtiene de 1la
relacién entre dos conjuntos, mediante el cual se hace
corresponder a cada elemento del ©primero, un Unico
cbieto del segunde y reciprocamente, para numerar un
conjunto de objetos, es necesario etiquetar 5Us
elementos una sola vez. De esta maﬁera, se le estarila
haciendo notar al nifio que un objeto sclamente se puede
contar una vez, mads no en dos ocasiones y mucho menos
dejar sin contar alguno. Cada elemento del conjunto

recibe solamente un término al ser cuantificado, esta

@7 Ibid P4gina 175,
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actividad le permite al educando comparar conjuntos y
notar cual tiene més,:también la de igualar colecciones
y ccmunicar la cantidad de elementos con que cuenta una
coleccidén, formar otro conjunto con la misma cantidad
de objetos (tendiendoc al aspecto cardinal).

En consecuencia para gque el educ;ndo indigena
adquiera el.concepto de numero, es necesario realizar
actividades de clasificacién, seriacidén \Y%
correspondencia uno a unao, en donde descubriri
luidicamente gque:

a) Para enumerar un conjunto de objetos, es necesario
etiquetar sus elementos una sola vez, mas no en dos
ocasiones y mucho menos dejar sin contar. ”

b) El ntmerc gue representa un conjunto de elementos
sera el mismo, sea cual fuese el orden de
contabilizarlo, ascendentemente o descendentemsnte.

c) Al contabilizar una serie de objetos descubrira que
el Ultimo elemento <contabilizado designa ‘el valor
cardinal del objeto.

d) El numero es signo matemdtico gue representa
convencionalmente cierta cantidad . de elementos, pero
gue no tiene ninguna relacidén con lo que representa.

e) Cada numero forma la clase de todos los conjuntos
con los cuales puede haber correspondencia, por ejemplo

el numero siete es coordinable con los conjuntos que



contengan
entre los

mencres.

siete

elementos,

nimercs mayores

Y

este

que é1,
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nimerc es incluido

e idncluye a los



4, ALTERNATIVA PEDAGOGICA

Después de seleccionar y analizar la problemadtica, se
buscard mediante esta propuesta una solucidn que beneficie el
procesco de ensefianza-aprendizaje de los nifios del primer grado
en el medio indigena.

Para lograr los propdsitos gue se persiguen al desarrnllar
esta propuesta pedagdgica, es necesaric fijar objetivos clarocs
vy precisos. Estos, serdn de acuerdo a las actividades de
clasificacidn, seriacidén vy correspondencia uno a uno para
avanzar en la formacidén del concepto de numero, a la etapa
cognoscitiva, al medio socio-cultural vy econémico del nifio
indigena. Asi también, sé tomaridn en cuenta todos aquellos
conocimientos que el educandio trae de su seno familiar Y
comunal,

Objetivo general: desarrollar actividades de
clasificacidn, seriacidn vy correspondencia uno a uno para
avanzar en la construccion del concepto de nlmerc mediante
acclones de comparar, igualar, repartir y cuantificar.

Objetivos especificos:

-Cbservar vy clasificar objetos a partir de actividades

cotidianas.
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-Realizar actividades de seriacidén tomando en cuenta su
experiencia para la seleccidén de criteriocs.

—-desarrollar la habilidad para formar conjuntos usandoc
¢criterios por medio de la inclusidn de clases.

~comparar colecciones mediante la correspondencia uno a
uno.

-Utilizar la correspondencia uno a un¢ para comparar,
igualar coleccicnes y comunicar cantidades.

La educacidén, es uno de los elementos necesarios para el
desarrollo econémico de cualquier nacién, aparte de la
vivienda, de la salud, la.alimentacién entre otros. A través de
ella, los individucs pueden tener acceso a mejores niveles de.
vida.

Algunas de las principales acciones en relacién a la
educacién implementadas en el sexenio de Carlos Salinas de
Gortari (1988—1994) son:

~Nuevos libros de texto gratuito.

-Carrera magisterial para profesores del nivel basico.

-Implementacién del Programa de modernizacién Educativa.

Una de las metas principales de nuestro Sistema Educativo
Nacional (SEM), es elevar la calidad educativa. Por ello, se
vice la necesidad de transformar. lLos planes vy programas

cbsoletos, aquellos que pretendian que los alumnos sepan todo
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de todo de todo, estos cambios daban a entender que la calidad

de la educacidn era baja.

Un estudio seflala que el 72% de egresados de secundaria no saben
restar decimales sencillos; el 73% no saben sumar quebrados; el 67% no
pudieron obtener la sexta parte de 360 y el 78% ignoraban la

equivalencia del sistema métrico decimal®®

En el ciclc escolar 1993-1994, se inicié la aplicacién del
Plan y Programa de estudio en los grados primero, tercero vy
quinto; estc para el mejoramiento de la ensefianza-aprendizaije
en todas las asignaturas de ambos niveles. Ya que la calidad
depende en Dbuena medida de las orientaciones vy planes
enriquecides que se le ofrezcan al maestro, que‘es el mediador
directo de los procesos de aprendizaje, de la adecuacién a las
situaciones sociales y culturales de los educandos.

Por lo relacionado a las matematicas, se organizaron los
programas de estudic de una manera sencilla y compacta, en
donde esta asignatura se divididé en ejes con el propésito de

adecuar los contenidos &l proceso de aprendizadje del nific e

@ José Silvestre Méndez. Apud Dolores Cordero. Vicios e ineficiencias frenan el desarrollo educativo del pas,
En uno mds uno. En problemas Econdmicos de México. PAgina 6,
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interrelacionar las asignaturas, para enriguecer la ensefianza-
aprendizaje y no se trabaje aisladamente. O sea, de acuerdo al
desarrollo cognoscitivo del nific, sobre el trayecto que se
sigue para la adquisicién y construccién de los conceptos
matematicos.

Tno de ellos: 108 nlmeros, sus relaciones Yy  8us
operaciones, enmarca como propésito, que el alumno de primer
grado aprendera a usar los nUmeros hastea de dos digitos, de una
manera oral y escrita.

En los primeroé grados de educacidén béasica, por lo
general, se le concede una atencién especial a las actividades
de clasificacidn, seriacidn y correspondencia unc a uno para
avanzar en la construccién del concepto de numero.

Para el planteamiento de las actividades, la propuesta se

basarad en el método inductivo:

Consideran elaproceso de aprendizaje como una funcién estrictamente
intelectual y sujeta, por consiguiente, a las leyes generales del
pensamiento. La base del método inductive, es intuitiva, dado gque el
nifio tiene pocas ideas generales y le es muy dificil formar
abstracciones. De alli que sea necesario proceder gradualmente desde
lo concreto y particular para llevarlo progresivamente a lo abstracto

y universal®?

@ Diccionario de las Ciencias de la Educacién, Op cit. Pigina 946-947.
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La razén es que en relacidén a la etapa en que se encuentra
el alumno, exlste la posibilidad de ir instruyéndolo
progresivamente, iniciando con ejercicios y planteamientos de
lo mas sencillc para pocc a poco problematizarlo, de acuerdo a
‘su etapa de maduracién y su medio socio-cultural.

Conforme elr alumno vaya asimilandc las diferentes
actividades de clasificacibén, seriacién vy correspondencia uno a
uno, serad de mucha prioridad desarrcllar actividades vinculadas
al tema, pero con un gradc mas de dificultad, necesarioc es, que
el alumno utilice sus conocimientos anteriores como fundamento
de los actuales, es de mucha importancia que exista una
estrecha relacidén entre lo que se enserid; él que se le ensefia;
1o que se ensefla vy el que ensefia.

Estas actividades seran de acuerdo al desarrollo
psicolégice del nific, y a esta edad les suele interesar
actividades de caracter ludico. Los cuales propiciarian una
clase amena, dindmica, participativa. En donde el educando
-mediante el Jjuego 1r&d estructurando sus conocimientos en
relacién a las actividades de clasificacién, seriacién v
correspondencia uno a unc para avanzar en el desarrollo del

concepto de numero.
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En el presente apartado se describirad y explicara la
estructura &él croncograma de actividades durante la aplicacién
de la propuesta pedagdgica.

La aplicacién del trabajo, se realizard del 7 al 30 de
octubre de 1995, con una duracién de cuatro semanas.

El cronograma quedard estructurado de la siguiente forma
(Véase apéndice A) con las fechas en que se llevaran a cabo las
actividades cubriendo una hora con veinte . minutos
aproximadamente, dependiendo de la complejidad de los trabajos.

Las actividades pueriles a desarrollar son las siguientés:

Actividades de clasificacion.

a) Hacer mediante la actividad cotidiana de la siembra que

el nifio logre identificar un criterio para clasificar.

b) Realizar wuna visita domiciliaria para cbservar 1los

animales domésticos y puedan establecer éubciasesen_un ’
conjunto.

c) Formar equipos para clasificar aves comestibles v no

comestibles,

d) Aplicar la din&dmica “canasta de frutas”, para

clasificar frutas de su medio estableciendo

subconjuntos del conjuntoc original.
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Actividades de seriacidn.

a; Ejecutar el cantc de “ caballito blanco”, con 1la
varianza de seriar tres objetos o elementos.

b) Recolectar hojas de arkoles para ordenarlos
ascendentemente o¢ descendentemente de acuerdo a la
longitud.

c) Realizar la dinamica del *“barco chiquito”, con 1la
varianza para formar equipos y comparar directamente
la altura.

d) Construir una marimba cclgante y alinear los cbjetos
de manera ascendente y descendente.

Actividades de correspondencié uno a uno.

a) Comparar mediante la correspondencia uno a  uno
elementos de un conjunto.

b) Realizar correspondencia por medio del juego “Toch
Kutz Ja”.

¢} . Igualar dos colecciones meciante el Juego de “la
comidita” y representar la cantidad oral o escrita.

d) Practicar la actividad de “la chécara” para realizar
la correspondencia uno a unc. ,

e} Establecer la correspondencia por medio de la
equivalencia de conjuntos y representarlc oralmente o

escrito.

- 161886

WA
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Para desarrollar adecuadamente las actividades seflaladas
anteriormente vy conseguir Jlos objetivos sefialados en la
propuesta pedagdbgica; se realizarad la 'planeacién como una
accién sistemédtica sefialando prepésitos, actividades, técnicas,
material didacticc y observaciones {véase apéndice B).

Uno de los problemas en el aprendizaje de la matemdtica:
es la superficialidad en los‘conocimientos gue adguieren los
nifios, Como se ha visto, podria ser por wvarios factores, uno de
ellos lq falta de materiales precisos en el desarrolld de la
clase y hasta en ocasiones solamente gis y pizarrdn.

Los materiales didActicos, scn vehiculos de comunicacién
entre educando y educador; Pueg despiertan en el niﬁo, el
interés por el aprendizaje, permite al educando tener contacto
directc con una parte de lo que se desea ensefiar.

8i el maestro no utiliza material didactico en la
ensefianza de las actividades de clasificacién, seriacién vy
correspendencia unc a uno para avanzar en el desarrolle del
conceptec de nimero, el aprendizaje serd superficial vy
memoristico, al poco tiempo se le olvidar4d, va que el nific
aprende por si misme de acuerdo a su grado cognoscitivo y para
fundamentar ese aprendizaje se apoya de los materiales
didacticos. Menester es propiciar situaciones en donde se

favorezca dicha construccién. Ya gque, ensefiar en forma oral
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daria como resultado una funcidn auditiva, perc al agregar la
visual simultdneamente con la anterior (viendo y oyendo), se
complementaria la accién y con la adicidn de‘la escritura, como
tercera; nos daria como resultado una memoria a largo plazo. Es
'por ello; que el alumno de primer gradc (etapa en transicidén a
las operacicnes concretas) debe tener a su alcance material
manipulable, ya que contribuye al reforzamiento de su

ensefianza-aprendizaje.

La manipulacién de materiales es muy importante. Para pensar, los
nifios en la etapa concreta necesitan tener objetos ante ellog que
puedan manejar con facilidad o poder visualizar con facilidad. Los

maestros deben seleccionar materiales para que el nific se concientice

de un problema y busque &l mismo la solucidn®®®

El tipc de material que se utilizard en la propuesta
pedagbgica se clasifica en: material comercial vy material
natural de la comunidad. El1 primero incluye todos los elementos
y materiales dque deneralmente se han utilizado en la escuela,
como son: libro, cuaderno, lépiz, gis, pizarrédén, pegamento,
borrador, cartul%na y cclores. El segundo, son tcdos aquellos

elementos que podemos utilizar de la comunidad por ejemplo:

9 Stepen L. Yelon. Et al. Apud Piaget. Op cit P4gina 67,
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hojas, maderitas, maicitos, frijoles, piledritas, bejucos vy
huanc. Asi del recurso de apoyo, como el canto v el juego.

Por lo relacionado al material propio de la comunidad,
considero que seré muy motivador vy significativo. La razén es
muy sencilla, la cual se justificard con lo siguiente. Teniendo
en consideracidon al medio socio-cultural vy eccndémice del
educando, el material antes mencicnadc suele ser o6ptimo a sus
condicicnes, por lo econdmico y por ser propio de su entorno.
Entonces, si pertenecen al medio del nifio, consideroc que se
prodrian conseguir los siguientes beneficics:

~Al tener este tipo de material se estrecharia mas el
contacto entre meestro-alumno y alumno-alumno.

-Le ayudaria a comprender su entorno fisico, social,
cultural, estos a su wvez influirian sobre las interpretaciqnes
y construcciones que el nifio realice posteriormente.

-Este material seria mencs costoso y més_préctico.

-Es reforzader positive, va gque motivard al alumno a
ihvolucrarse en su propio aprendizaje v a la realizacién de las
actividades.

-Le permitira comprender, enaltecer vy valorar su cultura.

Al fusionarse ambos materiales (material ‘comercial vy
material natural de la comunidad) dard como resultado un

material didactico, motivador y préactico, de acuerdo al grado
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de ‘maduracién. e 1interés del nifio. Ya que los materiales a
utilizar y las actividades propuestas anteriormente se
realizaran dentro y fuera del aula escolar, mediante el trabajo
individual, por equipos y grupal.

Se considera gque dard ventajas muy significativas vy
alicientes a la propuesta y al progreso de la ensefianza-
aprendizaje de los nifios en las actividades de clasificacién,
seriacién y correspondencia uno a unc para avanzar en el
desarrcllo del conceptoc del nlmero, en el medic indigena, ya
que:

-Despertara el interés hacia el tema elegido.

-Permitird que la atencién del alumno se centre en lo que
se desee ensefiar,

~Posibilitard que el aprendizaje sea significativo.

-Proporcionard una interrelacién mas amena y dinémica
entre educador y educando.

-Facilitard el refcrzamiento de la ensefianza-aprendizaje
del nifo.

—Permitiréd el c¢iclo para una memoria a largo plazc; pues
la clase serd audible, visible, tactil.

-Logrard dque lo expositivo del tema se concrete vy

visualice.
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~Ayudard al proceso de ensefianza-aprendizaje del tema, el
proceso iré de lo concreto a lo abstracto.
Evaluacion

La importancia de la evaluacién radica en que establece un
juicio de valor que indica el grado en que los cbjetives estéan
siendo alcanzados. Por tal motivo la evaluacién debe ser
permanente, se evalta al principioc, durante y después del
proceso de enseflanza-aprendizaje. La evaluaciébn es una
actividad que ayuda a mejorar el quehacer pedagdgico,
permitiéndole al educador conccer la evelucién de los saberes vy
las habilidades del alumnado en relacién a su situacién inicial
y valorar el rendimiento del grupo.

Contradictoria y tradicionalmente la evaluacidén es
similitud a exémenes o pruebas escritas que el pequelic resuelve
en un periodo de tiempo determinado y en fechas previstas -en
&ste caso los exémenes tradicionales se practican en cinco
momentos del ciclo escolar: en octubre, diciembre, febrero,
abril y junio-, frecuentemente la evaluacién es utilizada para
calificar y clasificar al alumnado. En ocasiones el docente
ensefla para las pruebas; limita 1la clase scbre temas v
ejercicios que saldran en el examen, para gque el pequefio tenga

una calificacidén acreditable.
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De acuerdo a la etapa cognoscitiva en gue se encuentra el
alumnc, no es recomendable la realizacién de pruebas escritas,
la razbén, es que en algunas ocasiones, al momentoc de la
evaluacién -el educando-, no se encuentra en el instante
preciso para ello, se pone nervioso, se altera y posteriormente
puede sentir ansiedad por las pruebas -cuando un alumnc sale
mal de algin examen por estar preocupade, la prueba escrita se
torna una medida inexacta de su habilidad y aprovechamiento-.
Aparte, no ha alcanzado el nivel oOptime de lecto-escritura,
pero si logra leerlo, no entenderia lo que se le pide en las
preguntas, -aqui el docente funge como intermediario entre
ambos para propiciar tal entendimiento.

Se pretende una evaluacidn integral en donde se tendrid en
cuenta todo el procesoc de aprendizaje (en relacién a las
actividades de clasificacién, seriacién y correspondencia uno a
unc para consolidar el concepto de nuimero), la participacién de
cada uno de ellos en la realizacién de las actividades ludicas
y ejercicios practicos propuestos anteriormente, permitira
conocer el grado de dominio que alcancen en ciertos cenceptos vy
las dificultades que tengan en otros, se observard y anotard lo
que ocurrird en el aula durante la realizacién de las
actividades, con la finalidad de recabar informacién que pueda

ser util en la evaluacién para mantener seguimiento en el
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avance individual y grupal; también se tendré en consideracién
los trabajos de los nifics, gue pueden ser producciones escritas
como los dibujos o© exposiciones orales de sus trabajos, la
entonacidén de cantos entre otros, de esta manera el docente
dispondrda de informacién sobre cbdbmo trabaja y progresa el
alumnado en relacién &a las actividades de c¢lasificacién,
seriacidén y correspondencia uno a uno, para la consclidacién
del concepto de numero,

Es necesario dejar de practicar la evaluacidén como un
proceso administrative en donde se califica vy valora
cuantitativamente el rendimiento escolar de los alumnos del “5
al 10" para después 1irles asignando un valor social Y
dividirlos entre T“inteligentes”, “medio inteligente”, Y
“burros”; dejar ésta practica avyudard a crecer y desarrollar
intelectual, afectiva y moralmente al alumno.

La evaluacidn integral, involucra a la evaluacidn
diagnéstica, la permanente vy la final: es la triada
complementaria que ayudarid a seguir el desarrollc vy
desenvolvimiento del aiumno en el proceso de ensefianza
aprencizaje de las actividades de clasificacién, seriacién vy
correspondencia uno a uno en el desarrolle del concepto de

ntmero. Lo cual se estructura de la siguiente forma:
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EVALUACION INTEGRAL
Conccimientos cotidianos y previos

EVALUACION
PERMANENTE

TRABAJO
Por

OBSERVA _ ?qgi—P?i
CIONES DIAGNOSTICO e
ual y

grupal

PARTICIPACICNES

Orales y escritas

EVATLUACION FINAL

Se considera que evaluar el rendimiento del alumno, sirve
para varios propbdsitos, de los cuales se esbozardn algunos sin
ningun orden gerarguico:

-Permitiréd cuestionar el trabajo docente, indicard si se

estéd teniendc éxito en el esfuerzo educativo.

-La evaluaciodn, es més que medir la capacidad del nifio.
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-Esta dard a conocer al docente, cudles alumnos tienen
problemas con ciertos ejercicios.
-Permitirad la autoevaluacién del docente y del alumno.

La estructura evaluativa gquedara de la siguiente forma:

1} El diagnéstico fungira comc evaluacién inicial, esta
permitird dar a conocer las dificultades que el alumno tendra
en relacién a ciertos conoccimientos en su enseflanza-aprendizaije
de la matematica.

2) Para valorar el proceso evolutivo que el nifio ird teniendo;
se diseflara un banco de datos v resultados, en donde el maestro
llevarad el control de los resultados (evaluacidén permanente),
la cual se estructura de la siguiente manera:

—Cada nifio tendra una carpeta; en donde archivaran lcs trabajos
que realizarédn durante el proceso de la aplicacidén de la
propuesta pedagdgica.

~Se disefiaréd une ficha individual evaluativa (siﬁ ningin rasgo
administrativo); para llevar el control de las observaciones
que haga el maestro; de los trabajos tanto individua, grupal vy
por equipos; como el andlisis de las tareas. Este concentrado
serd uUnicamente manejado por el docente y serd individual
(véase apéndice C).

3) La evaluacibébn final: parte de esta evaluacién, serédn los

trabajos ‘producidos per el alumnade, los resultados de las



fichas individuales, las observaciones del docente al grupo
durante el desarrollo de las actividades y evaluar los procesos
de adquisicidén, de interaccién, de confrontacién mis que los
resultados tradicionales. En &1 los alumnos reflejaran los
aprendizajes adquiridos durante la aplicacién de l1a propuesta
pedagbgica. Para después realizar clases de retroalimentacién
con aquellos alumnos gue todavia no logran un aprendizaje
significativo en relaciéﬁ a las actividades dg clasificacién,
seriacién y correspondencia uno a uno para avanzar en el

desarrollo del concepto de numero con nifios del primer grado.



5. PERSPECTIVAS DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

En este apartado, se describiran todos los acontecimientos
gue se suscitaron durante la aplicacidén de 1la propuesta
pedagdgica con nifios del primer grado en el medic indigena,
dando a conocer todos aquellos aspectos que se detectaron
mientras durd la ejecucidén del trabajo.

Todo lo anterior, amplié el panorama de la actividad; va
que se cbservaron los alcances y los limites de todo 1lo
planeado. El propdsito fundamental; era detectar una
problematica gue afecte el proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumnado indigena, posteriormente encontrar actividades
pueriles que contribuyan a sufragar susodicho ‘problema
aprovechando ampliamente los conocimientos y los ejercicios
lddicos de su medic.

I.as diferentes actividades, estuvieron de acuerdc a las
fechas y los dias sefialados en el cronograma, el cual durd
cuatro semanas de aplicacidén distribuidos en 15 sesiones de
trabajo estructurado en: Propdsitos, actividades, técnicas,
material didacticc, tiempo y observaciones(véase apéndice B),
aclarando gue los viernes no hubieron actividades por
participar en el curso de “Rincones de léctura”. A coﬁtinuacién
los resultados obtenidos en ei trabajo “actividaaes de
clasificacién, seriacidédn y correspondencia uno a uno para

consolidar el conceptoc de numero”.
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Martes 7 de Octubre de 1995.

En este dia dio inicioc la aplicacibén de la propuesta
pedagdgica, principié con el juego del “cartero”. Los nifios se
pusieron muy contentos cuando realizaron la actividad.

Seguidamente, formaron wun circulo c¢on sus sillas vy
eligieron al “cartero”, que permanecidé en el centro de la
circunferencia. El mensajero mencioné -el cartero trajoc cartas
para todos aguellos que tengan (una scla caracteristica en cada
ocasidén): aretes, pantalén, =zapatos, faja. Los alumnos gue
cumplieron con la caracteristica mencionada, se levantaron vy
rapidamente trataron de ganar una silla. El nific gue no
consiguié su asliento pasc a ser “Ycartero”, repitiéndoszse el
prcceso.

Con esta actividad los pequefios Y“carteros” visualizaron
algunas caracteristicas en sus compafieros para formar conjuntcs
de 2, 3,... 8, 9, &6 mas elementes del conjunto total de
componentes.

¥n este juego, la mayoria de los infantes no pudieron por
si solecs mencionar el mensaje (caracteristica) para formar el
conjunto. Alguncs nifios no tuvieron en consideracidn la
caracteristica gue menciond ‘el cartero”, permanecieron
sentados, por tanto, no formaron parte del subconjunto. EL
coordinador y algunos estudiantes mencionaron, -solamente
observen algunas cocsas y objetos gue tengan los demds nifos,

por ejemplo, los de zapatos negros, los que tengan huipiles,
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los que tengan collar. Estas serén las cartas del cartero -, se
les ayudé y asi pudieron realizar la actividad.

Posteriormente, se siguidé practicando el Jjuego con la
varianza de enfilar al subgrupo ascendentemente o]
descendentemente por ejémplo, el cartero menciondé la carta
(caracteristica) y después de haber ocupadc sus respectivos
lugares, él pidid gue se levantaran y lcs tratd de enfilar.

Menester es enfatizar la trascendencla de las actividades
como el canto y el juego en el desarrolle de las clases, a
parte de dinamizar el trabajoc docente, permitidé encauzar
puerilmente la energia gue el nific trajo de su casa. También
calmdé el nerviosismo y la tensidn que sintieron antes de las
clases.

El aspecto de correspondencia se realizd al repartir los
desayunos escolares (una cajita de leche). Al voluntario se le
mencioné gue en el rincdn del aula habian cajitas de leche, y
en su morral debia traer en una scla ocasidn un recipiente para
cada nifAo (8-masculino} y para otro wveluntario y ocasidén sdédlo
para las nifias (15), el pequefio repartid las cajitas y notd que
trajo menos, el docente le preqguntd -;Qué pasé?, (Cuédntos te
faltaron?, :;Qué fue lo que fallo? Por otra parte, cuando algun
nifio acertd , se le cuestiond diciéndcle cCoémo hiciste para
saber?,  Contaste?, (Qué contaste?, ;Cuantos contaste? Esta

actividad y confrontaciones ayudd a observar y visualizar la
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cantidad de alumnado gque tuvo problema en la actividad, esto
para localizar fallos e idear estrategias para superarlos.

Se disefid un cuadro comparativo (véase apéndice D) para
saber con exactitud la cantidad de alumnos que tuvieron
problemas al realizar las actividades anteriores. El resultado
se estructurdé atendiendo el orden secuencial de los ejercicios.

1) Fueron tres alumnos los gque no pudieron formar 1los
conjuntos atendiendo el color o, la fecrma de vestimenta, =l
calzado, caracteristicas del cuerpo, guedando que el 13% del
total del alumnadec no pudieron clasificar (véase apéndice E).

2y En total seis educandos se confundieron al tratar de
enfilar a sus compafieros, lo cual ratificdé gue alguncs nifios no
pudieron ordenar el conjunto de nifies siguiendo ﬁun orden
-decreciente o creciente- y de acuerde al criterio de
longitud. El porcentaje fue de 26% (véase apéndice F).

3) EL 65% del total de alumnos tuvieron problemas para
realizar la correspondencia uno a uno, o© sea, 15 pequefios se
confundieron cuando no pudieron igualar las colecciones -de
nifics y cajitas-, (véase apéndice G).

En suma, después de que hube analizado el resultado del
diagndéstico, constaté la necesidad de efectuar los siguientes
ejercicios, por los beneficios que le podrian atribuir al
alumnade en el mejoramiento de su desempeflo escolar relativo a

la problemética sefalada en la propuesta pedagdgica:
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Actividades de clasificacién. Contribuird a que los
infantes observen y formen conjuntos, subconjuntcs atendiendo a
ciertas caracteristicas de los elementos. Descubrird la clase
numérica y la inclusién jerdrquica.

Actividades de seriacidén. Estos ejercicios le permitiran a
los nifics practicar y desarrollar sus habilidades para ordenar
elementos ascendentemente o descendentemente.

Actividades de correspondencia. Ejercitard a los nifics

para que comprendan que dos conjuntos pueden tener relacién por
x
medio de la correspondencia uno a unc de sus componentes, para
posteriormente practicar el aspecto cardinal de conjuntos
equivalentes.

Los escolares al ir ©practicando los ejercicios de
clasificacién, seriacién y correspondencia uno a uno podran
avanzar en la consolidacién del concepto de namero.

Miércocles 8 de Octubre de 1995,

Anticipadamente se invitd a un padre de familia para
intervenir en la sesidén, él explicd que la actividad de la
siembra se viene realizando afio tras afio en los meses de Marzo-
Junio aproximadamente, practicandose la roza-tumba-gquema.

Seguidamente, el paterfamilia relatd la leyenda maya
(Anexo B), sobre comec los dioses le concedieron al hombre
conocer el malz en sus diversas clases. Teniendo como propésifo

la identificacidn de los diferentes tipocs de la graminea, las

cuales sirvieron de material didactico en la actividad. E1
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alumnc se mantuvo tan atento e involucrado a la narracién que
se ldentificd con los pérsonajes del cuento y en ocasiones se
anticiparon al relato.

Previamente, se les pididé a los nifios 10 maicitos de cada
clase y una cajita de cartén. laboraron grupalmente e
intercambiaron pareceres socobre las tres clases de maiz. Unos
mencionaron que podian ponerlos en tres grupos seguin su color.
Luegc cada pegquefic fue sacando uno por uno les granos para
formar conjuntos atendiendo al color de los maicitos, de esta
manera realizaron sﬁ primera clasificacién (Apéndice H). Lo mas
significative fue el comentario gque cada nific hizo sobre su
trabajo, propiciandc el intercambio de ideas, lo cual mejord la
actividad. Por ejemplo hubieron pequefics que extrajeron las
gramineas y las fueron pegande sin tener en cuenta el criterio
fijado, éstos no tenian en consideracién una caracteristica de
los maicitos, los fueron adhiriende indiscriminadamente. La
misma curiosidad de nific influyd para gue compararan sus
trabajos y arreglarlos , =Marcecs ;por qué pegas los amarillos
con los amarilleos? Kl contesté -es que son del mismo color vy
pueden formar un grupc. También se les explicd que el ejercicic
que realizaron fue de . clasificacién para quea vayan
identificando, analizando y relaciondndose con el concepto.

Al concluir la actividad se les cuestiond mediante las
siguientes preguntas: Cuantos tipos de. maicitos tienen?

;Cuadntos colores son? (Cémo pueden feormar grupos con ellos?
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¢Los conjuntos tienen la misma cantidad? ;Cémo podrian saberlo?
¢Quée podrian hacer? El alumnc mencioné -contar y ver si son
iguales (cantidad)-, contabilizaron los elementos del gonjuhto,
sin embargo, como no dominan el conteo oral del 0 al 9, se
confundian, le asignaban nombres equivocos a los elementos,
saltabar objetos y no los contaban. Otro peguefic dijo -se
pueden enfilar los maicitos por colores y pegaditos unos con
otros, asi se puede ver quien tiene mas-. Nétese que con ésta
actividad el alumno también pudoc practicar la correspondencia
unc & uno de los objetos.

Considerando gue son educandos del primer grado, la
participacidén de cada uno es de mucha importancia, dinamiza la
clase, y se torna mas participativa. |
Jueves 9 de Octubre de 1995,

Se entoné la cancidén “Caballito blanco” (véase anexo C).
Por afinidad Zfueron eligiendo a los directores.dél canto. Se
agarrarcn de las manos y formaron un circule, a la vez
tararearon las estrocfas del canto. Cuando entonaron “Tengo tres
borregas”, rapidamente el director del canto jalé al azar a
tres compafiercs y los formé descendentemente, mientras los
demas entonaron lo siguiente:

La mas grande me da leche,
la mediana me da lana,

y la mds chiquita, mantequilla para toda la semana.
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Acontecié que en la mayoria de las ocasiones los nifios se
confundieron al tratar de enfilar a sus compafieros, pero esto
lo resclvieron por medio de la participacién activa de sus
amigos. También se les ayudd con el siguiente interrcgatorio:
‘M. =-;Cudl borrega te da leche?

A. - El mas alto, el més grande-

M. -¢;Cuadl te da lana?

A. -La de en medio, la gque esta un pococ mas baja que la
grande.

M. -;Cudl te da mantequilla®

A. -La chiquita, la mas pequefia-.

Lo anterior lo respondieron, a la vez fueron comparando a
los nifics y rectificaron el orden. Después de praéticar en
varias ocasiones la actividad, se les comentd a los nifios que
efectuaron practicas de seriacidn, posteriormente, se realizd
el mismo ejercicic con la varianza de considerar un criterﬁo
fijado en el grupo general -practicando a la vez seriacién y
clasificacién-. Por ejemplo, entonaron el cantico, el director
jaldé a tres de sus compafiercs -con zapatos tenis-, y los enfild
ascendentemente. Esto enriquecidé la actividad de seriacidén y el
conocimiento del alumno, -elles habian puesto en praética lo
aprendido anteriormente-.

Se observé que algunos tuvieron dificultades para seriar a
sus compafieros, lo cual sucedid con los primeros participantes

siguiendo el criterio de altura, pero, esto lo resolviercn
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gracias a la interaccidédn grupal, la participaciédn dindmica del
grupo vy del cuestionamiento que les ayudd a confrontar sus
pareceres y conocimientos, les permitié visualizar y comparar
concretamente las distintas alturas de los infantes lo cual fue
significativo por la edad en gue se encuentran.

Lunes 13 de Cctubre de 1995,

Los nifios cantaron “Acitrdén” (Véase anexoc D). Los péqueﬁos
se divirtieron al maximo, porgue la actividad fue muy relajante
y motivante. También practicaron oralmente los primeros
numerales, y formaron los equipcs de cuatro elementos.

Posteriormente nos trasladamos a la casa de Salvador, alli
observaron y comentaron la existencia de animales domésticos
como: El1 cabkalle, cochino, perro,‘gato, ardilla, paﬁo, pato,
paloma, loro y gallina,

Dialcgaron y mencionaron que un grupo de animales tienen
élas y que el otro subconjuntc no tienen alas. También notaron
la existencia de animales gque se pueden comer en relacidédn al
grupc que no se podian comer.

En el saldén se reuniercn por equipos y trabajaron
dindmicamente va gque ccmentaron e intercambiaron ideas. Luego
les pregunté, -¢;qué hay més, animales o animales qgue wvuelan? La
mayoria no supo que decir} gin embargo un nifio mencicnd -todos
son animales, uncs caminan y otros vuelan. Aproveché este
comentarioc para que los nifios identificaran otras

caracteristicas de los animales domésticos y puedan formar
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otros grupces. Por ejemplo, comentaron -de éstos (animales
mencicnados anteriormente} unos tienen un par de patas y otros
dos pares-. Despuées dibujaron y pintaron el conjuntc general de
los animales domésticos {apéndice I).

Los alumnos comentaron cinco subclases de las cuales se
mencionan dos a continuacidén: dijeron gque -hay un grupo con
alas como el pave, pato, paloma, loro y gallina, y el otro
conjunto son locs que no tienen alas comc el caballo, cochino,
perro, gatc y ardilla (apéndice J). S5e les preguntd (sSera que
puedan enfilar al grupc con alas? ;Como lo harian? :;y los del -
conjuntc gque no tienen alas, cémc los enfilarian? Al primer
grupo de elementos los enfilaron ascendentemente -el loro,
paloma, galliné, pate y pave -. El segundo fue enfilado
descendentemente -el caballo, el cochino, perro, gato vy
ardilla, seguidamente se comenté gque realizaron ejercicios de
clasificaqién.

Otro nific menciond un subgrupo mas: los que comen maiz
como el pavo, caballo, cochino, paloma y gallina; y el otro
subgrupo los gque no comen maiz como el perro, el gato, la
ardilla y el patc. Aprovechando la misma actividad, se les
indujo a meditar y practicar la correspendencia uno a uno, por
medio de lo siguiente: gQgé podrian hacer para saber cudl de -
los dos conjuntos tienen més elementos? Mencionaron -dibujar
enfilados al primer grupc, y el otre, dibujarlos cerca para ver

cual tiene mas-.
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Posteriormente de gque hubieron visﬁalizado y formadoe
varias subclases entre los animales domésticos; el nifio pudo
apreciar clertas caracteristicas de ellos atendiendo a un
atributo determinade y separarlos en dos conjuntos de acuerdo a
un criterio. Lo cual influydé para que empezaran a descubrir la
inclusién de clases.

También se aproveché ésta actividad para gue el alumno
siguiera practicando y ccnociendo los ejercicios de seriacién y
correspondencia uno a unc, ¥ segulr mejorando en estéas
actividades practicas.

La observacién del desenvolvimiento y desempefic de los
nifios, la naturalidad al participar individual, grupal ¢ por
equipos, y sobre todo los ccmentarios tan acertados qhe dieron
al estar trabajande la actividad, fueron pautas para la
evaluacidén permanente.

Martes 14 de octubre de 1995.

Al estar reunidos en el saldn ce clase, se comentd que
realizariamos una excuréién, el alumnadé se ingquietd ya gue
ésta actividad nc era tan comin, pero existid la participacidn
ingquieta y dinédmica de todos.

Acostumbrados a formarse para las actividades civicas, se
ordenaron en dos filas (una de nifias y otro de nifios) del mas
chico al mé&s grande -ellos no supleron perc siguieron
practicando la seriacién-, y nos trasladames a la unidad

agricola.de la comunidad. Alli recolectaron hojes de Aarboles
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como por ejemplo de mango, naranja, hule, =zapote, limonaria y
de huaya, seguidamente regresamos al salédn.

Un alumno hizo el papel de guia y el docente como
moderador, el trabajo se efectud grupalmente. El profescr
comentd gue todos debian opinar para crdenar las hojas. Un nifio
alzé la mano y dijo -asi comec nos formamos para i1r al campo, lo
podemos hacer con las hojas, todos empezaron a murmurar-.
Roberta mencioné -jes clerto! Se pueden comparar una por una la
hojas y escorarlas de la mas chica a la grande, y seguidamente
las escoraron ascendentemente quedando de la siguiente forma:
hoja de limonaria, huaya, naranja, =zapote, mango y hoja de
hule. Los.niﬁos ensayaron con el criterio de altura y se les
interrogd mediante lo siguiente: "
M.-;Cudl es la hoja més chica?

A, -La de tamarindo.

M. -:Cudl es la mas alta?

A. -La de hule. |

M. -;Qué hoja se encuentra antes de la naranja®?

A. -La hoja de limonaria.

M. -:Cuil hoja se encuentra entre la de zapote y de hule?
A. -La de mango.

Estas preguntas ayudaron al alumnado para observar y
analizar el orden secuencial de los objetos al estar enfiladas
ascendentemente, practicd el antecesor y sucesor de los

elementos del conjunto, posteriormente esto le ayudara a
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reconocer gue todas las coleccicones son contabilizables vy
siguen una secuencia estable entre objeto vy término.
Continuandc se preguntd si habia otra manera de ordenar las
hojas, se comentd y se llegd a la conclusién gque se podian
enfilar de la més grande a la mas chica, se explicd que
efectuaron ejercicics de seriacidn. Postericrmente, se
dibujaron los conjuntos y se pintaron.

En esta actividad el pequefio utilizdé sus conocimientos
previos al mencionar un criteric para las hojas de los arboles,
comentd como enfilarlos, participdé dindmicamente y el trabajo
se hizo mds significativo.

Miércoles 15 de octubre de 1995.

Al iniciar la clase, lcos nifiocs se organizaron y decidieron
seguir cantando, formaron un circule, al azar se le entregd un
balén a un infante, se cantd la composicidén “De Tin Marin”
(anexo E) y'cuando se entond la Ultima parte “que este fue”, el
nifio gue se gquedd con el baldén hizo el papel de director, asi
sucesivamente se eligieron a los conductores de la actividad.

Anticipadamente, se les pidié a los nifiocs que trajeran
frutas para jugar a “la canasta de frutas”, por ejemplo sandia,
plétanos, naranjas dulces, limones, mandarinas, naranjas
agrias, papayas; zapotes, saramuyocs, guayabas y melones; las
cuales pusieron en el interior de la canasta (caja de cartén).

Se trabajé con los equipos formados en la actividad

anterior, cada uno de éstecs, fueron pasando hacia la canasta
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para formar el conjunto de elementos y el director mencionaba
el criterio comun que debian tener las frutas para formar 1os
subconjuntos, por ejemplo el guia menciondé -hacer un grupoc de
frutas de color verde, el egquipo de nifios extrajo por las
.verdes; la mandarina, limén, sandia, saramuyo, guayaba, papava,
naranja dulce y agria(este color tenian cuando se realizdé la
actividad). Por otra parte, me alegre bastante cuands un alumno
sefialé - las cosas {(frutas) se pueden enfilar del mds chico al
més grande, limdén, mandarina, guayaba, saramuyo, naranja dulce,
naranja agria, papava y sandia.

Seguidamente pasd otro equipo cambiando al director para
la formacidén de cotras subclases, por ejemplo, las no verdes;
las agrias y las nc agrias. Nuevamente se le volviéd atexplicar
al pequefic gue realizaron actividades de clasificacién.

Dibujaron y pintaron el conjunto de frutas en clases vy
subclases concluyendo gue éstas quedaron incluidas en las
clases.

Pregunté scbre qué se basarcn para formar los grupos con
frutas, algunos nifios comentaron gque el tamafio, otros hablaron
de lé seriacidn, uncs pequefios dijeron gue el color, les
comenté que era cierto, vya que el color y la altura son
caracteristicas de los objetos, pero también podrian encontrar
otros criterics entre las cosas Yy Crear nuevoes conjuntos;
solamente tendrian gque observar detenidamente los elementos vy

ponerse de acuerdo para elegir la caracteristica comGn.
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Para este trabajo, se agruparon todos los cobjetos en la
canasta y siguieron practicando la actividad, atendiendo a un
criterio y sin dejar a alguno fuera de la clasificacidn.

El desempefic observade en el alumnado fue unc de los
principales factores de la evaluacidén permanente, los trabajos
gue realizaron y las argumentaciones que dieron para formar el
conjunto de elementos distintos entre si, perc en comin acuerdo
pudieron extraer de un conjunto general varios subconjuntos
comunes atendiendo a un criterio observado.

Jueves 16 de Cctubre de 1935.

En este dia se trabajd la actividad de seriacidén con el
canto de “el barco chiguito” (anexo F). Reunidos en la cancha
de la escuela se invitd a un nifio para que realice elvpapel de
capitan. Los pequefilos se agarraron de las manos y formaron un
circulo, el capitan permanecidé fuera de la circunferencia. El
alumnado entond la cancién y fueron girandc, cuande cantaron
‘“ocomenzaron a escasear, pasaron”, el capitan dijo “tres”.
Répidamente los nifios formaron equipos con tres elementcs con
la varianza de enfilarse del més chico al mas grande -siendo
tres la cérdinalidad de los conjuntes-. Aguellos gue no
pudieron encontrar su lugar fueron orientados por los otres
alumnocs, por ejemplc hubieron grupos gue cuando trataron de
enfilarse, no encontraron la manera o el medic para poder
organizarse. Un nifio sugirié -el mas grande del equipo puede

comparar y medir a sus compafieros ya enfilados mediante una
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madera larga y recta (instrumente no convencional). Y asi
comparandose rapido se enfilaron.

Seguidamente, les prégunté en que se basaron para formar
los grupos, dijeron gque en el numerc mencionado pér el guia.
Les mencionél 4gpor qué se enfilaron de esta manera?
Respondieron -£1 (guia) dijo del mas chico al mas grande.
Después les cuestioné por medio de estas preguntas: :Quién es
mas chico? ;Quién es mas grande? :(Quién se encuentra atras del
mas chico? ¢(En gque lugar se encuentra Roberta? Y adelante de
ella quién estd? Todo para dque vayan discerniendo sobre la
cardinalidad de los conjuntos, el orden de los elementos, el
antecesor y sucesor que més tarde necesitara para la serie oral
y escrita de los nﬁmeros naturales. "

Posteriormente otro infante hizo el papel de capitan, se
cantd® nuevamente la cancién, pero en esta ocasién con la
varianza enfiléandose del mé&s grande al mas chico. Conforme se
fue repitiendo el Juego, la cantidad de elementos gque
conformaron los conjuntos fueron acrecentandose, con la
finalidad de practicar el conteo oral; recurso muy valioso ya
que para contar se necesita conocer la serie verbal de los
nﬁmeros y establecer una correspondencia unc a uno .con los
objetos que se cuentan, mediante esta estrategia el alumnado

noté que el ultimo elemento mencionado representd la cantidad

de objetos gue contiene la coleccidn
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5

Después de haber practicado en varias ocasiones ésta
actividad con distinta cantidad de elementos y wvarianza, les
pregunté: (Céme podrian saber gque los conjuntos que formaron
tienen la misma cantidad? Comentaron -podemos enfilarnos todos
'y ver dque equipos tienen lo mismo {cantidaa). 0O sea, de esta
manera seguian practicandoc la correspondencia uno a uno.

Un peguefio concretdé -como el capitdn dice el nUmero vy
nosotros formamos los equipos, aquellos que no se “abracen” son
menos. Es razonable la respuesta del alumnc; ya gue los nifos
gue no logran acompletarse para formar el conjunto fijado no se
“abrazan”. por lo tanto, “son menos” y los gue se “abrazan” son
equipos eqguivalentes.

La seriacién forma parte de las ordenaciones que el nifio
hace para ir construyéndo el concepto de numerc, al estar
observando y analizando las diferentes secuencias de los
materiales, lo que le facilitard la sucesién de los nUmeros
para ordenarlos, asi como en la cardinalidad.

La participacién de 1los nifios fue nmuy dindmica vy
propositiva, los alumnos orientaron a sus compafiercs gque
tuvieron algin problema para formarse, Tcdos los

acontecimientos de la actividad fueron referencias bases del

desenvolvimiento que tuvo el alumnado al aprender jugando.



83

Lunes 20 de octubre de 1995.

Se explicd la actividad lidica “busca a tu pareja”, se
pararon y formarcn un circulo, se les tird sobre el piso
papelitos con dibujos de aves (previamente dibujados por el
coordinador), por ejemplo la gallina, paloma, zopilote, kfau,
gallo, pujuy, pavo y pajaro carpintero. Los agarraron y
contaron hasta tres, unisonamente las imitaron, fueron
identificéndose y formaron los equipos.

Se les explicd gue del conglomerado de aves realizarian
actividades de clasificacidén, debiéndose fijar de un criterio
en particular del conjunto. Les aclaré que de los dibujos
iniciales de las aves, obtendrian nuevos grupos.

Un guia sugirié -aquellas aves que viven en césa—, los
pequefios rapldamente respondieron -la gallina, palcma, gallo y
el pavo (Apéndice K).Seguidamente las dibujaron.

Les pregunté -;podrén enfilarlecs? Contestaron -si, primero
el zopilote, pujuy, k'au y el péjaro carpinterc; del mas grande
al mas chico. -;Cudl de las aves es mas chica? ;Cudl es més
grande?;Sera queA después del =zopilote vaya el pujuy? (Qué
piensan? (Cuédntas aves son? Estos cuestionamientos le ayudaran
al alumnado a aclarar sus dudas, a meditar, a imaginar y tenderx
al pensar meditativo y reflexivo.

El otro dirigente menciond -las aves que se pueden comer-—,
después que observaron los dibujos pegados en el pizarrdn del

salén, comentaron -los que se pueden comer son la gallina,
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paloma, gallc y el pavo., hemogs visto que losrpreparan para
almorzar en los festejos o fiestas del patrono.

Se ies indujo a practicar y cenocer la correspondencia uno
a uno =-g;Ser&d que los conjuntos formades tienen la misma
cantidad? ;(Cdémo lo comprobarian? Se obtuvo come resultado, que
unos contabilizaron los elementos de los conjuntos, otros
compararon ambos conjuntos y unos realizaron ambas estrategias.
Lo cual consideré optimo, ya que no importa como lc realice o
gue estrategia practique el pequefio; lo considerable es que
ambas estrategias contribuyen a gque el alumno construya el
concepto de numero. Apafte “todos los cgminos conducen a Roma,
no importa como ée viaje y logre”.

Mediante este ejercicio lcs alumnos rec6nocieron
diferentes pecsibilidades para formar conjuntos considerandc un
criterio. C sea, Tcdos son aves, unos se pueden comer, vivén en
casa. Estos le permitird al niflo reconocer que los elementos
pueden clasificarse ‘atendiendo a varias caracteristicas en
comin.

Nétese que de la actividad de clasificacién, los nifios
practicaron la seriacién y de ambas clasificaciones hechas se
ejercitaron en la correspondencia uno a uno,

Los ‘conocimientos prevics de los alumnos fueron muy
importantes para que la actividad de <clasificacidén se

comprendiera. La participacién de cada nific fue de gran
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importancia para el enriquecimientc del trabajo y de las
experiencias de los deméds.
Martes 21 de Octubre de 1995.

Reunidos todos en el patio de la escuela se comentd vy
-formdé un conjuntc musical, los cuales amenizaron y acompafiaron
los cantos gue se entcnaron en el saldn, mientras unos tocaron
los instrumentos musicales, otros cantaron las estrellitas,
marinero que vas a la vela,la,la,la, mi ldpiz nuevo, entre
otros. Estas canciones contribuyeron a mejorar la participacién
del alumnado, a la vez gue se divirtieron. Por otra parte, esto
les permitidé seguir practicando el espaficl oralmente -la
segunda lengua en este caso- al estar entonando las canticos.
Pregunté -;gué instrumentos necesitamos? Respondieron.—flauta,
bateria, guitarra, violin y una marimba. Después se dedicaron a
buscar sus instrumentos. Encontraron latas (la Dbateria),
carrizo (flauta), Tablas (guitarra y violin), madera y botellas
(marimba cclgante).

Todos preguntaron scbre la marimba colgante (apéndice L),
se menciond que la construirian con botellas de cristal, soga,
clavos, tablas y maderas. Se comenté que esta marimba, llevaria
envases con agua, amarrados en sogas (atendiendo al criterio de
altura) los cuales deben estar atados en la madera horizontal
en forma descendente. Se clavaron los horcones en cada una de
las tablas que sirvieron de base y se amarré una tercera madera

horizontal en los horcones.
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Los nifios cortaron las sogas utna por una, suscitéandose lo
siguiente, un educando comentd -primero se debe cortar una soga
larga (muestra), luego con las otras compararlas e 1r cortandc
las demas-, cortaron las cuerdas unas mas largas que otras vy
- las escoraron atendiendo al criterio de la altura. Las botellas
de cristal las fueron llenando con agua, se inicid colméndose
al maximo el primer recipiente (muestra), este se usd como
medic para comparar y poder darle la cantidad de liquido a la
botella siguiente, asi sucesivamente, enfilandoles
descendentemente, o© sea, de mas volumen al de mencs volumen,
frente a las sogas cortadas previamente: la scga mé&s corta la
amarraron a la botella més llena o de mavyor volumen, la cuerda
siguiente la ataron con el recipiente posterior, sigﬁiendo la
misma técnica.

Observé gue ataron las kotellas ascendentemente tomando en
cuenta las longitudes de las cuerdas en la madera horizontal de
la marimba considerdndocse comc punto de referencia. Observaron
gque el wvolumen del agua en las botellas quedd en orden
decreciente. También advirtieron que del suelo a la primera (de
izquierda a derecha en el apéndice L), hay mas altura en
comparacién al siguiente recipiente. Intercambiamcs parecefes y
les pregunté:

M. -¢Qué tienen en éom&n o de diferentes las sogas?
2. -Una es mas alta que la otra, y esta es mds alta que la

siguiente. Son del mas chico al mas grande.
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M. =-:;Y las botellas?

A. ~-El agua gque tilenen, una esta llena, la siguiente tiene un
poco menos, la otra menos que la anterior. Estan enfilados
de la mads llena, a la de menos agua.

M. -Ahora en relacién a las botellas y al suelo, ;Cuél de ellas

alcanzé més altura?

A. -La que tiene mé&s agua.

M. -:Y¥ la gue tiene menos altura?

A. -La gue casl no tiene agua.

El alumnado comprobd lo anterior por medlio de una madera,
los nifios se cercioraron midiendo las alturas gue tuvieron los
envases en relacién al suelo, al ir apreciando la elevacidn fue
marcando el palo para que no se les olvide cual t&vo Inéyor
altitud.

Se considerdé la participacidn grupal e individual del
alumnadc, se trabajd armeoniosamente y los educandos' iugando
practicaron la seriacidén. Se comprobd que las matematicas se
hacen mejor Jjugando y no memorizande numeros. Ya que los
alumnos fueron mas participativos en la clase.

Miércoles 22 de Octubre de 1995.

La actividad realizada se llamdé ™“Gallos y gallinas”.
Primeramente se enfilaron “las gallinas”, después detrés de
ellas se formé la linea de “galles”, quedando un metro

aproximadamente entre ambos grupcs.
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El granjero gritd “gallos” y éstos saltaron hacla adelante
pescande a las gallinas, aquellos gque no brincaron se les
explicd las reglas nuevamente, al igual que a las gallinas que
saltaron. Todos se divirtieron, a la vez observaron que del
-grupo de los “gallos”, solamente le correspondié un elemento de
la otra coleccién, o sea, una gallina. Asl también del conjunto
de gallinas, a cada una de ellas, le correspondié un solo
gallo. Pregunté a cada gallo - -;Cuantas gallinas atrapé?
~Solamente una, poraue si agarramos a dos, uUnos se van a guedar
sin gallinas.

El granjero dio la consigna de que tanto “gallos vy
gallinas” se enfilardn descendentemente, lo cual realizaron
bien. Seguidamente, el granjeroc gritd _“gallina;” estas
brincaron y atraparon a su gallo.

Reunidps por egquipos dibujaron a sus familias, compararon
a los miembros de sus hogares y notaron que algunas tienen mas
integrantes y otras menos, estc lo observaron al ir cotejando
uno por uno los miembros de cada familia, inclusive un equipo
inicié confrontande a los padres, después a las madres, luego a

los hijos; posteriormente manifestaron cuédntas perscnas

faltaron para igualar ambas familias. Los equipoes
intercamblaron sUs dibujos e iniciaron nuevamente la
comparacidn.

Por medio de esta actividad el nific cbservd que a cada

integrante de su familia le correspondidé una persona de la otra
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y no dos; lo que mds tarde les ayudaréd a comprender que al
contabilizar una coleccién, a cada elemento le corresponde un
solo término.

El desempeiio del alumnado fue magnifico, todos
participaron e intercambiaron sus conocimientos. Mediante este
juego siguieron practicando la correspondencia uno a uno,
notaron que a ambos conjuntos solamente le corresponde un
elemento del otro. Asi también, siguieron ejercitandose en la
seriacién, al ordenar a los miembros de la familia del més
grande al mas chico.

Jueves 23 de Octubre de 1995.

Mediante la dindmica de las “Barcas”, se divididé al grupo
en equipos. Los pequefios nombraron al capitén dél barco,
después ellos formaron un circulo y en su interior se quedé el
capitéan.

Fl jefe (capitan) menciond (mientras los del circule
giraban) =-vamos a pensar gue estamos viajando en un barcoe muy
grande y vemos el color azul del mar con sus peces, derepente
inicia el viento y se nubla, jes un huracén! El barco comienza
a hundirse, ihay que abandonarlo! Formen equipos de 3,
seguidamente de 5, después de 7, posteriormente 9 y por ultimo
de 10 elementos y subanse a las balsas.

Seguidamente, se comentd el juego de “la comidita”, se
dijo gque los platos (tapas de agua purificada) y cucharas

(maderitas) serian los materiales de trabajo. Se menciond que
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en ocasicnes sus papas comen en el mercado, una nifia explicd
-si, es cilerto, cuando fui cén mi papa a almorzar comimos
frijol.
Un nifio le pregunté.
-;Cuéntos platecs y cucharas te dan?
-Un platc y una cuchara.

Los equipos se distribuyeron en el saldn de clase. Uno de
los grupos pasé. al frente (vendedores de comida), repartieron
los platos de comida, sin embargo, no dieron cucharas, los

equipos observaron el material y comentaron lo siguiente:

Equipo 1. “Wimos cuantos platos teniames y pedimos las
cucharas”.
Equipo 2. “A cada uno de los platos les pusimos una

piliedra, las agarramos y luego las cambiamos por cucharas”,

Equipoc 3. ™“Nosotros contamos uno por uno los platos vy
después mandamos pedir las cucharas, pero nos dieron menos, nos
dimos cuenta al ponerle una cuchara a cada plato, se los
dijimos y nos lo completaron”.

Los equipos primero cbservaron Y  analizaron sus
materiales, luego comisionaron a un integrante de cada equipo y
fueron por las cucharas. El equipo encargado les entregd sus
cubiertos a los comisionados. Hubo ccasiones que los
comisionados se equivocaron al pedir las cucharas, otras veces
el equipo empleado (vendedores de comida) para distribuir las

cucharas se confundié, sus compafieros de eguipe contribuyercn
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para el esclarecimiento de los errores. Por ejemplo, comparanhdo
nuevamente los plétos y las cucharas notaron que hicieron falta
cubiertos, por lo tanto se habian equivocado.

EL glumnado practicd jugando la actividad de
- correspondencia unc a uno; ya que iguald la cantidad de
cucharas con los platos. También se instruyeron en el conteo
oral de los objetcs.

Lunes 27 de Octubre de 1995.

La Claée inicidé con el juege de “la chacara”, fermaron sus
equipos, y se les pidié gue se enfilaran del mis chico al mas
grande, uno de los integrantes del primer equipo agarrd su
trapito mcjado. los otros equipos se formaron alrededor de “la
ch&cara”. "

El pequefio de ia bolita mojada tiré su dado y contd los
puntos gue cayeron, agarrd su trapito y avanzd los puntos
seflalados dejéndolc en el lugar al que llegd. Asi pasaron cada
uno de los nifilos del mismo egquipo, el ganador fue el que llegd
primerc a la cabeza de “la chacara”.

Durante el fjuegc se les preguntaron algunas cuestiones
como las siguientes : jcuéntos cuadros te faltan para llegar a
la cabeza de la chécara? ;Cudntos cuadritos saltaste en total?
;:Cuédntos cuadrites brincd el gque llegd primerc a la cabeza de
la chacara?

El alumnado participd dinamicamente en el desarrollo de la

actividad. A la vez que Jjugd y practicd la correspondencia uno
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a unc, al avanzar en la chicara la cantidad de puntos gque marcd
el dadc. Al igual se realizd la seriacidn, al enfilarse del mas
chico al més grande o viceversa.

La participaciédn de 1los nifiecs fue muy dinamica. Su
desenvolvimiento individual al contabilizar los puntos de los
dados y recorrer esa misma cantidad en “la chacara”. El traba‘jo
por equipo contribuyé a mejorar la participacién individual de
sus integrantes.

Martes 28 de Octubre de 1995,

La clase dio inicidé con el Juego de MAcitrén” (véase
anexo D). los niﬁos\cantaron y se divirtieron bastante a la vez
gue formaron sus equipos

Cada unc de los integrantes de los equipos trajo su propio
material (bolsas transparentes para cada integrante, objetos
como maiz blanco, amarillo, meorado, frijol, piedritas y hojas
de Aarboles. Se buscd un director para cada actividad y él
colocd en su bolsa 10 elementos, lo levantéd, y dijo -cbsérvenlo
y cologuen en sus bolsas 10 objetos.

Los peguefios comentaron sobre la bolsa muestra. Se suscitd
que varios nifios metiercn los mismos objetos en sus bolsas
(cualidad) y otros lé misma cantidad pero con distintos
elementos de la muestra. Entre ellos se aclardé lo anterior, que
ambos son conjuntos de 10 objetos, o sea, las colecciones
pueden ser de la misma cantidad, aunque no necesariamente sean

los mismos objetos iguales, ya gque dijeron -son diez cosas.
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Cuandc todos tuvieron sus bolsitas con lea cantidad de
elementos fijados, pasédé otro director y se inicid nuevamente la
actividad.

Durante el desarrollo de la actividad se les
-cuestionéd:;Cuadntos objetos tiene la bolsa? (Cudntas cosas
meterds en tu bolsa? ;Cuantos elementos tiene la bolsita de tu
compafiero? ;Son los mismo objetos? ;Cémo podemos saber si tiene
la misma cantidad? Esto les ayudd a aclarar sus dudas, los
demé&s compafieros ayudaron a corregir algunos errores que se
tuvieron durante el desarrollc de la actividad.

Los nifics practicaron y comprendieron la relacidén entre
dos colecciones de objetos, notaron gue tuviercn la misma
cantidad de elementos al realizarse la correspon&encia de
conjuntos equivalentes. También, sigulieron practicando el
conteo oral de los elementos de los cenjuntes formados.
Miercoles 29 de QOctubre de 1995.

Fn el interior del salén, la clase dio inicio con el canto
“el caballito blanco” (anexo C). Los nifios se agarraron de las
manos y formaron un circulo; con la varianza de gue al centro
se colocd el director del canto, gritandoc y dando brincos
imitaron el pasc del caballo a la vez cantaron las estrofas de
la cancién.

Este dia se wutilizé para analizar las carpetas del
alumnado, las cuales contenian: material preducido por el

pequefio, observaciones hechas por el maestro en el prcceso del
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trabajo y la ficha individual évaluativa. Ergo., la evaluacidn
integral considerd las acciones e interacciones en el saldn de
clase, la convivencia con los pequefios, las observaciones,
todo para reflexionar sobre lo gque ocurrié en el proceso de
“ensefianza-aprendizaje de las actividades de <clasificacién,
seriacién y correspondencia uno a uno para la adquisicidn del
concepte de numero.

La mejor evaluacién es aguella que involucra activamente
al docente y al alumnado; porque estimula la participacién, la
interaccidén en el proceso y proporciona la factibilidad para
reconocer “los errores’”, - reflexionarlos, analizarlos y
superarlos —por considerar su emotividad, su pensar, su sentir,
su participacién, dejar las injurias fisicas y psicalégicas—.
No se debe acostumbrar al nific a realizar acciones por}miedo o)
por interés; lo que un dia serd capaz de realizar por
conviceidén y reflexidn.

La evaluacién integral es para verificar el progreso de
los alumnos y proporcionar retrcalimentacién si asi conviene,
también indica si se esta teniendo éxito en el esfuerzo
educativo.

Se obtuve la cantidad y porcentaje del conocimiento que
alcanzaron los nifiecs al término del trabaje. El resultado se
empled, como un criterioc més de evaluacidén junto con la ficha
individual evaluativa y la evaluacidén inicial. Estas formaron

el conjunto de aspectos que dieron el resultado final (Véase
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apéndice M). Logrando gque el 91.3% del grupc asimilara
significativamente las actividades de clasificacién, seriacién
y correspondencia uno a uno para avanzar en el desarrollc del
concepto de numero. Un 8% tuvo un promedio regular, peroc por
“alguna razdén tuvieron ciertos problemas al participar en las
diversas actividades desarrolladas.

Jueves 30 de Octubre de 1995.

Primeramente se le pididé a los alumnos gque cortaran y
fabricaran seis dados, y les pusieran un puntc en la primera
cara, dos puntos en la segunda, hasta seis puntos en la sexta
cara. También se les pidid que trajeran semillas que sexvirian
de fichas.

La clase se inicld con la formacion de equipos, para esta
ocasidén se conformarcn seis equipos. Posteriormente se comente
sobre “el ijuego del dado”, varios pequefics respondieron que
sabian como se jugaba.

Se formarcn en circulo y un nific repartidé las bolsitas con
60 semillas (previamente distribuidos por el docente, que
sirvieron de fichas) en forma equitativa con los integrantes de
su equipo, de tal manera que todos tuvieron la misma cantidad.
Cada equipo eligié al que inicié el juego, él arrojé su dado y
marcd cuatro puntos, agarrd las fichas y las puso al centro de
la circunferencia. Seguidamente otro jugador lanzdé su dado Yy

segtn los puntos gue obtuve, fueron las tantas fichas gue puso;

gané el jugador que se quedd sin fichas.
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NOTA: Si a un pequefio le guedan dos fichas y tira cuatro
puntos, no puede ganar, pierde su turno, y hasta que lance
exactamente dos puntos ganaré.

Si la cantidad de fichas seon minimas pueden incrementarse.

Durante el desarrclle de la actividad se les preguntd a
los nifios: -gCuéntas fichas te quedan? ;Cuadntos puntos debes
tirar? ¢:Quién va ganando? ;por qué? (Cdmo podrias ganar
riapidamente?

Los nifios participaron activamente, aquellos que tuvieron
dificultades, sus demés compafieros les ayudaron y enriquecieron
sus experiencias.

Analisis de los resultados obtenidos.

Una vez concluida la eplicacidén de la propuesta pedagdgica
en el &rea de las matematicas, con nifios del primer grado de la
Escuela Primaria Bilingle “Emiliano Zapata”, C.C.T.
23DPR0O130Z. Se realizd un breve andlisis de los acontecimientos
suscitados y que fueron de mucha importancia para lograr los
cbjetivos planeados.

Se detectd antes de la aplicacidén de la propuesta gue el
pequefic siente a la escuela; como una fuerza enajenativa de su
casa y de sus éctividades pueriles. Por ello, se retomaron
aquellas situaciones numéricas que el infante trae de su hogar
para involucrarlos en su enseflanza-aprendizaje, de acuerdo a su
etapa Dpsilcolégica. Para dque el educando descubra; la

importancia de los conocimientos matemdticos que adquirira en
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la escuela, y posteriormente los aplique dentro y fuera del
contexto escolar.

EL trabajo remite; a la necesidad de cambiar aqguellas
practicas tradicionales, aburridas y mondtonas en el saldén de
clase, en donde el nifioc solc es un espectador mas. Por el
contrario; se busca que el infante sea activo en el desarrollo
de su enseflanza-aprendizaje, en donde vaya estructurando sus
conocimientos sin temor a dafios fisicos, mentales y
represalias. Por ello, la necesidad de participaciones mas
dinadmicas entre educador-educando-objeto de estudic. En donde
el papel del maestro; se torna un facilitador del aprendizaie y
no la figura central de mando.

Otra situacién muy importante que se dio me&iante el
idioma materno; es el espacic nutrido de interaccién entre
educador-educando dentro como fuera del aula, permitiendo una
relacién mas intima, afectiva y de cordialidad. El alumno se
sintié mas identificadeo con el profescor -el pequefio platicd de
sus debilidades ¢ flaquezas como tal, o sea, de nific, entre
otras situaciones- por tantc se logrd cerrar el halo de la
comunicacidén, la interaccidén, la afectividad y la autoestima
del infante indigena se elevé. Ergo, el lenguaje materno del
infante es un medio insustituible que mejcra la ensefianza-
aprendizaje en las comunidades monolingiies en maya; en vez de

resquebrajarla como se piensa.
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Curante el desarrollo de las actividades del trabajo, se
empledé la lengua materna para explicar las instrucciones de los
juegos, para coordinar los ejercicios, sugerir y estrechar la
relacién maestroc-alumnc. O sea, se utilizd en un 90% la lengua
“del nifioc indigena, no se debe olvidar que son infantes
monolinglies en maya. Por tanto, benéfico es partir de los
conocimientos previos del nific y de los que obtuvo en su
familia; uno de ellos es la lengua. Ergo, el lenguaje maternoc

del lenguaje materno del lenguaje es un medic insustituible que
mejora la ensefilanza aprendizaje en las comunidades monolinglies

en maya; en vez de resquebrajarla como se piensa.

La propuesta pedagégica fue fructifera, pues los.objetivos
se legraron determinante por los cambios notados en el
porcentaje del apéndice M y por la transicién del alumnado de
una actitud pasiva a la activa. Ya gque el nific realizé
positivamente las actividades de clasificacién, seriacién vy
correspondencia uno a uno para avanzar en el desarrollco del
cohcepto de numero por medio de ejercicios ludiceos vy
cotidianos. Todc mediante la participacién diné&dmica del
educando durante la aplicacién del trabajo; prueba de la
motivacién e interés gue sintié por intervenir a enriquecer sus
conccimientos vy experiencias, cosa que no sentia en las clases
anteriores. El1 juego le dio la oportunidad de hacer un mundo
escolar a su deseo, como él1 lo sintid, donde saltéd, corrié y

]

ri6é, a la vez fue enriqueciendo sus conocimientos, por medio de
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los trabajos grupales, por equipos e individual, donde la
interaccién entre ellos; fomentd la cooperacién en el aula y
permitié ampliar su horizonte cognoscitivo y el de sus
compafierocs.

Cabe sefialar; gque mediante este trabajo se mejofé la
ensefianza-aprendizaje del nifio indigena en relacién a las
actividades de clasificaciébén, serilacidén y correspondencia uno a
uno para avanzar en el desarrcllo del concepto de ntmero. Cosa
que en Afios anteriores, un docente comenté que los infantes
bilingiies tenian la cabeza dura y no podian aprenderlos.

Ahora estoy consciente; que tomando en cuenta el interés
del pequefio, la etapa psicolégica, el nivel cognoscitivo de
cada alumnc, el uso de material de apoyo del medic én qgue se
encuentra; la <clase se torna dinamica, participativa vy
reflexiva. A la vez; que el aprendizaje es significativo.

Menester es aclarar, gque por diversas razones hubo la
necesidad de cambiar unas actividades por otras, ya que eran
muy similares en propdsitos. Por ejemplc en la seriacidn
solamente se realizé “la chéacara”, mas no el “toch’ kutz ja’”.
También hubo ocasiones en que se pasé el horario de aplicacién.
0 sea, terminaba la hora fijada, pero se continuaba con el
trabajo; ya que el nific gueria seguir jugando-aprendiendo.

Con todo lo sefialado, se concluye gue los nifios de primer
grado; si se apropiaron significativamente de las actividades

de clasificacién, seriacidén y correspondencia uno & uno para
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aproplarse del concepto de numero. Pues el proceso que se
siguidé fue de lo féacil a lo dificil; debido a la etapa
preldégica en gque se encuentra el pequefic. Vinculando sus
conocimientos cotidiancs con los de la escuela; realizando
actividades gue le ayudarcon a fundamentar sus aprendizajes tal

y como son. O sea; unos nifics.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Al término de 1la aplicacidén del trabajo, obtuve un
panorama més amplio de las posibilidades y necesidédes para que
el nifio indigena asimile las ensefianzas en la escuela; lo cuail
permite enumerar algunas consideraciones:

Confirmo que la propuesta pedagdgica; es un recurso mas
para superar los problemas educativos y personales. Pues el
docente se involucra en solucionar una problemdtica que aqueia
su practica docente. A la vez gue se vuelve un maestro-
investigador, ya gue indaga todo lo relacionado a su escuela,
su persona, a sus alumnos, comunidad, todo para propiciar
aprendizajes significativos al infante. |

Considerc que al tener en consideracién los conocimientos
previoé y cotidianos del alumno, la etapa psicolégica en que se
encuentra, la manera de enseflarles, el método a seguir, el tipo
de material & utilizar y cdémo emplearlo, influyd en mi préctica
docente y enriquecid mi experiencia como maestro.

En la asignatura de mateméaticas, unoc de los problemas que
se vienen dando de antafio; es la forma tebrica en éue se
desarrollan los distintas temas, pues. esto no le permite al
nifioc construir sus conocimientos. Por el contrario, la materia
se vuelve mas tediosa, abstracta, confusa y hasta de poco
interés. Aparte de esto; no se toman en cuenta las ideas, ni

las experiencias extraescolares del alumno, por ello, la
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ensefianza no se vincula con lo que el alumno piensa y mucho
menos sobre lo gue hace.

Por tanto; sugiero gque los compafieros maestros se sigan
actualizando para enriguecer las experiencias gque tienen de su.
" labor educativa, ya que al no seguir estudiando, propician que
sus actividades se vuelvan mondétonas, rutinarias Y
tradicionalistas. Pues uno de lcs erroreé que frecuentemente
cometemos como docentes; es el pensar que el nific aprende como
un adultoe, olvidandonos que lds procesos en ambos  son
diferentes en calidad y «cantidad. De allé‘ la idea, en
fundamentarse mas sobre las caracteristicas de los alumnos, las
teorias de aprendizaje y metodeclogias, para entender que el
pequefic a cilerta edad adquie;e conocimientos, Capaéidades v
valores, preguntando, observaﬁdo, palpando e investigando.

Que el niflo sienta la 1inquietud, la curicsidad por
aprender la matemdtica. Perc para ello, necesario es; estimular
el interés y motivar al alumno a comprender esta materia por
medio de dinémicas, juegos y materiales de apoyo.

Considerc que para la enseflanza de la matematica, es
necesario tener un cambio de 180 grados en la labor educativa y
para ello, sugiero y propongo lo siguiente:

a) Tener en consideracién los conocimientos que él nifio trae de
su hogar.
b) Cambiar la actitﬁd pedagégica, olvidarnos de lo tradicional

y abocarnos a lo innovador.
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c) Saber encausar todos los aprendizajes del nifio, de manera
practica, motivadera, de.indagacién y observacién.

d) Aprender a escucharlos. Pues ellos; también tienen sus
propias ideas.

-e) Motivar al alumnado a participar activamente, despertando el
interés por la matemdtica mediante; actividades practicas,
cotidianas, objetivas y encauzadas a una finalidad.

f} Que el maestro sea agente encausador, para guiar el
aprendizaje del alumno, con estc no quiero dar a entender, que
serd una persocna pasiva, por el contraric; sera una persona mas
activa que lo cotidianamente.

g} Realizar trabajo individual, por equipos y grupal.

hy Es de mucha importancia que el maestro utiliceﬁ material
didactico.

I) Tener en consideracidén la etapa cognoscitiva del alumnadoc.

También pretendo que este material; sea solamente inicio
para trabajos posteriores en el medic indigena, esperando que
se utilice como material para investigar y apoyar las futuras
indagaciones de compafieros gque se interesen por mejorar la
calidad educativa en las zonas més rezagadas del pails.

Concluye que; el aprendizaje participativo es muchc mas
efectivo que el pasivo. Comprobado estd mediante este trabajo;
gue los alumnos aprenden més cuando la enseflanza esta dirigida
para ellos y por ellos. En donde el papel del maestro; se

redefine como un recurso, como un encauzador, un facilitador
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del aprendizaje, y no la figura central de mando. Asi los
alumnes adguieren un papel mas activo en el procesc de su

ensefianza-aprendizaje.
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GLOSARIO

ADQUISICION.- (Del latin Adquiro, afiadir a lo que ya se
tiene) . (Psicologia) Conjunto de rasgos o caracteres
que el individue posee, derivados de las reacciones
adaptativas al medio ambiente.

APRENDIZAJE .~ (Psicologia) Proceso mediante el cual un
sujeto adguiere destrezas o habilidades préacticas,
incorpora contenidos informativos o adopta nuevas
estrategias de conocimiento y accidn. Es un procesco
gue no se. observa directamente, e interrelaciona
cen los procescos de memcoria (ya gque lo gue se
aprende ha de retenerse).

COGNOSCITIVO.~ Es lo relativo al c¢onocimiento y a los
pProcesos gue comprende el conocimiento.
(Psicologia) Desde esta perspectiva, el
conocimiento se percibe como un proceso, gue eé
todo aquel que transforma el material sensible que
recibe del entorno, codificéndolo, almacenéndolo vy
recuperéandolo en posteriores ‘comportamientos
adaptativos.

CONTEXTO.- (Del Latin contextus, unién, trabazén). En
un sentido general se dice del entorno en que
transcurre cualgquier hecho ¢ acontecimiento vy que

generalmente incide o influye en su desarrollo.



DIAGNOSTICO PEDAGOGICO.- Proceso gque, mediante 1la
apiicacién de unas técnicas especificas, pérmite
llegar a un conocimiento mas preciso del educando y
orientar nejor las actividades de enseflanza
aprendizaje. A través de la exploracién de 1la
actividad del escolar se intenta comprobar,
describir yv valorar el progreso del alumnado, asi
como aclarar las causas de los sintomas cobservados

y los remedios dque pueden ser aplicados para su

eliminacidn.

DICTATORIAL.- 2dj. Dictatorio. Fig. Arbitrario:
gobernar con autoridad dictatorial (sindénimo de
absoluto).

ENSENANZA TRADICICONAL, ~ Derivado de la escuela

tradicional. Término aplicado por los reformadores
escolares de la “Nueva Escuela”, en sentido critigo
y a veces despectivo, a un tipo de ensefianza al que
definen con una serie de notas negativas, como las
siguientes:

a) Curriculum centrado en las materias de ensefianza
sin prestar atencién a 1los intereses y evolucién
psicolébégica del nifio.

b) Pedagogia colectiva, dirigida al alumno medio,
nce personalizada, verbal, memoristica, dque pone

énfasis en los contenidos frente a los procesos y



en las soluciones frente al planteamiento de los
problemas.

¢) Evaluaciédn concebida como examen, no continua,
centrada en la respuesta.

d) El1 alumno tiene un papel pasivo, mero receptor
del conocimiento vy sujeto en normas en cuya
elaboracién no participa.

e) Bl profesor tiene todo el poder, impone el
contenido, ritmo Y secuencga de la transmisidn,
trabaja aislado v no en eguipo o cooperativamente.

ETNIA.- Grupo étnico. Agrupacidén natural de individuos
de 1gual idioma y cultura. Perteneciente a una
nacidén o racza,

ETNOMATEMATICA.- <Conocimiente matemdtico comunitaric
gue el nifio trae consigo cuando llega a la escuela.
Este tiene un lugar muy importante en el aula va
gue puede ser un puente entre &1 vy la casa, y puede
ser parte integral de cualgquier programa cultural.

MADURACION.- Evolucién natural de lasg capacidades del
individuo, <gque desemboca en la adqguisicidén de
nuevas estructuras gue facilitan los aprendizaies
correspondientes,

El cambic que ocurre como resultado del crecimiento
fisico; cambios biocldgicos, méds gque resultados de

la experiencia.



MOTIVACION, ~ (Psicologia) Conjunto de variables
intermedios gque activan la conducta y/o la corientan
én un sentido determinade para la consecucién de un
objetivo. Los alumnos motivados aprenden més a
prisa due los que no lo estéan.

PEDAGOGICO-BICULTURAL.~ Apunta al reconocimiento vy
respete de la pluralidad étnica y cultural del
educando. Se deriva de la modernizacidén educativa,
e involucra las necesidédes e intereses del
educando com¢ individuo y como ser sasocial, es
decir, se deben manejar los contenidos que partan
de los conocimientos y de la realidad del nifio para
ir introduciéndolo al conocimlento més amplio de la
cultura nacional y universal.

PUERIL.- Relativo a la puericultura. Tiene por objeto
al nifio normal. Comprende el conjunto de normativas
y cuidado que regulan la crianza y desarrollo del

nifio, segin los periodos de crecimiento,
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APENDICE B

PLAN DE TRABAJO

SEMANA DEL 7 AL 9 DE OCTUBRE DE 1995

PROPOSITOS ACTIVIDADES TECNICAS _ MATERIAL TIEMPO OBSERVA-
DIDACTICO CIONES
*Reconocer las dificulta- |*Realizar la actividad pueril *Grupal |*ElL *30
des del educando al estar |“el cartero” y “el florero” para}*Juego alumnado Minutos
desarrollando la activi- |visualizar y detectar problema-
dad de evaluacidn. ticas relati-vas a la formacién
de conjuntos atendiendo a un
criterio.
*Desarrollar la habilidad |*Invitar a un padre de familia *Grupal |*Maiz *50
para formar conjuntos de |para narrar la historia del *Narra- |{Blanco{sak |minutos
acuerdo a ciertos crite- |maiz, identificar y clasificar cién ixi'iim)Ama-
rios las diferentes clases de maiz. rille (kan
ixi'iim)Mora
. do {e hub
ixi'im)
*Apreciar que los elemen- *Desarrollar la actividad pue- *Grupal |*Alumnado
tos de un conjunto se pue- |ril “el caballito blanco” para |*Juego *40
den ordenar ascendentemente |practicar el orden ascendente y minutos

o descendentemente de acuger

do a un criterio elegido.

descendente de. los objetes o

elementos.




SEMANA DEL 13 AL 16 DE OCTUBRE DE 1995

PROPOSITO ACTIVIDADES TECNICAS| MATERIAL TIEMPO OBSERVA-
DIDACTTCO CICNES

*Desarrollar la habilidad [*Llevar a cabo el canto de “A- *Canto “Acitrén [ *20
para formar conjuntes de citron” y formar equipos. *Equipos minutos
acuerdo a ciertos crite- *Efectuar visita domiciliaria *Grupo *Anima-~ *40 mi-
rios de los objetos. para observar y comprender que {de dis- |les nutos.

de un conjunto de animales do- |[cusién demésti-

. mésticos se pueden formar cos.

subclases tomando en cuenta un *Colores

criterio elegido. *Lapiz
*Apreciar que los elemen- [*Realizar un excursién para re- |(*Equipos |*Hojas de | %40 mi-
tos de un conjunto pueden |colectar hojas de arboles, y *Grupos [&ar- nutos
ordenarse ascendente o que estos materiales sirvan pa- |de dis- |boles
cdescendentemente de acuer- |ra ordenar “del mas chico al cusién *Lapiz
do un criterio elegido. més grande”. *Colores
*Desarrollar la habilidad [*Realizar el canto “De tin *Canto *20 mi-
para formar conjuntocs de |marin” para elegir directores. *Grupal nutos.
acuerdo a ciertos *Llevar a cabo el juegc de- *Equipos | *Frutas y |* 40
criterios de los objetos. “canasta de frutas” vy determi- *Dialogc |caja de mi-

nar criterios para agruparlos car—-tomn. tos.

en subclases.
*Apreciar que los elemen- *Efectuar el canto del “Barco *EL *Alumna- | *40




tos de un conjunto pueden
ordenarse ascendentemente
o] descendentemente de

acuerdo a un criterio.

chiquito”, formar equipos y en-
filarse del més chico al méas
grande 0 viceversa seguin indi-—

caciones del capitéan.

canto

*Equipos

do

minutes




SEMANA DEL 20 AL 23 DE OCTUBRE DE 1995

PROPOSITOS ACTIVIDADES TECNICA MATERIAI, | TIEMPO OBSERVA-
DIDACTICO CIONES
*Desarrcllar la habili- *Realizar el juego de “busca a tu[*El *Papelitos [*50
dad para formar conjun- |pareja” para formar equipos. Jjuego con dibu-~ |mi-
tos de acuerdo a cier- *Observar, analizar, comentar v jos de nutos
tos criterios. entender el principio para clasi-|*Grupos aves.
ficar objetos y elementos. de
discu-
sién.
*Apreciar que los ele- *Formar ¢ imitar una orguesta, *Grupal *Maderas *50
mentos de un conjunto construir una marimba colgante *Discu- *Clavos minu-
se pueden ordenar as- pars practicar la seriacién. sién *Botellas |tos
cendentemente o de cristal
cdescendentemente de *Soga
acuerdc a un rasgo ele- *Martillo
gido. *Agua
*Reconocer la relacién *Efectuar la actividad “gallos y |*Juego *20
entre dos conjuntos gallinas” para formar equipos de mi~
mediante la correspon- |dos elementos. nutos
dencia uno a uno de sus *Dibujar vy comparar a los inte- *Dibujo |*Cuaderno
elementos. grantes de sus familias para sa— |*Cuchi- *Lapiz *40 mi
ber “guienes son menos o mas” cheo nutos

e igualarlos.




*Reallzar dindmica de “las bar-
cas” y formar equipos de trabajc.
*Mediante el juego tradicional de
“la comidita”, el alumnado prac-
tird la correspendencia igualando

lcos elementos de los conjuntos.

*Juego

*Digcu-
sidén

grupal

*tapas de
agua puri-

ficada

*15
minu-
tos
*35
mi-

nutos




SEMANA DEL 27 AL 30 DE OCTUBRE DE 1995

PROPOSITOS ACTIVIDADES TECNICA MATERIAL | TIEMPO| OBSERVACIONES
DIDACTICC
*Reconocer la relacién *Desarrollar el juego “de la *Equipos | *Gis *50 mi
entre dos conjuntos me~ |chicara” para efectuar correspon-|*Discu~ |*Dados nutes
diante la corresponden- |dencias urno a une. sién *Trapitos
Ccla uno a uno de sus grupal
elementos.
*Formar equipos por medio del *Canto *20
canto “Acitrén”, minu~
*Bolsas tos
*Efectuar la correspondencia al *Discu- tranéparen
estar practicando la eguivalencia|sidn tes
de conjuntos. grupal y {*Maiz
por *Frijol
eguipos [*Piedritas
*Hojas de
arboles
*Obtener v reconccer *Realizar actividad Iludica el *Canto *10
los avances del alumna- |caballito blanco” para minimizar minu-
do en relacién a las la tensidn del alumnado. tos
actividades practica- *Aplicar el examen escrito para *Indivi- |*Prueba *50
das. verificar el progreso de los escrita minu-

dual




*Practicar actividades
lddicas de clasifica-
cidn, seriacién v
correspondencia para
Seguir avanzando en la
adguisicién del concep-

to de numero.

nifics y Dbroporcionar retroalimen-
tacion.

*Practicar mediante el juego de
los “dados”, 1a correspondencia

une a uno.

*Juego

*Equipos

*Dados
*Semillas
*Frijoles

*Maiz

tos

*50
minu—

tos




GRADO.

APENDICE D
CUADRC COMPARATIVO DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO OBTENIDO EN

ALUMNOS INDIGENAS DEL PRIMER

TIPOS DE ERRORES

NOMERE 'EDAD | ACTIVIDAD DE | ACTIVIDAD DE ACTIVIDAD DE CORRESPONDENCIA UNO A UNO
CLASIFICACION SERIACION

MARCELINA ABAN 6.10 X
LEONARDA ABAN 6.9 X
CLAUDIA AGUILAR 6.6 X X X
ROBERTA AKE 6.5 X X
ALEJANDRA ANGULO 6.8 X
BACILIO ANGULO 6.8
SATVADOR ANGULO 6.10 X
ELADIA CANUL 7.3
ELIDE CANUL 7.3
MELQUIADES CEN 6.11
ALMA CEN 7.5 % X
ARNULFO CEN 7.4 X
CLAUDIC CEN 6.6
DANIELA CEN 7.11 X
GUDELIA CEN 7.1 X X
FILOMENA CHE 6.3 X
LEYDI MANZON 6.7 X X X
JUAN MAY 6.7 b4
MARIO MAY 6.11 X
SEVERIANA PACHECO 6.9 X
SEVERO PACHECO 6.9 X
FILOMENA PECH 6.4 X
VICTORIA TUT 6.8

TCTALES 3 6 15

PORCENTAJE 13% 26% 65.30%




APENDICE E

PORCENTAJE DE RESULTADOS EN ACTIVIDADES DE CLASIFICACION EN
LA EVALUACION DIAGNOSTICA

ALUMNOS

PeHCrFOOm»P Pp-=-02mMCcOmMIT

BAJO REGULAR MEDIO BUENO
NIVELES



APENDICE F

PORCENTAJE DE LA DEDUCCION AL REALIZAR LA SERIACION EN LA
EVALUACION DIAGNOSTICA.

ALUMNOS

P-LCromnmp P=0OZ2Z2MmMcCcOMmMAaAm

BAJO REGULAR MEDIO BUENO

NIVELES



APENDICE G

PORCENTAJE DE RESULTADOS EN ACTIVIDADES DE CORRESPONDENCIA
UNO A UNO EN LA EVALUACION DIAGNOSTICA

ALUMNOS

DHCrrOoOmmdP P=02mMmEcOMmMaOmM

BAJO REGULAR MEDIC BUENO

NIVELES



APENDICE H
CLASIFICACION DE MAICITOS POR SU COLOR







ANTMALES QUE TIENEN ALAS




APENDICE K
AVES QUE VIVEN EN CASA

AVES QUE NO VIVEN EN CASA




APENDICE L
MARIMBA COLGANTE




APENDICE M

RESULTADOS DE LA EVALUACION FINAL

ALUMNOS

P-Cronom>» P=0O0ZMmMmcOmMAa™m
-
[—]

S =2 WO N DY

BAJO REGULAR MEDIO BUENO

NIVELES






