N - 1O VA

P
ut .

E%%%%;L SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGCGICA NACIONAL

UNIDAD 163 ECATEPEC

&

v"{qs FRACCIONES Y SUS OPERACIONES EN 5° DE EDUCACION
PRIMARIA: UNA DESCRIPCION DIAGNOSTICA DE LAS CONCEPCIONES
DE LOS DOCENTES EN TORNO AL TEMA

TESINA
PARA OPTAR PCR EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACICN.

PRESENTA:
MYRNA{‘% MEJIA

ASESCR:
SARA JARAMILLC POLITRCN

ECATEPEC, MEXICO DICIEMBRE DEL 2002




4

if {9
w%‘f

k]
n

Z ‘DEE
Gy

Z,

bl

e
OO‘:I‘J

= Pl

L

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOCICA NACIONAL

UNIDAD 153 ECATEPEC

TRASLATD ey
BIBLIOYECaA {

LAS FRACCIONES Y SUS OPERACIONES EN 5° GRADC DE EDUCACION
PRIMARIA: UNA DESCRIPCION DIAGNOSTICA DE LAS CONCEPCIONES

ECATEPEC, MEXICO

DE LOS DOCENTES EN TORNO AL TEMA

MYRNA MEJIA MEJIA

DICIEMBRE DEL 2002




PED@

. Examen Profesional e]

GaR DA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
CIBRAL UNIDAD U.P.N. 153 ECATEPEC
JEFATURA DE LA UNIDAD

COMISION DE TITULACION

- OFICIO No. 153-CT/407/02

DICTAMEN DE TRABAJOQ DE TITULACION.

Valle de Andhuac, Ecatepec de Morelos, México, a 15 de noviembre de 2002,

PROFRA. MYRNA MEJIA MEJTA
PRESENTE.

En mi calidad de Presidenta de la Comisidn de Titulacion de esta Unidad y como resultado del
andlisis realizado a su trabajo intdtulado:
“LAS FRACCIGNES Y SUS OPERACIONES EN 5° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA: UNA
DESCRIPCION DIAGNOSTICA DE LAS CONCEPCIONES DE LOS DOCENTES EN TORNO AL
TEMA”

Cpcién Tesina, manifieste a usted que retne los requisitos académicos establecidos al respecio
por la institucion.

P{n lo anterior, se le dictamina favorablemente su trabajo ¥ se le autoriza a presentar su
ia 5 de diciembre del presente a las 17: 30 Hrs. en el Audiieric de la

Urnidad,

IBENTA DE LA COMISION DE TITULACION

)ﬂ_ ]?ﬁEg LA UNIDAD U.P.N. 153, ECATEPEC

!, Frazpeo.

E %

€Ay,

%
MTRA. SAR! POLITRON ’ LIC. AMPARO BARAJAS GONZALEZ
RETARIA DE LA COMISION VOCAL DE LA COMISION

\ Y

MTRO. JUAN CARLOS CORTES RUIZ
VOCAL A COMISION

MASEP/br.




DEDICATORIAS

A DIOS:
POR PERMITIRME EXISTIR
Y HABER LOGRADO UNA
MAS DE MIS METAS.

AMIMADRE :

POR HACER DE MI UNA MUJER QUE CON SUS
PALABRAS Y EJEMPLOS ME HA ENCAMINADO

HACIA EL EXITO. Y A MI PADRE QUE AUNQUE YA

NO ESTA CONMIGO DEJO SEMBRADO EN MI LA
FUERZA DE SER MEJOR CADA DIA.

A MIS HIJOS Y A MI ESPOSO : A MIS HERMANOS :
POR LA COMPRENSION Y EL APOYO PORQUE HAN FORMADO
(QUE HAN TENIDO PARA EL LOGRO PARTE DE MI VIDA

DE MI META PROPUESTA. )

A TODOS LOS PROFESORES:
QUE DE ALGUNA MANERA
CONTRIBUYERON PARA MI
FORMACION PROFESIONAL. .
EN ESPECIAL A MT ASESORA:
SARA JARAMILLO POR SU
PACIENCIA Y TIEMPO DEDICADO...

GRACIAS




INTRODUGCION oeveevvresesesemeemmeeeeeeensessesssessssesssesessssmssssseesssssssoes oeeeeeeemsseeeeeeeesemeseenn 6

CAPITULO Torrrreniereersassneneesasanmssesseastesasssssssessseesaneeeensmesesasnsresssessasesmseens 1
LAS PROPUESTAS DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA EL
TRATAMIENTO DE LAS FRACCIONES Y SUS OPERACIONES EN EL 5° GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA

1.1.  Las matematicas en [a escusla primania.........c.coe oo iieees oo oo, 13
1.2, la fraccidn y sus operaciones en los planes y pregramas de educacién

PIITIBIIA. o+t ettt ot ettt et st e e e et e e e e eee eeeee e 22
1.3. Enfogues, esirategias y materiales para la ensefanza de la fraccidn en 5°

o L2 Ta T USROS~ §

Lot B K o B U 40
DIAGNOSTICO: LOS DOCENTES Y SUS INTERPRETACIONES A LAS
PROPUESTAS DE SEP PARA EL TRATAMIENTO DE LAS FRACCIONES EN 5°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

2.1. Disefio del diagnostico. ... oo e e B
2.2. Resultado del diagndstico ... ooooveee e v e e AT
2.3 Observaciones genera[es OO -
CONCLUSIONES . ...ttt et ee s ee e eee e reneeenea b 58
ANEKOS. .ttt et e e 61

BIBLIOGRAFIA BASICA. ...ooevveetieetrtne oo B3

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA. ...cooooeeeeeeeeee et e 64




INTRODUCCION

ta formacién matematica que e permita a ¢ada miembro de la cornunidad
enfrentar y dar respuesia a determinados problemas que se presentan en su contexto
depende, en gran medida, de las acciones desarrclladas y las nociones elementales
adquiridas durante la educacién primaria; de la misma manera, la experiencia de los
educandos al aprender mateméticas en la escuela primaria definird también su gusto

por esta disciplina.

Uno de los objetivos de los planes vy programas de educacion primaria 1993, en
io que a la asignatura de matematicas se refiere indica que: “es indispensable que los
alumnos se interesen y encuentren significade y funcionalidad en el conocimiento
matematico, que lo valoren v hagan de &l un instrumento que les ayude a reconocer,

plantear y resclver problemas presentados en diversos contextos de su interés” !

Para que &l alumno construya sus ccnocimientos matematicas, es necesario que
el docente elija y disefie un conjunto de herramientas y estrategias que no solo
redefinan la ensefianza, sino su practica docents, pues e exigen renunciar a la
seguridad del protagonismg, le invitan a ser creativo y romper con la vigja idea de gue
su labor se circunscribe a las paredes del aula; con estas nuevas percepciones debe
disefar actividades a través de [as cuales los alumnos sistematicen y se apropien de los
conceptos y destrezas matematicos que les facilitaran su acercamiento a la realidad en

que se desenvuelven.

El presente trabajo pretende revisar las formas como el docente otorga sentido a
ias propuestas de trabajo de la SEP para el tratamienio de las fracciones en el aula
partiendo de la confrontacion entre dichas propuestas y el actuar docente; para llo, s¢

parie de una situacion concreta: la instrumentacién por pare de los docenies de los

! SEP. Plan v Programas de Estudio de Edue. Primaria. p.50.




materiales de apoyo, estrategias y enfoque que intervienen en el tratamiehto de las
matematicas y mas especiiicamente en el manejo del tema: ‘LAS FRACCIONES Y SUS
SIGNIFICADCS EN EL 5° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

El presente frabajc se presenta como un diagnéstico pero, a fin de respetar la
reglamentacidon gue, en torno al proceso de ftitulacion, estabiece la Universidad
Pzdagdgica Nacional, se incluye dentro de la modalidad Tesina pues es la opcién gue

ofrece mayor libertad al alumno para el fratamiento del tema que desee abordar.

Para la realizacién de este trabajo se tomé como tema de reflexién el hecho de
que en la practica docente muchas vecas se ha privilegiado una ensefianza tradicicnal
de las matematicas basada en repeticiones y memorizaciones, en las cuales se
considera a los ndmeros racionales como datos y no como conccimientos; la
consectencia ha sido que se sig'ue pensandc en ierminos de “ensefianza” y no de
construccién o desarrolio del pensamiento matematico pues, en lugar de que sean los
nifios quienes relacionen los objetos y experiencias de su vida cofidiana con los
contenidos y reflexionen sobre dichas relaciones, se les crea [a idea de que es un tema
dificil en casi cualquier grado escofar, tanto para guien ensefia como para aquel que
intenta aprender, lo gue les aleja del tema. En el caso de los docentes, el recurrir al
mismo argumento les permite justificar la utilizacién de las formas méas mecanicas para

abordar estos temas o peor aln, obviar su revisian en clase.

Este escrito recupera lo propuesto en el plan y los programas de estudio de 3°,
4° y 5° de educacidn primaria para el abordaje en el aula de las fraccicnes
matematicas. También se hace una breve revision de la t=sorfa constructivista por
considerarta et fundamento, en cuanto a ia explicacién que sobre el desarrolio del
pensamiento Iégico matematico plantean los programas; y también por el énfasis que
hace en la necesidad de permitir a los alumnos redescubrir fos conceptos, leyes y
propiedades matematicas mediante la accion sobre los objetos. Con esta informacion

se definen los criterios para realizar un diagndstico.




Metodolégicamente, ef diagndstico pretende ser una investigacion de campo,
pero sin desdefar la fundamentacion tedrica. A través de él, se intentan describir las
dificuttades que enfrenta el docente en su labor cotidiana de ensefanza, nc solamente
an el manejo de contenidos, sino también en el desarrollo de habilidades que permitan

al alumno hacer use de los conocimientos construidos de manera racional y eficiente.

Para realizarlo se recuperan algunos planteamientos del plan de estudics de
educacién primaria, especificamente en lo referente a la asignatura de matematicas,
en este punto resulta interesante Iz revision del tratamiento de las fracciones dentro del
gje denominado: * Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones’, pues a la vez que
contiene impliciiamente un problema de fipo conceptual, es decir, pretende una
comprension del concepto; también incluye una dificultad de aprendizaje en el alumno,
de las operaciones y aplicaciones que esie campo matematico pretende desarrollar en

el curriculo de educacidn primaria.

Sin embarge, la experiencia propia ha permitido diagnosticar que el enfoque no
esta siendo trabajade de esta manera, mas bien existe una dispersion en ei tratamientd
de los contenidos, dado que el maestro limita el abordaje de las matematicas a su
*ensefanza”’, es decir a la revisidn de el concepto de fraccion o reparto a partir de la
mera enunciacién y conversidn en datos; postura que el padre de familia asume
pasivamente y el alumno en consecuencia adquiere la nocién de fraccidn en este
sentido, sin [a posibilidad de utilizar las diferentes operaciones que con este contenido

se pueden realizar en la vida cotidiana.

E! presente trabajo se encuentra dividido en dos capitulos; en el primer capitulo
se realiza una revisidn tedrica de los enfoques propuestcs en  los programas de

estudio, curiosamente, para la ensefianza de las fracciones y sus operacicnes en 5°




grado de educacién primaria”, para conccer la ensefianza de las mateméticas; asi como
los enfoques, estrategias y los materiales para la ensefianza, con el fin de detectar qué
ianto y hasta dénde el docente los tiene presente y los considera para fa pianeacion de

sus clases.

En el segundo capitule, se elabora un diagnostico de las interpretaciones del
docente respecto a la fraccién en 3° 4° y 5° grado de educacion primaria, con el fin de

' detectar las principales situaciones que el docenie enfrenta ai ensefiar las fracciones y
sus significados, dicho diagnéstico esta apoyado en la investigacion de campo,(aungus
en realidad, es necesario mencionar que dicha invesiigacion fue utilizada de la manera
mas sencilla, ya que en un principio este trabajc se pretendia realizar solamente en la
parte tedrica). Se observd a docentes de 5° grado de educacion primaria con la
intencién de conacer las caracteristicas, acierios y deficiencias en [a forma como
ensefian las fracciones y sus significados, ademas se aplicaron encuestas a docentes
de 3° a 5° grade para saber si conocen ef enfoqus de las matematicas, si irabajan con

estrategias y ademds si utilizan los materiales que la Secretaria de Educacion Pdblica

propone.

Se considera que el punio més importante de este trabajo es precisamente |z
“confrontacion”, pdr ttamario de alguna manera, que se realiza enire el estudio tedrico y
la- practica que realiza el docente; es decir, no es necesaric gue el docente conozca
solamente el enfoque de matematicas, sino que ademas sepa aplicario en &l saldn de
clases, para lo cual es importante que se apoye en los materales que a2 SEP
proporciona, ademds de considerar un conjunto de estrategias que méas convengan al

ensefiar las fracciones y sus significados.

" Se plantea como curiosa la propuesta porque si bien el constructivismo supone una ruptura con la tradicional
perspectiva del trabajo docente como aquel que “ensefia”, en le terrenc de las propuestas, s¢ remite a la ensefianza
sin previa definicion del término.




Se toma como estudio el 5° grado , en primer lugar porque es el grupe que iengo
a mi cargo, y por que principaimente es cuando se observa con mas claridad las
deficiencias que el alumno presenta en este tema, ya que en el primero y segundo ciclo
( de 1° a 4° ) de la educacién primaria se da una infroduccion a este tema de una
manera sencilla, por mencionar un ejemplo, se manipula material concreto que le hace
mas “facil” la comprension de este concepte, pero qué pasa al llegar al 5° grado; se
supone gque &l alumno estd preparade para desarrcllar y resolver problemas con un
grado de complejidad elevado, los cuales implican cperaciones con las fraccicnes y sus
significados, pero el desarrollo de este trabajo nos da una realidad muy diferente; y es
por ello que es de suma importancia reconocer que los docentes tenemos un papel muy
importante dentro de este contexto educativo. Y una vez asumiendo este papel, tomar
en cuenta los fundamentos ( teoria constructivista) de los planes y programas scbre el
desarrolio del pensamiento légico matemético, el proceso autodidécta y, desde luego, la
oportunidad de permitir a los alumnos redescubrir los conceptos, leyes y propiedades

matematicas mediante fa accidn sobre los objetes.

Cabe hacer ia aclaracién que el enfoque del estudio del presenie trabajo es
fundamentalmente cuantitativo; esta propuesta no se define como un frabajo total y
acabado, sino que esta expuesto a modificaciones, por todos aquelios que guieran
coadyuvar al apoyo del proceso de ensefianza y aprendizaje de las fracciones y sus

significados en este nivel educativa.
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CAPITULO 1
LAS PROPUESTAS DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO PARA EL TRATAMIENTO
DE LAS FRACCIONES Y SUS OPERACIONES EN EL 5° GRADC DE EDUCACION

PRIMARIA

La educacion de las jévenes generaciones, dice el plan de estudios de educacion
primaria, “es un factor muy importante para el desarrollo de la sociedad, ya que
contribuye a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporta a fin de
robustecer al educanda™; por el aprecio manifiesto por la dignidad de ta persona y Ia
integridad de la familia; por la conviccion del interés general de [a sociedad, como por el
énfasis que hace en sustentar los ideales de fratermidad e igualdad de derechos de
todos los hombres; y permitir al educando construir sus conocimientos. En fa formacion
en ur nivel basico {(primaria); es necesario estudiar algunas situaciones que en torno a

ella se presentan. En este caso, |a reflexion se refiere al terreno de la practica docente®.

El ambito escolar en donde se lleva a cabe la practica docente es sin duda un
aspecto sccial rico en relaciones interpersonales y en el que se realiza desde el punito
de vista del discurso oficial de manera primordial el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Este proceso, supone una relacién dialéctica entre alguien que ensefia y alguien
que aprende (docente-alumno), conformando un sistemna complejo, el cual permite un
proceso de estructuraciones sucesivas cada vez mds abstractas del conocimiento,
organizadas en una jerarquia de niveles; en este sentido, dicha relacién es vista desde
el punte de vista del desarrolio y evolucién de la realidad educativa como cientifico, pero

que, se encuenira matizado de diversas maneras seglin el estadc de desarrello

2 SEP. Plan y Programas de Estudio... op cit. p.L1
* Por préctica docente se entenderd, de acuerde con Cecilia Fierro come “una praxis social, objetiva ¢ intencional en

la que intervienen los significados, las percepciones v las accicnes de los agentes implicados en e proceso”. Dato de
Cecilia Fierro en: Transformando la Préctica Docente: Una propuesia basada en la Investigacion- accion. Paidos.
p.21
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cognitivo de los alumnos a los que va dirigido el conocimiento, la metodologia utilizada
por el profesor, la motivacion que el docente icgre en sus alumnos vy los diverscs

contextos sociales en los que incorpera diche procesc.

Ahora bien, al referirse a las asignaturas, se contemplan en &l programa escolar
de educacion primaria los siguientes: espaniol, matemiéticas, clencias naturales, historia,

geografia, educacion civica, educacion artistica, educacion fisica.

Un analisis en donde intervenga una reflexién de la diaria préactica docente
dejara al descubierto una variedad de siuaciones problema concemientes at procese
de ensefiar y aprender. Es, sin embargo, en el drea de mateméticas donde se han
encentrado dificultades en cuanto a la comprensidn de conceptos y, mas adn, a la
vinculacion entre los contenidos escolares y las sifuaciones de la vida cotidiana de los

alumnos.

Las maiematicas, convertidas en contenido de aprendizaje, se encuentran
interrelacionadas con el area de ciencias naturales en lo gue respecta por gjemplo al
calcule de porcentajes de crecimiento y decrecimiento de una poblacion, proporciones y
medidas a escala de las distancias espaciales y terresires, etc. En el drea de historia
son un instrumento indispensable en el célculo de fechas de nacimiento ¢ hechos
histérices, comprension de! tiempe en sigids v afios para ubicar a ias diversas culturas.
Resalta pues la importancia de un mejor aprendizaje y una mayor aplicabilidad concreta

de las matematicas.

Lamentablements, en la practica, los maestros atn ae logran interrelacicnar los
contenidos de mateméaticas con las demas materias del plan. Este problema ha
generado que los zlumnos de la escuela primaria aprendan mecanicamente los
contenidos matematicos, sin poder comprender su relacién entre lo revisado en clase y

su aplicacion en la vida diaria a situaciones concretas.
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En este primer capiuio se hara un anafisis del Plan y Programas de Estudio de
1983, abarcando primerc los propdsites generales de Educacion Primaria, .
posteriormente los propdsitos particulares en la asignatura de matematicas, y mas
especificamente los propdsitos de la ensefianza en la fraccion en §° grado de

Educacion Primaria.

1.1 LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

La educacion en nuestro pais es un servicio que estd obligado a prestar el
Estado; es un derecho social tal como lo sefiala el Articule Tercero de la Carta Magna,
en donde se definen las funciones y caracteristicas de la educacién y se sefiala el
concepto de democracia como requisito de nuestra sociedad. Considerandc a la
democracia no solamente como una estructura juridica y un régimen politico, sinc como
“un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento econémico, social y cuitural

del pueblo™

De esta manera se pretende enfrentar el reto de la pobreza a través de la
Educacion, por 'lo gue existe una idea de que la pobreza no es atribuible
exclusivamente a las caracteristicas individuales, “Hay elementos como la educacion y
la capacitacion que pueden ser modificadas a favor de! individuo vy (deben ser
planteados) los esfuerzos para hacerla realidad. Seguir la inercia del Sistema

* PODER EJECUTIVO FEDERAL. Constitucién Politics, de los Estados Unides Mexicanos. p.4
*¥a que un Estado Moderno exige un ciudadano plenoc, sin desigualdades abismales. Por eso el Programa para la
Modernizacién se inserta como una de las eswrategias principales para la transformacion del Estado Mexicano.




Educativo, significa consolidar ia desigualdad educativa que ya de por si es un reflgjo

l”5

de la grave desigualdad sccia

la educacién que imparte el Estado es gratuita, y forma parte de las
responsabilidades que éste tiene de promover y atender todos los tipos y modalidades
educativas necesarios para el desarmolio de la Nacién, razon por la que debe apoyar [a

investigacion cientifica y tecnolégica, y atender ¢l fortalecimiento y difusion de la cultura.

Sin embargo, iejos de favarecer &l nivel superior de educacién, dende se puede
formar a los investigadores, parece existir la certeza de que nunca se lograra acceder a

tales niveles de desarrollo educativo.

De ahi que exista una gran preocupacion por atender pricritariamente a fa
Educacién Primaria dada la necesidad politica de incorporar al ciudadano z fa
sociedad, promoviendo el desarroflo minimo indispensable de las capacidades que
aseguren su desenvolvimiento en la sociedad y aprovechando sus potencialidades

individuales y celectivas, para asi despertar 2 impulsar la creatividad social.

La importancia de este nivel radica en que, “La Educacidén Primaria ha sido a
" través de nuestra historia af derecho educative fundamental al que han aspirado los
mexicanos. Una Escuela para fodos con igualdad de accesc, gue sirva para el
mejoramignto de las condiciones de vida de las personas y el progreso de la sociedad™,
aungue también debe reconocerse que es importante porque representa, para la

mayoria de la poblacién, 1a (nica oportunidad de educacién escolarizada que tendra.

SCUELL, José (Comp.) Valores v Metas en la Educacién en México. p. 70
¢ SEP. Plan y Programas...Op. Citp. 13
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Atendiendo a esta preocupacién, el Estado ha realizado a fo largo de la hisioria
reformas a la educacion que pérecen haber enccnirado su mayor exponente en ¢l
Programa para la Modernizacién Educativa 1989 — 1994, donde se establece como
prioridad la renovacién de los contenidos y los métodos de ensefianza, el
mejoramiento de la formacién de masstros y la articulacién de los niveles educativos
que'conforman ta Educacion Basica. A partir de esta fermulacion, la Secretaria de
Educacién Publica inicid la evaluacidn de Planes, Programas vy libros de texto y
procedié a la formulacién de propuestas de reforma; asi en 1980 fueron elaborados

planes experimentales para la Educacion preescolar, primaria y secundaria.

En 1991, el Consejo Nacional Técnico de la Educacién remitié a la consideracion
de sus miembros y a la discusion publica, su propuesta para la orientacidon general de
la modernizacién de la Educacién Basica contenida en el documento denominado

“Modelo Educative”

Este "Modelo Educativo” se presenta como la directriz de iodo programa
educativo, pues supone la adecuacion constante de contenides v metodologias, la
actualizacién v formacién de docantes, de acuerdo 2 basss cientificas. En ests

sentido, el Programa de la Modernizacidn consigna la aperiura a la ciencia vy

tecnologia, como requisito para mejorar la calidad de ta educacién.

Otro aspecito que se privilegia es la vinculacion de los ambitos escolar y
productivo, dicha relacion establece que tomando en cuenta las transformaciones
productivas, es necesario impulsar los sistemas escolares abiertos y no formales de
capacitacion para el trabajo, ampliar las oportunidades de educacion tecnoldgica vy

vincular sus contenidos con las necesidades econdmicas y scciales.
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El Programa de Modernizacién se presenta a la sociedad como resuftado del
consenso entre los involucrades en el proceso educativo; se supone que a través de la
participacion en los procesos de elaboracion y discusién del plan se fue alimentandc la
conviccion en tormo a la necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades
realmente basicos, enire los que destacan las capacidades de lectura y escritura, el uso
de las matematicas en la solucién de problemas escolares y de |la vida cotidiana, la
vinculacién de los conocimientos cientificos con la preservacion de la salud vy la
proteccién del ambiente y un conocimiento mas amplio de la historia y [a geografia de

nuestro pais.

Es asi como en mayo de 1892, al suscribirse el Acuerdo Naciona!l para la
Modernizacion de la Educacién Basica, [a Secretaria de Educacién Publica inicid la

ultima etapa de [a transformacién de los Planes y Prograrnas de Estudio de este nivel.

El nuevo Plan de Estudios v los programas de asignatura que lo integran tienen
como proposito organizar la enseflanza y el aprendizaje de contenidos basicos para
asegurar que los nifios: “Adquieran y desarrollen las actividades (la lectura y la
escritura, la expresion oral, la blsqueda y seleccidn de informacidn, la apiicacién de las
mafeméticas a la realidad) que les permita aprender permanentemenie y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa con las cuestiones précticas de

la vida cotidiana™

los Planes y Programas pretenden estimular las habilidades que sean
necesarias para el aprendizaje permanente, por lo qgue segin estos se ha procurado
que en todo momento el acto de conocer se encuentre asociado con el gjercicio de”
habilidadas intelectuales vy de ia reflexion. Con ello, se pretende superar la antigua

disyuniiva, es decir, fa separacidén enire ensefianza informativa y la ensefianza

7 Ibid. p 13.
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formativa, bajo la tesis de que no puede existir una sélida construccion de
conocimientos sin la reflexién sobre su sentido; asil como tampoco es posible el
desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no relacionan los conocimientos
fundamentales, cen su aplicacion activa on la vida cotidiana, por lo que Ia labor de los
maestros tiene mayor irascendencia en esta tarea, pues ellos seran los encargados

para llevar a cabo esta tarea.

Los maestros deben crear los escenarios de aprendizaje que permitan al alumno
aplicar sus conocimientos y capacidades, en este caso matematicos, en la solucién de
ejercicios problematicos y en la adquisicién de nuevos conocimientos, para lo cual es
necesario que los docentes comprendan los principios psicologicos y metodologicos
fundamentales del proceso de ensefianza y aprendizaje, para hacer de éste un hecho
realmente activo y para que alienten las inferacciones sociales entre los alumnos para
eultivar un espiritu critico; es decir, que sean capaces de “descubrir” los conocimientos

y de reflexionar en torno a elios.

El enfoque tedrico que fundamenta el frabajo académico en la escuela primaria
es e constructivismo, postura qus, para fines del presente trabajo, se rescata sdlo en la
parte que se refiere al anélisis de la génesis de los procesos y mecanismos
involucrados en la adquisicion del ponocimiento, en funcidn del desarrcllo de la
inteligencia. De entre ias fuentes del consfructivismo™ se rescata la perspectiva
psicogenética basada en los estudios scbre el desarrollo de la inteligencia de Jean
Piaget. Desde este enfoque se concibe la construccion evolutiva del conocimiento
como producto de la interaccién del sujeto con el objeto, y con base en esto explora [a
génesis y las condiciones del paso de un estado de conocimienio a otro cada vez mas

complejo.

* Psicogenstica, psicologia cognitiva y psicologia sociohistorica.

17




Desde esta perspectiva el nifio, a partr de ciertas estructuras organicas
preestabiecidas, y en su interaccion con el medio que le rodea, configura ciertos
mecanismos operativos a nivel cognoscitivo, que lo conducen a la conformacién de un

estado de conocimiento general inferior a une superior y mas especifico.

Bajo esta concepcitn, el docente debe planear las estrategias considerando el
nivel de desarrollo cognitivo del alumno, la naturaleza de los contenides y las
condiciones en que se realizard el aprendizaje, con esto se rompe con la vision del
docente como reproductor de programas. Es decir, supone gue los maestros tienen la
obligacion de elaborar su propio programa personal de acuerdo a las necesidades de

su grupo partiendo de la interpretacion de los lineamientos generales.

“Desde una perspectiva psicolégica, el interés del constructivismo reside en la
visién que aporta del nifio, en cuanto a la naturaleza de su pensamiento y en cuanto a
las etapas de su desarrollo. Piaget como epistemdlogo, trata de responder a pregunias
como ;Qué es el conocimiento? Y ;Cémo aprendemos?,Piaget estudio el desarrollo
del nifio porque estaba convencido de que este era et mejor medio para responder a las

cuestiones epistemoldgicas.”

Al relacionar al constructivismo con el empirisma’ y con el racionalismo., Piaget
hace notar que el punto de vista empirista es inadecuado, ya que solo da énfasis a lo

gue es externo al nifio, insiste igualmente en [a inadecuacién del racionalismo, porgue

¥ Leland C. Swenson.“Jean Piaget. Una teorfa maduracional- cognitiva”. En UPN Antologia: Tsorias del

aprendizaie. p.215
* Segin el Diccionario de las Ciencias de la Educacidn de Santillana, para los empiristas, el conocimiento se
adquiere por medio de los sentidus, ¥ el sujeto es basicaments pasive, ya que estd sometido a las influencias externas
gue actian sobre &l En el momento del nacimiento, ¢l intelecto del sujeto es como un papel en blanco y Ia
experiencia va actuando sobre él y le va llevando a formar diversos conmocimientos cada vez més complejos. Asi, a
P‘artir de las ideas mds simples, asocisndolas, forma ideas abstractas, cft. p. 522

Los racionalistas, segfin e} Diccionario de las Ciencias de la Educacion de Santillana, sostienen que hay
conocimientos a priori, conocimientos que el sujeto tiene de una forma innara, qué encuentra en si mismo sin
necesidad de estar en coatacto con la experiencia, v entonces aumenta la importancia de los factores internos en
relacién con los externos, que muchas veces sdlo nos proporcionan conocimientos engafiosos. Los racionalistas
piensan que hay que desconfiar de los sentidos, s¢lo la razén nos permite descubrir los engafios de los senudos. cff.
p.1210

138




los racionalistas han supuesto una la existencia de ideas. Plaget s un interaccionista-
relativista que cree que-la construccion del conocimiento es posible por la interaccion

entre la experiencia sensorial y el razonramiento, indisociables entre si.

El punto de vista interaccionista de Piaget entre la experiencia senscrial y el
razonamiento lleva a dar énfasis a aguello que es interno al nifto. Los métodos que
reflejan este punto de vista uiilizan caminos indirectos para estimular al nifio a que
desarrolle & mismo su razonamiento (haciendo que comparen, que deduzcan, que
anticipen, que busquen soluciones y explicacicnes, etc.) y desarrollar asi su

operatividad.

Ei aprendizaje de las mateméticas depende, en buena medida, del disefio de
actividades que-promuevan la construccion de conceptos a partir de experiencias
concretas, en la interacciéon con los otros. Estas actividades en las matematicas se
pretende que sean para el nifio herramientas funcionales vy flexibles que le permitan
resolver las situaciones preblema que se le planteen tanto en su vida escolar cocmo

cotidiana, pretendiendo con ello una relacién estrecha entre ambas.

En el plan de estudios y los programas que de &l emanan se dedica una cuarta
parte del tiempo del trabajo escolar a las matematicas a lo largo de los seis grados de
Educacién Primaria, procurando asi que las formas de pensamiento y representacion
propios de esta disciplina sean aplicadas siempre que sea pertinents en el aprendizaje

de otras asignaiuras.

Los propdsitos generales que plantean el plan y los programas en la asignatura
de mateméticas con los alumnos z nivel primaria, ademas de la adquisicién de los
conccimienios basicos de las matematicas, proponen desarrollar: la capacidad de

utilizar las mateméaticas como un instrumento para reccnocer, plantear y resolver
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problemas; asimistrio la capacidad para anticipar y verificar resultados, 1a capacidad de
comunicar e interpretar informacién matematica, la imaginacion espacial; la habilidad
para estimar resultados de calculos y mediciones; la destreza en el uso de ciertos
instrumentos de medicién, dibujo y calculo; el pensamiento abstracto por medio de
distintas formas de razonamiento y entre otras, la sistematizacién y generalizacion de

procedimientos y estrategias, entre otras.

“En resumen, para elevar la calidad def aprendizaje es indispensable que los
alumnos se interesen y encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento
matematico, que lo valoren y hagan de él un instrumento que les ayude a
reconocer, plantear y resolver problemas presentados en diversos contextos de su

interés™

Ahora, con el Plan de Estudios de 1983, se pone mayor énfasis en la formacion
de habilidades para la resoiucién de problemas y el desarrollo del razonamiento a partir
de situaciones practicas; para lograrlo, se organiza fa ensefianza en tormo a sefs lineas
tematicas: "Los nlmeros, sus relaciones y las operaciones que se realizan con ellos, [a
medicion, la geometria, los procesos de cambio, el tratamiento de informacion y el

trabajo sobre prediccion y azar.""?

La organizacidn del aprendizaje que propene la Secretaria de Educacion Publica,
para la seis lineas teméticas anteriores, esta constituide en Blogues, los cuales a su vez
se dividen en Ejes, v estos se subdividen en Temas; [a ensefianza de dichas lineas es
apoyada por Avances Programaticos para cada grado,‘ libros para el maestro y, en &l
caso de las matematicas, ademas se cuenta con ficheros de matematicas.

® SEP. Pian v Progrs...Op cit. p 16
¥ Ihid. p14
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Se supane que con estos apoyos se facilitard la realizacién del aprendizaje pues,
en la construccion de los conocimientos matematicos, los nifios parien de experiencias
concretas y, paulatinamente, a medida que van haciendo abstracciones, pueden
prescindir de los objetos fisicos. El dialogo, la interaccién vy [a confrontacién de puntos
de vista ayudan al aprendizaje y a la construccidn de conocimientos, asi tal proceso es

reforzado por la interaccidn con los compafieros y con el maestro.

El éxito en &l aprendizaje en esiz disciplina, depende en buena medida del
disefic de actividades que promuevan la censfruccion de conceptos a partir de
experiencias concretas en la interaccidn con otros. En esas actividades las matematicas
seran para el nino herramientas funcionales vy flexibles que le permitan resolver las

situaciones problematicas que se le plantean en su vida cotidiana.

Segln el plan y los programas, las matemdticas son un producto del quehacer
humano y su proceso de construccion estd sustentade en abstracciones sucesivas.
Muchos desarrcllos importantes de esta disciplina han partido de la necesidad ds

resolver problemas concretos, propios de los grupos sociales.

Las matematicas en la escuela primaria constituyen la base sobre Iz cual s=
sustentan los conocimientos pesteriores que ha de adduirir el alumno en el proceso de
formacion y educacion en esta asignatura. Desde los primeros grados, la ensefianza de
las matematicas se inicia mediante un sistema de conocimientos, cientificamente
fundamentados, que se amplia y profundiza en forma constante y que toman cada vez

un caracter mas complejo.

Por todo lo anterior, se requiere que el docente, con la ayuda desde luego de fa
Secretarla de Educacion Ptblica, logre la convergencia entre la teoria sobre el

aprendizaje y su préctica docente y para ello necesita estar abierto al cambio, no sélo
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decumentarse tetricamente, sino que también encontrar ese “hilo” para poder encausar
su practica docente de acuerdo con las condicionas dei contexto en que se desarrolla.

1.2. LAFRACCION Y SUS OPERACIONES EN LOS PLANES Y PROGRAMAS DE
ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA.

t as matematicas tienen per objeto el estudio tanto de las magnitudes como las
cantidades, que son las variaciones de esta en el tiempo y en espacio (estados

particulares).

Las tres ramas mejor caracterizadas de las maiematicas son, en general, la

Aritmética, el Algebra y ia Geometria.

Dentro de la arimética se encuentra fa fraccidn, (que es nuestro objeto de
estudio), la cua! se asocia con dividir un entero en partes iguales, y su ensefanza
dentro de [a educacion primaria empieza a partir del 3er grado. Los contenidos de este
tema se trabajan con el fin de propiciar experiencias que pongan en juego los
significados que las fracciones adquieren en diversos contextos y las diferentes
relaciones que pueden e§tablecerse entre ellos, a fin de [ograr que los alumnos, a partir
de los conocimientos con que llegan a la escuela, comprendan y utilicen cabalmente los
diferentes significados de la fraccién, para que puedan utilizarlos como herramientas

para solucicnar diversos problemas con la fraccién.

Ahora bien, desde. el constructivismo, el desarrollo de la inteligencia explica el
aprendizaje, plantea que éste "sodlo es posible gracias al proceso de desarroilo . en su

conjunto de! cual no constituye mas que un elemento, pero un elemento que sélo es
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concebible dentro del proceso total”™™'. Asi, por ejemplo, le podemos ensefiar a un nifio
Gue un medio mas un medio es igual a un entero v podra repetirlo desde los seis afios
de edad o incluse antes, pero a esta edad es muy probable que no entienda el
significado de esta oracién, pues es dificil que sepa lo que es “un medio”, ni tampoco lo
gque es ‘suma e incluso lo que es entero. Comprender ese enunciado requiere
comprender aspectos de la légica de clases y los problemas de la inclusién de unas

clases de otras asi como la posesién de algunos conceptos complejos como el de

“racional’.

A lo largo de los primeros afics y hasta llegar a la adolescencia, el nifio va
construyendo sus esiructuras intelectuales y una representacién del mundo extsrior.
Esto consfituye un proceso muy organizado en el gue el sujeto tiene un papel
esencialmente activo y dentro de él el aprendizaje de cada nocién concreta supone la

existencia de estructuras intelectuales que lo hagan posible.

Segun el Programa Nacionial para la Actualizacién Permanente (PRONAP),
Piaget afirma que: “el desarrolio del nific se hace por escalones sucesivos, y distingue
cuatro grandes etapas, 10s lapsos correspondientes a las distintas etapas de desarrolio
varian de un nifto a otro, las edades que se mencionan representan promedios. Las
transiciones de una etapa a ofra pueden ser graduales y se las supone motivadas por &l

proceso de desiquilibracion”.'?

Como ya se menciond, los programas de estudio, en la asignatura de
matematicas, estan integrados por seis lineas tematicas; los nimeros, sus relacicnes y
sus operaciones, medicién, gecometria, procesos de cambio, fratamients de la
informacidn y por (ltimo, la prediccidn y el azar. En la presente propuesta se trabajara
con la linea tematica: LOS NUMERQOS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES,

"PRONAP. “Globalizacién de contenidos: Un proceso para la adquisicion de aprendizajes significativos™ en
PRONAP Teorfa de Piaget. p.98
2 Ihid. p. 102.
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el cual se divide em  NUmeros naiurales, NOmeros fraccionarics y Numercs

decimales que, de acuerdo al grado, se van introduciendo.

En 1er. y 2do. grado de Primaria s6lo se introducen los niimeros naturales, la
diferencia es que aumenta el grado de dificultad porque en segundo grade se manejan

numeros naturales de hasta tres cifras, con esto termina el primer ciclo.

En &l segundo ciclo, especificamente en el tercer grado,
se trabaja ya con ndmeros fraccionarios; es decir, ademés de trabajar con los nimeros
naturales en un grado _de dificultad méas complejo, como scn los nimeros de hasta cinco
cifras, se introduce la nocidn de la fraccién en casos sengcillos (segun el Programa los
casos sencillos son los medios y cuartos) mediante actividades de reparto y medicion
de longitudes, comparacion de fracciones sencillas represeniados con material concreto
para observar la eguivalencia entre fracciones, representacion convencional de
fracciones y planteamiento y resolucién de problemas que impliquen suma de
fracciones sencillas mediante manipulacién de material; en 4° grado de Primaria se
manejan los numeros naturales de hasta seis cifras, se trabaja también con los nimeros
fraccionarios, pero en este grado ya se incluyen los tercios, quintos y sextos, ademas se
ubican fracciones en la recta numérica; en este grado se introduce fambién fa

ensefianza de los nimeros decimales.

En dltimo cicle, en 5° y 6° grado de Primaria, se retoman las tres ciases de
numeros revisados en cuarto grado, la diferencia es que en cuanio a fos niimeros
naturales ya se trabajan con nimeres de més de seis cifras; en los nimeros decimales,

- se infreduce la caiculadora para apoyar lz resolucidn de problemas de numercs
decimales y se ubican los numeros decimales en la recta numérica. En cuanto a los
nUmeros fraccionarios se refiere, en 5to grado se introducen los séptimos y novenos, se
realizan actividades para introducir las fracciones mixtas, se maneja a la fraccion como

razédn y division en situaciones problematicas, equivalencia y orden entre fas fracciones.
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| a forma de trabajo que el Programa de 5° propeone a los docentes para abordar
esta linea (los numeros, sus relaciones y sus operaciones) se define desde
primer grado de primaria con ¢l fin de propiciar experiencias que pongan en juego los
significados que locs nameros adquieren en diversos contextos y las diferentes
relaciones que pueden establecer entre ellos. “El objetivo es que los alumnos, a partir
de los conccimientos con que llegan a la escuela, comprenden mas cabalmente el
significado de los nimeros y de los simbolos que los representan y puedan utifizarlo
como herramientas para solucionar diversas situaciones problematicas. dichas
situaciones se plantean con el fin de promover en los nifios el desarroifo de una serie de
actividades, reflexiones, estrategias y discusiones, que les permitan la construccion de
conocimientos nueves ¢ la bisqueda de la solucidn a partir de los conocimientos gue ya

poseen”’?

En la préactica, las matematicas ocupan un extenso campo en el lenguaje
ordinaric y son el ingrediente fundamental del lenguaje cieniffico. Surgen de la
pregunta “;Cuantos?” El lenguaje ordinaric sblo ofrece unas pocas respuestas:
‘ninguno, pocos, muchos” todas ellas imprecisas. Si se quiere una respuesia mas
exacta, se encuenira ante la obligacidn de contar y, para ello, introducir los nimeros

naturaies: 0,1,2,3,4,5, eic.; dg este mode, nes hemos inireducido al ienguaje cientifico

de las matematicas.

Para precisar todavia més, en algunos casos es conveniente introducir los
niimeros racionales esto permite a su vez la sustitucién de los ambiguos conceptos
"dura poco tiempo”,’esta muy caro”, efc., por conceptos cuantitativos mucho mas

precisos "dura ¥ de hora" "cuesta a $3.50.” sic.

Un nifio requiere de ciertas habilidades para poder comprender el concepto de
fraccion, como minimo debe entender pues, el concepto de nimero entero y las sus

operaciones fundamentales que con ellos se realizan deben estar bien establecidos.

" Ibid. p.49




Pero de acuerdo con Mochén Simén que en su texto:” La fraccion come parte de un
todo” cita a Kieren, quien nos dice que "se necesifa ademas de tres mecanismos
constructivos que sirven como herramientas mentales para ir desarroflando los

" El primero de estos mecanismos es: la

diferentes significados de la fraccidn
equivalencia, es decir, la habilidad de comprender los diferentes criterios que una
igualdad. El segundo es la particién, es la equidivisién de una cantidad continua o
discreta en un nimere dado de partes; por dlimo el de unidades divisibles, es un paso
mas alld de la formacidon de unidades compuestas, el cual es requerido en Ia
multiplicacién, ya que engloba ei aceptar a la unidad como divisible y ver las partes

obtenidas como nuevas unidades

La fraccidn se introduce generalmente en el saldn de clases como partes de un
pastel circular o de una hoja rectangular. La division de estas figuras en partes
“iguales” no es una tarea facil y requiere que esta habilidad se vaya desarrollando poco

a poco.

Aun en las equidivisiones mas simples (medios y cuartos), se requiere de una
combinacién de los fres meacanismos anteriormente citados. Ademas de aceptar, de
inicio, que la unidad puede ser dividida, hacer la particién correspondiente y obiener las

partes equivalentes, mismas que deben de formar la unidad.

En quinto grado, los alumnos deben complstar su habilidad de representar,
comparar y ordenar numeros naturales; de poseer habilidades en el célculo oral y
en los procedimientos escrifos y aplicar conscientemente los conocimientos
adquiridos sobre las leyes de célculo aprendidas; también, dominaran el
redondeo, apreciacion y representacion grafica de nimeros y pueden aplicar estos
conocimientos a nuevas situaciones, las relaciones y conceptos basicos de la

geometria de nameros, fas habilidades en el trazado y en la construcciéon de figuras

* KIEREN. T. E. La particién. la equivaiencia v [2 construccién de ideas relacionadas con los niimeros racionales,
En: Mochén Simén. Fracciones: Aleo mas que romper un todo. CINVESTAV. {mimeo)
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slementales planas, adquiriendo con esto el concepto de congruencia en figuras

planas.

Otro aspecto a revisar en este grado, es que a raiz de la apropiacién del
significado de la definicién de la clase al obtener el concepto de “namero fraccionario”,
los alumnos podran comparar y ordenar los nimeros fraccionarios, realizar
representaciones de estos nimeros en forma de fracciones, en notacion decimal y
comprender las consideraciones sobre el isomorfismo®, las cuales fundamentan la
definicién de la operacién de calculo. Ademas alcanzaran habilidades seguras en el
caiculo de Jas cuatro operaciones fundamentales con nimeros fraccionarios debiendo
ser capaces de aplicar estas habilidades, con la construccion del dominio de los
nameros fraccionarios sobre la base de los conocimientos adquirides de la ensefianza
de esta asignatura en grados anteriores, se preparen los alumnos en la construccion de
dominio de los nimeros racionales.*Es decir, en el Plan se incluyen las bases que
norman ia educacién que imparte ef Estado, asi como las caracteristicas de los
alumnos de quinto grado, y las posibles estrategias que e docenie puede utilizar.

En el jama de ias fracciones, gue es el objelo de estudio del oresente trabajo, la

I

metodologia utilizada y la propuesta para mejorar el procesc de ensefianza y

aprendizaje, parten de la certeza de que se considera a [as matematicas un tema dificil.

1.3 ENFOQUES, ESTRATEGIAS, Y MATERIALES PARA LA ENSENANZA DE LA
FRACCION EN 5° GRADO

El fema de Iz Fraccidn vy sus significados se encuentra dentro de la linea

tematica: “Los numeros, sus relaciones y las operaciones que se realizan con ellos”, y
junto con las cince lineas tematicas resfantes, dentro del 4rea de las matematicas, en el

* El concepto fue utilizado para describir la correspondencia entre las estructuras biolégicas v las psicelégicas.
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pan y programas de estudio 1993 se propone trabajar desde el enfoque constructivista
de la educacion, el cual sostiene que el nifio construye su medo de pensar y de conocer
de un modo activo, como resultado de [a interaccidn entre sus capacidades innatas y la

exploracion ambiental que realiza mediante &l fratamiento de la informacion gue recibe

del entorno.

Es por ello que uno de los principales objetivos del Plan de Estudios en o que a
matematicas se refiere, es llevar a las aulas una formacidén matematica que permita a
los alumnos construir los conocimientos a fravés de actividades que susciten su interés
y los haga involucrarse y mantener la atencidn hasta encontrar la solucién de un
problema, ofreciéndole al alumno [a oportunidad de desarrolfar el conjunto de

habilidades y conocimientos para resolver problemas de diversa indole.

Se pretende que el alumno, a partir de los conccimientos con que llega a la
escuela, comprenda el significado, en este caso, de la fraccion y sus operaciones, y
pueda utilizarla como herramienta para selucionar diversas situaciones probleméticas.
Dichas situaciones se plantean con el fin de promover en los nifios el desarrollo de una
serie de retlexiones, esirategias y discusiones, que les permitan la construccion de

conocimientos nuevos o la bisqueda de la solucion a partir de los que ya poseen.

Asfi enfonces, el enfoque es constructive y dirigido a la solucién de problemas.

“l.a resolucién de problemas es entonces, a lo largo de la primaria, el sustento de-

los nuevos programas. A partir de las acciones realizadas al resolver un problema
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( agregar, unir, igualar, quitar, medir, efc.) el nifio construye los significados de las

cperaciones™?

La forma de trabajo que propene la SEP en cuanto a las fracciones se refiere
indica que: “las fracciones y su operatoria deben seguirse trabajando a partir de sus
distintos significados, es decir, se deben proponer problemas ligados a situaciones de

reparto, particion, medicion, razén. y division™®

Para que el alumno construya sus conocimientos, en este caso, matematicos, es
necesario que el docente elija y disefie un conjunto de estrategias, con las cuales su
funcion no solo sea transmitir informacién sino, sobre tedo, disefiar actividades a través
de las cuales los alumnos se apropien de los conceptos y destrezas matematicas que o
hagan entender la realidad en que se desarrolla desde una perspectiva educativa

integrai.

Pero 4Qué es una estrategia?. En la practica educativa es comuan hablar de que
el alumnc ha desarrollade habilidades, estrategias, destrezas, técnicas, o
procadimientos para realizar alguna actividad; sin embargo, cada una de ellas
especifica un concepto muy especial para referimes a cierta accién. Si bien podemos

encontrar similitudes enfre estos conceptos, no significan o mismo.

Es imporiante describir brevemente en este trabajo las caracteristicas comunes
gue nos permiten diferenciar los conceptos anteriores, ya que en las nuevas propuestas

curriculares se refieren a todas ellas como procedimientos.

¥ SEP. Libro para gl maestro de Matemndticas 5° grado. p. 19
¥ thid. p22.
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Primeramente es necesario referirnos a un procedimiento come un conjunto de
acciones ordenadas y finalizadas; es decir, estan constituidas para la consecucion de
metas especificas, se puede hablar de procedimientos més © menbs generales en
funcién del nimero de acciones implicadas en su relacién... en los contenidos de
procedimientos se indican contenidos que también caen bajo [a denominacién de
sdestrezas” “técnicas’ o “estrategias” ya- que todos estos términcs aluden a las

caracteristicas sefialadas como definitorias de un procedimiento.

Para lo anterior, se ilustran tres situaciones, por ejemplo, al anudar los cordones
de los zapatos, al cocinar y al hacer las compras antes de llegar a casa después de
trabajar. En el primer caso se habla de una accién automatizada, una destreza, es
~ decir, no se piensa cémo hacer los nudos; en el segundo se siguen instruccionss
precisas para conseguir el objetivo, se utilizan técnicas y en el tercer caso, ya se habla
de un pensamiento estratégico, pues se piensa en la manera de alcanzar la meta en el

menor tiempo posible, en nc olvidar lo mas importante, en el fransporte, efc.

Con ello, podemos decir que la esirategia encierra todos los demas
procedimientos, pues las estrategias permiten al individuo regular sus actividades en la
medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar

determinadas acciones para llegar a canseguir la meta propuesta.

Por todo esto, Ias estrategias quedan entendidas como los “caminos” que nos
permiten llegar al conocimiento a través de saber el desarrolio de nuestros propios
procesos y productos de conocimientos “el planteamiente conjunto de las direcirices
(instrucciones) a-seguir en cada una de las frases de un procsso, asi eniendida, [a
estrategia guarda estrecha relacion con los objetivos que se pretenden lograr y con la

planificacion concreta™’

7 SANTILLANA. Diccionario de las ciencias de educacién .p. 593.




Es asi que para la ensefianza de la fraccidén se requiere de estrategias de
ensefianza, entendidas coma: el disefio y planeacién de las acciones que conlleven a

ia realizacién de un aprendizaje significativo.

~ Entonces, ;Qué necesita el docente para lograr el éxito de las estrategias de
ensefianza de la fraccidn?. Primeramente hay que sefialar que bajo la postura
constructivista que la ensefianza se explica como el acio de establecer una relacion
entre personas, (docente y alumno), una relacién que intreduce al otro (alurﬁno) en el
camino para construir su propio saber en una disciplina concreta. Es una clase de
relacién muy peculiar, una relacién que ayuda a aprender, porque lo que se ensefia se
hace siempre con objeto de que el alumno aprenda; es decir, la ensefianza hoy en dia
es considerada como una ayuda que el docente proporciona al alumno para que pueda
construir sus aprendizajes deniro y fuera de las autas.*Por lo que es importante sefialar
desde e | punto de vista constructivista, que para el disefio de estrategias de
ensefianza, en este caso de la fraccién dentro de la practica decente; por un lado debe
considerarse el hecho de que hay una construccién conjunta, donde el maestro y los
alumnos comparten universos de significados mas amplics y complejos, es asi como el

aprendizaje se va dando en las dos vertienies: maestro y aiumno.

Por otro lado el proceso educativo es realizado el profesar sjerciendo un papel
de guia, que intenta unir las construcciones propias de los alumnos y aquellas
construidas socialmente. Cabe destacar que se estd hablando de una participacion
guiada, en la cual los alumnos contrastan y relacionan su conocimiento previo con el
que necesitan para abordar [a situacién que se le presenta; esto s6lo es posible por la
* visién global que el docente ha expuesto al alumno de las situaciones de aprendizaje
para que éste a su vez, en un futuro, sea el responsable de [a apiicacion autonoma de
los aprendizaje obtenidos. En este punto radica ia importancia de una buena

ensefianza, los aprendizajes deben ir un poco mas alla de lo que et alumno ya conoce,




deben propiciar la interiorizacién de lo que se aprendié y una aplicacién auténoma en el
momento apropiado. Si se logran estos aspectos, existird una ensefanza

transformadora.

Para entender las situaciones de ensefianza y aprendizaje que se articulan
alrededor de la estrategia de ensefianza de la fraccion, se deben entender como
proceso de construccién conjunta donde el profesor proporciona a los alumnos los
“andamios” necesarios para que puedan ejercer progresivamente dichas estrategias y

sean capaces de [ograr el objetivo.

Es importante, por ejemplo, que los docentes frabajen con los alumnos
fracciones asociadas a unidades de medida, por ejemplo, % de metro, ¥ litrc y no con

fracciones en abstracto como %4 y %2

El maestro debe proponer a sus alumnos  actividades en las que midan
longitudes con el mefro y con algunas fracciones representadas. Igualmente, deben
utilizar materiales como el metro de cartoncillo elaborado por los alumnos, con algunas

fraccicnes representadas.

Asi, queda claro que en este tema, como en todos los temas de [a ensefianza
matematica, resulta de vital importancia que el docente guie a su grupo para lograr
interaccion entre los é]umnos; es decir, es necesario dialogar con los compafieros de
banca o los comparieros de equipo, va que la confrontacion de opinicnes ayudara a los
alumnos a percatarse de que puede haber formas mas sencillas para solucionar un

probierria determinado.




La participacion del profesor es sustancial. Habra de participar como coordinador
de actividades, como orientador en las dificultades, como fuente de informaciones ¥

como apoye adicional cuando sea necesario.

los alumnos de la primaria trabajan con fas fracciones desde 3er grado,
enfatizando el uso verbal, es decir, primeramente sélo de palabra y no por escrito, de
las que, estdn méas familiares y faciles, que son. para [os nifios de este grado: medios,
cuartos y octavos. El trabgjo principal que se propone en este grado, consiste en

acercar al nifio a situaciones que Io lleven a dividir uno o mas enteros en partes iguales.

En 5° se retoma lo que frabajaron en grados anteriores y se infroducen los
séptimos y los novencs, por el grado de complejidad que esto implica, generd la

investigacion que se plantea en este trabajo.

El objetivo de las matematicas en este grado y en especial en el tema de la
fraccion y sus significados es que el docente debe promover er; el alumno el desarrollo
de habilidades para utilizar y entender el concepto de la fraccién; asi como para
resolver problemas donde se manejen sus distintos significados, es decir, razén,
medicidn, repario, particion vy divisidn, para que finalmente logre desarroliar
habilidades en las que emplee diversas esfrategias para estimar vy hacer célculos

mentales al resclver dichos problemas.

Ahora bien, es necesario tener claro para el desarrolio de este trabajo, cada uno
de los distintos problemas relacionados con la fraccién, y siguiendo el orden del licro de
texto. '
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PROBLEMAS DE REPARTO

Estos problemas surgen parten de la necesidad de partir dividir un entero, en un
numero de partes iguales, de acuerda con la cantidad de personas que se va a repartir.
De esta manera, surge la fraccién como el ndmero que indica la relacién del enterc con

cada una de sus partes. Por ejemplo:

%+ Juanito tiene una boisa con 36 canicas, toma la mitad y el resto las reparie

enire Jorge y Lupiia, de tal manera que a los dos les toque la misma cantidad.

¢ Qué parte de las canicas le toca a cada uno?

¢, A cuéntas canicas corresponde la parte de cada uno?

PROBLEMAS DE PARTICION

% ¢(De cuantas maneras diferentes se puede partir este rectangulo en cuatro

secciones iguales?
¢ Qué fraccién del rectanguio representa cada patte en todos los casos?
PROBLEMAS DE MEDICION
Las actividades que se presenten deben mostrar la necesidad de emplear los
nimercs decimales para expresar mediciones. Es recomendable &l uso del metro
dividido en décimos, centésimos y milésimos para verificar la medida de dos longitudes

expresadas can ndmeros decimales.

¢ Cudntos mofios de 40 cm. se pueden hacer con un listén de 1.20 m?

¢ Qué parie de todo el listdn se utiliza para hacar cada mofio?




PROBLEMAS DE RAZON

< En un salén de quintc grado uno de cada tres alumnes es vardn. Si en el
curso hay 30 alumnos jcuantos varones hay? ;qué fraccidn de la clase se

compone de varones?
PROBLEMAS DE DIVISION

% En una fabrica por cada 180 metrcs de felz confeccionan 72 manteles

iguales. j Cuantos matros mide cada una?

Por ofro lado, los materiales de apoyo con los que el maesiro cuenta para la
ensefianza de las matematicas, y por lo tanto de las fracciones son: el plan y programas
de estudio, el avance programdtico, libro para el maesiro, el libro de texto y un ficherc

de actividades didacticas.

E! libro de texto del alumno existe para ayudar al profesor a organizar las clases, -
ya que contiene los elementos basicos para apoyar el proceso de construccion de cada
uno de {os conceptos, an este caso el de fraccidn, ya que en cada leccion se presenta
alguna situacion problema a partir de la cual se derivan actividades, preguntas,
discusiones, simbolizaciones vy ejercicios de aplicacion que, en conjunto, permiten

lograr los propésitos del tema en cuestidn.

Las actividades propuestas en las fichas didacticas (fichero de 57 grade) son
elaboradas para apoyar y enriquecer las actividades planteadas en el libro de texto, es

decir, su fin es complementar los conceptes tratados en las leccicnes del libro de texto.
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Para integrar las actividades del libro de texio y &l fichero, se elabord el avance
programatico, en el cual se encuentran desgiosados los contenidos matematicos que

se trabajan en cada leccién y en cada ficha.

“Al maestro le corresponde iniciar, adaptar o ampliar la secuencia propuesta en
el Avance Programatico, utilizando las actividades contenidas en &l fichero v las
situacicnes problematicas que se plantean en el libre de texto™® y ademas, debe
conocer la teorfa que sustenta su quehacer, lo que exige cierta formacion en el que la
SEP no es tan especifico, es decir, no define que conocimientos, trabajos, actividades y

aptitudes para la docencia en matematicas debe poseer el maestro.

El libro para el maestro est4 disefiado con recomendaciones por parte de [a SEP
para que los docentes lo utilicen como un apoyo en &l trabajo en el aula, en &l se
desglosan la organizacién de los contenidos de matematicas, dando recomendaciones
didacticas por cada gje, las cuales el maestro debe considerar para |a planeacion de

sus clases.

*® SEP. Libro para el masstro..., Op. cit. p.29
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FORMAS DE ABORDAR LA FRACCION SEGUN LA SECRETAR!A DE EDUCACION
' PUBLICA

Para [a organizacion adecuada de una clase, en este casc de las fracciones y
sus significados, es recomendable consultar en primer punio el apoyo del Avance
programatico, el cual tiene como propésito fundamental: * ser auxiliar para gue el
maestro planifique las actividades de ensefianza, relacione en forma natural los
contenidos de las cuatro asignaturas y obtenga orientacion para evaluar los resultados
del aprendizaje. Con esta finalidad se recomienda una secuencia de contenidos de las
cuatro asignaturas, se indican las paginas de los libros de texto gratuito que se
relacionan con cada contenido, y en el caso particular de matematicas, se indica la ficha
didactica que apoya cada tema. Estas fichas son un nuevo materfal que se distribuye a

los maestros como apoyo adicional al trabajo de ensefianza.”'?

' SEP: Avance programitico. p3.




Se mencicnan a continuacién los contenidos de la fraccién v sus significados en
los diferentes bloques del 5° grado de educacién primaria, los cuales fueron tomados

dei Plan y Programas de Educacion Bésica 1993.

CONTENIDO BLOQUE

= Fracciones con denominadores 2, 3,4,6, 8,5, ¥
10 en situaciones de particién, reparto y
medicidn.
Representacion simbdlica de fracciones 1
sencillas con denominadares 1,2,34.5,5 v 10.
Comparacion de medios, cuarfos, octaves,
tercios, sextos, quintos y décimos con fa
unidad.

« Fracciones con denominador 6, 7, 8, y 10 en
situacicnes de particitn, reparto y medicion
Cugznifficacion  de  longitudes . utilizando 2
fracciones con denominador 6, 7, 9y 10. :
Resolucion de problemas de suma y resta de
sexios, séptimos, novencs y décimos.

*  Equivalencia de fracciones sencillas: medios v
cuartos, fercios y sexios, quintos vy décimoes.
Resoiucion de prablemas sencillios de suma y
resta de fraccionss con denominadores 2
diferentes: medios y cuartos, tercios v sexios,
quintos y décimos. Comparacidn de fraccionas
en sifuaciones de particion, medicién y repario.

= Lafraccion asociada a una razén. Infroduccion
a las fracciones mixtas. Problemas que 3
impliquen suma y resta de niimero decimales
Resolucién de problemas sencilios
de una suma y resta mediante la
equivalencia de fracciones. ‘

»  Primercs ejemplos de fraccidn come
givisién. conversién de fracciones 5
comunes & decimales en casos
simples. Problemas sencillos que
impliquen suma y resta de fracciones
con distinto denominador mediante la
equivalencia de fracciones.
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Como se puede observar en 5° grade de educacidén primaria la SEP propone
trabajar y (de hecho lo desglosa), como se ve anteriormente, con los cinco significados

de la fraccién una vez més mencionados: {particidn, reparto, medicidn, razén y division.)

Una vez énalizados los contenides, se pretende provocar el interés del alumne
en el tema con algunos juegos como introduccién, postericrmente se analiza 1a forma
correcta de ensefiar el contenido, en este casc la fraccién, a continuacién se trabaja,
con las lecturas propuesias en el libro de {exto gratuito, para que finaimente se
reafirmen ios contenidos con gjercicios anteriormente bien planeados va sea con

material concreto y/o en el cuaderna de gjercicios.

Esta revision servird como base para la realizacién del diagnéstico que se
propone en el siguiente capitulo, es decir, se observara si en la practica docente el
maestro conoce los enfoques, las estrategias que mangja y si utiliza correctamente ios

materiales propuestos por la SEP, en este caso, para la ensefianza de ias fracciones.




CAPITULDO 2

DIAGNCSTICO: LOS DOCENTES Y SUS INTERPRETACICNES A LAS
PROPUESTAS DE LA SEP PARA EL TRATAMIENTO DE LAS FRACCIONES EN
5° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

En este capitulo se plantea la investigacidn diagnéstica en la ensefianza como
un proceso de indagacién que nos lleva al analisis de los problemas que se estén
presentando en la practica docente, a través de éste se conocera el eorigen, desarrolio y
perspectiva de fos conflictos y dificultades que se manifiestan, donde estén
involucrados profesores, alumnos, padres y autoridades educativas. Dicho diagndstico
estudia de manera integral los diferentes aspectos de la practica docente, reconociendo
fas relaciones que se esiablecen entre todos los elementos v agentes que intervienen

en la situacién investigada.

Este diagndéstico no se refiere al estudio de casos particulares de nifios con
problemas de aprendizaje, sino al andlisis con problemas significativos de la practica
docente, en algunos grupos escolares, alguna escuela ¢ zona escolar de la regién, es

la herramienta en la que se basara este trabajo, en especiai aste segundo capitulo.

Como en todo diagndstico partimos de una situacién irreguiar o problematica que
necesita ser cambiada. Es por ello que en este capitulo se toman como punio de
partida una serie de ceoncepciones elaboradas como resultado de [a experiencia,

concepciones que servirdn como referente de la realidad.
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2.4 DISENO DEL DIAGNOSTICO

Para dar inicic a este segundo capitulo se parte de tres supuestos gue son ef
resultado de la reflexion scbre la practica docente propia y que a continuacion se

mencicnan.

1.Los alumnos no cuentan con la preparacion suficiente en el tema de la fraccién v sus
significados en &° grado de educacidn primaria, ya que a lo largo de su vida escolar
{primaria) no han alcanzado una madurez tal, que sean capaces de comprender el

concepio de fraccién y todo lo que esto conlleva.

2. Los docentes conocen pero no pueden explicar ni instrumentar las propuestas de la
SEP para abordar los temas matematicos, por ello tienden a repartir las formas

tradicionales de ensefianza.

3. Por dltimo, cabe mencionar que las fracciones son un tema dificil tanto para
ensefiarlas como para aprenderias, va que desde el inicio de la ensefianza el docente
se encuentra predispuesto, y a su vez predispore a sus alumnos a que la materia en

gstudio es muy tediosa y dificil de comprender,

Por lo extenso que resulta el analisis detafiado de fos tres puntos antericres, se |

dedicara el siguiente diagndstico al segundo supuesto, el cual estd enfocado a la
ensefanza de las matematicas, es por ello que nos daremos a ia tarea de encontrar
cual es el punto mas diffcii para el docentz al abordar |z asignatura de las matematicas,

y en especial en el tema de las fraccionas y sus diferentes significados.
Para la realizacién de este diagnéstico se escogié una muesira que consta de fres

escuelas, la escuela primaria particular: “Educacion y Patria” C.T. 15PPR1716E,
ademas de las escuelas oficiales: “Lic. Adolfe Lépez Mateos” C.T. 15DPR0593Z vy
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“Revolucion Mexicana” C.T.15PPR1658Z, la primera perteneciente a la zona escolar 50,
zona de escuelas particulares, sector VI y las dos siguientes a fa zona escolar 09,
sector V, de Ecatepec, Estado de México, y aunque la muestra no es significativa,
resulta interesante ya que se confrontan dos maneras de trabajar: escuelas pariiculares
y escuelas oficiales, por lo que se considera suficiente en este caso para diagnosticar
el asunto del tratamiente de las propuestas para el trabajo en el aula. Dicha muestra ro
fue aleatoria, pues contaba con mucha disponibilidad en fas escuelas oficiales para el
desarrollo de este trabajo, ademas en la escuela particular mencionada me encuentro

laborando actualmente.
OBJETIVO

Recabar informacién referente a la practica docente en la ensefianza de la
fraccion y sus significados en educacion primaria reconociendo los principales
problemas gue enifrenta el docente en este rubro.
METODOLGGIA

E! estudio exploratorio , se realizard a través de un diagnéstice utilizando la
técnica de observacion participante utiiizande como instrumento el diaric de campao,
una encuesta aplicada a los docentes y pequefias entravistas a los alumnos.

SUJETOS

El diagnéstico fue aplicado a 18 docentes, 367 alumnos (1G grupos), de 3° 4°y
5° grado de educacién primaria del ciclo escalar 2001-2002.
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Como el plan de estudios esta fundamentado en el constructivismo, se relaciond
a los grupes cbservados con esta teoria, analizande asi que los alumnos que ingresan
a guinto grado de educacién primaria, han alcanzado un razenamiento propcrcional que
marca los limites entre [a etapa de las operaciones concretas y las operaciones
formales . Si bien es cierto que {os alumnos son pcseedores de una Icgica, que las
facilita coordinar operacionas en el sentido de la reversibilidad, no solo resolviendo
problemas, sino también plantearlos a partir del conocimiento det resultado, sequir una
secuencia de crden progresive al reconstruir procesos mentales en forma directa o
inversa; esta no llega a ser todavia una !6gica en el sentido que las operaciones estan
coordinadas, agrupadas, eh sistemas de conjuntos, que poseen sus leyes en tanto que
son totalidades y ademas es preciso que Ios alumnos tengan necesidad de conformar

estructuras de conjunio ya que seran la base para Iz elaboracion del pensamiento.

Con lo antes expuesto no se pretende afirmar que sean las (nicas
caracteristicas, ni necesariamente que se den en todos jos nifios de esta precisa edad (
7-15 anfos). El desarroilo def ser humano es un proceso continuo ¥ no es posible
determinar con precisién ef paso de una etapa evolutiva a ofra. Sin embargo con las
limitacicnes que esto supone, la investigacion que ha realizado Jean Piaget, en su
teoria, en ef aspecto evolutivo de las personas, representa para el maestro un marce de

referencia de suma utilidad.
INSTRUMENTO

Para el desarrollo de este diagndstico se utilizé la técnica de observacion
participante, utilizando como instrumento el diario de campo, una encuesta a2 los
docentes (formato anexo 1) y pequefias enirevistas a los alumnos, los cuales fueron

escogidos en forma aleatoria; dichos instrumentos se encuentran basados en la

" El término operatorio se refiere a las operaciones légicas que ios nifios realizan sobre objetos conerstes, son
acciones mentales reversibles. Las operaciones formales marcan la capacidad de razonar en terinino de abstracciones
formales, de “hacer operaciones sobre operaciones™ .
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experiencia de fa practica escolar de algunos docentes que se observaron; ademas de
mi propia practica docente, ya que en este ciclo escolar { 2001- 2002 ) labore con

guinto grado de educacién primaria.

Se observg a los grupos de 3ros, 4ios v 5Sios grados de las escuelas antes
mencionadas®, cuando su profesor impartia la clase de fracciones, los grupos
comprendian entre 15 y 20 alumnos en la sscuela particular, mienfras que en las
escuelas oficiales se integran entre 39 v 45 alumnos(ver cuadro 1). Cabe aclarar que
fueron 6bservados a nifios de 3° y 4° grados de educacion primaria, porque segin el
Plan y Programa de Estudios es a partir de 3° cuando debe introducirse las fracciones,
lo que hace mas interesante el diagndstico, ya que se observd precisamenie como se

introduce al nifio en este tema.

El tiempo durante el que se realizd este trabajo fue aproximadamente de dos
ciclos escolares, considerade un tiempo suficiente para detectar la naturaleza de la
ensefianza de las fracciones desde tercer grade de educacién primaria.
Fundamentando lo antes mencionade ya que en el ciclo escolar anterior tuve a mi cargo
un tercer grade, razdn por la cual me surgid la inquietud de que es necesario que los
alumnos de dichc grado deben tener un cimiento sélido para un buen manejo y

entendimiento para los siguientes ciclos escolares.

Las preguntas se integraron bajo los siguientes criterios:

o El enfoque de ensefianza : con la intencidn de reconocer el saber del docants en

torno ai enfoque de ensefianza de las matematicas establecido por fa SEP asi

cormno su aplicacién en el aula.

“ La observacion fue realizada a partir del segundo ciclo (3°y 4°) va que &5 en este donde se introduce el tratamiento
de este tema y 5° grado se detectar [as insuficiencias que el alumno ha acumulado.
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o Las estrateqgias de ensefianza: se refiers z la identificacion de los recursoes,

procesos, iempos, concepciones, etc. que para la ensefianza utiliza el docente

en el abordaje del contenido de fa fraccién y sus significados.

o Los materiales de apoyo: con el propdsito de conocer si el docente utiliza los

materiales de apayo que la SEF propone.

También se conté con la opinion de alguncs alumnos de la muestra, pero sélo los
del 5° grado de educacion primaria, para preguntarles si conocian el concepio de
fraccidn, y si les parecia interesante este tema, Esta informacion permitié identificar la
relacion entre la propuesta de la SEP, la practica de los docentes y los aprendizajes

realizados, lo gue dio congrusncia al diagnéstico.
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CUADRO NUMERO 1 MUESTRA

TIPO DE ESCUELA GRADQO NUMERQ DE
ALUMNOS

Piablica T. M. * ‘ 30°A7 35
Pubtica T. M. 40 A" 35
Pdblica T. M. 59°A* 50 "B” 70
Piablica T. v. = 3947 25
Publica T. V. 40 “A” 25
Publica T. v. 59 A" B0 *g” 50
Particular T. M. 30 AT 15
Particular T. M. 5o A" 12

TCTALES 367

Turno matutine

Turno vespertino.

NUMEROD DIE ALinAINg

G 7 |
K i
| 60 |
| 50 - |
| |
| 30 /

20 £ [
10 |
O e o m. Toe

‘ PlblicaT.M* PatlicaT.u. PiblicaT.M, PldlicaT. v I PublicaT.y. i PldlicaT.v i?art]cularT,M. PEI‘?.iCu\arT.M,i |

|m NUMERO DE ALUMNOS | I

- d T
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2.2 RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

Como se menciond arriba, este trabajo fue realizado a escuelas publicas y
particulares, por lo que se considera necesario en esta seccidn, a manera de reflexién

hacer comparaciones de las mismas.

Primeraments se menciona que ambas escuelas cuentan con horarios
diferentes, es decir, mieniras que en las escuela publicas el horario es de 08:00 AM.
—12:30 PM tumo matutine y de 13;30 PM. —~ 18:00 PM., en las particulares el horario va
de 08:00 AM.- 14:00 PM.; por lo que chserva que aparentemente en las escuela
particulares cuentan con una hora y media mas de tiempo, aunque en realidad, este
fiempo se utiliza para las materias complementarias como lo son ingiés y computacion,
por lo que, cabe mencionar gue en estas escuelas da la impresién que se le foma
mayor importancia tanfo a esfas ‘materias como & los talleres, como fo son musica,
danza, etc.; por Io que s llega a la conclusidn que el tiempo que se le dedica a las
asignaturas que marca el Plan y Programa de estudic 1983, y mas especificamente a

las matematicas es &l mismo.

En cuanto a las calificaciones de los alumnos pareciera que en las escuelas
particulares fienen resuliados mas satisfaciorios, aungue en realidad se deba 2 que en
esias instituciones debe ser mas restringida la cantidad de alumnos reprobados debide
a la “calidad” de ensefianza que se imparte, es decir, se cuida el lado lucrativo de este

negocio.

Por lo anterior al docente de escuela particular se le exige més entrega a su
trabajo v es por ello gue da la impresidn de que el maestro de escuela publica
obiiene menor resultado en cuanto a! aprendizaje y aprovechamiento de sus aiumnos,
sin dejar de mencionar que los grupos son mas numerosos, ademas en las escuelas

plblicas tienen mayor contacto con los materiales que la SEP otorga para su manejo.
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A centinuacion se mencionan algunos ejemplas:

PUBLICO PRIVADO

* Mayor acceso a material el|* Menor informacion
informacion

n : * A pesar del menor acceso a la
* Tal accesoc no se refleja;informacién la distancia no parece ser
- G s significativa

notoriamente en su utilizacién g

* Los resultados permiten cuestionar!* Los resultados pemmiten cuestionar la
tan publicitada superioridad de Ia

la efectividad de los programas de ia educacion privada

formacion y actualizacién

Como resultado de dichas observaciones se llegé a la conclusién de que, los
decentes, en general, tanto en escuelas particulares como oficiales, atn realizan una
ensefianza tradicional, es decir, no logran interesar al alumno en el tema, y se
preocupan sdlo por la transmisién del concepto de la fraccién, aunque en realidad lo
Unico que hacen es una mecanizacion, presentando a su grupe las formas o férmulas
para realizar la suma y resta de la fraccion sin lograr la comprensién del concepto, es

decir, Bena Je operscionss el bpizardn para cue los alumnes las  resuslvan

mecanicamente.

Lo que es bien visto en el desarrollo de este trabajo es que en cualquiera de los
dos casos (plblica y privada) la educaciéon en mateméticas parece ser deficiente a
juzgar por los saberes docentes; por lo que es posible concluir gue existe un problema
en la ensefianza de las fracciones, en la educacién primaria en México; el cual va mas
alla de las carencias de los docentes y apunta hacia ¢ Como han sido formados?; Cdmo
llegaron a la docencia? v, si tanios docentes coinciden en sus limitaciones, ;no existira
limitaciones también en el Plan de Estudios y desde luego en los Programas de
Matematicas?. Pero como estas problematicas ya no son tema de este diagnéstico, sélo

se limita a cuestionarla para futuras investigaciones.
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TRATAMIENTO DE! ENFOQUE

En lo que respecta al tratamiento del enfoque de las matematicas, se obtuvo
como resuftado que el 78.5% de la muestra concce el enfoque, mientras que 16.5% no
lo conoce; fue posible notar que no hay recuperacion de éste pues sdlo el 16.5%
trabajaron a partir de problemas de las lecciones con los alumnos (ver cuadro 2); por lo

. que dicho resultadeo lleva a pensér que atin el docente ne ogra integrar la teoria con la

praciica en &l aula.

Para fundamentar lo antsrior es necesario mencionar que fos seis docentes
restantes trabajaban con las fracciones pero aplicadas a operaciones, es decir, suma,
resta y multiplicacion de fraccibnes, en las clases cobservadas ninguno de estos
maestros planteo problemas de fracciones para que sus alumnos los resolvieran,
después de realizar las operaciones propuestas por él, confinuaban resolviendo

individualmente la leccidén del libro.

LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Se pudo observar que el 72.5% de los docentes confunde el concepio de
estrategia con actividades, en las cuales sdlo se siguen instrucciones precisas para
lograr el objetivo (ver cuadre 3). En el casc de las fracciones, el objetive es la
resofucion de un problema perc segin la definicion propuesta en aste trabajo,
mediante ia mera realizacion de actividades no se logra en el alumno un pensamiento
estratégico, es decir, que sea capaz de descubrir la mejor manera de alcanzar la meta

en el menor tiempo posible.

El hecho de que los docentes carezcan de claridad respecto a la definicion de
estrategia, puede implicar que carecen de un pensamiento estratégico y Idgico,
situacion que puede significar una contradiccion para alguien que debe ayudar a otros a

pensar con ldgica.
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Se consideraron algunas opiniones de los aluninos de 5° grado de educacion
primaria, acerca de la nocion v concepto de fraccién y a pesar de estar familiarizados
con dicho concepto, les resuito un tanto dificil dar una definician concreta, limitandose
a responder en la mayoria de los casos:"como una reparticion o una divisién de una
figura”, motivo por el cual nos podemos percatar que no hay un concepto definido al
respecto y que ademés no conocen ni mucho menos manejan los significados de la

fraccidn antes mencionados.

LOS MATERIALES DE APOYO

Analizando la encuesta, resalté el hecho de que el 83.5% de los docentes no lo
conece y por lo tanto no utifizan todos los materiales de apoyo cjue le proporciona la
SEP(ver cuadro 4), utilizando solamente los avances programéticos de 3° , 4° y 5°
grados de educacién primaria y ccasionalmente el libro para el maesiro, dejando
abandonado el plan y programa de estudic 1993 y el fichero de actividades de
matematicas, desde luego el acervo de los libro del rincén, y can ello todo lo

perieneciente a la asignatura de matematicas.

En las escuelas oficiales también se cuenta con ef acervo del material de apoyo,

en este caso, los libros del ringdn- (los pertenecientes a matematicas), dicho acervo

cuenta con libros para el alumno vy libros para el docente, considerc que es un material
muy completo, pero que sin embargo, en la actualidad pocos son todavia, los docentes
guienes los ocupan, con ello me atrevo a afimar que el docente recurre
esporadicamente a estos materiales de apoyc en los cuales se frabaja con la nueva

propuesta educativa, es decir desde el enfoque constructivista.

A pesar de que en la encuesta el 78.95% de los docentes manifiestan tomar en
cuenta el interés de los alumnos, ya que dicen que este interés aporta, motivacién,

corfianza, atencién y desde luego aprendizaje, nos encontramos con lo contrario en al
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trabajo en las aulas, es decir, ne toman en cuenta en realidad el interés del alumno para
trabajar en su clase, ya gue se limitan sdlo a frasmitir toda la informacién que tienen
acerca del tema & tratar, sin considerar si esta es comprendida o no, simplemente

cumpien erréneamente con su papel.

31




CUADRO NUMERO 2

El docente conace v utiliza el enfoque actual de las matematicas

ESCUELA LO CONOCE | NO LO - LO UTILIZA NO LO
CONGCE UTILIZA
PUBLICA 67% 23% 22% 78%
PARTICULAR 80% 10% 11% 89%

LOCONOCE

NOLO CONOCE

E- PUBLICA

O PARTICULAR

:
mPUBLICA i

[0 PARTICULAR

LOUTILIZA NO LOUTILIZA




CUADRQ NUMERO 3

El docente conoce el concepto de estrategias v utiliza estrateqgias de ensefianza en su
planeacion v ensefianza

CONOCE
ESCUELA EL NO LG UTILIZA NO UTILIZA
CONCEPTO ! CONCCE |ESTRATEGIAS | ESTRATEGIAS
PUBLICA 67% 23% 11% 85%
PARTICULAR 78% 22% 6% 84%
'WPUBLICA |

JD PARTICULAR

CONQCEEL NOLO CONCCE

CONCEPTO

Jeyea—
mPUBLICA ||

I@ PARTICULAR,

UTILIZA ESTRATEGIAS

NC UTILIZA
ESTRATEGIAS

n
(V5]




CUADRO NUMERO 4

El docente conoce v utiliza los materiales de apovo propuestos por la SEP

LOS | NOLOS| NOLOS | NOLOS

ESCUELA | .ONOGE | CONOCE | CONOCE | UTILIZA
PUBLICA 22% 78% 11% 89%
PARTICULAR| _11% 89% 10% 90%

PUBLICA ]
S D PARTICULAR

T ot ea
{mPUBLICA |

H !
| T PARTICULAR

LOS UTILIZA NOLOS UTILIZA . i i
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También se pude percatar que en algunas ocasiones por diversas razones, ya
s€a por razones administrativas ¢ personales, se encontraban con que {enia qus
entregar algun documento con calidad de urgenie a la direccién dejando al alumno a
que irabajard sélo sin previa introduccién al tema, dando por resultado que el alumno
asume una actitud desinteresada y sin deseo de trabajar, ya que se encontraba solo en
su salén de clases, dando motivo al aburrimiento y al tedio, provecando asf la fobia a

las fracciones.

El diagnéstico permitié corroborar ia suposicién que an el 5° grado existe ef
problema de la ensefianza y por consiguiente del aprendizaje de operacicnes con
numeros racionales, esto resufta comprensibie en el 5° grado si se parte de la idea de
que el problema de la comprensién del enfoque y el uso de estrategias es generalizado
de 1° a 4° generando que los aiurmnos no vinculen su experiencia y conocimientos
previos con los contenidos ni han desarrollado su intefigencia para construir nuevos

“descubrimientos”,

Aigo muy importante que observé a través del desarrolio de esta diagndstico es
que a pesar de que el maestro conoca el enfoque que la SEP propone para las
mateméaticas, a pesar de que sabe que cuenta con ios materiales de apoyo anies
citados, y que dice interesarse per la motivacion del alumno, no sabe como levar a
cabo esta tarea en la cuestion practica . es decir todavia sigue existiendo una ruptura

entre ia teoria y la practica.

Quizé la razdn sea que si bien e enfoque de la ensefianza de las mateméticas
en la escuela primaria supone que se debe proporcionar a los nifios una herramienta
funcional y flexible, que les permita resolver situaciones problematicas de la vida
cotidiana. Este enfoque plantea gue los nifics realicen un trabajo de interaccién para
obtener conocimientos, intercambiar experiencias con su comparieros y efaborar
argumentaciones que sustenten sys hallazgos, con el fin de posibilitar la construccion

del conocimiento matematico. Sin embargo, el planteamiento parece supcner que todos

21192

35

g



los nifios tienen situaciones problematicas similares y que a todos sirve una misma

herramienta ( por muy funcional y flexible que esta sea)

2.3 OBSERVACIONES GENERALES

Para la elaberacién de la encuesta se contemplaron los siguientes criterios: el
enfoque de las matematicas, concepto de estrategia, la relacién existente entre la
formacién y la practica docente, los materiales de apoyo que la SEP brinda a los
docente, si es considerado el interés del alumno, claro todo lo anterior es enfocado a ia
ensefanza-aprendizaje, en este caso del tema de las fraccién en 5° grado de educacién

primaria.

En la aplicacion de la encuesta se les pido apoyo a los docentes, en especial de
tres escuelas, dos de las cuales son oficiales y una de ellas es particular, se les explico

que serviria para una tarea investigativa.

En el momento de entregar la encuesta a los docentes, hubo ocasiones en las
que me pedian un poco de tiempo para contestar, por lo que tenia que dejarla, por lo
que, sorprendi a varios maestros buscando ya sea en el libro de matematicas para el

maestro o en ef Plan y Programas.

La intencion de la aplicacién de la encuesta eraen un principio, comprobar que
los docentes en general, no conocen el enfoque de las matematicas, per fo qua no
saben como llevar a cabo los conocimientos para que el alumno los comprenda
totalmente; sin embargo, después fue necesaric considerar esta postura “comprobatoria”

hacia un enfoque mas analitico.
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De igual forma analizar si es entendido y comprendido el concepto de estrategia,

va que {8 mayoria de las veces es confundido este concepto con el uso de materia.

La sarpresa que me llevé es que la mayoria de los docenies evaluados

identificaron el enfoque, sin embargo, considero que aln no lo saben aplicar.

Los decentes evaluados se confundieron al considerar cuales son [os materigles de
apoyo propuestos por la SEP, ya que hubo quién considera que solo el libro del maestro
lo es, hubo también quien pensé que solo el Avance Programatice es apoyo para &l
docente, y esto se afirma porgue en mas de una ocasién los alumnes no comprendian
siguiera el problema, es decir, el maestro sabe que debe plantear problemas pero no

sabe hacerlo.

En !a mayoria de las encuestas, incluso [os maestros lo decian verbalmente que si
considera importante el interés del alumno, sin embargo que en la realidad ain no se

lleva acabo.

En la ditima pregunta de la encuesta se presté a varias respuestas de las cuales

predomind la disponibilidad, atencién, motivacion y el aprendizaje.
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CONCLUSIONES

El presente trabajo pérte de la certeza de que la resolucién de problemas es un

elemento fundamentai en la ensefianza de las maiematicas, razén por la cudl el

conocimiento y sobre todo el tratamiento de este enfoque por el docente de como

resultade un aprendizaje significativa en los alumnos, especialmenie en [as fracciones

en 5° grado de educacion primaria.

La suposicion de que: en ef 5° grado de educacién primaria existe problema en el

aula referente al aprendizaje de operaciones con ntimeros racionales,{ parficularmente la

fraccion) porque el docente no sabe instrumentar o no conoce fa propuesta de SEP para

of tratamiento de las fracciones en el aula, dando cormo resuftado que la que fa mavyoria

de los alumnos no comprenden correctamente fas fracciones se convirlié en este trabajo

en una realidad , y esto se debe a diferentes causas:

« El docente a pesar de conocer el enfoque de las matematicas, (cabe aclarar que

en esie frabajo se pensd tode lo contrario) no tizne un tratamiente del mismo en el

aula, es decli, 10 sabe 0 1o se inieresa como lievar esia iares & ia cussion

practica, por lo que se ve claramente una ruptura entre [a teoria y la practica.

A pesar de gue la Secretaria de Educacion Pubiica facilita materiales de apoyo
para el tratamiento en el aula, el docente alin no los conoce totalmente, por lo
gue, su espacio para documentarse sigue siendo muy reducido, llegando a su

salén de clases con ensefianzas tradicionales.

Como se sabe, es importante que haya utilizacion de un conjunto de estrategias
aplicadas por el docente para lograr en el alumno un pensamiento estratégico,
pero este trabajo nos dejé ver otra realidad, es decir, el docente no conoce ni

maneja el concepto de estrategia, lo que hace es confundir este concepto por
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actividades, en las cuales sélo se siguen instrucciones precisas para conocer

el objetivo, y en este caso, es la resolucién de un problema.

-« E| docente no tema en cuenia el interés de los alumnes para la planeacién ni
fratamiento de su clases, y por los puntos antes citados, se limita sélo a la
transmisidon de conocimientos, sin tomar tampoco en cuentas sus experiencias
previas, es decir los conocimientos con los que ellos ingresan el 5° grado de

educacién primaria.

El presente trabajo nos lleva a [a reflexidn de que en la actualidad el docente
debe aceptar un cambio en su practica, dejando atras la forma tradicional para buscar
nuevas alternativas que logren un mejer desempefo tanio para &l como para sus
alumnos, et cual a su vez cen el transcurso del iempo se vea solidificado con &l interés

y aprendizaje en el nifio en los temas.

El docente tiene [a cbligacién y el deber de estar actualizade con los nuevos
cambios en la educacién , s decir, es importante que conozca la teoria que debe
utilizar para la planeacién de sus clases; pero fundamentaimente es de igua! necssidad
que sepa y se atreva a aplicarla en su salén de clases, ya gue, de nada sirve que

conozcea la teoria si esta no es manejada en su saldn.

En lo que se refiere a la ensefianza de las fracciones, el docente debe
pretender que las fracciones se asocien a situaciones que signifiqguen algo para el
alumno, que sepa utilizarlas, relacionarlas y aplicarlas. Ademas que durante este
procesa de ensefianza y aprendizaje serd imprescindible el dialoge, la interaccién y la
confrontacion de puntos de vista ya que de alguna manera esto ayudo al aprendizaje y
a la construccion de conocimientos: asi tal proceso se vera reforzado por la interaccion

con los comparieros y con el maestro.

59




El objetivo inicial de este trabajo consistia en hacer propuestas a los docentes
de estrategias de ensefanza para las fraccicnes y sus significados, sin embargo en el
desarrollo de este, se observd que no se concce, ni mucho menos se ranegja el
concepto de estrategia, mas bien se confunde con desarrollo de actividades; vy pues se

concluyé que el principal problema era entonces estudiar las formas como los

docentes que utilizan los materiales de apoyo, cémo los comprenden y cdmo manejan

los materiales propuestos por la SEP, para poner en practica su planeacién docente, v
en este caso saber si conocen e interpretan correctamente las fracciones vy sus

significados.

Este trabajo logrd identificar que existe un problema en la comprensién de los
procesos que se relacionan con el tratamiento de las fracciones; sin embargo no se
hacen propuestas donde se utilicen estrategias de ensefianza que sirvan de ejemplos
para todos los docentes que aln siguen confundiendo este concepto con actividades.

Por ello o que sigue de esta Tesina es primero definir estrategia en i contexto
de las matematicas para que los docentes puedan establecer estrategias que logren
desarrollar un pensamiento critico tanto a ellcs como a los alumnos que estén a su
Cargo. '

Cuando el docente adquiera y lleve a la practica de manera habitual esta
clase de pensamiento podra transferir mas facilmente esta competencia cognitiva a los
educandos, y no solo eso, sino que ademdés a partir de la autocritica reflexionara

continuamente en el significado de su vida y su practica docente.

La estrategia para los docentes es FORMACION Y ACTUALIZACION, a
través de ellas podran desarrollar Ia autecritica y el pensamiento reflexivo, asi como
disefiar las estrategias, comprender la naturaleza de los materiales de SEP vy,
principalmente dar significado al supuesto de que el docente va no “ensefia” sino

media entre el conocimiento y el alumno.
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ANEXO 1
ENCUESTA SOBRE LA FRACCION

Introduccién: la presente encuesta servira para la aportacion de una tarea investigativa, por lo que, se fe

pide si apoyo, por su colaboracion GRACIAS.
1) La perspectiva de los Planes y Prdgramas de Estudio 1993 el enfoque de las Matematicas.

a) planteamiento de b)ejecucion de ¢} solugién de
prcblemas problemas problemas

2)El tema de Iz fraccion se encuentra dentro de la linea temética:

ajmedicion b)ios nimeros, sus refaciones cjtratamiento de

Y SUS operaciones la informacion

. 3)Se refiere a los materiales con los que el docente se apoya y que SEP le brinda para una mejor
preparacitn de su-clase, en este caso en el drez de [as matematicas,
a} Plany Programas 1993 b)Avance ¢) Libro para
Avance pregramatico 5° Programatico el maesiro
Libro para el maestro de
Matem. 5°
Ficherc de Matem. 5°
4)La SEP los propone para trabajar la fraccian.

a)denominador b) nimeros fraccionarics ¢} situacion de
numeradaor reparto, par ticién, razén,
medicién y divisién.
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5) Estrategia es:
a} un conjunio de directrices a seguir en cada una de las fases de un proceso.

b} una forma de transmitir cierta informacion.

6)Ccnsidera usted importante que en su forma de ensefianza para |a fraccion sea necesario trabajar con

estrategias:
a) si b) no clindiferente

épor qué? Explique brevemente

7) Debe existir relacién entre la formacién decente v la practica en lag autas? j por qué?-

B)Aprendizaje es:
a) un proceso mediante el cual el sujeto adquiere destrezas o habilidades practicas, ¢ adopta nuevas
astrategias de conocimienio.

bjuna transmisién de reglas al stjeto para que sste obtenga nuevos conccimisnios.
8} Considera importante partir del el interés def alurmno para la planeacion de sus clases:

a)éi bino

“18.-;Que elementos aporta esie interds del alumno?
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