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INTRODUGCION

A finales del =siglo xx, la época que nos tocd vivir, es — -

sorprendsntemente innovadors en cuanto u los medics de comni

. ¢acidn modernos que S8 usan, que caalquiere podria pensar que_
la palabra escrita no tiene més deatino que su desaparicidn, -
la fuérte influencia de lm electrénica y 1s imagen llegarfen a
aitua;rsé comp mediea de éo:ﬁ:ﬁica@ién predominantes, que po ——
drian enterrar a la palabra en su forme sscrite.

gin embargo, viendo todo epto con mis detalle, tal cosm -
estd 1ejés de éuceﬂer. El iibro seguird siendo necesario, Am.-
portante y preferents pam'l'os' éeré'a'hun{anos, ¥a que es pis s~
‘condmico, mie adecuado ﬁara plasmar las diferentes manifestge-
- glones del carﬁcter humano y porque puedo lograr gue la memp-~
'ma se convierta en permanente,

Por todo esto la palsbra esorita se convierte en un objs~
to de estudio, y recobra importancia en la escuels primaria sl
-' conocimiento de las reglas que normam la escrilura. Pave apren
: derlaa no pocos alumios 88 han desesperado y muchos BEesLT08 -
han ragonocids la dificultad que enciarra para ensefiarlas. ge_
ha pensade an, varios procedinientoa desde los repetj.tivoa v o
moristicon ha.uta llegar sn el ensayo ¥y el error, todo® Con ree
sultados desalentadores.

El presente trabajo también estd dirigido an ese sentide,
en tratar de contritmir al eatudio de los recursos y procedi-—
mientos para la enseﬂanza—-aprendwaja de laz reglas ortogritt-
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cas. Sobre todo en algnnqs procedimientos Gen arreglos de re—..
eursos entretenidos, amsnas ¥ congruentes con los intereses de
los nifio@. Se desecha por completo la repeticidn mecdnios de -
les reglas, penséndose tanto en el juego como necesidad del ni
Ho de tal mode gne aprovechandc ess caracteristica puada creér
gele la necesidad de esecribir con correceidn. No se proclams -
una presidn y exigencia para hacerle, por considerar que tal -
cosa podrfa cusar ansiedad en el educando bloguedndose sus es;
‘quemas de asimilacidn,

También se bosgueja de maners implfcita la influenocia que
ajerce el juego en al grupe ¥y a nivel individual, 1a forma en_
que afbcta 2 cada uno es muy importante por &80 en las pdginas
que siguen ge puede encontrar respuesta a varias cuestiones .
que hemos sludidi.

La actitud del alumo y del maestro en una relacidn XU
pal mediatizada con el recurseo del Juego y de una ensefianza co
lectiva, no se escapa de un anélisis somero,
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I. FORWMULACION DBL FPROBLE MA
A. Antecedentes

fno de los propéeitos fundamentales des la escuela Prima--
ria es el de proporcionar al nific los elementos esenciales pa-
ra el usop ¥ -manejo del idioma tanto oral com escrito, que le_
-permita utilizarlo en su forma mds aceptable por ls 8coledad -
de la cual forma parte, de tal manera que al expresar sus i -
deas, emociones y sentimientos se caractericen por la propie-—

dad, claridad y preoisidn que contengan.

‘La. aducacion primaria se estruoctura en neis grados escola
res; y en cada uno de ellos incluye, en lo que respecta gl Le.
rea de espaﬁol, ohjatlvos especificos que aluden directammntq“
la enseflanza y desarrollo del idiomaren sus dos varimntes: ge-
ral y escrita. |

El estudio de la lengus corrssponde propiamente al drea -
de e¢spalicl, en los programas curriculares vigentes se han cla-
sificade en cuatyro aspeutos a saber; expreszidn orél y aacrita,
fbnologia ¥y ortograffa, nociones de lingufstica, e inlclaciﬁn
& la literatura, y para los grados reatantes de euarto a sexto

s¢ ha agregado un aspecto nds, el de lectura.

Tratar estos aspectos en un curso de espafiol,; realmente .
resulta un tanto restringide, los objetivos especificos son m{.
nimos en relacidn a un ndmero mayor de contenidos existentes._
Hasta se astreverfa a afirmar que la primaria es insuficiente

para tratar todos los contenidos ortogrdficos.
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De ceda agpecto sblo observamos que se le destinan dos obp

jetivos especfficos en cada unidad. Asi por ejemplo, para orto

graffa en todo un sfio escolar apenag si aze contemplan en prome

dio 156 objetivos, gue es lo mismo decir 16 sealonea, ¥ pensar__

que en ege tiempo el nifio tiene gue ensayer los diversos aspec

tos problemdticos de ortograiia. Por-ejempio en gexio grado, -

en la unided I se plantean dos objetivos easpecificos pars gque_
el alumno aprends a usar palabraé hom&fonas con "h* y ain "h",
con "gN y %g¥, cnando estas palabras de gonidos parecldoa con_
diferente significaedo ¥y escritura no se han v1sto en unldades
anteriores de otrog cursos. En la unidsd 2 del miamo grado en
cuestidn se gefialan igualmente dos objetivoa para el aprendisg
je ds nuévag palabras homdéfonas con hache j sin ella, en esin_
unidad no se tratan las mismas palabras de la primers unided,-

son palabras diferentes, con otro valor semdntico, y lo preocu

panie ea que el alumno se enfrenta con estas palabras por Pri=~

mera ¥y dltima vez en todo el lapso de tiempo que dura la primg
ria. Y asf se podria shondar en mds ejemplos relatives a log -
-contenidos progremdticos del lenguaje en todos los graedos, en_
los que se nota una superficialidad de tiempo destinado para -

el egtudio de cada uno de escs asuntos de ortbgrafta.

3in embargo se reconcce tembién la dificulted que ehcie--
‘rra al organizarlos de otra manera. Los contenidos del espafiol
son abundantes, y no serfa posible darle a cads aspecto mds obp
jetivos espeefficoa, ello lleveria a elaborar un programa so-—-
brecargadisimo, lo cual gerfa peor, pergue el nific no aprende-

ria ni una cosa ni otra.

Asi pues la gramdtica que es una rama de la lingtfstica,_
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que ensefia & utilizar correctamente la lengua nacionsl, es in-
suficiente para incrementar la apropiacidn correcta del idio-—
ma. 56 puede observar con sorpresa como se dan casos en algu--—
nas personas con algdn grado escolar superior al elementsl, --
que preaentan grandes deficiencias de escritura al redactar un
documento sencillo. Adolecen de problemas de redaccidn, de or-

tograffa y del uso correcto de los signos de puntuacidn,

Que existen errores en la sngefianza de la lengua naclonal
es bien cierto, pero también es importante recomocerlea con V&
lor y sinceridad, asi como es bueno pensar que estos proble -—
mas de la ensgefianza de la lengum en la escuela primaria no ra-
dica dnica y exclusivamente en una cuestidn de procedimientos,
de téenicas, etc., gue es propiamente responsabilidad del do-—-
cente para implementarlas, sinc que tambidn estd dirigida a -~
los especialistas que elaboraron los programas de espefiol para
cada grado.

Teniendo enfrenie una tabla donde aparecen los contenidos
ortogrdficos en cada grado y en cads unidad, podemos obgervar_
que en algunas unidades estdn mde saturadas que en otras, y al
gunos grados tienen més contenidos que otros, De esto surge la
interrogante en relacidn a este orden, por qué esie arreglo ¥
en base a qué criterios se apegaron para gue hubieran gobrecar
gado de contenidos de ortografia en la quinta unided del cuar-
to grado, mientras gue en la primers, tercera y cuarta unided_
s8lo aparezcen con un solo objetivo especifico. Se puede obser
var también que en el tercer grado, en la primera y cuarta uni
dad,no exiate nada gue se refiera a ortograifam, y las tres l-

timas unidadea de gexto grado tambiédn esidn exentas de esiog ~

N
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contenidos. El arreglo gque se presenim en el Frograma Ajustado

la distribucidn de contenidos es mda uniforme en log seis gra-

dos escolareg, sin embarge todavia siguen exisgtiendo unidadea_

sin contenidos ortogrdficos como en la unidad quinta de gegune~

de, la primers, cuartas y octava de tercero, cuarto y sexto.

Fl penorama general de actividades dlddeticas de ortogra-
fia en tode la primaria es relativemente poco en reiacidn a --
tantos conténidos por engefiar por parte del maeptro, y en a -
prender por lo gue corresponde sl alumno. Solo alguncs conteni
doz ge repiten ya mea en el mismo grade o en wnidades de dife-
rentes grados, per ejemplo el uso del punto se replite treg ve-
ces en toda lm primarias se ve en segundo, ze repite en terce-

ro y en cuarto, en la unidad 2, 3 y 1 respectivamente. Con eg-

t0 los que elaboraron el programa consideraron gue ese conteni

do que&aba cubierto en tres asesiones, si consideramos la ayuda
que puede prestar el proceso de lectura, la cual se integra a_
partir de cuarto grado, puede ayudar a compleiar la apropig———

¢idn del punto, ya que los enunciados estdn separados por pun-

tos y despuds de cada pdrrafo también se coloea punto. Este --.

contenido no serfa un serio problema. Pero veamos otro caso: -
las reglas del acenio se ven en segundo, en cuarto y en aaxto
grado, con una sola sesidn en todo el tiempo ds duracidn de ca
da curso, epto es gue en toda la primaria 3910 hay tres objeti

vos especificog,

Aprender a usar correctamente el acento no es un cago fé-
cil, requiere de una percepcidn muy fina para reconocer al ing
tante la aflaba de la palabra que se le debe colocar el acento

en el momento de escribir. No es satisfactorio pensar gue en ~
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86lo tres sesiones, como lo marca el programa de primarias, se_
aprenda a reconccer en las palabras lag sflabas fuertes que ga
deben acentuar; y es wds todavfa, afin reconociendo la s{laba -

que suena fuerie es necesarioc btener presente si se le de be po~

ner acento escrito o no, porque todas las palabras Llsvan acen

to, pero algunas se les escribe la rayita o tilde mientras que
a otras no se les escribe nada, sin embargo el acento debe que
dar fijo wn la escriturs del alumno al término de la educacidn
primaria, nos lo édicen claramente 105 objetivos generales del

aspecto de comunicacidn escrita; que el nifio exprese su psnsa-
miento por escrito con propiedad, correceibn, precisidén y eg--
pontaneidad, Lo que nos haoa peasar que 2l alumo que sgresa
de le primaria ya debe tener un domdnio casl completo de la —-
lengua.

Bajo estas oonsideracionea entendemos pues que él 1engua-
je eserito encierra au parte problemética con caracteriutioas
my complejas y eonfusas, que todo parace indicar que en 1g o8
cuela primaria no ha sido poaihle euperar este grave problema
de la ensefianza de la ortografia, ¥ que va a repercutir en log

comporiamientos exigidos por los otros niveles siguientes de -
egtudio,

Aunque también hay que tener preasnte que un idioma, caal

gulera que sea, estd aujeto a oambiol en la medida en que sub

sigta el grupo ﬂoeial que lo usa, al desaparecer el grupo spe-
oial, la lengua puede desaparecer o bien sufrir cambioa. En eg
pafiol pe pusde encontrar que palabraa antes ugadas, han caido

'en receso ahora. Y todav{s mis, hablando la m.ena lengua vaew—

rias naciones, no en todaa, les dan a las palabras €l mismy =
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pignificado, aunque el valor semfntico de las palabras COTYE
ponde a otra rama de la ciencia del lengusje, pexro aqui impor-
ta mencienarlo, porque tamhién afecta a 1la egeritura, lo cual

es parie del interés de 1la ortografia, tems de este trabajo.

Todo parece indicar que el propdsito de los Prograuas de_

espafiocl, desde primero hasta sexto grado, son planes de amplio
a.lcance, son proyectoe ambiciosos y de miy buenas intenciones
pero dentro de’ au ejecucidn diddctica se dan ciertos problemas
contenidos en el mismo seno del destinatario, ya que cads indi
vidue presenta caracteriaticaa my Bingularea, el organismo de
cada chiquilio manifiests reacciones distintas a los estimilosg
externoe e internos. La atencidén, la motivacién, el interds, -
etc., gon elemsntos que se encuentran presentes en cada ser hu
mano Yy van a determ!.nar que en algunas circunstancias esog €

timlog se fi;jen con mayor o menor intensidad unas vaces que -
obtras.

BEn este sent:.do 1la enseﬁanza de la ortografia tal como 1o
presenta la gramé.tma, @3 una forma didfctica gue no ha rendi-
do los frutos eaperadoa. '

s:l ¥a mencionamos que en parte la dificultad para 880ri--
bir correctamente ae deriva de 1la vmacién del -eapaiiol que se
manifieste de regidn a regidn, ¥ del desuso de algunos térmie.
nos y el invento de otrdlla. '.l'a;nbié'n e8 importante mencionar que
la i'natrumentac:l.dn diddctica-metodolégica que Se propone en -
ios planes de estudio .presenta una escasey de actividades y e~
Jercicios insuficientes para abarcar todo el cdmilo de dificul
tades ortogri{ficas,
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Las esceasag actividades que treen muy rarasg veces recurre
8 fecursos ¥ tdcnicas de interds para los nifios. Solamente en
segundo y cuarto grado sugiere actividedes que rompen con la -
rutina. En segundo se pide al nific que pinte Iz letra de colo-

rés y enseguida gue repase los contornog de ésta con el dedo.

Cuando gse trabaja con las demds letras con dificulitad en
gu egcritura por presentar dos fonemas, o.bien aquellas letraes
con un solo fonema, la metodologia no cambia, es muy parecida,
cazl no hay variacidn, y se figurs tediosa y desproviata de a-
traccidn para el educando. En estas actividades se acentuds mds
en trabajar con el sentido de la viasta y del tacto para log ~-~
treg primeros grados, pero no se trabaja en actividades donde
el alumno manipule material y observe las caracteristicas del

objeto de aprendizaje.

.En cuarto gredo, y solamente en este gredo, con gran sor-
presa, fenemos la implementacién de dos procedimientos para la
engeflanza de la ortografia con la utilizacidn del recurso del_
juego; eato es en la unidad siete, con la técnica del "Navio¥,
pars irsbajar las palebras gque llevan "b" y "v", y el juego --
del "Rompecabezas" para lag palabras que llevan "n" sntes de -
iy ¢ "f*, De ahf en fuera todes las metividades de las unida~
des de log seis grados son muy parecidas en 1g formae de: lem -
palsbras..., complete oraciones..., etc.,, y se da una reitera-
cién constante de un verbo de diffeil operatividad y medibili

dad, "advierta".

En este sentido, las sugerencias metodoldégicas pudieran -

tomarse como prescriptivas y unilaeterales, anulando por complg

L, i e, e, B ot b
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L4
to toda creatividad e imaginacidn docente.

B, Definicidn

As{ pues, se puede pengar que las fallas ortoerdficas en_
el momento de hacer usc de la escritura puede deberse a facto-
res de fndole perceptual o de contacto que con anticipacidn se
haye establecido entre el usuario y lass condicionea de 1@ 85—~

critura.

El docente.juega un papel primordial en la conduccidn de_
una clase, ya que €1 esg el artifice para prpéurar la relacidn_
entre contenidos y alumnos., Al ir disefiando las sesiones va gg
leccionando y clasificando ciertos recursos, téecnicas y proce-
dimientos supeditamdos a las condicionés ¥ caracteristicas del_
grupo. El hecho de no incluir en la planeacidn algun medio di-
ddctico adecusdo las consecuencias de aprendizeje pueden ger -
irremediables, pero puede ser que este conducta de los alumnos
no sea cbservable, pasando desapercibido en el proceso evalua-
torio para planear una necesaris retroalimentacién ¥y que pre--
viamente = esto se modificara la clasificmcidn Yy presentacidn_
de los medios diddcticos.

La experiencia, la realidad del grupc y la intuicidén pue~
den ser elementos de gran valor para anticipar leos efectos de_

les procedinientos, las técnicas, etec., puestas ante el grupo.

‘Los contenides y los alumnos se relacionan entre sf n tra
vés de los medios de enseflanza, la acertads seleccidn de éstog

derd como resultado unse percepcidn positive del alumno hacia -

o A AR i e, i
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esos contaniﬂos; Bn eate sentido la actitud que el alumo mani
fieste hacia ellos, hacia el masestro y hacia la inetitucibn en
general puede estar estrechamente relacionado con la instrumen
tacidn diddetica; traducida en otros términos puede entenderse
como lLa puesta en marcha de métodos, de tdcnicas, procedimien-

tos ¥y principalmente de recursos.

Ya que los contenidos ortogrificos por un tiempo imprede—
cible pueden mantenerse estables, y estos por lo pronteo no pue
de hablarse de una susoeptibilidad de cambio ¢ adecuacidn g -
los tiempos de grandes cambios. La ensefianza de la ortografia_
en la primaria, no se facilitaréd cambiande conteanidos, ellos -
pueden ser los mismos, as{ se consolide la Mdernizacidn Educa

tiva. Esta posible salide queda descartada.

Entonces el problema de la ortograffa en la escuels y el _
-enfoque que en esfe trabajo puede ddrsele no eatriba en ung —-
- cuestidn de contenidos mal construidos. Sino en una blsqueds y

comprensién de los efectos que puede preducir Lz utilizacidn
de eieftds recursos diddcticos, los comportamientos que puede_
inducirlos a manifestar, asl como los efectos complemsntariog_
de desempelios necesarios para el desarrolio de la vids requeri
da en la sociedad.

Ni siquiera se pretende ir mfs allf del estudio ds 1as —w
téenicas y los métodos dentro del enouamdrs de una concepcidn -
pedagigica, sin que por esto no permita abordar ligeramente q£
gunos aspectos, gue por cuestiones metodoldgicas lleguen a ger
necesarias y ayuden a la comprensidn del discurse. Pero en si_

8} asunto principal gueda establecido como una orisis de recur

t e s me—



gor,y de procedimientos para trabajsr los contenidos ortogrdfi

COR.

Dentro de les recursos ortogrdficos que mds pueden mejo--
rar log comportamientos conductuales de aprendizaje, es el Jue
go. Por lo gque la mayor perte del cuerpo de este trabajo ds in
vestigacidn estard centrado en ls influencis que dste puede --—

propoxrcionar & la engefianza~aprendizeje de la ortografia. -

Sin embargo la investigecidén de esta influencie no puede_
ser la ﬂnicaua tratar,'ya que es poegible su incidencia en el g
prendizaje y desempefio de los alumnos, perc es riesgoao apegu~
rar gue ella lo determina. Esc indica que se puade ir enconm--
trando alguncs sefinlpmientos de otros recursos y procedimien--

tes gl servicip de la tarss de ensefianza.

Un procedimiento es une forma de tomar acciones para la -
realizacidn de ciertos propdsitos, en cambio un recurso puede
ger concebido como un pueﬁte que une los procedimientoé ¥y los_
objetivos & alcanzar, sin que por ello un recuras descienda en
importancia, mds bien es tan necesario y fundamental como im-

prescindible parse lograr lap metas del ser humano,

El problema que ienemos a la vistz es la inclusidn del --
juege en los procedimientos & utilizer en el trabajo diddctico
de contenidos ortogrdficos. Asf como las relacionea_interperag
nales aque puede favorecer, gin dejar de congiderar el posible
ambiente alico como propicisdor secunderio de aprendizajes, -
todo esato bajo la direccidn y formulacidn de un protlema capi~

tal:iInfluye el juego como recurso para la enseflanza-aprendizg

R EPr
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Je de la ortografis en la escuela primaria?

C. Jusiificacidn

La eleccidn de este teme de investigscidn obedece o dos -
' razones, princlpalmente, y que serfa diffcil decidir cudl da_

ellas es3 la predominante.

Lo que af es sencillo delimiter su origen en que comenod_
8 tener conciencila de tan deliecado problema. E1l contacto ge es
tablecié desde el primer afio de servicio docente. Desde ese -
tiempo hasta la fecha he venido observande serios conflictos -

entre los alumnos y le ortegrafia.

De una manera muy particular me ha pregcupado bastante lo
diffcil que resulte para los alumnos adguirir las normag con=--—
vencionales de la eacritura, sus miltiplea variaciones y sug ~

confusns funciones hace que un alumno con nulas caracterfaty -

cas de perseverancia 'desista de su intento y termine por clasi

ficarse dentro de los débiles para estos conocimientos.
Este es la primera razdn que despertd el interds para que
egte tema fuera objeto de estudio: asu complejidad, lo memorig-

tico y lo arbitrario que resulta.

¥in embargo a pesar de todame estas caracterfsticas que -~

pr«.ei¥a el lenguaje escrito, se le atribuye una importahcia -

ai posibilitar una prolongacidn de la memoria, para reglgtrar_
datos e informacidn, amsf como para efectos de comunicacidn en-

tre les individuos, que ni la imagen en estos tiempos moderncs
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puede acabar-eon is produccién de libxros y las prédcticas L (—
lectura. Le cual hacs imprescindible bensr un Conocimiento re-
gular de la lengua escrita; este conocimiento rermifirs darla_
a cada palabra su significado convencional ¥ 82 interpretna e
cidn, en un amoto de lectura hard Comprender mejor y mis rdpido
las ideas. La eegunda,razfn estd en funcidn de 1g inmortanoia

que es para estos tiempos de cambios répidos, la lengua escri-

A

t B . . o -

Agimismo la elecclﬁn de¢ este tema ohedece tanbién s 1a o-
portunidad que exiate paYe investigar con la finelidad da gl--
canzar la culmmnacidn de estudios de 11cenciatura, concretiza-
dos en la titulacidn,

D. Objetivos
El planteamients de objetivos en los trabajos de este ti-

po son tan importanies como elementos rectores del trabajo que
indican claramente la direceionnlidad ¥ puato de llegada,

De eata manera al concluir el presente trabajo de 1nvest1'

gacién, se pretende alcanszur los siguientes objetivoa-

- Investigar la influencia del juego como recurse en la -
enaeﬂanza-aprendizaja de la ortograiia a nivel primaria, con -
el propdsito de valorar sus efectos.

~ Rstablecer una comparacidn de 1a me todologla tradicige~ .

nal con la que se propone en los libros de texto gratuitos, a_
fin de determinar y conocer gué recursos son suaceptibles de -

= rmAmescm e e



rescatarse.

- Sefialar cufl he mido el papei del meestiro y la del ge--
Lumio en la enseflanza-sprendizaje de la ortografia sobre 1a ba
se de una préctica tradicionsl, con la que ce sugiere en log -

libros de texto ¥y con la que lleva el juego como recurso,

o m——_ o e 1,



II. MARGO TEORICO
A. Bl aprendizmsje

Es un concepio que pusde presentar més de dos interpreta-
ciones, #i se le define al amparo de slgunas de las giguientes
pricticas pedagfgicas; didfctica tradicional, tecnologia educa

tiva y diddetica critica.

¥l mprendizaje dentro del mavrco de la diddctica tradicio-
nal concibe gl alumngy coms un Ser pasivo, que no busca la com-
prengién de las caousas de los problemas por intermsdio de la -
comprengidn y la. reflexidn, ne busca la comprensidn del mnmdo_
por la accidn. El aprendiszaje es entendido como una facultad -

pricritaria de rebtener y memorizar.

Asimiemo se comprende gue los objetos puestos al alcance
de los sentideos, van a influir en conductas observables; y que
eghoB objetoa. de ningona manera pueden ser modificados por --

los sujetos ni por las experiencias pasadas, es decir que:

nLa aceidn cognescitiva conaiste en registrar
los eatimiloa procedentes del exleriocr y 6l -
producto de este process de conocimiento ea -
reflejo cuys génesis estd en la relacidn mecd
nica del objeto sobre el sujeto. En este mode
lo los educandos no son llamados a GConocer gi
no s memorigare, (1) T

{1y URIVERSLIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Planificacidn de las actij
vidades docentes. sntologfa. Ed. U.P.N. Mxico 1986,p. 266

o —_—
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En camtic para la tecnologia educaﬁiva, que s€ apoya en -
los supuestos tedricos de 1la psicologfa conductista, entiende_

el aprendizeje como:

®El conjunto de cambios y/0 medificaciones
en la conducta que se opera en €l sujeto -
como resultado de acciones determinades y
le ensgefianza como ¢l control de la situa—-
c¢idn en le que ocupa &l aprendizaje", (2)

La dnica diferencia que puede establecerse entre las dos_
corrientes pedagdgicas, no estd en la relacidn nagstro~glumno,
ni en la forma de concebir el proceso educative, sine en la uy-

tiligacidn de los recursoz.

Las dos prdcticas suponen gue el aprendiznje pusde obser—
varse d.sde el exterior, en la conducia manifesisda a iravés -
de un prcceso eveluatorio objetivo. lLe enseciignza yuade ser cap
tada en un sentido unidireccionsl., Ajena & otros factores que
no gean log recursos y medios de ensefianga progranables, 1o -

cuel conduce a la adgquisicidn de un apremdizaje memorfstice.

Para Cszcar Ofiavitia, una ensefianza basada en la tecnolo--
gfn educativa propicia 1a enajenacidn, debide al emplec de re-
curgog téenicos que deja de ledo la parte humans, esto coinci-

de con lo siguisnte:

#De ahf que la diddctica en eata versidn -
puramente instrumentalista, brinda una am-—

(2) Tbid. Pdg. 269.
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plia gama de recursos técnicos para que el
maestro contrele, dirije y oriente, es de-
¢ir que el maesiro se convierte en un inge
niero conductual®, (3) ’

El aprendizaje desde el punto de vista de 1a diddetica --

eritica difiere sustancimlmente con las antes expuestas, ya --

que en les primeras se consideran mds los factores externog -

gue bombardean al sujeto que los procesos internog de PENg g~

miento, determinades por la influencia gocial,

La diddctica erftica se centra en comprender sl alumno co
mo un sujeto inmerso en un ambiente social, gue puede ser mol-
deado en su personalidad, para adgquirir cierios conocimientogﬂ
necegsarios para el degempefic en le adaptacidn de ege medio. A-
sl los estimulos externos pueden ser reinterpretados de meuer-
do & las experienciag rasaias y a las necegidades de conoci—--
miento; por.eéo el aprendizaje formel ge enfrenta a geriocg pro

blemas en el medio rursl.

Pars Azucens Rodriguez el aprendizaje no es otra cosga que

un proceso dialéetico, con la caracterfstice de que no es li--
neal, sino que implica crisia, paralizaciones, retrocesos y re

sistenciag al cembio.

"Egtas crigis surgen porque la apropiacidn
del objeto de conocimiento no esgtd determi
nade solo por la meyor o menor complejided
del objeto de conocimiente, sine tambidn -
por las caracteristicas del sujeto cognoa~

(3) Indda. Pdg. 269.
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centen. .(4)

Y mis adelmnte sigue diciendo, que un sujeto que se ififee
cia en el apreandizaje, no es de ninguna manera un sujetoc abs.-
tracto, Sino que es un ser hamano en el que todo lo vivido; -=
s presente, su pasado ¥ su futuro juegan un papel muy impor—-

tante en la situacidn de aprendizaje.

Para Luria y otiros, con=respecto al aprendizaje dicen:"Rn
realidad sabemos gue en el curso del aprendizaje se producen --
sambics constantes en la experiencia del alumo", Con respecte
a la importancia de la experiencia como propiciadors de apren~

dizajes, dice lo siguiente:

"(con la experiencia) =zu congcimiento se am
plfa, se enriquece el contenido de concep-m
tos; estos adquieren un cardcter més difew-
renciados ¥y generalizados, lo cusl permite
usarlos en sentido general para orientarse
en nuevas situaciones, realizar nuevas ta~:
reas y afrontar dificulitades nuevas", (5)

El conocimiento asf{ adquirido log lleva a una reflexidn -
més completa ¥y precisa sobre los concepios; y junto a un cave-

dal de concecimientos adquiridos se desarrolla un inmenso poten

cial de pensamiento, de asimilacidn de condiciones que al fi—w

nal de cuentas s lo que va constituyendo la experiencia pasa—-

d&-.

(4) 1bid, Pég. 275.
(5) UNIVEKSLDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Desarrolio del nifio y a--
prendizaje escolar. antologia. Ed. U.P.N. ¥x. 1978,p.175.

14865
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B. Recursos ¥ prbcedimienﬁoa pare ls enseflanza de la orto--

grafia

Los recuraos son log mediog diversos de¢ que se vale la en

gefianga para lograr asus fines, ¢ como dice Beynaldo Suaren: —-

"sara activar el proceso'. Pueden sger dgsde los materiales im-

presos hagta les pelfculas y grabaciones.

Lios procedimientos son formas orgenizadas de activar la -~
¢lage, gue incluye recursos y métodos. La sdquisicidn de una -
pelicula como recurso en la enssfianza, por su atraceidn visual

sin embargo no siempre agegura el éxite. Lo prineipal es su ma

nejo adecuado y su presentacidn en el momenio necesario, con -

una combinacidn de mds recursos, dentro de un procedimiento.

Log conceptos de recursao ¥ procedimiento pueden ser flexi
bles en cuante a su interpretacidn de acuerdoe a la gituacidn -
real de ensefianza en gue se usen. La lectura se emplea como'rg

curso en el mprendizaje de la ortografia, despuds se siguen --

con actividedes de subrayado, enlistar y entresacar, etc, Ye~- -

mos gue la lectura sblo estd funcionando como un recurse¢, por-
que el propdsitc son los problemas ortogrdficos, y'para llegar

a ellos la estrategis es comenzar con los textos escritos.

Los recursoa para fines de enseflanza, primero ge clasifi-
can, se ordensn en su presentscidn y se consideran dentro de u
ne accidn planificada. A esta forma de ordenarlos en su presen
tacidn es lo que se puede llamar un procedimiento. Pero tam—---
blién la lectura en el plen de estudios figura como un objetivo

lo cual va a exigir 1la seleccidn de ciertos recursos para al--

e e
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canzar los objetivos de andlisis y comprensién de la lectura.

Las actividades como leer cuentos, racitar palabras-d;'qa
terinles impresos y la literatura infantil en general, fambidn
son recursos posibles de utilizarse para aprender ortografis,
el espacio de uso no es limitante, el alumoc puede recurrir a_
cuslquiera de ellos en el aula, en la cass o en'lugares egpec—
cinles de lectura. Con resgpecto sl cuento como un adecusdo rew-
curse para la easefianza no dnicamente.de contenidos ortogrdfi-
¢os, 8ino tqmbién de otras dreas programéticas, que bien pue-—w

den counvertirse en centros de interds.
Parg entrar de liemo en matériz, primeramante se trataréd
todo lo relacionafdlo a recursos para la ensefianza de la ortogra

ffa, comenzando enseguida con los;

1. Recursos tradicionales

kealumente no existe razén para afirmar que los métodos y

los procedimientos siempre estén condicionados a recursos exw.
clusivos, aunque se dice que algunos han cafdo en desuso, o———

tros se siguwen empleando todavie.

“para organizar los hédbitos ortogréficos -
son varios los recursos, entre los cuales
slgunos han cafdo en desuso como la Copia
¥ el dictado y otros practicsadea corrxente
scnte como la observacién de listas de pa-
labras". (6}

{#) GUILLEN de Rezzanc, (lotilde. Dldéctica especial. Bd., Kape
lusz, Buenos Aires 1978, Pé.g. 83,

N
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La copia como recurse tradicional, para ls fijacidn del -
wac correcto de las letras y de log eignos de puntuacidn, se--
gin Clotilde, no es un elemento gque ayude verdaderamente al ni
fio porgue no promueve la refiezidn, mds bien opera come una i-
nitacidn, El niflo solamente puede concentrarse em la forme del
trazo de los signes, parz conseguir una letra bonita, y puede
paasar por alio isa caracteristicas que conforman eatos signos,

para llegar & una generalizacidn de las familias de palabras.

El dictade otro de los recursos principalen de 1m escuéla

tradicional, la misme euiors comenia

WE)l dictado no sirve pars ensefiar ortogra-
f{g, sino parsa fijar la ya aprendida duran
te el pericde en que se explica, sge colnen~
ta, 28 obgerva, la cladsula o frase que dg
be ser dictada., El dictado en sf ne puede
ser un procedimiento de adguisicidn porgue
solo da el sonido de las leiras®. (7)

A1 alumno le results impercepiible reconocer con qué le—~
fra ge egoribe "vote" y “"bote" por la vis del sonide, ya que -
&ate es indiferenciado en ambas palabras. Parece ser gue el -~
dictado podrie funcionar a manera de evaluacidn, cuandﬁ previa
mente se han trabajado ciertms palabras de dificil escritura.

Tampoco se considera adecuado un dictedo con demasiades -
augerencian,'cuanﬂo dote es trabajado asi no actda ni como re-

curso ortogrédfico ni como un instrumento de evaluacidn, las in

{77 Toia. Pdz. 83.

bl e e
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tervenciones distraen y confunden s los nifios, vomo en el giw-

guiente cago:

"Saquen una hoja. Ponen el titulo de la leg
¢idn. Log vecinca. Tos veecinos con la /v/ =
e vela y la /s/ antes de la epe, Pasan dosg
cuadritos para abajo y egscriben la lechuza.
La {ltima /g8/ con /s/ de zapsto... La lechu
z8 y el zorro, la primera /s/ con "g* y do-
ble "r®, viven, la lechuza y el zorro viven
cerca, cerca empieza con /8/ de circo. Pun-
tov. (8)

ssi vemos gue las instrucciocnes greéficas y ortogrdficas ~

demuestran claramente el iemor que existe al error; un dictado
de esta foerma no es para engeflar ortografia, sino pars ensefisr

la correspondencia entre grafia y gsonido.

La prdctica tradicional del dicfado geflala un desconoci~—

miento de la complejidad que guarda la escriture.

El aprondizaje de las reglas de puntuacidn y del uso de -
las letras fue el recurso favorito de 1la educacidn tradiciomna-
lisgta.

2., Becursos uitilizados en log textos emcolares

En los libros de texto para la educacidn primaria puede -

obgervarse una lista de recursos gue se sugieren para implemen

(8) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Desarrollo lingfifstico y
eurriculum escolar. Antologiam, Ed. U.P.N. México 1990, =~
Pdg. 7. '
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ar 1o0s procedimientos. Predominan dos Yecursos en toda la tra
yectoxia ds la primaria, estos dos recurses son invariables en
los seis grados escolares, ellos son la lectura y la sgcritu—-—
ra, Leer y escribir son las actividades mhe frecuentes en iosw_
procedimientos metodolégicos -t'x_um gparacen en lLos programas de
1a reforma de 1972, ya que en el programa Ajustade se suprimen
tods serie de actividades, sélo aparecen contenidos. Oiros re-
cursns que t:_a,_mhién‘ figaran son la observacién, la discrimina--
cidn, el enlistado y el subrayasfo. Siendo el libro de texto el

recurao casi imprescindible.

Asi.- los recursos ortogrificos ya van incluidos en las ~-
mi.smas sugerencias.metodolégicas, por lo que el docente no tie
ne la menor preocupacidn de buscar y pensar en ott;os ,distin--;
' tos, Veamns Colu apakecen 108 recursos en la easefianze del uso
‘el punto: "Delimite enunciados de un pirrafo del texto lefdo,
diga cufntos enunciadoa encontré, ponga punto final a cada .-...;.
uno",” E1 primer recu:fso gque de antemano ya viene siendo identi
ficado es el librp del alumo, puesto que pa.fa facilitar el ==
trébajo del wassiro se supone una vniformdad de los materia--
lea manipulables: el mismo libro y el mismo teXxto a leer, En -
segundo lugar estd el recurso de 1la lectura; cuando enuncis —=
del texto lefdo, es gque se debe leer, de lo contrario no pow--
drfen ejecutarse las actividades gue siguen. Decir cuéntos e--
nunciados encontr§ y ponerles punto final, trata este conteni-
do con suma facilidad, el alumo puede realizar estos ejerci-
cios, pero qué tanto serd capaz el alumo de rescatar este co-

nocimierto y aplicarleo a sitnaciones resles.

para el reconoclmiento &e los digtongos, en 1la un:l.déd 2 -
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”del cuarto grado, dice: "Lea algunos enunciados que incluyan -
pafgﬁras con diptongos, los escriba, los divida en silabag™, -~
De igual manera gue &n el éjemplo antefior, el recurso de ia -~
lectura egtd presente, cuando pudlers ser preascindible el 1i.-
bro, porque sl acto de leer puede hacerge en el pizarrdn, gin

dejar de pensar en la uniformidad.

Los recurgog utilizados en el reconecimiento de las paiam-
bras homdfonas con "h" y ain "h", podemos identificarlos en —-
las slguientes sugerencies diddcticas: "Lea en voz mlia un dex
to, édvierta que suenen igual.,. complete enunciados con esias
palabras'. Loa recursos también egtdn dedos de antemsno. Repe~
titivbs como en el sigulenie ejemplo: "Lea un texto gque conten
&a palébras con v y b", en egta actividad vemos que sgon log —
mismos recursos de la anterior: el libro oficial ¥y la lectura;
1a siguiente mctividad es: “Advierta en las palabras sefialadns
el nmisgmo fonema®, como si advertir fuera tan sencillo; em se—

- &uidas "Busque otras palabras con v y b ¥ las escriba", y para
terminar sefiala redactar un texto con palabraes con v ¥ b, L -~
ﬁetodologfa conduce de principio & fin, desde reconocer las pa
labras objeto de esatudio hmata au aplicacidn en la redaccidn —

de un texto;

Para el reconocimiento de las homdfonas con 11 ¥ con y, -
es como sigue: "Lea un texto con palabrag com 11 Y con y. Sefia

1z estas palabras del texto... advierta". Los miembs recursos.

Pere utilizar adecuadamente la "x", log recursos son como
se indican en las sugerencias diddeticas: “Lea y comente un —-

texto... aivierta,..busgue en dicclonarios, redacte".

e e v S e o e L
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Bn todas las unidades de cuslguier grado epcolar, con to«
do seguridsd, se repiten los mismss recursos, tanio asf, hasta

en s orden de presentacidén en una . secuencia diddctica.

Yarios son los problemas ortogréficos, Emilio #erin los -
e¢lasifica en 17 palabras de fonemas dudosos, tres éignos orto-
graficos ¥ onbe signos de puntuacidn, dando un total de 31 di-
ficultades, Siendo que en el programa curricular de primaria -~
no se tratan bodos esbos problemas, s deja de lade el uso del
paréntesis y del guidn mﬁyor. Mientras de los que:aparecen Be_
sugiere trabajarlos con los mMismos reoursos ¥y los mismos proce
dimientos, asi se trate del uso de las leiras, de los mignos -

de puntuacién o de los signos ortogréficos.
3. Algunas condiociones de la literatura infantil

con. respecto a la literatura infantil incluida en los liw-
brog de texto,'y que en la escuela primaria se viene usando en
todos 108 gradcs CoMo un TecuUrso polr excelencis pare la ense--

fianza de las dificultades de ortograffa, conviene hacer alguw-

nas consideraciones, Dora Pastoriza propong que para seleccio-

nar las obras literarias destinadas & los nifios, es importante
tomar en cuenta tres cosas: la adecuacidn a la edad, el manejo

de la lengua ¥y la propiedad del argumento.

Para que las obras egtén adecundas a la-edmd, es necesg--

" rio tener en cuenta que la comgrensién de términce y conceptos
depende considerablemente de la edad de cada nifio; en este sen
tido no todas las lecturas son adecuadas s ellos de una forma

indistinta.

A R et o e
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Jon lo gque toca al menejo de la lengua, propong que las -
ﬁalabras gue se usen en un texbo para nifios, sean conocidas —-
por ellos, que sean palabras que hagan referencia a juguetes,m
animales y objetos familiares, porgue cada palabra leida o eas-
cuchada, si le es familiar puede eatablecer ilamediataments re.
laciones significativas con lo conoéido previaments, y ese tex
to infantil tendrd tanito signifioadeo como palabras conoccidas -

se introduzcan.

La sugestividad que despierten lae palabras en la litera=-
tura infantil, puede ser un recurso favorable para inducir al_
nific al proceso de lectura. Se debe procurar gque el material -
de lectura infantil contenga titulos sugestivos para que pueda

despertar la curiosidad del alumo. Por ejemplo 2l cuento de -

"pulgarcito” interesa a loe pequefios por la sugestividad que - -

encierra, era tazn pequefio "como tu dedo chiguito". ¢ el cuento
del mNific perdido” que btambién les encanta, ese matiz de inte-
rés seguramente estd dado por la afectividad gue ¢contiene el -
adjetivo perdido, ¥y que tratdndose de un nifio como pro}agonis-
ta del cuento, un nifio como él, la curiosidad puede ser inten-

sa por saber el desenlace,

Dentro del manejo de la lengua se destacan dos éleumntoqm
gue son el walor seméntico'y la acomodacidn en lag oraciones,
Esto es, en primer lugar lo que las palabras quieren signifi--
car, gque el nific tengs acceso u su significado, que sea, Como_
dice paulo Preire "de su repertoric vocabulart; hace un momen-
to se¢ dijo que estas palabras sean familiares, come nombres de
plantas, de animales, de personas, eic. Bl acomodo depsnders -

del usc que 8Se le quiera dar, es decir gue las construcciones

b
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gintécticas conduzean a establecer una comparacidn sencilla —-
con la natureleza, conseguir que la vida de los personajes del

cuento y sus conflictos sean comparados con plentas, animples,

ete., del smtorno, con lo cual podrd lograrse una mayor inten-—

sidad de 1lg trama.

bentre del acomodo de las palabras en una construceidn -w

con gentido, plentea la autora, la repeticidn como un excelen~

- te recarso eatilf{stico, porgue produce un efecto "“senmorio® co -

mo en el siguiente parrafo: "... y entoncee pensd que debia a-
visar al rey de lo gue ocurria, y saltando, saltando, saltana-
do, fue hasta que se encontrd con el gallo cantaClaro", esa re
peticidn del gerundio le da una intensidad a la accidn, que el
nific puede ficilmente ser atrafdo por el efecte sonoro de la -

repeticidn,

EL uvweo de los diminutivos, es otro buen recursc estilfisti
co_en la literatura infantil. Siempre cuidando de gue no suge—m
nen despectivos, c¢uando un diminutivo se usa paras aludir a un

ehemigo, es humillante, 3in embargo cuando se utiliza ﬁdecuada

mente los resultados pueden ser positivos, como en el siguienw .

te ejemplo; Yquédese callado, callado, ca-lla-di-to, sentado,

sentado, sen-ta-di-to%, en donde observamos una combinacidn d;
la repeticién con el diminutivo formande un compés de espera -
por £l slargamientc de la palabra. Por su sonoridad tiene 1a -

ventaje de atraer la atencidn,

También se recomienda, come algo importante, que en 1a 1i

teratura infantil, cuando los padres y los maestros la selec—- '

clonen gue ésta no lleve cifras numéricas.

A e
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El argumento deberd ser sencillo para los nifiog de mengr
edad, de mayor complejidad para los mds grandecitos, una com—-
plejidad comprensible, teniendo en cuenta que contenga trama,

presentacidn y desenlace.

Las ilustraciones‘son.inseparables en la literaturas infan
til, Para que el teXto no le resulte tedioso al nifio se debe -
inclulr un buen ndmero de dibujos de tal forma que representen
las acciones que describen las paiabr&s, lo que posibilitarf -

la comprensidn de lo que se lee.,

Loa libros de texto gratuitos contienen varias lecturas -
que no cumplen con las sugerencias que plantea Pastoriza. Los

tftulos un tanto fuera de contexto, 1a letrg delgada con mna -

presentacién antiestética, con pocas ilustraciones y las lectu

ras algunas son irreales, ni siquiera son literarias, de shf -
que los nifios al leerlas, ya que ge dan Comp recursos para tra
bajar los contenidos de oritografis, y de otros aspectoa de la_
lengua como nociones de lingiistica, lo hacen de una maners me
canics y merta. En quinte grado del libro de lecturas “jos o-
s08 de Rocoroibo" es una muestra de una lectura que hasta a ye-
na persena adulta le causarfe tedio, sin embargo de ésta ge —w
desprende el aprendizaje de palabras con b y v, dichas pala-w
brag sin aparscer en la lectura.

4. Prousdimientes para la ensefianza de la ortografia
Los procedimientos-se pueden clasificar en dos clases, ~—

los que estdn arreglados en el aprendizaje de las Yeglas, Dwmew

1los son los tradicionsles, memorfsticos y repetitivos.

s
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L08 otros procedimientos son los que facilitan ia refle-
xién, éstos son mAs activos, hacen trabajar tanto ml maestro
comy al alumio, Y existe un conocimiento mie Cercang a 108 —
yrocesos 48 adquisicidn de la escritura, son lo conirario a -
ios métodos tradicionalistas de enseflanss.,

El aprendizaje ortogréfico implemsntado con los procedi
mientes que priorizan la reafirmacidén ds las reglas, las fun-
tiones del maestro ¥ del nlumio son diametralmente opuestas.
1 maestro tiene el concolmiento gue deberé aprender el slum~

Ho sin ninguna mueetra de protests, aguél lo sabe todo, sus . -
propuestas son inapelables. En la clase el fnico que habla ee

1. Asi, el mejor alumio es el gque cumple con todas estas nor
fngy repetir bien, memorizarse e) aprendizaje ¥y no hablar en

Glage.

Dentro de los procedimientos gue facilitan la reflexidn
estdn los siguientes: el recado, las invitaciones, 13103“3;
a compaflercs de otrae escuelas y los procedimienfos que incla
;yen el juego Como Irecurso.

El procedimiento gue se puede implementar con el recado
COm) TeCurso, es comp sigue:

"Ouando la escusla ostd ligada s la vide co
minal diariamente hay oportunidades para. a-.
diestrer a log alumos en la redaccidn de -
recadod. Con la escuela rural debiera orga-
nizarse dentro de sus aulas una eéspecie de

esoritorio piiblico o de bufete del campesi-
no, para el servicio del vecindaric, en don
de los amlumos redsctarfsn los recados cor—
tos; les solicitudes... de los moradores —-

e e e o e amdmlie, e e o e,
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del campo gque no pueden redactar®. {9)

En este procedimiento la redaccidn formal 1lg derd el -~
maegtro, y el cuerpc del recado 1o hard el nifio cuendo haya -
entendido el asunto, bejo la supervisidn del docente, eate ——

procedimiento estard basado en una situacidn real.

Otro procedimienio de gran valor es el que se pusde arre
glar con el recurso de las invitaciones, o mejor diche jugan-

do a ellas:

"El adiestramientc en la redaccidn de invitg
cliones debe ser une actividad perfectamente_
_motivada, y no debe empefiarse & los alumnos_
en eae adiegtramiento nada mds porgue pi, «-
Lag ceremonias y log fegtiveles de la escue-
la, en su calidad de agencis encargeds de la
aducacidn y recreacidn de le comunidad ente-
ra gservird para motivar este trabajo". (10)

Las facilidades para inculcar el hdbito de la egeri-
tura en el nific estdn dadas en la misma escuela, e¢sas facilida
des pueden ser los festivale=z que se lleguen a realizar, log -
eventog deportives, entre otros, son momentos proplcios pars -
Jugar com los nifices a la elaboracidn de invitaciones las cua——
les deben estar hechas de una forma aceptable, con una escrity
ra correcta, lasa letras como es lﬂgico deben ser 1as'adecué~——
das.

(9) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, E)l mamestro y les situscip
geg de gprendigaie de ls lengua. Antologfa, Ed. U.P.N. Mé-
xico 1990. Pdg. 139, -

{10)Ivid, Pdg. 139.

ks ik emdmde, b e o B oo
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Les readaccionss de las cartes, otre dz tantos procedi---
misntos gue pusden promover la reflexidn de la escritura, no_
debs emprenderse nada més poraue af, sino gue debe haber una_
necegidad real o un deseo gue lo motiva, ¥ DO 88 NOCHEELL) ==
dar cartabones, les escritos infantiles son mds bonitos cuane
do se redactan a enters libvertad y originalidad., Ademds se ra

comienda que nunca hay que dar & los alumnos consignas para -

eacribir cartas de "mentirillas® para destinatarios de "ménti '

rillas®, ya que:

"Lag situsciones reales son abzolutamente -~
indispensables para la motivacidn correcim_ .
de la redaccidn de carfas; sin embargo 6 =—-
‘falta de ellas, pueden mediante actividades
lddicas adecuadas crearse al respecto situa
ciones imaginariss pues sabido que los ni--
‘fios se empefian en los juegos, ya que 8l jue
€0 ep dsntro de su vida, una situscidn real

¥ verdadera®. {11) '

Con sato gqueda clerc gue se pueden efectuar juegoa de i-
mitaciéh de motividedes de los adultos, ¥a& que dstos permiten
a los nifios integrarse a un trabajo activo en un ambiente com
pleto de interés y de entusiasmo. Rafsel Hamirez dice que se_
puede jugar al campesino, al ejidatario, al hacendado explota
dbr, jugar al ama de casa gue tiene gque cocinar, barrer, plag
6har y'lavar la ropa. Los juegos de imitacidn aparte de entre
tener & los nificg, tembién se consigue obtener informacidn --

pobre las actividadss de las pérsonas mayores, acerca de las_

{11) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. El maestro y 1g§' _situa~
cioneg de aprendizaje de la lengua. Antologim, Ed.  -—-
U.P.N., México 1950. Pdg. 140,

A B o it o o
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hondas preccupaciones gue las aguejan y apreciar las gerisg -
respongabilidedes de la gente grande. ¥ds adelante sigue di--
ciendorque los Jjuegos de imitacidn de actividedes de los adul
tos, deben comenzar también como los cuentos con un relato in
ginugnte y csutivador, seguir despuéds con ls reproduccidn co-
mentada del migmo, a fin de entenderlo mejor para jugarlo =—w—
bien; deapués continuér con loa trabajog de expreasidn conore-
ta, haciendo todes las cosas necesariasg para reproducir el re
lato mediente el proyectado juego, para concluir con una posi
ble dramatizacién sobre las actividades de los adultos.

Esta forma de proceder esbozada apenas, guarda una estre
cha simititud con lo que dice Mauricio Vdzguez acerca de log

textos libresy

"Esta forma de ver la ortografie nos ha da
do resultados positivoe porgue creemos que
se trata de una forma funcional, reel y a-
tractiva para los nifiog ya que son sus tra
bajog producto de sus propima vivenciag, -
log que utilizamos para su estudio". (12)

Para la engeflanza de palabras de dudosa oriografia, lom_

siguientes procedimientos son recomendablegt

“Se escoge un fonema cualquiera, todas las
palabras gque se digen deben comenzar por -
él. Se inicim el juego cuando un nifio lan-
Za un pafiuelo a otro diciendos Yehi va un_

navio caergado de...%, la respuasta debe ——

(12) UI‘JIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Medios para la engefian-
za, Antologfa, Ed. U.P.N. Méxicov 1988, Pdg. 221,

N
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ger una palabre gue principie con el fone-
ma egeogido. Lo nifiog gue no puedsan recor
dar ung palabra que comience con ese fone-
ma se van seliendo del juego®. (13)

Este procedimiento pueds realizarse en dos etapas,. En la
primera no debe tomayse en cuenta la ortograffa, son vélidan_
laes palabras abuelo y heba si se trabaja con el fonema /a/{ -
soldado y zapato para el /s/. Ya en la gegunda etapa puede en
trar'en Juego la ortografin, entonces todas las palabras de--
ben comenszar con "a"l ¥ no llevar "h" antes, o gue dében enpea-~—
zar con "a" y por consiguiente no valen las que inicien con -

la letra "z%. Haba no vale porque lieva *h", zapato tempoco -

porgue empiezh con "z", Existe una variante, jugar el juego -

‘con letras que correspondan a dos fonemas, digamos que todasﬂj

las palabras deben iniciar con %g"%, entonces valen las pala—-

bras gato y gente, pero no jitomate.

Igualménte resulta divertido el juego de "Basta™, el Pro
cedimiento puede ger como sigue: cada nifio toma‘una hoja de'f
papel ¥ un ldpiz, hace un reyado de cuatro columnas, en cada_
Columna pone como encabezado Pnombre®, "animai", "plenta® y -
"lugar”. Un nifio comienza a decir el alfabeto en voz baja y -
otro nifio lo interrumpe en cierto momenﬁo, diciendo jbastaj -
£l primero dice entonces que letra estaba nombrando cuando lo
interrumpieron. Todos loa nifloa traten de escribir un nombre_
propio, €l de un animal, de una planta, ete., gue enpiece cou-

esa letra, por ejemplo: WNarfis, mono, manzano y'México. El pri

(13) SECRLTARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro del maestro, auxi
liar de esgpaficl. Ed. 5.5.P, KEdxico 1978. Pdg. 62,

ot Pt 0t e
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mero en terminar de escribir esas palabras grita ibastaei, y -
entonces ya nadie puede escribir méa. Lste juego ayuda s supe
rar las dificuliades de las maydsculas, de las lelras con mda

de un fonema y de lams palabras de dudeoga ortografia,

La misma funcidén desempefin el juego de la lombriz. Se le
1lama agf porque al igual gue una lombriz, permanece viva —--
cuando se le ha cortado un pedarc, hay palabrda que guedan vi
vas cuando se les ha hecho perder su primer fonema o los fong

mag, el procedimiento puede ser como aigue:

"Los nifilos van a buscar palabras que al per
der su fonema inicial se trenaforme en oire
distinta. El mpestro les dard algunog ejem-
plos como rose-osa, lana-Ana, rojo-ojo, bag
ta~hasta, sabe-ave. Luego deja que los ni--
fios se entretengan buscvendo otras™. (14)

Este juego también puede remlizarse en dog etapas. En la
primefa no importard la ortograiia; en la sgeghnda ya se irdn_
viendo los cambios ortogrdficos: Ane ge escribe con ﬁaydscu-—
la; hasta 1lleva "h"; sabe es con "b", ave con "w"; caheza es_ -
«con "z" y besa es con "s". Que ellos descubran entretenidamen

te esos cembios ortogrdficos.

El juego de sacar palabritas de pelabrotas ayuda de igual
manera que los anteriores, & superar 1as dificultades en el u

g0 de les letras. Lste juego también permite la participacidn

{14) SECE&TARIA DE EDUCACION PUBLICA. -Libro del maestro, auxi
liar de espaficl 4o. Gdo. Ed. SEP 1978. Pdg. 60.

[
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de todo el grupo, favorece la socializacidén y la integracidn_
grupal de los mis introvertides. La marcha de osbe procedi-—-
miento consiste en que los nifios sslecclionen unse prlabrg de -
seis o wAs letras; enseguida se escribe en el piseyrdn pera -
gquoe le visualicen, y Tinalmente cadsm uno la escribe on su cug
derno, cads letrs con diferente coler. Después se dan az la ia

rea do buscar mis palabras cortas con las letras de la pala—-

bra escogida, no se permits la combinacién ds sflabas. De 1am
palabra sombrero se pueden sacar pelebritas como: oso, oro, -
ser, eso, merg, remo, besco, obeso, etc., en cierto momento se
dice jya; Y loao niﬁos paran de escribir. Cada une dice cudn--
tas palabras form§. Uno de ellos lee su lista lentamente, guw-
tro la escribe en el pizarrdn, y los demfs van marcande las -
palabras gue ellos miamos encontraron. Un segundo nific lee 80
lamente 1&5 palabras que no encontrd el primgro. Gana el que_
form§ mAs palabras correctas. En este sjercicio que,cuénta i
cho 1a'ortografia. habré nifios que de sombrero saquen: serc,-
serro, Sprro, eror, ber, etc, Quando a la hora de COMPATEY —-
1as palabras que epéontraron, ge vayan anwlandc las que tenw-
gan errores ortogréficos, después tendrdn muicho cuidado de no

volver a incarrir en ellos.

Otro procedimiento para los mismos fines son los dictaw-
dos colectivos, con respecto a ellos Telma Weis afirma que —-
son prﬁpuestas de construccidn de escriturs por interaccidn .-
grupal, y que pueden desarrollarse Con sugerencias d4el mse g—.
tro acerca de lo que se #a a escribir, o bien Que los nifios -

propongan lo que ge va hacer; una variante es como sigue.

"pentro de la propussta del Juego de emcri-
vir en dos grupos, las prepuestas fueren cd
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mC se escribe cass peguefim, lobo grande, e~
lefante peguefio, cachorre grande, vdjaro pe
quefie, ete. La idea es favorecer la concien
cig linglifstica que ya tiene oralmente en -
relacidn @ los aumentatives y diminutives._
4Cdmo se eseribe el plurel de varias pala~—-
bras? ¢Cémo se escriben pares de palebras -
en dénde puedz haber duds ortogrdfica®.(1%)

BEn relacidn al procedimiento denominedo "Album de animae-
les™, Hargarita Gémez Palacios opina que es de gran ayuda pare
superar los errores grafofondticoes ¥y ortogrdficos en los nifiog
de segunde y tercer grado. Ya que existen palabras que por Bu_,
gonorizacidn son fdeilmente identificebles y pueden ser correw
gidaa por los mismog nifios, dstos me les pide gue hagan una -
lista de animalea conocidos. Terminada la lista, para su co-=-"

rreccidn se puede usar la siguiente eatrategin:

"El coordinador. solicite la lectura en voxz
alta de las palabras mal escritas con el -
fin de ver si la pronunciacidn correspon--—
"dfa a la lecturs errdnea o gi la nifia co-—
rregie su error en el momentc de oralizar_
lag palatras. Cusndo la promunciacidn éra_
correcta ¥ no correspondia a la eacriturs,
el coordinedor procedia a leer la palabre_
tal y como estaba escrita: burre, jirra~—-—
~fa*, (16)

Vemog que la palabra jirafa se encuenira mal escrita, en-

tonces se le pide & quién la emeribid que la pronuncie, si di-

(15) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Desarrollo lingiffstico_y
currfculum escoler. Antologia, Ed. U.P.N. Méx. 1990, Pdg,
178. . .

{16) Ibia. Pdg. 200-201.
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ce jirrafa, la sigulente pregunta serfa: ,Y pera gue diga ji-
rafe? El alumno puede gquedarse callado, no contestar, pero si

escribir 1z palabra correctamente.

podemos gbservar un cambio en el uso de los recursas con
relacién a los procedinﬂ.ehtos utili.zadda ezi la eacue_lé, tradi-
cional y los que usan los maestros actualmente con les progra
mas de La Reforma Educativa de 1972, los cuales estdn a punto
de desaparecer; el acto de leer en el mismo material y reeli-
zar casi las mismas actividades, en estos nueves procedimjien~
tos hay un sustancial 'de-al:l.gp.miento de aquéllos, Bi se intro.
dujeran en las estrategias diarias romperfan considerablemen-
te con 1z forma rutinaria de implementar 1o: clase ¥y las inte-
racciones a nivel &rupo se eatéblecer:tan de diferente manera.
Trabegjar en colectividad, sin aislarm‘.'eﬁto, da geguridad, sl -
alumo pierde el nerviosismo y se ‘concentra mis en lo que es-
t4 haciendo.

La ortograﬂa es asunto de atencidn ¥ de memoria senso--
rial. Todo ejercicio ortogrifice debs fundarse en la observa-
¢ién visual ¥y en la simultaneidad de las impresiones aud:l.t:i.—-'
vés. motoras y de b,rtieulaeidn. E'.!_. fecuerclo de cédmo se egori-
be una palah‘a. estd formado por el recuerdo auditivo, el grﬁ_
fico y el de articulaci.én, 8in embargo 19. via auditiva es du-
~dosa, como resultado de la confuaién de algunos fonemas,

. Ba general la fijacién ortogrﬁfica es tanto mds répida -
euanto mayor &g el miméro de luces mmemdnicas qné intervienen
en el broceso. ror todo ésto al -pai'ecei'—es_mé.s conveniente ha
" ger fuacionar el mayoif ndmero de senfidos; Yo gue cuando se ~
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pronmncié ung silaba el oyenbe al eacfibirla puede cometer un
3.04 4 de exror; si el oyente la pronuncis sSuavemente hay un_
2.64 de error; ®i le oye y la pronuncia en voz alta el error
ge reduce a 1,25 #; si se visualiza la silaba con una lectura
silenciosa el error puede ssr ds 1.22; visual con PEORUC L ao-
cidn suave el error baja a 1.02 %; mieatras que coplando ¥ o

pronuncisndo suavemente hay un (.54 4 de equivocacidn.

Esto me relaciona con los medios de ensefianza utiltizados
por el docente, loa cuales van desde los abetractos hasta los
concretoﬂ, en los primercs sélo se consigue obtener nayor nti-
mero de erroree y en los ssgundos un ms jor aprandizaja. Si es
tos medios los ubicaramos en una pirdmide, en la cligpide se -

localizarien los medios de ensefianza mdsg abstractos, mie di.ff
ciles parm el alume y de menos tiampo para el profesor, a-w-
llos son los simbolos escrltos » los V1sudles, los orales y -
las 1mégenes fijas. En la base se encontrarfan los mas concre
tos, wis ficilcs para el slumno y requiersn de mis tiempo pa-
ra el docente, son los audiovisualesF experiencias aimuladas

(como Los juegos de imitacidn de mctividades de los adultos) -

¥ las eXperiencias directas o exXperimentaciones.

G« Bl juego y el aifio-

Una de las caracterfsticas mds distintivas del nifo, de
cualquier eulturae de gue se trate; es el guate por la pridcti-
ca del jﬁego, que viene a desempefiar la actividad wée impor-—
tante en su vids infantil,

_ Dora Paatorlza en su libro wgl cuento en la llteratura -

1nfhnt11", dice que el nundo del nifle ¢s vn mundo muy difbren
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te &l de loa adulies, perc desaforitunadamente esllos viven en
8l mieoy medio y gue por lo tanie siempre estén e constante
chogue, lo gue viene resultando para el nifo ana imposicidn -

rotundea ¥y completa de lo que hay que hacer y a 2er, todos los

nodios reguieren wna oportunidsd de jugar sin restrxuc;ones, -

fle reflexionar, Ae modelar y remodelar su mando para vivir o
dgenténeanente la libertad, la autonomis, la fantasia; el-que_
rer evadirse del mundo de la realidad, que s¢ impone al mundo
de la fantasfa del nifio, ésie recurre =zl juego—domb dnico me-
ﬂin 8o lograrlce. Por eso el juego a pesar de haber sido atacg
do por doventes y demiAs personas, guarda su valor en cuante a

desarvello fisico, intelectual ¥y emccional;y ahora vemos ques

oya mayoris de las personas que tienen el -~
privilegic de trabajar con nifios pequefios -
tienen muy clare que ¢l juege es para ellos
mna ccupacidn seria y que la oportunidad de
jugar libremente es vital pars su desarro--
1lo sano®. {17)

Aparte de que el juego ayuda al niino a proyectarse como
sersona dentro de su mndo infantil, también dentro del campo
de 1o speial contribuye m desarrollar en les pequerdos la acep
tagipnwﬁe roles y de papeles, asi por ejemplo, un nific pasg a

representar ‘desde ser el papd hasta wn perro que musrde,

Se asegura que en los dltimos afios se ha acumulade diver

so maberial de investigacidn, donde se dice gue el juego ayu-

{17} HENDRI2K, Joanne, Educacidn infantil 2, lenguaje, creati
viflal y sitaaciones eSpPulaleSe Bd, GEAZ, Barcelona 1990
PAE. 39.
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dg *3ignificativamente® a los niflos a coanvertirse sn adultos

zgquilibrados.

Bl juegw del niflo es complejo por los elemeni~s {imaginp.
tivos que introduce, esos elementos son formes puras de pensa
mento simbdlico a disposicidn del nifio pecuefio, esta précti-
ca de juego imaginativo le pernite asimilar la realidad en -

concordancia dz sus propios intereses.

Sin eabargo el juege coms valor emocional ha sido me jor
captudo que su valor social e intelectual. Hace mucho que los

terapeutas emplean el juego como medio de expresidn y de des-

cargs afectiva, Tawbién se le atribuye un valor emocional adi

cional, pues éste ofrece alivio a las presiones del nifio para
gque se comporte de una manera no infantil como los adultos -—

quieren y desean, jue un nifio piense y razone como ellos,

71 juego puede deseﬁpeﬁar la funcidén de contrapeso indis
" pensable para aliviar las presiones del nifio, para que se a--
 dapte a pautas adultas, que de otra manera le resultarfan in-

tolerables.

A medida que un nifio crece el juego progresa en compleji
dad, adecudndose a los intereses y comprensidn que se tenga -

del mundo.

Piaget indica cuatro etapas evolulivas del juego: 1) fun
eidn gue se le atribuye a uaa actividad simple, repetitiva y
exXploratoria, es cuando un nido, por ejemplo, aprieta la masa

con toda la mano; 2) constructiva, esta ya es una metividad -
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que ha aumentmdo en c?mplejidad, supone mAs habilidad motora
¥ de pensamiento, tal como verter agua en un rélipiente o miw
rar cdmo caen los objetos; 3) el juego dramitico, que tiene -
lugar entre los 4 y T aflos, se caracteriza por una tendanciaL
3 representar papeles de adultos; 4) el jusgo con reglas, pro

pizmente se da en nifios de 7 afios en adelante.

De fgual manera, otra clasificacién que se ha hecho delm
juego corresponde a las etapas de solitario, paralelo, asocia
tivo y cooperativo, esia ditima coincide con la clasificacién
-~ de piaget respecto al jﬁegp con reglas, en donde se da una ac

tividad de conjunto, con una fuerte asignacidn de roles.

aEn sf, el juego eé'una parte fundamental en la vida del
nifioy es como una mediacidén entre él munde infantil y el mun~
do de los adultos, por medio de dste, de la accidn de jugar,
2l nifip parece que va internalizando una infinidad de normas_
¥y actitudes de 1os adultos., Estas normas y reglamentoes elabg—
rados por la parte adulta chocan con los interéses de los ni.
fins, =in embargo jugando irata de suavizarlos viviéndolos den
tro del juego mismo. Por este medio, .o pesar de que no 1os —-
quiere, se va haciendo a la idea y comienza & aprenderlos, Fa
este sentido el juego -puede codstituir un recurso eficiente -

pars la enseilanza-aprendizaje.

parece gque muchos pedagogos y docéntes han comprendido -
el gran valor que el juego representa. Para el niro jugar en_
el patio de la escuela o dentro del aula es algo emocionante
¥ divertido, =e puede‘observar en 2] ambiente que se origina.

Y tanto afecta a los nifios de grados inferiores oomo:a los de
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los ditimos gratios escolares,

Varios autores coinciden en afirmar gque jugando se apfeg
- de mucho mejor, y el docente puede recurrir & la creatividad
pars inventar algunos olros ﬁrocedimientoa gque favorencan el
aprendizaje de los nifos, arreglados con el recurso del juse
go, Las actividades ludicas en el galdén de clames ahora ya no
pueden verse como una pérdida de tiempo, tal y como antafio ge
vefa, sino como un ingrediente complementarie que debe ser --
congtante en toda eatrastegia diddctica, procurando hacer una
combinscidn con oircosg medios de ensefianza compatibles entre -
si.

Eato hace posible el desarrollc de diversas manifestacio
nes dentro del dmbito &ulico, cargades con una ceracterfstics
predominante que es el de partioipar:y getuar, no por una re-

compensaa, sino inducidos por el Jjuego miamo.

Bn cusnto a las interacciones gue se dan, cuando ls cla-

se se compone con sl recurso del juego, 4sims son diferentes

2 lag que se arreglan de una manera muy formal. Las verbaliza

ciones de loa nifios son mds eaponténeaﬁ ¥ familisrea; ah{ se_
oplna ¥ se indica sobre las cosas gue deberd hacerse; los mig
mes nifies pueden tomar el papel del maesiro, también actdan -
. pomo ensefiantea, se dan indiceciones entre ellos, éatas 8 ve-
ceg son en forma individuszl y otras veces van dirigidas en ge
neral, som verbalizaciones gque se lanzan 8l aire para que to-
dos las escuchen y se 1legué a un acuerdo, en ocasiones @l---
guien decide tomar el lugar del otro cuando se traia de con--

teatar o de pasar al pisarrdn.
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Para la solucién de problemas y obstdculos hay inmedige
tez para ello, se prestan ldpices, sacapuntas, borradoves, -—-
etc.;, #i alguien no encusnira asu libre o sw cuadernc 1a ayuda
no se deja eaperar, como si 8l juego desarrollara zentimiope-

toa de cooperacidn y solidaridad,

gasi por lo reguler no hay rompimienté de la interaccidn
ﬂomqniaativa mientras dura la clase-juego, a diferencia de lo
que sucede con otros juegos que se dan fuera del saldn, donde
dste se desarrolls bajo la condicidn de que exista acuerdo en
tre los participantes, en el espacio dél aula la presencip --
del profespor de todas formas no es indiferente & los alulmos__
¥ puede funcionar coms regulador ﬁe pogibles fricciones a sur

gir.

La improvisacidn, creacidn ¥ construccidn espontdnes de _
reglas ¥y acuardos inmediatos son constantes,. Tahbién se dsz un
movimiento espacial libre~y creativo a los participantes. p--
auf no hay posiciones fijadas de antemano ¥ Hodos pueden to~-
mar la posieidn dséeada.

Gon estas caracterf{séticas del juege en clase no podriag -
vaerse como infructuoso o negstivo, Ye que ol junego formalizgw
do o improvisado da pase & la manifestacién de varias expre__
siones como 8l hecho de uwasarlo come un pivote de eacape, 0 -
- bien ds¢ trastornar las combinaciones fijadar y-las representa
ciones eolectivas° puede haber posibilidad de transgresidén ex
presads en el juego, la transgresidn estd sugerida en cuanto
al uso del espacio y tiempo, asf coms =z la factlbzlidad de in

ventar reglas y construir acuerdos, también en la verbalisg..

e e = e e
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cidn ¥y utilizacidn de un lenguaje familisr.,

Citantde z J. Huizinga, un tedrico del juego desde el pun
to de wvista cultural ¥ social, el juego esy

*Una accidn ejecutada como si y situada,
fuera de la vida corriente, pers gue, a
pesar de todo, pueds absorber por comple
to &l jugador, sin que hays en ella un -
interés materisl ni se obtenga de ellm -
proveche glguno, que se ejecuta dentro -
-de determinado tiempo y en un determina«-
do esmpacion. (18)

{1B) HUIZINGA, J. Homo ludens, alianzs, Editorial, El Libro del
Boelsillo, smdrid 1.972. Pﬁg. 26,



11, MaTODOLOGIA

Ea de vital importancia que en todo itrabajo de investiga
¢idn me contemplen ciertos agspecios normetivos que den direc—
dipnalidad al trabajo, permitiendo una fares ordensds para ob

tensy xesultﬂdos positivos.

Ta metodologfa de sgte trabajo se ha conformadeo en cince
aspecios, a saber: eleccidn de un tema ¢ problema, elaborf——-
¢idn del plan de trmbajo, recopilacidn del materisl, organiza

cidn y endlipis del materisl, y redaceidn y presentacidan.
A. Eleccidn de un temn o problema

Gbmu es del conocimiento de todo profesor, que en el au-
1 de cluses existen une infinidad de problemss educativos —-
ﬁue pudieran ger congiderados deniro de cualguier drea del-cg
%oqimiénto, ¥ gue ellos de una forma o de otra afectan el pro

“eepo engefianza-aprendizaje.

Para la eleccidn &el tema qﬁe ge viene tratando,'se pPro-
cedid primeramente & elaborar un banco de problemas, los cua-
les se enligtaron o tomaron en cuenta de acuerdo a su impor--
tancia, Cada unc se fﬁe valorando de scuerde & log instrumen-
tos y materiales existentes para gque su tratemiento fuera.po-
sible pin causar contratiempes en el curso de la investiga——-
_cidn. Estuvo spegada tante a2 los recursos al alcance como al_
nivel académico con que ge cueniaj asi los demds problemas se
fueron desechando por ne correaponder a nuesira competencia, -

ya que su iratemiento podria requerir de més élementos tanto_
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materiales como cientfficos.

Una vez seleccionado el tema, é€ste se reconaiderd en el
sentido de su amplitud, su snfoque ¥y su relacidn con otros ag

pectos del conocimiento.

Considerando le incidencia que manifiesta en el proceso
enpefianza-aprendizaje y en la forms en qué afecte & log alum-
nos, en correspondencia con los elementos de inveatigacidn al
alcance, fuerop criterios mds que suficientes para determinar

su eleccidn.
B. Elaboracidn del plan de trabajo

Este segundo procedimiento se 1levd e cabo una vez que -

el tema ya habfa sido seleccionado. .

£l plan de trabajo presents une gran importancig para el
 'trabaja de inVéstigacidﬁ, puesto que peimite realizmar una ta-
Trea cop previa reflexidn de los factores que pudieram limitar
el trabajo en cierto momento, y hacer gque su desarrollo 88 e~
fecide con lentitud., La actividmd de planear se traduce en u-

na actividad de prever y ordenar.

Este orden estuvo basado en la elaboracidn de un esquems
o proyectp de investigacidn; posteriorments se fueron denglo=-
zando 1os-capipplos y subcapftulos, bosquejande en ellos loa_
contenidos que referenciaran el temam que se invesgtiga, cuidagr
do siempre gque lag partes del tresbejo pfesentaran une concate

nacidn para dar lugar a un cuerpo integrade Yy congruenfe.
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La &laboracidn de una pgenda de trabajo facilitd alcane-
éar las pequefias metas denbtro de la meiodologin mismm, eg de-
¢ir gue para cads parie del trabajo se le degtind un determi-

nado tiempo para desérrellarlas, cusnde al cumplirse eate Gew

" marrolle de acuerdo sl tiempo,limita rrevisgto en la agends, e

ra visto como acercarse a una pequefia meta. Se le concedid un
tiempo especifico para la seleccidn del tema, otro igual para
1z elaboracidn del plan, para 1a recopllacidn del mutermal, -
etc., cuidando que al hucerlo se efectuara cen puntua]idad y_

re¢ponsab111dad de esta forma el trabajo se fue cumpliende -

de acuerdo a lo planeado.
3. Recopilacidn del material

Para tal efecto se buscd pacientemente la bibliografia -
que pudiéré brindar apoyo acerca de la influencia del juego -
en la ansaﬁanzﬁ de 1la ortografia, siempre teniendo en mente -
gue no es posible encontrar 1ibros que lo digzan todo para dar
respuesta a nuéstra rregunta; la estrategia de seleccién de -
1la bibliografia consistid en hacer una'reviaiSn de los {ngi--
ces de los libros y sefialar los capitulos que aludieran el te

mg de estudio en cuestidn.

Los libros que se fueron seleccionando para dicho propd-
sito'airvierén para elaborar las fichas bibliogréficas, lag -
cuples posteriormente serviriau para apoyarnos én 1a rediCe—-—
cidn del contenido tedrico de este trabajo, as! como para ela

borar la bibliografia,

La recopilacién del material comsistié propiamente en -
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comenzary a leer los iibros;, los capitulos marcados e ir entgg
eacendo algunas notas nechas en hojas especigies ¥y de dinen—
glones convencionales, anotando el tems, 8l nombre del) autor
¥ la péging de donde se exitrala la nota, en ocasiones se co-=
piabp fielmente para no perder el mignificade origingl 2 1 -

hora de hacer la redaccidn,

Bn la reeopilaciﬁn del maberial se gasté un tiempo supe-
rior a las otras etapas del plan. Posteriormente se realizd -
un anflisis minucioso de todo el caudal de fichas de frabajo,
de tal Torma que no hubiera fichas inneceéarias'repetitiVag -
de lan misma idea, asf algunas se fueron apartando para no eg-

trar en la redaccifdan Final,
D, Qrgumnizacidn y andlisis del material

Cuando ¥a se tania un ndmero considerable de fichas de -
trabajo; ¥ se habia encontrado los apoyos ue6r1009 de las dosg -
varlables del problema, se procedid a elaborar el fichero. Es
te me. oonatruyo de - una Caaa de cartdn en donde se fusron colo
cando 188 fichas de trabajo en blogue por capifumlo, separados
por ung carhulina cOn ung pequaﬂa pestafis - sallente para ang*m
tarle = léplz el ndmexo del capi{tulo ¥ el nombre del mismo, -
las’ anotaciones fueron hsohas a léplz como’ wna prevencldn en_
casp de que ee removieran las fithas, se camblaran de capitu_

1o o se diern otra fbrmg de organmzacxén.

Estas fichas d= trabajo se fueron enumerande en orden ag
cendente hasta donde iue'hezesario, colilenzando desde el uno,

- Al ir haciende la aumeracidn y ubicando en los casilleros co-
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rrespondientes a las fichas, did lugar para que se fmeran anu
lando otras mis. Una lectura y anilisis general permitid aslg

na¥le a cada ficha an lugar'correSQQndiegte;
E. Redaccidn.y presentacidn

Para elaborar el trabajo tenfa que smer aecesario red gt
tarlo y en esta accidn se empezd a poaner en prdctica lz relaw

cidn pensamiento y goordinacidn motora de lea mmno.

Comenzando desde el primer capftulo cada ficha se ibg le
yeado, se apartaba de la vista, se interpretaba y se parafra-

seaba, cuidando de que no perdiera su significedo fiel,

Conforme se iba redasctando en borrador: cade capitulo se
procedia a enviarlo inmedietamente a revisidn con el asesor,
una vez gue todo trabajo habiam sido revisado se comenzs. B e
transerivirlo en limpio para una revisida general de conteri-
do ¥y a contlmuacion volver B mecanosrafiarlo suprimiendo. 13.
fallas. i



IV, RESOLTADOS DE LA INVESTIGAGION

rLos resultados que a_coniiuuacién de exoonen guardan una_
egtrecha relacidn con las opintones de d;ferentes autores que_
se nan consultado en torno al tema de estudio, en este B8Nt L
do, diches resultndos tienen como apoye fundamentos tedricos -

que preporcionan veramcidad y seriedad sl trabajo.

Enseguida se irdn tratando unc por uno 4e esos resultados

de acuerdeo a los sigulentes indicadores.

Ae Tim creatividad del docente, un eiemento ineludible en -

la enseinanzs de la ortografia

Iia creatividad es un elemento de importanciag capital para
la ensenanza de lz ortograffa, y depenﬁa principalmente de la_
disponibilidad gue el maestro manifieste en la bisgueda de pro
cedimientos ¥y recursos para la instrumentacidn de 1a ensefipgn—-
za. Lo elaboracidn de materiales de todo tipo y-1la ereacidn de
todo procedimiento para éstés fines debe considerarse amplia y
abiertamente, gzn lfmmtes ni re-triccmones. Ademds debemos con
siderar qus esta creat1v1dad puede ger muy diversa en cada jn-
‘dividuo 1a qgal Jmede creax en funcidn de- las oaracterlstlcas '
.1mperantes del contexto, insirumentos de gran ‘velor que puede
ayudar verdadaramsnte a los alumnos en eatog prohlemaﬁ. B

Esto uos remite .. penmar en los procedimientos suzeridos

en los planes ¥y programas de estudio a nivel primafia, quienes

elavoraron aquéllos se epegaron, ldgicamente, en las inve sty -

149765
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gaviones cient{ficas relaclonadas a la educacidn, pero tame.
bién recurrieron a la propia capacidad de invencidn para con-
feccionar csgos procedimientos aplicados a uns masa estudiane—
*1l con identidad propia em cada individuo. La masificacidn -
de la enseﬁénza es la desventaja de hoy; esto es que praten =
gex tratar un contenido ortogriafice con procedimientos y re--
cursog similares en alumos de distinto contexto social, gon _
diferentes motivaciones & intereses, es un absurdo, Por egp -
aquf se establece como un,resultado de esta investigacién, -
que para 1a ensefianza de la ortograffa en el medig rural, 1qm
me Jor manera para rendir verdaderos frutos es apelar p la —w-

¢reatividad del docente,

. Bsto significa que no slempre se debe recurrir g las si-
Jerencias diddcticas propuestas en los libros del nae 8tro, —-
que por comodidad son buenos medios de ensedahza, ¥a gue evie
tan el trabajo de elaborar estrategias diddeticas propias, to

mindolas como recetas prescriptivas,

3in embargo no es tapm fécil desligarse de los vicios dew
ensenanza y recobrar el interés, el profesionalismo, la res—-
poneabilidad tanr necesarios en los tiempoa actuales sn que la
educacidn ge encuentra en verdadera erisie; recobrar todo gee
quélio se¢ lograrfs mda concentracidn -de pensamiento en 108 -
problemas educatives y una verdadera necesidad de realizacidn
al obtener resultados satisfsctorios coms producto de un empe
o en la elaboracidn de esirategias diddcticas, los alicien—..
tes que deben espersrse no son los académicos o econdmicos, -
sino la misma satisfaceidn de los resultados con los alumnos

al término de las actividades de una se816n, el respeto y la_
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confianga que puede ganarse es ads que suficiente para sgtay
en paz consigo mismo, senbtirse contento uor Lo realizado y ha
ber logrado en el .aula la rupturs con lo vradicional sin llew-
gar a provocar el sburrimiento ni el cansancic de los alufim-
nos. Eso es lo gue al parscer regquiere la ehseﬁanza de la or-

togralia, ¥y para lograr esto es necesario ser creativo,
B. Situaciones reales y espontdncas de los alummoe

mradiciénalmente lé'enseﬁanza de la ortografia se fundag-
bz -en una sobre exPlota016n de la memoris ¥ pars alcanzar é3-
ta era necesarlo recurrir a la repeticidn hasts llegar al can
sancic. En esta forma quien repetia mejor ers aatalogado comp
slumno ideal, alumno wodele y si ne se equivocaba ern, conside
rado un buen muuhacho ¥ un busn estudisnte; ahlora pensamps am
que este buen muchacho y buen estudiante parsa el maeqtro era_
tambidn sy buena vietima que aguantaba pacientemenie ese sg.—
crificio de realizar sctividades convenientes gl maestro, de_
repetir lo que para é1 qulzé no tenla sentido, y al a9 proteg
tar u opinar era victima fdeil del profesor. En esta préetlca-
- pedagdgice el waemtro se vefa investido de ana autoridad que__
caia en el autoritarismo, con suficiente poder para imponar -
lo que é1 creia valioso que los alumios lo aprendieran, sate
aprendizaje de aparlencla era dudosg que lo pudierasn poner en
prictica, de ah{ gue la memorlzaﬂidn de las reglaa ortogréfi—
cas diffcilmente podfan aplioarlas. o

Bn eote conbexto la act1V1dad nis atrayente y cdraetamia
ca del niflo, gue es el juego, podfa tener poco espacioc en el .

4dmoito eBoolar, la ense.anza rigida y academicista conombié -
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al zlumap Comp una persona adulta, que tenfa que pensar y go--

taar comoe Torresponde a la gente madura,

sl 1a vidae de los.niﬁos lleng de una gran viguezs de si-
tuaciones vividﬁs diariamente y que con gran interés R 1 -
prestos a contarlas, en otros tiempos pudo haber sido prohibi-
fo con gran facilidad. Sin embargo ahora podemos considerar --
gque estas situaciones son huenos recurses que any bien pueden _
utilizarse en una especie de centro de interés en la ensefian—-

za 2 1la ortograffa, ya que no es imposible derivar de aghf.

Parp esta enseflanza, en lugar de empezar con sugerencias
polr parte del masstro para lo gue el alumo tiéne que hacer, :
es mis conveniente darle al nifio la oﬁortunidad ¥ escucharly -
para gque platigue y cuente alge de 1o que ie'sucédié el dfa an
terior para que de este modo enbre todos ellos, elegir el tema
que despierte mds interds, el profesor ficilmente puede identi
ficar lo que mids llama la atencidn al grupo, ya que entre to":
dos los temae o vivencias contadas alguna centrari mejor las -
participaciones ya sea porgue nifios de lp misma clase también
fuexron protagbniétas del suceso, o porque tuvieron em otro mo:
mento une experiencis similar. De estas vivencias infantiles -
inducirlos en forma de juego para gue ellos las escriban; del
interéds creado no seri necesario ubicarlos en el tema de la o;
tografia, ello sale sobrando decirles lo gue estamos aprendie;

'do, simplemente escriben su historia, se lee ante el grupo ta;
¥ como estd escrito, con 165 mismps errores ortogrificos, la -

correccidfn es posible ocue la realicen ellos mismos,

A los nifios lee encanta ver s historia escrita & maqui -
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Az, por e€so retomamos algo de lo que se dijo anteriormente ge-
cerca de la creatividad del profesor, porque este procedimiens
to no estd contemplado en las sugerenclas didéctions del I1ibre

del maestro, siu embargo el docente tiene enire sus manos lag -

ventaja de idear una diversidad de procedimientos. Je ha obser

vado que cuando sus productos eseritos se realizan s miquing,
la hoja la conservan como algo de gran valor, y frecuentemente

la leen y releen, algunas veces solos y otras en gYuposS. A ef-

ta forma de proceder podria efectuarse en dos variantes, uwna -
consiste en uwna transcripeidn fiel, con los mismos errcrea oT-
togrificos y sintéctices, para que ellos libremente Vayan deg-
“eubriends escs deaperfbcfos. con opinioneé a favor y en contras
hasta llegar a requerir -de la opinidn del maestro, eata consul
ta puede darse ne ﬁnlcamente dentro del aula, puede ser en el
patic, en la cancha, en cualquier Jugar, cuando el interés 8 He
 t4 creado no respetan horarios. La otra puede ser una trans..-
.. eripeidn corregida, devolverie al alumo las dos hojas y que -

€1 vaya comparando ¥ viaualiZahdo log errores que cometid,

C. La ensefianza colectiva

Br el medie rural es necesario promover una ensefianza co-

lectiva de la ortograffa, ésta podrfa efectuarse en todos los_
grados.,

La ensedianza colectiva.es una consecuencia de la facili.-
dad a gue se prestan paré trabajar estos contenidos, y ademaa‘

porque el alumno se le guita ung pesada, carga de encima, a1 de

enfrentarse sdlo al maestro. El trabajo en grupo diluye el te-

moxr que siente a cometer errores ¥ =er evidenciado ante spg —-
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Compafieros como cuando se hace en forma individual. La imple-
mentacidn de técnicas y procedimientos exige de 1a participa-

_ cidn grapal.

Ll ambiente que =e creg al trabajar en forme colectava,
las participaciones emocionantes de los glumos cuando 8e jue
ga a hacer recvadoa, donds las correcciones por ellos mismos —
estdn presentes antes de la lectura grupal, hace de 1a motiva

cién generada una fijacidn mis duradera,

Esto coincida con 1o que antes se dijo mcerca de 1a s T,
tervencidén de miltiples elementos meménicos en el proceso de

ensefianza, para obtener excelentes resultados _de apreﬁdizaje.

Mientras mayor sea la participacidn y el interés BUrgido, we- . .

mientras el alumo entre en contacto directo con el conoCic—m
miento en una interaccidn de necesidad artificial y desarro--
ile ung serie de actividades en torno a un contenido, es pos:i.

ble que el aprendizaje sea me;]orado sustancia.lmenta.

Asf como en 1a ensmefianga de la lengua orsl se aprende e-
jercitdndola, practicéndola diariamente, de igual maners que
a caminar se aprende caminando, tawbién para esoribir bien es

te adiestramiento solo puede adguiriree eacrib:.endo.

‘Ferc escribir nada més por escribir, Bin n:.nglin wotivo,
no es satisfactorio. tampoco se puede ‘pensar que en asgtg for
ma se pueda aprender a identificar loas errores, - gl aprendiza.
Jje nace ¥ surge cuando la practica de la estritura se da ba.]o
una condicidn de necesidad, y esta situacidn puede ser creada

al amparo de una relacidn 6ptima de &rupo, es decir de Crear
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las condiciones adecuadas gue posibiliten el aprendizaje.

Bata concepoidn de ¢émo podria ser factible el aprondiza
je de ia ortografia es constante en toda la formacidn del ger
humano, revisemos la forms en que va sdquiriendo clertes cono
cimientos y costumbres, asf{ com ls apropiacidn de 1la lengua
hablada, nadie lo aprende por sf s8lo, ninghn individuo es au
tosuficiente., Bl grupo social que rodea al nific en sus pPrime.
ros ados de vida y las personas mis cercanas a 61 son instan-
olas que comienzan a imprimir su sello ¥y su influencia culty-

. ral, de leo Que este nifio aprenda de la culturs depandgré la -
poéihilidad de desempeflo en el Bila, vor e8o la enseflanza dew
be fundarse eﬁ ese prinéipio de la colectividad,

Una‘enseﬁanza'coieétiva no puede ser similar a une énse
Aanza de la ma31f1cacidn. La ensefianza colectiva sefiala que -
todos podemos ensenar Y todos al miemo tlempo podenos aprep~-
der. La enseilanza de la masificacidn indica que los sujetoq -
gue aprenden deben considerarse comg hechos g une s0la medi~—
da, con las mismas caracterfsticas, loe mismos inieresee ¥ ==

las mismas experiencias, cosa que jamis podrd daree. Una. ense

danzs basada en ese principio los resultados pueden ser tam -

disparejos, en cambiop cuando se apega a la colectiva 8l pro--
ducto de aprendizaje es mis equilibrado.

Los-di&madba-coiaotivbs.? 1o5 juegos para 1a ehsefianzg -
de 1z ortografia eson algunos ejemplos que éncajan-en esta tew.
8is. Puesio que ia construccidn del conocimiento, o el descy
brimiento del mismo se efectds por medio de la participacién

miltiple, colectiva y cooperativa,.
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D. Bfectos del juego en Lla enseiflanza ae la orsografia

La concepcidn de una ensefianza colectiva concuerds pric-
ticamente con la ihtroduccién del juego comp um Yecurso a uti
lizar en todos los procedimientos arreglados para lsz ensefian-

za de los aspectos ortogrificos.

En el marce tedrico encontramos que los prOCedimientbs -
que se ukilizaban anferiormzente, los gue ahora se denominan -
tradicionales, no eran tan variados. Se crefa que el alumo -
debla apremnder las reglas y con ese hecho e)l problema estaba_
golucionatie, su lenguajé esorito supuestamente serfa mejor, -
esiaria apegado a las reglés convesncionales ¥y con ello se @ 5=
vabrecerfa la aceptacidn de su lenguaje escrito. Sin embargo_
esto no siempre fue asf, aun habiéndose aprendido esas reglas
lbs resultados gue se obtuvieron fueron desaleniadores. Pogi-
blemente. la gran dificultad que se interpuso entre el alumno_
¥ la verdadera situacidn gue exigfa el uszo del lenguaje escri
to, fue la incapacidad de rTetener las multiples ACEPCLONGE —w
que presentan las reglas. Recordar todas ellas cuando se estd
eseribiendo €& una graa dificultad, con lo. que se determina -

que dicha précuica de le memorizacidn ac.bf sieando imgtil.

Lo mismo sucedid con el uso de.otros recursoes y procedi-
mentos tales como la repebicidén y la copia. El apreadizaje -
del rido se daba de ung manera mecdnica, sin reflexionar, &ho
ra poGamos aASLgUrar que én ertogratia es viable la refiexidn,
e w3 comp estos precedimientos pudieron resultar para el a~
LUmno w .tanso inanimados, . muertos y varentes de interés, pop

ejeuplo en ia copia, se les ordenaba copiar cierta lista de w
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pPalabras, el nific que no tenfa ninguna opeidn de opinar, le -
hacia pensando quizd en una situacién vivida fuera de 1la e8--
cuela, ¥ la copla se efeciuabe por obedienciz no per gusio, -
podemos imaginar g un nifio copiando esas palabras sin saber -
para qué le servirdn, el aburrimiento ers el elemento c@nstan

te ¥ el no aprendizaje el efecto de. la causa. Eh este sentido

en uaa supuesta ensedanza del alumno ge puede entonaer como -

un martirio para él, de allf que ir a la escuela era lo ndsmo 

que ir al castigo.

Estloc no es mis gque una origis ds racuraosly.proeedimien_
tos que se presentaban. gi 1a esctuela utilizeba métodos conon
tivos para ensefiar los contenides y hasta para erear hébitos
en los sducandosm, entonces la palabra escuela 86 convierte en

sxndnimm de tiranfa y sufrimiento.

Bsta €5 una impresidn que asté'fija en la cabecita de m
chos nifios, pero ahora la escuela estd llemada e bérrar todas
egas ideas y lo mis conveniente ea gue lo haga prontamente, E
lle debe funcionar como un imdn que atralga a-losg niﬁoa a su_

5eno, que se arrimen con alegria deaechando todo aantimlento

de temor, para esto es necesaric la ereaclén dé nuevos enfo-- .

ques y ConGGPCLOnES de la enseiianza, esto tambidn - 1mpllca for
zosamente un oambio radical en la actitud de todo maegtre y -
en la forma de entender la ‘integracidén grupal., -

Comenzar a desterrar palabras come vams a trabajar ¢ --
bien la tan usada introduccidn de "nifios abran 8 1libro en 1a

dgina... vamos a estudiar®, cambiarlas por el de nifios vamos
Pag .

a platicar un rato, o bien vamos a jugar, Y 85 inmediatamen-
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te =e puede anticipar gue nay ausencia de rigidez y de temor.
El niso despeja asf todas las espaetativaa que pudo haberse -
formade en relacidn a los contenidos ¥ a su dificultad, vence
el’ miedo a enfrentarse a los conocimientos por el sdlo hecho

de aprender Jrgando, donde parece indicar que la organizacidn
de la ensefianza es mds abierte, mds humanizante ¥ uds 8001 Hew
ble con conocimientos de la psicologla infantil. Incluir el -
juego como un recurso en la ensefianza de todas las materias .

¥ on el de ortograffa en particular es llegar a comprender 1pa

naturaleza de los alumos, 1o gue hard indudablennnte cambiar.

la conducta externa e interna de los nifios hacia le escuela ¥
los contenidos. Bl miedo y 1a angustia hacia ella Y el maege-

tre disminuirdn coneiderablemente.

 Gon el Juego parece qua el nifip 1lega a comprender gue -
2t llega a equivocarse estf protegido por el mismo ambiente -
que éste cres, porque la atencidn se centra sn el Juego y 119
gar a equivocarse es parte del mismo que le da sabor ¥ ontrom
tenimiento, sin pensar en evidenciar ¥ estigmatizar a quien w

1o hizc.

Asf por ejemplo cuando se les hace pasar al pigzarrén por
medlo de un cbjeto gue se. lo van pasando de mano en mang mien
tras alguien caenta del uno ml diez, los invade la motivacidn
¥ el interds total por saber en quidn recaerd la eleccidn azg
resa, la cual se definiré al parar el conteo quien se 1le haya

quedado el objeto ese seré el gue pasaré al plzarrdén, sin T .

s;stencia ¥ con agradoe lo hate. No ga a2 lo mimmo cuando el -~
desarrollo de la clage se da muy'formalizada,_entonces 8i a -

Cierto alumo se le pide que pase al pizarrdn €1 puede pengar
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gque se le solicita con el propdsito de exhinirle o ridiculj--
zarlo porgue se le gorprendid mirando hacia afuera del aalénm
o bien porgue estaba cuchicheando con . compafiero de a lado.
Ei alumno szl inaediataaente se pone a la defensiva llendndo-~
se de nervioéismo o alimendtanéo un sentiﬁlanto negative hacia
el profeésr, ya gue #i eataba drstrafdo ers posiblerente por-
gue la clase habfa llegado a ser tediosa, sin embargo la ine-w
comprensidn e irracionalidad del docente deja caer su peso -
en los alumnoes afﬁctéﬂdolos'en-sd comportamiento; como es i
posible el desahogo directamentie con el causante, el nifo lo_

hace proyeciando egoa confllctos hacia obros azpecios determl

,nados de 1a coanvivencia -escolar.

El pecho de jJjugar con los alumios no quiere decir gue en
todas pértes se deba hacer, esto traerfs dificultadeg en cier
tos mpmentos, el niio debe comprender auy bien que el juego -
va a funcionar comp ua elemento esencial de sa aprendizaje, -
ua TECUrse pura quéltodo wea mAs sencillo. A veces no serd ne'a
cesario establecer los limites, pues la sola accidn de jugar
¥ aprender, se desarrolla en ellos un sentimieato de reépetob

¥ de confianza haciz el waestro.

La vreat1v1uad es 1mportant£smma en este sentido: si des
pués de haber $rabajade aladn contenido con el reviargo 4el e
juego, en donde todo va a girar en rededor de ese contenido,
con mﬁitlples Fopeticiones que no producirdn cansancio, dem
pués se puede hacer un dictado colectivo o resolver los e;ep_
¢lcips A=l ribro de texto, los aluﬁﬂQSIpQEden manilestar segu
ridad ulk realizarlos,.Lo aue parece indical gue es%08 procedi

‘#ientos son positivos; la satisfaccidn de haber jugado para o
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prender predispone al estudiants a obbtener gusiosamente um we
czmoio de acvividad, 1as protestas se erradican ¥ el avrendi-
zaje es mie alto en relucidn a iz utilizacidn de otros recur-
~0g zomo la copia o & contestur el libre sin antes haber efég

tuade una gran variedad de actividades y ejercicios,

A veces estos cambios no serdn tan fdciles tanto en el —
waestro, en el aluwmno, en los padres de familia y hasta en o
ios mismos compaieros de trabajo. Pero se debe hater, Sabemos
gue elio acaba con una practica contraria a los intereses de_

Los alumos.

Los vicios diddcvicos que se han adguirido por parte de_
log doceates y gué los han tommdo como modelos porgque a trge-
vés de generaciones han sido testigos de su funcionamiento, y
ellos también han seguido educando con los mismns modelos, di‘
ficuita el cambio; paras los dlumnos de igual manera, en un -—-
prlnulplo, eriticardn el caubio porque ¢ han acostumbrado a_
obedecer por medlo de una prdctica autoritaria, y por eonsl-_

gulente no estvdn aptos para rescatar una autonomln gue procla

‘ma el cambio.

Los mismos alumos no se adaptarfan a seleccionar las Bag
tividades o ciertos contenidos presentados en ua blogue, ge—-
1los han siuo acostumbrados fuertemente a la dependencin delu
maestra, esto resulta muy laborioso pars el docente cambiar -
eetos modelos, las interacciones entre alumos y a nivei gru~-
po estén dadas, hay seguridad para subsistir ¥ control de la_
situacidng reguiere de unag perseverancia y paciencia a todg

prueba, despuds de eso todo es mie rdcil, los slumos BYPTO ke
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den oire nueva forws de actuar dentyro del aulsn ¥ colaboran en
la construccidn y bisquedn de sus Propios conccimientes,

Les padres de familia pmaﬂen monifestar actitudes de pro
testa caando la clase se lnatrunenta con el juege, en el me-.
dio rural de cualguisr forms el trabajo del maestro no gueda
eislado de la vigilancip de los habitentes, ellos me enteran
oy bien como trabeja cada maestro, los comentarios se hacen
cugndo se citan a reunidn e indican claramenie qué tento €8~
tdn a la espectativa de 1c que la‘escuels hace, las opin1ones
que emiten van en el sentido de gque el maestro fulano ne enae
fia., slempre tiene mucho alboroto en su saldn, la que sf enge—
fila e3 la masstra que si.empre tiene calladitos a sus alunl'ma,-
egtudiando y aprendiendo. Bice Migtala Barocio que algunos -
maestros son muy susceptibles de penaar lo que 86 les dlce,‘g
si la maestra que ensefls bisn desarrolla un sentimiento de su
perioridad que la induce m der recomendgciones a quien supues
tamente no controla ¥ no enseflsg al gx'upo, ¥ esas eriticas in-
Gomprensivas hace que el trabajo de cambio Sea més diffciy,

La satisfaceidn estd en que existe clerta diferencig en_
caantd & la actitud de los alumos tratados con modelos dxdéc
ticos tradlcionalistas ¥ con los activos. Con estos UWltimog -
en donde todoe partiocipan, rien, se explayan y Jjuegan creemos
gque se les forma una perzonalidad distinta que en un sistema -
de normza coactivas; en el juego esas normas las puede apref-
der como alge esencial para gue el Jjuego mismo se deaarrolle
ordenado y efasctivg, comprende Su importano:.a. porque desde g
111, a esa ‘edad, 1a estd poniendo en préctica, de esta manern

va entendlendo que las normas sgn elementos 1nseparablea de -
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la bumanidad para gue la convivencia sen armoniosa entre tow- .

dos los seres hunmsnod,

Jugar en clase incluye la préctica de normas, lo cual va
8 genefar un clima muy particular de sociabilidad nue no deja
lugar a los alumios para no'cumplirlas“ Las dumple con gusto,
sin protesta, quzzé porque é1 mi. S0 part1c1p6 enn la forma de
respetarlias, para asto requiere del mmesiro una formaci6n de-

mocrética, tomar en cuenta a los alumnos vale mucho,

Posiblemente implementar una clase en el medio rural con
¢l modelo aetivo, no se aprenda tanto como implementnrla en -
el medio urbane con procedimientos tradicionales, si se consi
deran los efectos de los medios masivos de comunicacidn, 105_
medios audiocvisuales ¥ la saturﬁci6n de elementos gréficos .:
gue existen, va a dar_comn consecusncia en el desarrollo a3;“
pensamiento y del aprendizaje de los nifios diferencias notge-
bles. gin embargo puede existir su contraparte, mientras que_
en una préciica 1a relacidn que se da es de comprensiédn -hacia
el alumne ¥y confignza hacia el maesiro, lo cual produce uma -
actitud acorde = esas relaciones normales, as{ como también -
en los alumos aviva un sentimiento positivo emanado de 1a --
forma relacional que se construye entre los alumnos, con el —
decente o en reciprocidad alumo-alumno. De eéta forma-cuando
& alguno se le pide gque ﬁase al pizarrdﬂ é pornterle el anentq_
a una palabra esdrdjula, lo hace en cumplimiento de una norma
que previamente se aceptd por todos ellos y pasa a colocarle
sin ahrlgar sentimientos sdversos al profesor, a sua compafie~
To8 0 a la institucién escolar; lo mismo sucede cuando al gano

de ellos le cae el pafiuelo que fue lanzado por otro compaflery
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y gue por eso mismo le corresponde decir una palabra cue Coe-
mience con la lesra *J" por ejeaslo, que Son anbicipacidn fue
elegida por todos ellos, no se niega, ni puzde hacerlo pcreue
todos -articiparon en la towa de ae¢isiocnes para definir la -
regla, el sentimiento gue manifiesta nc es de odio 0- de otra
clage parecifa, sino fe comnrombiso agratable hacis el grupo y

nacia 41 mismo.

Uaa clase en le forms tradicional las consignas tumbién;
e cuaplen, el alume las cumple, ;perc a qué precio? Peor af
el meestro las hace éentir comp sayas, las reaccibnes pueden
girar en borno a miltiples protestﬁs ¥ preguntas del tiﬁo; —
sesto pare gué o por gué? Rl sentimieato es la diferencia al_
trabajar con Ww:a a obra corriente. Gueda pues planteads lg —-
problemdtica y al uismo tiempo la reépuesta no g¢ duja @spe—
rar, los_tiempos de qrisgs pedazgdgica reguiere de concientizg

cidn plensa.
Es Lios Lipbros de texto

Los libros de texbo de primaria como un recurso impre ge..
cindible para llevar a cabo la ensedanza en ¢l medio vural, -
donde se carece de todo tipo de unateriales impresos gue para
el medio urbasao no serfs aifféil coaseguirios, detos vienen -
a ocupar un lugar importante en la .anipulacidn, obsérvacién
 y-curiosidad de Los alumos, us{ como los dnicos metoriales

impresos a leer,

fste vuvio awe ccupan obliga a realizar alsunas considew-

raciones respecto al contenido, ilusbraciones y presentacidn,
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fn cuanto al contenido de loe libros de texto, se consi-

ders necesario abordar esie aspecto por su curdeiver permanen—
e én 1o ubilizacidn como recurso de ls ensedanza de 1la orto-
grafis de segundo a sexto grado. Estando de acuerdo con la o-
pinidn de rastoriza respectn a las caracieristicas aue pueden
reanir los textos propitos para ser lefdos gor niros de cier-
tn sdad. Remitiéndonos a esas caracteristicas que gesala, ve-
m0s que los libros del alumno en una buena parte de laa-leetg
rus Gue contiene no s aproxima o tales condiciones. Existénﬁ
vorias lecturas que mane jan palabras fuera del vocabulario de
_1los nifios. 3e puede afirmer que mientras mayor sea el admero_
ne palabras conoéidas'que se incluyans nayor serd la relacidn
seméntiéa-que‘pueda conseguir el alumao, Con una comprensidqp

wAs amplia ael texto.

Eﬁ ung lectura de guinto grado qﬁe.se titula "Los 0808 -

de Rocoroibo", observamos que ni el titulo consigue dar el im
pacto gue por 1o regular se busca en todo trabajo iiterario,_
gué curiomidad puede despertar en el nifio un titulo carente -
de sugestividad, esta Jeotura la leen obedeciendo 1a;6onsigna
del gue tiene ol poder 3_control del grupo, haciéndolo de una
manera nmcénida ¥ aﬁética, ni por mis esfuerzos;que se hacen
para bacexlos sentlr y vivir esa 1ectura, la respuesta es nu-
Alli . habla de unoa oaos que se comen los elotes y las_
hojas de las hayas. Los términos comp Rocoroilbo y hayus, auto
ﬁétibamentﬁflas matéqiajéafibﬁidad: se nota inmediatamente el
_dambio en 1a actitud de éllbs;'tal vez §0r ser palabras desco
nosidas, No les interesa porque en donde ellos vivea no hay.:
0sos, €sbos no se comen los elobes, a6 los han visto comérse"

ua eglote, ¥y a los érboléeraqﬁi_no_se les dice hayus. Mis ade-
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lete, partiéndo de ese texto, oce aeriven palabras con v y b,
sales coso Vobe y bole; podemos ObServar que Azy una anarguia
de as:gnacidn ortografica, en el texbo suii=re por anticipa~-
cifn gus las pulabres a estudisr son laus gue contengan las le
tras "y# y "lle, pero se extiende mds alld & las que llevan -

V-y D.

Tor eso ereemos gue la Literatura incluida en los libros
de texto debe estar dippuesia al medio, es decir gue deben —-
ser lectur.g regionalizadas, ya que ilgualar o masificar es 12
congruente si tommzmos en cuentsa que'én nuestro pais existe un
mosazics ce subculturas com costumbres propias y diferentes. -
Jon esto no queremos decir gue siempre de deba nacerse asi, -
éino sue e. proceso de conpelmiento debe Tener una continui—;
dad cesde la primaris hasta la universided. A= pretender gue
un nifio de Guerrero; del muniecipio dé_aopalillo, donde toda-
vis se mebl: el dialecto, cambie su manera de expresidn por -
@l sols necho de leer los teXtos que trgen palabras desoonoci

das, €5 imposible el ne lae utiliza en uns situacida real,

T2 trimaria trata de avarcar wmucho en su af4n de darle -
al :stiiiante unm cultwura amplia y general, previendo un rosi
Dle truncamiento de sus estudios, y en sste inteato es regla-
mente c0co lo que se asimila, los uroblemas de desercidn ¥y Te
nrobucidn escolar nos lo indican auy clavamente, poniendo en
entresrcho la concordaancia enfre currfculum escoelar ¥y de 8 Mem

pneno soiial.

Por eso la oleqheda y la investigacidn ae personss exper

tas en problemas. de educacidn es prioritario.
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B& seguroe gue la ensefianzg ¥y el aprendizsje 8e encuene—-
tran en verdadera c¢risis, por lo menos en lo gque respecta al_
nivel primsxic gue ea el Que més nos interesa, Se hace necesa
rio y urgente 8l conocimiento de las caracteristicas tanto -
del procesc educativo como de las condiciones del medio en w=
que se da. Este oconocimiente ayudard significativaménte a ton
siderar los medios que permitan lograr una tares educativa o
gin tropiegos serios y sin provocar aversidn por el estudio -

en general.

La mayorfa de las personas adﬁltaa-nb tienen ol hébito w
de la lectura. 1.a8 opiniones de éstas en torno a los librog -
diceh que los gue presentan letras pequeﬁaé ¥ péginas llenas
de palabras escritas son mds aburridos. Loé textos éon ilug——
traciones son m4s llawmativos ¥y lag letraé grandes facilitan -
mejor la lectura, Esta forma de percibir los libros también -
ge puede aplicar a los principiantes como son los nifios, Ldé_
textos saturados de dibujos hacen més comprensible el contenj
do y resulta propicic para los que apenas 8¢ inician en el hé
© bito dé la lectura, porque no provoea canéancio, el hecheo dq;
ir observande las partes itlustrazdas consigue el lector uha es
pecie de descanso, (e respiro y saboreo del texto. L,os cuenm—.
_tdé infanti1&éVs0n“un claro ejemplo de eata afirmacién. La —=
presentacidn de los 1ibros pare nifios también ﬂeberian estar
arreglados de modo que 1les provocara una sensacidén de pertew-
' nencim. Que las hojas fuersn blancas y lisas, los pérrafos po
co extensos para los nifios pequefios, a medida que aumentﬁ eiﬁ
nivel de estudio o grado escolar las lineas de lo® pérrafos -
debieran aumentar en la misme medida; con este'procedimiento_

@85 seguro gue ge formarfmn lectores habituados, Glaro.sin:da-
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jar de combinar la lectura con la préctica del juego, ya ssa

espontineo, con reglas o el juego dramitico.

En los libros de téxto apenas gi escasamente presentan -
una ilustracién en cada pigina, con uaa predominancia mis de_
letras,de palabras escritas y de pé?rafoé més amplios que j-w
lustracicones, posiblemsnte lo que viene provooando uga'faltq_
de interés en el nifio después de haber visualizado los pocos
dibujos, lo cual serfa distinto sl més adelante observara di-
bujoa adicionales, se veris motivado a seguir pot'descifrar -
lo que.représentan lag actitudes o formas de los elementos —

contenidos en ellos,



CONCLUSIONES

~I,a ensefianza de la ortograffia a nivel primaria presenta
serips dificultades para su apropiacién, debido n las ssirate
gins diddcticas implementadas, las cuales no siempre corres--
ponden a las caracterfsticas e intereses de 1los grupos, Lo =
gque requiere de vna mejor comprensién por parte del docente -

hacia los alumos y de un mejor conocimiento de las condicio-
" nes gue requiere el proceso de adguisicién de la 1993ual89°?i

'tac

-Zon respecto a lae sugereneias-didécticas-qqe han veni-
do déndose en 1¢s libros del maestro, es necesarid que no 8e_
tomen comoraigo acabado e infalible, ni apegarse cémpletamen-J
te a resolver los ejercicios del libro del alumo y dar por &
cabado cierto conténido, ¥ya que los ejercicics que 8se presen-

tan son'minimos-en relacidn a la complejidad ortogrdfica.

-=L,as sugerencias diﬂacticas planteadas en los textos es-
colares tienden dé todas formas a la mecanizacidn ¥y memoriza~
cidn de las reglas ortogr&fioaa; 1o gue se traduce en UN fwm-
prendizaje memoristico, que le resulta difficil al alumo la 2
plicacidn 0 tréhsféréncia'del contenido, la vineulacidn entre
la teorfary 1a préctica, impidiéndole la construccidn de sus_

. propias reglas a partir de una generalizacién por reflexién,

-La enseilanza de la ortograffa en la escuele primaria se
ha organizadoe en forma rutinaria, repetitiva y recurrente en

lo que se refiere a recursos y procedimientos, con una accidn
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sxcluyente del juego como recurse crealor de un ambiente de -

participacidn colectiva.

-Una variedad de actividades conformadas por recursos Y.
procedimientos diversos y variados, sl parecer puede afectar
en el aprendisnje del nifio de una manera pesitiva, mis si épw
tos remiten a un trabajo de conjunto y colectivo. Loa alumos
_puedén acepiar y con agrado una organizacidn diddctich de ege

te tipo.

-ima alternativa en la ensefianza de la ortografia en la =
escusla primaria, es introducir el recurso del juego como un
medio eficaz de ensefianza, para que el nifip se relacione ocom

los contenidos de . ung manera agradable, amena ¥ activa.



SUGERENCIAS

~Que el docente recupere su profesionalizacidn j respon-
sabilidad que demandsa su funcidn edueatiﬁa, pars dedicerle ma
yor tiempo a la tarea de plamsacidn, seleccionando los medios
de ensefanza, las técnicas sdecuadas y los proaedimientos mAs

congruentes a las condiciones del grupo.

«~5S necesario incluir el recurso del juego como medio de

engcfianza, en los asuntosd ortegrdfices, ello ayudari = la rea~

lizacién educativa en un ambiente de optimismo y motivacidn -
hacia los conocimientos, logrando en los slumos sl respeto s

la coafianza asi{ como el gusto por asigtir a la escuela.

-Interesarse por la creacién de estrategias diddcticas -

activas, la combinacién de recursos y procedimientos, sin .ape

garse a una metodologia rutinaria.

~ =No desarrollar los contenidos en forma individualizada
cuando menos mieairas el alumno adquiere los conccimieatos b4
sicos, posteriormente valorar la captacidén grupal, si las con

diciones lo permiten puede introducirse a los alumos g situa

ciones contradictorias para desarrollar la reflexién y cons--

truccidn por sf misme de las generalizaciones.

~Propiciar en los alumnos la independencia parcial ha--
cia el mapatro, para gue sean capsces de decidir, plantear y
cuestionar acerca de lo que crean conveniente para ellbs, Co-

mp Zrupo.
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