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TNTRODUCCION

la presente propuesta pedagdgica esta fundamentada en
1a Teoria Psicogenética, que toma cOmo base a la génesis de
1a formacién de estructuras dentroc de un proceso dinamico
del nifio. Este proceso implica la construccién progresiva
de estructuras de tal modo que cada nueva estructura sea un

avance con respecto a la anterior.

Fn esta propuesta se presentan estrategias con las
cuales se pretende dar una posible solucidn a la
problematica detectada en el Area de Matematicas en Llos
nifios de Tercer grado de Fducacidén Preescolar con respecto
a la construccién del concepto de la conservacién de la

cantidad.

lLa propuesta inicia planteando el problema a tratar,
la justificacidén del mismo y los objetivos propuestos, 1o
que corresponde al primer Capitulo. E1 Segundo Capitulo
comprende ei Marco Tebdrico, espacio en el cual se
fundamenta tebricamente ia problematica expuesta
mencionando el objeto de conocimiento, abordando el concepto
de las matematicas, otros de los temas dJue se abordan es el
Desarrollo del nifo, mencionandc los subtemas de 1la
construccién del conocimiento 'y la construccién del
concepto de conservacién de la cantidad, el ultimo apartado
de éste capitulo es la metodologia, haciendo referencia a
la Pedagogia Operatoria, los roles del alumnc y el maestro,
log medios para la referencia ala Pedagogia Operatoria,los

roles del alumno v el maestro, los medios para la



ensefianza y, para finalizar el capitulo, se aborda también

1a evaluacién del aprendizaje.

w1 Tercer Capitulo se refiere al Marco Contextual,
empieza con el tema de la politica educativa actual,
abordando a los subtemas del Bcuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Fducacién Basica,el Articulo 30.
Constitucional, la Ley General de Educacidn, Programa de

Desarrollo Educativo 1995-2000 y el Programa de Educacidn

Preescolar.
Asi mismo se aborda el contexto asituacional con
aspectos Como : la comunidad, la escuela y las

caracteristicas del grupo donde se detecté la problematica.

Fn el Cuarto Capitulo se presentan las estrategias que
se proponen para dar posibles soluciones 2 la problematica
detectada, se incluyen los nombres de cada estrategia, los
objetivos, los recursos materiales, el desarrollio y la

evaluacidén de las mismas.

para finalizar se presenta una Conclusién general del
trabajo realizado, integrandose también la Bibliografia con
las fuentes de consulta gue se emplearon en la elaboracidn

de la misma y los Anexos.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. El Problema.

En todas las actividades de la vida cotidiana, existen
aspectos matematicos que se pueden tomar €n cuenta para
apoyar al nifio en -la construccién de 1la nocién de la
conservacién de la cantidad, pero de nada sirven si no se
enfoca la atencién de los niflos en relaciones ldégicas

implicadas en ellos.

algunos nifics, al ingresar al Jardin de Nifios, vya
traen nociocnes de numeros, pero la educadora por descuido o
falta de interés, no toma en cuenta lo que el nifio ya sabe,
sino que parte de lo que ella gquiere gque aprenda,
descuidando las actividades diarias que ios nifios realizan
y se limita a ponerles material grafico para que 1los nifios
realicen seriaciones y clasificaciones sin llevarlos a la

reflexidn.

Esto se debe a la falta de adecuada formacidn vy
actualizacién del docente del nivel a este respecto, ya que
1a educadora se vale de sus propilas experiencias y de los
clementos gque le han sido aportados a lo largo de su

practica profesional.

sin embargo no puede atribuirsele sbéloc a ella la
responsabilidad de esta problemdtica, ya que muchos de los
errores que comete en la relacién con sus alumnos han

surgido, muy probablemente, de los apoyos metodoldgicos que



emplea, los cuales, no siempre son euficientemente

comprendidos.

A esto se suma también ei que algunas compafieras se
empefian en seguir aplicando sus metodos tradicionalistas,
negandose a aceptar el cambio en los nuevos programas, ya
que al nifio se ie indica que es lo gue tiene que hacer, se
le dan reglas preestablecidas e instrucciones a segulr, 1o
cual repercute mucho en el aprendizaje de 1los nifios,
significa formar individuos pasivos, no criticos, dejarlos
atrapados en la creatividad de otras personas y RO en la

suya propia.

Como se menciona anteriormente acerca de la
problematica gue existe y buscando posibles soluciones a

ella, nos formulamos el siguiente problema:

;:Mediante dque actividades es posible favorecer al nifio de
30. Grado de educacion preescolar en la construccion de la

nocion de la conservacion de la cantidad?

B. Justificacidn.

Fn el caracter eminentemente formativo que se le ha
asignado a la educacién preescolar en México desde sus
inicios, la ensefianza matematica no se ha tomado nunca cCOIO
una materia escolar especifica. Dentro del contenido de
objetivos del programa del nivel, se han incorporado
actividades mediante las cuales se pretende promoverciertas

habilidades para el manejo de relaciones Jlbogico-
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matematicas que prepararan al nific para el aprendizaje

formal de la aritmética en la escuela primaria.

Fn preescolar, los conceptos matemdticos no pueden ser’
ensefiados directamente, sino que el nific lo construye a
partir de 1las relaciones ldgicas que establece entre los
objetos de su entorno, por lo tanto, lo importante seria
proveer al nific de un ambiente en el cual pueda establecer
dichas relaciones y reflexionar sobre ellas en un contexto

real y significativo para €l.

El problema expuesto a inicio del presente trabajo, se
presenta en el Jardin de Nifios “Treinta de Abril © ubicado

enn la Colonia Fovissste, es un grupo de Tercer Grado.

Al realizar el registro de asistencié, se les pide a
los nifios que cologuen sobre el troncc de un &rbol, una
hoja o una manzana, el nifio que va llegando al salén de
clase, al finalizar la maflana de trabajo, se les pide a los
nifics que ckbserven bien el arbol y digan gue hay mas, hojas
o mangzanas, Se les pide gque los éuenten4 se quitan del
arpol y se les pide a algin nifio .que realice nuevamente el
conteo, observandose due en ésta actividad o cualguier otro
donde se utiliza el conteo, la mayoria de los. nifios no
establece aun la relacidén uno a unc y S€ guia sélo por el
espacio que ocupa el material, més 1o por la cantidad que

realmente representa el conjunto.

Es importante para el docente, contar con elementos

teéricos y metodolébgicos que le ayuden a implementar las
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acciones didacticas necesarias para favorecer este aspecto
de la formacién de sus alumnos, ya dJue lo prepararan para
su aprendizaje formal de ia aritmética en la escuela

primaria.

C. Objetivos

con lo siguientes objetivos sSe pretende dar una
respuesta a la problematica presentada, asi COomo
impilementar  las acciones didacticas necesarias para

favorecer éste aspectc de la formacidn de los alumnos.

Que el nifo:

e Realice actividades cotidianas encaminadas a favorecer la

nocién de la conservacién de la cantidad.

e Realice acciones de conteo, para identificar la
equivalencia © no equivalencia de 1los conjuntos de

acuerdo con su propiedad numérica.

e Cuente elementos -de un mismo conjunto en diferentes

posiciones espaciales.

e Realice clasificaciones tomando Como criterio la

numerosidad de los conjunto.

e Realice actividades en las que establezca una
correspondencia piunivoca entre los elementos de dos

conjuntcs.
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e Observe la equivalencia numerica de dos conjuntos (mas,
menos, igual).
e Cuente, ademas de objetos concretos, acciones realizadas

en su vida cotidiana.

Que el maestro:

Contribuya a la resclucién de una problemAtica educativa,

llegando a transformar su practica.

e Conozca las caracteristicas psicolbgicas de los nifics en
esta edad, para cdefinir estrategias pedagdgicas adecuadas

vy, alcanzar los objetivos planteados.

e Organice en el aula, situaciones de. aprendizajes que
favorezcan la construccion de  la nocidén de la
conservacién de la cantidad.

e Observe las accicnes de los nifics vy estudie sus

respuestas para entender como estén pensando.



II .MARCO TEORICO
A.Objeto de conocimiento.

1. Concepto de Matematicas.

La matematica, en la época de los griegos, era la
ciencia dedicada al estudio de las propiedades generales de
los ntumeros y de las figuras, actualmente se le considera
como “La ciencia que estudia, por razonamiento deductivo
las propiedades de 1los seres abstractos (numeros, figuras
geométricas, etc), y las relaciones que tienen entre sin
Fstas relaciones se descubren por medic del pensamiento ¥y
se expresan en forma oral con palabras especificas y en
forma escrita por: simbolos numéricos, literales, simbolos
operacionales, signos de relacidn, signos de agrupacién vy
graficos gque representan la cantidad o las figuras

geométricas.

12 matematica se subdivide en varias ramas, cada una
de ellas emplea en su escritura o numeracién una anotaciodn

especial (o simbolos especificos para cada una de ellas).

En la matemédtica existen ‘ciertos rasgos que la
caracterizan por: su abstraccidn, su precisidn, su rigor
légico, el caracter de sus conclusiones ¥ el campo

excepcionalmente amplio de sus aplicaciones.

Es facil reconocer el caracter abstracto de 1la

matemaitica, ya gue operamos Con numeros abstractos sin

-

| KUNTZMANN,;Qué es la matematica? La matematica en la escuela Ant. UPN p.86.
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Es facil reconocer el caradcter abstracto de la
matemidtica, ya gue oOperamos con ntmeros abstractos sin
preocuparnog de COMO relacionarios en cada caso a objetos

concretos.

Los resultados de la matematica se distinguen por su
alto grado de rigor 1ldégico, los razonamientos matematicos
se desarrcllan con una minuciosidad tal que lo hagan
incontestable y convincente para todo el que lo entienda.

El rigor de la matematica no es absoluto, estad en

proceso de continuo desarrollo.

La excepcional amplitud de sus aplicaciones es otro
riesgo caracteristico de la matematica, ya que s¢€ hace
constante uso de ella, en la industria y en la vida social
privada, de los mas variados conceptos y resultados de la
matemidtica sin pensar en ello.

Para Nemirovsky® la matematica es un lenguaje, ya due
al aprender matematicas consistiria en conocer y hacer uso
de las codificaciones orales © escritas gque se han

establecido socialmente para la matematica.

Por la amplitud de sus aplicaciones cada dia se usan
mis las matematicas en el campo del conocimiento humano,
esto se debe principalmente a dos razones: la primera
porgque presenta un lenguaje més riguroso Y sintético para
expresar los hechos de la naturaleza Yy encontrar los

vincules con la maxima economia del pensamiento humano, Yy

2 NEMIROVSKY, Miryam. “La matematica ;es un lenguaje?” La mateméatica en la escuela L p.66
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la segunda razbén, porque no estd limitada en la creaciodn
constante de nuevos modelos que permitan interpretar los
fendmenos revelados por la experiencia cualquiera gue sea

su origen.

Fntre las ramas de la matematica fenemcs: Aritmética,
geometria, A&lgebra, teoria de conjuntos, calculo de
probabilidades, entre otras, de estas, la aritmética es la
que se encarga de nuestro objeto de estudio, conservacidén

de la cantidad.

Para comprender el concepto de conservacién de la
cantidad, serd necesario analizar primeramente las

operacicnes de clasificacién y seriacidn.

a)Clasificacion.

La clasificaciébn es una operacién logica fundamental
en el desarrollo del pensamiento, cuya importancia no se
reduce a su relacién con el concepto de ntmerc. FEn efecto,
la clasificacién interviene en 1z construccién de todos los

conceptos gque constituyen nuestra estructura intelectual.

puede decirse, en términos generales due clasificar es
“4Juntar por semejanzas y separar por diferencias™.” En la
clasificacién se toman en cuenta, ademas de las semejanzas
y diferencias otros dos tipos de rélaciones, la pertenencia
v la inclusién.

La pertenencia es 1a relacién que se establece entre

cada elemento y la .clase de .la que forma parte. Esta

1]

3 | ERNER, Delia."Clasificacion: aspeclo didactico” La Matemdtica en la Escuela 1IIL, p.15.



16

fundada en la semejanza, ya dJque se€ dice gque un elemento
pertenece a una clase cuando se parece a los denas
elementos de esa misma clase, en funcién del criterio de

clagsificacién que se esté tomando en cuenta.

La inclusidén es 1la relacidn que se eatablece entre
cada subclase y la clase de la que forma parte, de tal modo
que permita determinar que la clase es mayor, tiene mas
elementos gue la subclase.

) Seriacidn.

Al igual gque la clasificacién, la seriacidédn es una
condicién necesaria para establecer relaciones de orden mas
abstracto, es decir la conceptualizacién de la recta

numérica.

De acuerdo a Piaget, “lLa seriacién es una operacidn
légica que nos permite establecer relaciones comparativas
respecto a uﬁ sistema de referencia entre los elementos de
un conjunto y ordenarlos segun su diferencia, ya sea en

red

forma creciente 0O decreciente
c)Nocidn de conservacién de cantidad.

Ta nocién de conservaciédn de numero o de la cantidad,
consiste en que el nifio pueda sostener la equivalencla de
dos conjuntos de elementos, aun cuando los elementos de

cada uno de leos conjuntos no estén en correspondencia

4 UPN.”Concepto de nmera” Anexo I p.28.
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vigual uno a uno, e€s decir, aungue haya habido campbios en

la disposicién espacial de alguno de ellos.
B. Desarrollo del niifio.

De acuerdo a Piget® el desarrollo del nifio es un
proceso temporal, todo desarrcllo, tanto psicoldgico como
biocldégico, supone una duracién vy la infancia dura tanto mas
cuanto superior es la especie. Se pueden distinguir dos
aspectos en el desarrollo intelectual del nifio. Por una
parte lo que S€ puede llamar el aspecto psicosocial, es
decir, todo lo que el nifio recibe desde afuera, aprende por
transmisién familiar, escolar o deductiva en general v,
ademas, existe el desarrollo que se puede llamar espontaneo
o psgicoldgico, gue €s el desarrolio de la inteligencia
principalmente dicho; lo gque €l nifio piensa o aprende,
aquello gue nc se le ha ensefiado pero que debe descubrir

por si solc, y esto es lo que toma tiempo.
1.Los estadios del desarrollo segun la Teoria Psicogenetica

riaget afirma en su teoria que “E1l desarrocllo se hace
por escalones sucesivos, por estadios y Ppor etapas“G.
Distinguiendo cuatro grancdes etapas e€n este desarrollo.
Estas etapas, estos estadios se caracterizan precisamente
por su orden fijo de sucesién. No se trata de etapas a las
que se pueda aslgnar una fecha cronolédgica constante, por

el contraric, estas edades pueden variar de una sociedad a

3 PIAGET Jean, “El tiempo v el desarrollo intelectual del nifio” Desarrollo det nifio y aprendizaje escolar
P92,
8 IDEM.96.
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otra, pero el orden de sucesién se mantiene constante, es
siempre el mismo. Para llegar a un cilerto estadic es
preciso haber pasado por Pprocesos previos, hace falta
concluir las preestructuras, las subestructuras previas que

permitan avanzar mds lejos.
Las etapas son las sigulentes:

Primero, una etapa que precede al lenguaje llamada de
ia inteligencia sensoriomotriz, hasta los 24 meses
aproximadamente. las reacciones del nific no estan
intimamente unidas a tendencias instintivas como lo son: la
nutricién, la reaccién simple en defensa, etc., aparecen
los primeros habitos elementales. Las sensaciones,
percepciones Yy movimientos propios del nifo se organizan en

1o que Piaget denomina “esquemas de accion”’.

Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje Yy dJue
llega aproximadamente hasta los seis afios, llamada periodo
precoperatorio, en el cual se ubica el sujeto de estudio de

la presente propuesta.

Fl pericdo preoperatorio se caracteriza por la
descomposicién  del pensamiento en funcién de. imagenes,
simbolos y conceplos. El nifio ya no necesita actuar en
todas las situaciones de manera éxterna. Las acciones se
hacen internas a medida gque puede representar cada vez
mejor un objeto o evento por medio de su imagen mental y de

una palabra, esta accidén - interna 0 pensamiento

T ATURIAGUERRA,J “Estadios del desarrollo segin Piaget”. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escelar
p. 106,
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representacicnal, libera también al nifio del presente ya
gque la reconstruccién del pasado y 1la anticipacién del
futuro se hace cada vez mas posible. FEl nific puede ahora
representér mentalmente experiencias anteriores ¥ hace un
intento  por representarselas a los demas, algunas

caracteristicas mis especificas del periodo son:

e Imitacidén diferida.

Para poder imitar un comportamiento 1 objeto varias
veces, horas mas tarde, el nirflo debe retener una imagen o
la representacién mental del evento, como el nifio no copia
1a realidad, sino que la interpreta a traves de sus
estructuras internas, la imitacién no es exacta, esta

imagen interna es un ejemplo de lo gque llamamos pensar.

e Juego simbélico.

Al imitar cualquier conducta, el nifio utiliza algo mas
para representarlo, al imitar su propia conducta, al
dormir utiliza otro objetc como almohada, también es
capaz de generalizar su representacién mental y fingir
que estd dormido. FKEn una forma mas avanzado de Jjuego
simbdélico, los nifios incorporan partes de juegos
anteriores a secuencilas mas largas y a veces iﬁcluyen una
compafiia imaginaria, esto no tiene limitaciones, el nifio
carbia la vida seglin su GeSeEO, agregando experiencias
propias, reviviendo sus gozos y resolviendo sus
conflictos, asegura con ello la libertad de patrones

sociales rigidos.

e Juego de practica.
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Ayuda al nific a desempefiar mejor Ssu coordinacién

motora en actos como: lanzar, ordenar, saltar, etc.
Juegos socializados y juegos con reglas.

Surgen de los llamados juegos paralelos, aqui,
eventualmente escogen papeles Y acttitan con cierto
reconocimiento de unos y otras, este tipe de Juego
proporciona una forma de adaptarse a las reglas scociales
corriendo riesgos minimos. En este periédo estd limitada
su participacién a su incapacidad de aceptar el punto de
vista de otro.

Juego de construccidén.

Agqui el Juego infantil con objetos refleja mas
organizacibén Yy aproximacién a lia realidad.Lo que
construye refleja mas atencién a los detalles. Esta clase
de construccidén requiere de una reconstruccién o de una
reacomodacién para llenar las necesidades de la realidad,
es una oportunidad de crear inteligentemente y de

resolver problemas.

Lenguaje.

£l periodo preoperacional se caracteriza por el
surgimiento y el rapido desarrollo de la habilidad del
lenguaje. El lenguaje no estd restringido a la rapidez de
las accicnes fisicas, es mas variable y puede fepresentar
enn un instante, una larga cadena de acciones, mientras
que la accién fisica esté limitada al espacio, al tiempo
inmediato, el lenguaje libera al pensamiento de 1lo
inmediato y le permite extenderse en el tiempo y el
espacio. El lenguajé‘es un iﬁstrumento de socializacidn

para el nifio. ¥n este periodo es muy notable el
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pensamiento egocéntrico del nifio y por lo tanto piensa
que todo y todos giran en torno suyo Y le es dificil

ponerse en el lugar de los deméas.

Percer periodo, llamado el pericdo de las operaciones
concretas, se sitda entre los siete y los once o doce afios
aproximadamente. Este periodo sefiala un gran avance en
cuanto a socializacidn y objetivacién del pensamiento. EL
nific no se gueda limitado a su propio punto de vista, antes
bien, es capaz de cocrdinar los diverscs puntos de vista y
de sacar las consecuencias. Todavia no puede razonar
fundandose exclusivamente en enunciados puramente verbales,
y mucho menos sobre hipbtesis, capacidad que adquirird en
e]l estadic inmediato, o estadio del pensamiento formal,

durante la adolescencia,

Un cuarto periddo, llamado peridédo de las operaciones
formales: la adolescencia. Piaget8 atribuye a éste periddo
1a maxima importancia, al desarrclle de los procesos
cognitivos y & las nuevas relaciones sociales gque éstos

hacen posible.

1l adolescente utiliza los datos experimentales para
formular hipétesis, tiene en cuenta lo posible, y ya no
solc, como anteriormente  ocurria, la reaiidad que
actualmente constata. Piaget9 subiaya gque los progresos de
la logica en el adolescente van a la par con otros cambios

del pensamiento y de toda su personalidad en general,

8 [B.IDEM. P.110
9 AJURIAGUERRA. Loc. cit.
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congecuencia de las transformaciones operadas por esta
época en sus relaciones con la sociedad.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el
muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las
contradicciones de la vida humana, personal y social,
razén por la que su plan de wvida personal, su programa de
vida y de forma, suele ser utépico e 1ingenuo. La
confrontacién de sus ideales son 1la realidad suele ser una
causa de grandes conflictos y pasajeras contradicciones
afectivas (crisis religiosa, ruptura brusca de sus

relaciones afectivas con los padres, desilusiones, etc.}

7. Construccién del conocimiento.

piaget'® sefiala que en la construccién de conocimiento
intervienen cuatro factores; la maduracién, la experiencia,
1a transmisién social y el proceso de equilibracidn, los

que se describen a continuacion:

a) Maduracion.

Es el conjunto de procesos de crecimiento organico del
sistema nerviosc gque da 1as condiciones fislolégicas
necesarias para gque se produzca -el desarrolle bioldgico ¥y
psicolégico. A medida gue avanza la maduracidn del sistema
nervioso se dan mas amplias posibilidades para efectuar
aciones y adcguirir conocimientos, esto se va a lograr al

intervenir la experiencia y la transmisidén social.

h)La experiencia.

10 pIAGET Jean “El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio” Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar.
p.9Z.
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Se refiere a todas aguellas vivencias que tienen lugar
cuando el nifio interactia con el ambiente. Cuando explora
y manipula objetos ¥y aplica sobre ellos diversas acciones.
De la experiencia que el nifio va teﬁiendo se derivan a4os
tipos de conocimiento: El conocimiento fisicc y el

conocimiento légico-matematico.

Al primerc corresponden las caracteristicas fisicas de

los objetos (peso, color, forma, textura, etc) .

Al segundo corresponden las relaciones légicas que el
nific construye con los objetos, a partir de las acciones
que realiza sobre ellos y las comparaciones que establece
al juntar, separar, ordenar, clasificar, el nifio descubre
relaciones como, mAs grande gue, MeNos largo que, tan duro

como, elbc.

Este tipo de relaciones no estan en los cbjetos en si,
sino que son producicos por la actividad intelectual del

nifioc.

c) La transmisién social.

ge caracteriza principalmente por Ser arbitraria, ya
que pfoviene del concenso socio-cultural establecido. Se
transmiten los valores, normas sociales, el lenguaje, tec.

que difieren de una cultura a otra.

se aprende de la gente, del marco social que rodea al
nifio. FEl1 aprendizaje de las reglas y los valores sociales

también debe considerarse como Uun proceso gque el Dnifio

148914
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construye en sus relaciones con los aduitos, en este
aspecto la calidad de las relaciones de los mayores, COmMO
portadores de egas reglas externas, es un factor
determinantae en la forma COmMO el nifio aprende.

d) El proceso de equilibracién.

Explica la sintesis entre los factores mauritanos y
los del medic ambiente, es por tanto un mecanismo regulador
de la actividad cognitiva. Involucra una interaccidn
continua entre la mente del nifio y la realidad. El1 nifio no
sélo asimila experiencias en su mMarco de trabajo mental
existente, sino que fambién acomoda las estructuras de su

marco de referencia en respuesta a su experiencia.

Este ciclo de interacciones repetidas con el medio
ambiente, hace del nifio el resorte principal de su propio
desarrollo. I,a actividad del nifio no sélo le descubre
nuevos problemas, iniciando con ello el desequilibrio, sino
que también actna como solucién, lograndc un nivel superior

de equilibrio.

“como el nific juega un papel activo en el proceso, la

equilibracién se conoce también como autorregulacién"”.

3.Construccidn de la nocién de conservacidn de la cantidad.
partiendo de que las operaclones de clasificacioén y de

seriacién estan involucradas en el concepto de numero y Se

fusionan a través de ila operacién de correspondencia, due a

1 AJURIAGUERRA, De J. “El desarrollo infantil segim la psicologia penética”. Desarrollo del nifio y
aprendizaje escolar. p.88.
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su vez permite la construccién de la conservaciétm de la
cantidad, veremos a continuacién la manera en gue el nifio

construye dichas operaciones.

Comenzaremos abordando la clasificacidn, después la

seriacién y, por ultimo, la correspondencia.

a)Psicogénesis de la clasificacidn,
El proceso de construccién de la clasificacion

atraviesa por tres estadios:

pPimer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

Segundo estadio: Desde los 5-6 afios aproximadamente
hasta los 7-8 arnos.

Tercer estadio (operatorio): A partir de los 7-8 afios

aproximadamente.

Ccada unc de los estadios de esta operacidén se

analizarén a continuacidn:
Primer Estadio de la clasificacidng

Al proponerle a un nifio de este estadio que clasifique
(pon Jjuntc lo que va junto), durante esta etapa 1o hace
sobre la marcha tomando un elemento cualquiera, luego OLro
que se parezca en algo al anteriof, después un tercero que
tenga alguna semejanza con el segundo y asi continua
seleccionando cada elemento por alguna caracteristica que

tenga en comun con el 1iltimo que ha seleccionado. De manera
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tal que alterna el criterio clasificatorio de un elemento a

otro.

£l nifio obtiene como resultado de su actividad
clasificatoria un objeto total al colocar cada elemento
junto al anterior logrando una continuidad espacial de la
ubicacioén de lo elementos, porgue 21 estaréan centrado en la
pusqueda de semejanzas, no los separa. Por constituir 1los
elementos clasificados por el nifio una figura, un todo, a
este estadio la clasificacién se le denomina “coleccidén

figural”.'

La coleccidn figural resulta de una conducta
clagificatoria, que consiste en establecer semejanzas. w1
aifio én esta etapa deja muchos elementos del universo sin
clasificar dandc por terminada 1a actividad sin haber
tomado en cuenta todos los elementos que S€ le ofrecieron
porgue ve un objeto total que se la ha formado y considera
la pertenencia de cada elemento a coleccién en funcidn de
la proximidad espacial; un elemento pertenece a la
coleccién si estd muy cerca de los otros elementos que la

formas.
Al finalizar este estadio el nifio logra reacomodar los
elementos de su clasificacidn formando subgrupos, pero aun

no los separa.

Segundo estadio.
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Dentro de este estadio se da una evolucidn importante
que permite pasar de la coleccién figural a 1la clase

lbgica.

E1l logro inicial del nifio en relacién al estadio
anterior es gque comienza a tomar en cuenta las diferencias
entre los elementos, por lo tanto forma varias coleccilones
separadas.

£1 resultado no es todavia una clase légica perc, a
diferencia del anterior, no queda constituido un objeto
total, una figura, sino pequefios grupitos, Ppor lc gue a
cste estadio se le denomina “ecoleccidén no Figural”. Los
criterios clasificatorios los establece a medida que
clasifica, de tal modo que suele alternarlos pero ya no de
elemento a elementc como hacia en el estadio anterior, sino

de conjuntc a conjunto.

En el primer momento de este estadio el nifio deja aun
clementos del universo sin clasificar Yy progresivamente
incorpora mas hasta clasificar todos los elementos que
constituyen el universo. Esta claéificacién nos dice dJue
comienza a aceptar diferencias entre los elementos de un
mismo conjunto, puesto que ya INo busca semejanzas maximas
lo cual le permite formar colecciones imAs amplias, que
abarcan mayor numero de elementos cada una. La pertenencia
de un elementc a un conjunto ya no estd dada por la
proximidad espacial, sino por la semejanza que guarda con
108 demas elementos de dicho conjunto. Progresivamente el
nific logra anticipar y - conservar el criterio

clasificatorio.
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Anticipar gquiere decir gque antes de realizar la
clasificacién en forma efectiva, decide con base en dque
criterio lo hara.

Conservar significa que si inicia la clasificacidn con
pase en un criterio, lo mantendrd a lo largo del acto
clasificatorio.

Tas . Clasificaciones que el nifo realiza al final de
este estadio son similares a las que haria un sujeto del
estadio operatoric, pero la diferencia con este es que
todavia no ha construido la cuantificacién de la inclusidn.
El nific atn no considera que la parte esta incluida en el

todo y que éste abarca a las partes gue lo componenmn.
rercer estadio de la clasificacion.

E1l nifio del tercer estadio, como el que finaliza el
segundo, anticipa el criteric clasificatorio aque va a
utilizar vy lo conserva & lo largo de la actividad
clasificatoria, tambieén puede clasificar con base en
diferentes criterics (movilidad) ¥ foma en cuenta todos los

elementos del universo.

E]l logro fundamental del nifio del estadio .operatorio
es que establece relaciones de inclusidn. Esto se da
gracias a la coordinacion interiofizada de la reunién y la
disocciacién que en el segundo estadio realizaba en forma
efectiva ya que no podia representarse la operacidén inversa
para reconstruir el todo cuando -estaba frente a las partes.

rsa coordinacién de la reunidn y la disociacién constituye
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1a reversibilidad gque caracteriza a la clasificacidn

operatoria.

b) Picogénesis de la seriacidn.

| El proceso de construccién de la seriacidén atravieza
por tres estadios:
Primer estadio: Hasta los 5-6 arios aproximadamente.
Segundo .estadio: Desde los b5-6 hasta los 7-8 &fios
aproximadamente.
Tercer estadio: (Operatorio): Desde los 7-8  afios
aproximadanente.
Primer estadio de la seriacidnm.

El nific que se encuentra en el inicic de este estadio
al proponérsele que haga una seriacidn, forma en un
principio parejas donde cada elemento es perceptivamente
muy diferente al o0Lro (grande vy chico) no establece aun
verdaderas relaciones y en ese sentido se puede decir que
es una conducta seudo—-clasificatoria; luego el nifio hace
trios en los que introduce una nueva categoria, la de las
medianas, manejando  entonces las categorias largas,

medianas y cortas (grande, mediano y chico).

Al finalizar este estadio, en la +transicidén hacia el
segundo, el nifio llega a considerar la lineaz de. base. Al
seriar longitudes uno de los extremos de cada elemento
varia respecto a los restantes foimando una escalera, y el
otro extremo de todos los elementos coincide, formando la
1inea base. Esto se debe a gque ya no se centra en unco de
los extremos sino que considera 1a longitud total de los

elementos, llegande asi a seriar cuatro ¢ cinco elementos.
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F1l nifio que estd en el segundo estadio de la
sevriacién, puede construir la serie de diez elementos por
tantec, es decir gque toma un primer elemento (varilla) al
azar, luego otra cualquiera que compara con la primera,
degpués una tercera Jue compara COn las dos anteriores para
decidir donde colocarla y asi prosigue hasta seriar todas
1as varillas, respetando la linea de base.

E1 nifio del segundo estadio no puede intercalar las
varillas porque la intercalacidén reguiere tomar en cuenta
simultaneamente dos relaciones reciprocas, que no es
necesario considerar en el caso de la construccién de la

serie.

21 nific en este estadio atn no ha construide la
reciprocidad, se expresa en la seriacién a través de dos

formas. Veamos como actua el nifio respecto a ambas:

« Bl nifio puede constatar que,. si un elemento “A” es mayor
que “B” éste es menor que “a”, pero aln no puede deducir
la inversién de la relacién, por no haber coordinado las

dos relaciones reciprocas.

¥ Relaciona cada elemento con el anterior Yy con el
elemento posterior de la serie pero lo hace en forma
gucesiva puesto gue no puede Considerar que un elemento
es mas grande gue otro y dJue al mismo tiempo es mas

pequefio que Otro elemento.

Taercer estadic de la seriacidn.
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ml método que utiliza el nifio del tercer estadio para
seriar es sistematico. Si hace una serie creciente toma del
conjunte de las diez varillas, la varilla mas pequefia,
luego la mis pequenia de las que quedan y asi sucesivamente;
enn el caso de hacer una serie decreciente el proceso es
inverso; completa antes de hacerla porque ha construido la
transitividad v la reciprocidad. El nifioc es capaz ahora ya
no solamente de establecer relaciones como lo hacia en el
estadio anterior sino también de componer esas relaciones.
Esto significa que si él ha establecido que “A" es mayor
que “B” y “B” es mayor due wgr, puede deducir que la
diferencia existente entre “A" y “Or es mayor ya que e€s
igual a la suma de las dos diferencias establecidas

previamente.

Bl nific ha construido la reciprocidad de las

relaciones.

c)Psicogénesis de la correspondenica y la conservacién de
la cantidad.

E1l proceso de construccién de la operacidn de
correspondencia atraviesa por tres estadios:
primer estadio: Hasta los 5-6 afics aproximadamente.
Segundo estadiol: Desde los 5-6 afics a los 7-8 afios
aproximadamente.

Tercer estadio: A partir de los 7-8 afios aproximadamente.

pPrimer estadioc de la correspondencia. .
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cuando se le presenta al nifio de este estadio una
hilera de siete fichas rojas y se le propone a través de
una consigna gque ponga la misma cantidad de fichas azules,
el nifio de este estadio colocarad tantas fichas azules como
sea necesario para igualar la longitud de la hilera modelo
de manera que la primera y la Gltima ficha de ambas hileras
coincidan, independientemente de la cantidad de fichas que
necesite para hacerlo.

Lo hace de esta manera porgue considera las hileras
como objetos totales centrandose en el espacio ocupado por
los conjuntos y no en la cantidad de elementos, por lo

tantc nc establece la correspondencia biunivoca.

si frente a este nifio se juntan o separan las fichas
de una de las hileras de manera dJue la longitud de ésta
varie, es decir al efectuar transformaciones espaciales en
la ubicacién de los elementos, el asegurara gue ya no &s 1o
mismo, al preguntarle que habria que hacer para Jue hubiera
igualito, propone guitar o agregar fichas para que las
hileras gueden nuevamente de 1a misma longitud 1o que para
¢l es indice de que tiene la misma cantidad de elementos.
Como el nifio estd centrado en el resultado de la
transformacién que se ha efectuado y no en la accidédn de
transformar, en este caso Juntar, sugiere wuna nueva
modificacién, (agregar o duitar elementos) gque no esta
relacionada con la primera transfdrmacién pero gque permite

restablecer la igualdad de la longitud de las dos hilleras.

Segundo estadio de la correspondencia.
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£l nifio en este estadio, a diferencia del estadio
anterior, va establece la correspondencia biunivoca ante la

misma consigna.

Al realizar su hilera de fichas busca dque Ssea
equivalente cuantitativamente a la del modelo. Para estar
seguro que cada ficha de un modelo estd en relacidn con
cada ficha de 1la otra pone cada ficha azul exactamente
debajo de cada ficha roja de manera dJue pueda observar
facilmente la correspondencia establecida; esto le permite
afirmar que los dos conjuntos tienen la misma cantidad de

aelementos.

Después que afirmé lo anterior v a partir de los dos
conjuntocs gue puso éen correspondencia, si se altera la
disposicién espacial de las fichas de unb.de los conjuntos
{(funténdolas © separandolas), el nifio dird gue ya no hay lo
mismo sino que una de las hileras aumentd o disminuyé en
cantidad. Afirma gque ya no hay lo mismo porgue aungue ya
establece la correqundencia biunivoca al dejar esta ae ser
evidente perceptivamente se apoya nﬁevamente en la longitud

de las hileras.

cuando se le plantea como hay que hacer para gque haya
otra vez la misma cantidad de fichas en los dos conjuntos,
vuelve a establecer la cofrespondencia biunivoca
aproximando cada elemento de un conjunto con cada elemento
del otro de manera que la correspondencia se perciba
facilmente. Esta forma de rescelver la situacibdn marca un

avance respecto al primer estadio, va gque la accidn que
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realiza para que la equivalencia sea visible nuevamente es
la accién inversa a la que se efectudé en la primera
transformacidn. Fl nifdo de este estadio ante la
imposibilidad de realizar en forma anteriorizada la accidn
inversa necesita hacerla en forma efectiva. Sin embargo,
esta posibilidad de invertir la accién para volver al punto
de partida se da solamente en la practica y aun no en forma
anteriorizada. Es por esto gque a a pesar de que el nifio ha
descubierto vya una forma eficaz de establecer la
equivalencia cuantitativa entre dos conjuntes, esta forma
sélo es valida para garantizar la conservacién de la
cantidad en situaciones privilegiadas. Cuando la
correspondencia ferminé entre 1los elementos de ambos

conjuntos continda siendo visible.

Es frecuente gue en esta etapa conozca el nifio el
nombre de los numeros, atn cuando Nos resulte sorprendente
encontrar gque los nifios que saben decir cuantos elementos
hay en cada conjunto, Ppero atn no han construido la
conservacién de la Qantidad, hacen afirmaciones como: “En
1as dos hileras hay siete fichas pero en 4sta (la hilera
mas larga) hay mas porque esta -ficha sobra”. Los nifios
estan estableciendo al contar, una correspondencia término
a término entre la serie de los nombres de los numeros Y,
un conjunto de elementos concretos. Por lo tante al
elemento gque nombran por ejemplé, en séptimo lugar, le
corresponde el nombre “giete” pero no esta claro aun para
ellios que “siete” incluye también a todos los elenmentos
contados anteriormente. Fn  este momento la numeracidn

verbal no implica la nocidn de conservacidén dado que para
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el nifio puede haber sietes que tienen més y sietes que
tienen menos. Puede decir dque un siete es mas que OTro
siete porque para €l 1a palabra siete es solamente la
etiqueta que le corresponde al séptimo glemento y no
considera gque el siete incluye a los seis elementos que
estan antes. En cambio cuando el nific estéd en transicidn
hacia el tercer estadio contar los elementos de conjuntos
equivalentes que tienen distinta distribucién espacial lo
1leva a entrar en contradicclén con 1o que é1 puede afirmar
a partir d e la longitud, ya que se pregunta cémo habiendo
siete y siete puede haber mas elementos en conjunto gque en
el otro. La toma de conciencia de este conflicto
contribuira substancialmente al avance hacia la

conservacién de numero.
Tercer estadio de la correspondencia.

Ante cualquier fransformacién que se efectie en la
disposicidén de 1los elementos de uno de los conjuntos

sostiene la eguivalencia numérica de los mismos.

Tos nifios del tercer estadio afirman la conservacién
pero a veces no 1a argumentan aungque después puedan llegar
a fundamentar porgue la cantidad se conserva, dando uno o
varios de los siguientes argumentos: “hay 1lo mismo porque
no pusiste ni quitaste nada” o© “Sigue habiendo igual, la
hilera de las rojas es mas larga porque las fichas estan
separadas y la de las azules es mas cortita porque estan
juntitas” o “Hay 10 mismo porque podemos volver a ponerlas

como estaban antes”.



:Que significan estos diferentes argumentos? En el
primer caso el nifio ya sabe que las dos unicas formas de
alterar una cantidad discontinua son agregar o quitar
elementos; en los estadios anteriores sablia que no se puso
ni se quitd elemento alguno, peroc COMO estaba centrado en
10s estadios finales no toma en cuenta las acciones. En el
segundo caso el nifio compensa la mayor longitud de cada
hilera con los espacios existentes entre las fichas de cada
conjunto “es mas largo pero estan mas separadas”. En el
tercer caso de evidencia que toma en cuenta las acciones
realizadas mas que las configuraciones resultantes
considerando esas acciones COmo inversas una de la otra ¥y
eso es precisamente lc que le permite wvolver en forma
anteriorizada al punto de partida, sin necesidad de
realizar efectivamente la accidn inversa para anular la
transformacién que se hizo, llegando este momento podemos
afirmar que el nifio estda en el estadio operatorio de la
correspondencia y ha construido la nocidén de conservacidn

de cantidades discontinuas.

cPorgue €s fundamental llegar a la correspondencia y a
1a conservacién de la cantidad, respecto al numero? Pordque
el nifio podréd considerar gue un conjunto de nueve elementos
sera equivalente a todos los conjuntos de nueve elementos,
asi como no eguivalente a todos ‘los conjuntos mayores O
menores de nueve independientemente de la disposicidn
espacial de sus elementos. La operacidn de correspondencia

representa una fusién de clasificacidn y seriacién, en el

terreno de lo cualitativo, clasificacién vy seriaclidn se
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mantienen separadas. Pero cuando se trata de establecer
equivalencia numérica entre dos conjuntos, cuando se
prescinde de las cualidades, los elementocs 30N
considerados al mismo tiempo COmMO equivalentes y como

diferentes:

Equivalentes. Porque a cualquier elemento de un
conjunto. le puede corresponder cualquier elemento en el
otro, son considerados como elementos intercambiables.

Diferentes en el sentido de que pueden ordenarse: Si
al establecer la correspondencia, se colocd la ficha B en
el segundo lugar, entre la primera y la tercera, esa misma
ficha no podrd ocupaxr ya oOtro lugar (salvo que se
intercambie con otra).

Dado gque se hace abstraccidn de las cualidades, 1lo
tnico que puede diferenciar cada unidad de las demés es el
orden, es declr, la posicién en qué se colocd cada
elemento. El tnico orden admitido es el que se establece
en el acto mismo de establecer la qorrespondencia. Por 1lo
tanto, es una orden que varia de una situacidén a otra, pero
que es necesario para la correspondencia se lleve a cabo.
Fn este sentido puede decirse Jue la nocién ‘de numero

resulta de una sintesis de clasificacién y seriacidn.
C.Metodologia.

1.La Pedagogia Operatoria y su aplicacion en la ensefianza

de la matematica.
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La escuela no puede seguir siendo, un lugar aislado,
indiferente al mundo que circunda al nifio, porgue el nundo
cambia, se transforma y evolucicna.

momando en consideracién las ideas de Piaget, seglin
las cuales “La inteligencia es el resultado de 1la
interaccién entre el individuo y su medio”*?, se observa el
papel tan importante que tienen todas las situaciones por
las que el individuo pasa durante su vida como factores que
colaboran en su desarrollo.

Fste desarrollo es el resultade de un proceso de
construcciones mentales que produce diferentes niveles ©
estadios; en cada uno ae ellcs se recogern las
caracteristicas anteriores y se reconstruyen a ul nivel

superior.

m]1 nifio va consiguiendo un equilibrio progresive que
lo ayude a una mejor adaptacién al medic en las estructuras

mas elementales.

¢ ILos objetivos fundamentales de esta pedagogis gson:Hacer
que todos los aprendizajes se Dbasen en las necesidades y

en los intereses de los nifios.

¢ Tomar en consideracidn, en cualquier aprendizajes, la

adquisicién de la génesis de conocimientos

¢ Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccién de

cada proceso de aprendizajes, en el que se incluyan tanto

12 GRAU, Xesca “ Aprender siguiendo a Piaguet” Teorias del aprendizaje. p.444
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los aciertos como los errores, ya dque estos también son

pasos necesarios en toda construccién intelectual.

¢ Convertir las relaciones sociales ¥ afectivas en tema

basico de aprendizaje.

¢ Evitar 1a separacidén entre el mundo escolar y el
extraescolar.

Todos estos objetivos nos hacen ver que el nific ha de
ser protagonista de su propio aprendizaje, al interactuar,
en forma directa con el objetc de interés, manipularlo,
investigarlo, etc. A partir de una serie de intereses
formulados por los nifios, el maestro tenderd a establecer
un paralelismo entre estos intereses contenidos del
programa oficial. Es importante gque el nific aprenda a
defender sus intereses ante un grupo de compafieros, lo cual

requiere todo un procesc de aprendizaie.

En la practica de preescolar existe este paralelismo
entre los intereses de los nifnos y el programa oficial, va
que el programa de preescolar se encuentra fundamentadc en
1a teoria psicogenética de Pilaget, el cual se expondra
posteriormente en otro apartado "de este mismo trabajo de

propuesta.
2 Rol del alumno y del maestro. ' .
a) Papel del alumno.

El papel del ~alumo es ser activo, reflexivo,

constructivo, pues es €1 mismo quien construye su
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conocimiento al interactuar con los objetos, manipularlos,
observarlos, etc. Debe formular sus propias hipdtesis
aungue cometa errores, dejar que sea €l mismo gquien lo
compruebe, tiene derecho a eguivocarse, porque los errores
son necesarios en la construccion intelectual, son intentos
de explicacidn, sin ellos no se sabe lo gue mno hay que
hacer. £l nifio debe aprender a superar Sus eIrores, 51
se le impide que se eguivogue no se deja que se dé el

aprendizaje.

b) Papel del maestro.

La funcién del maestro como observador constante del
desarrollo infantil, COmo base para proporcionar
experiencias de aprendizaje que permita poner en juego la
reflexién de sus alumnos. “El papel del maestro es el de
ayudar al pequefio a construir su propio conocimiento

guiandolo en sus experiencias™’®.

T2 educadora debe ser un miembro mas en el grupo,
orientando la participacidn de los alumnos e involucrando a
los padres de familia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje para Jque éste sea més completo. La relacidn
entre la educadora y los nifios debe darse sobre una base de

igualdad y respeto mutuo.

3. Medios para la ensefanza.

13 K AMIL, Constancie. “Principios pedagogicos derivados dg la teoria de Piaget: Su trascendencia para la
prictica educativa” Teorfas del aprendizaje. p. 368.
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Se conoce con el nombre ae medios “Al conjunto de

recursos materiales a que pueda apelar el profesor

Los medios de ensefianza-aprendizaile son empleados para
modernizar el sistema escolar y la seleccién de los mismos
esta siempre supeditada a los aprendizajes gque seé
pretenden, en la situacién concreta en donde se ubica el
problema.

I,os medics cubren diversas funciones en el proceso
ensefianza-aprendizaje, tales cOmo orientar 1la atencidn,
sugerir, guiar el pensamiento © propiciar la transferencia.

Fn el Jardin de Nifios, la educadora organiza a los
nifics para realizar las actividades y los pone en contacto
con materiales wvariados, ricos en propiedades fisicas, que
le planteen 1retos interesantes, el nific no requiere de
materiales costosos, comerciales o© convencicnales, muchos
de ellos se encuentran en abundancia, en la naturaleza y
también son féciles de obtener de la gran variedad de

desechos que caracterizan a nuestra sociedad.
4 .Fvaluacién del aprendizaje.

La evaluacidén “es un proceso de valoracioén, evaluar no
sélo para otorgar una calificacién, sino también para
determinar en que medida se€ logran los objetivos de
aprendizajes, evaluar tanto para ﬁuzgar el aprovechamiento
del alumno como para formular juicios respecto al profesor,

los métodos, los medios empleados y la organizacién de la

'4 SUAREZ, Diaz Reynaldo. “Seleccién de estrategias de ensefianza-aprendiaje” Medios para la Enscfianza.
p.5.
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institucién educativa en gque se actda, para asl poder

reorientar el proceso”'’.

La evaluacién en el Jardin de Nifios es de caracter
cualitative, se caracteriza por tomar en consideracién los
procesos gue sustentan el desarrollo; asi como aborda
también las formas de relacidén del nifio consigo mismo y su
medio natural y social. A través de la evaluacidén se
aprecia en que grado se logra el aprendizaije, analiza las
formas de relacién docente-alumno, docente-grupo 'y nifio-
niflo. La evaluacién Jjuega un papel importante en la
determinacién, en la consecucidén de los aprendizajes, debe
considerarse como un proceso sistemdtico que permita
determinar hasta que punto se van alcanzando los objetivos
propuestos en el programa de educacién preescolar, los

cuales seran los parametros que orienten la evaluacidén.

Hablar de evaluacidén como un proceso sistematico
implica necesariamente la cbservacién permanente del
docente hacia sus alumnos sin perder de vista sus
propbsitos predeterminados en la realizacibén de diferentes
actividades del proyecto, actividades libres o de rutina,
naciendo énfasis en la participacidén del alumno en el
proceso de aprendizaje y no en el producto concreto de las

actividades.

I,a evaluacién en el Jardin de Nifios se lleva a cabc en

tres momentos,

1S OLMEDO, Javier. “La cvaluacién educativa”, Evaluacién de la Practica Docente.p. 169.
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a) Evaluacién inicial. 5e realiza al inicic del ciclo
escolar (septiembre) con el propbésito de conocer a 1los
alumnos a partir de una observacién de como se relaciona,
participa y expresa el nifio, sus habitos, lo que le gusta ¥y
disfruta, lo que le desagrada, de esta manera realiza un
anadlisis para interpretar la informacién, lo gue permite
obtener un perfil de cada nifio, asi como la caracterizacidn

del grupo y detectar sus necesidades especificas.

Los datos de esta evaluacién permiten establecer un

diagnéstico tanto individual como grupal. (Ver anexo 2).

b} Evaluacién continua o permanente. Consiste en 1a
observacién constante gue el docente realiza de los nifios

con el propdésiteo de evaluar el proceso educativo en su
conjunto, los factores que intervienen para favorecerio u
obstaculizarle (familia, anbiente escolar y comunitario,
espacios, tiempo, recursos, etc). El recabar, interpretar y
analizar esta informacidén permite al docente enrigquecer Y
nmodificar las estrategias planeadas, asi como seleccionar
las técnicas de trabajo y los recurscs a partir del

conocimiento gue tiene de los nifios de sSuU grupo.

c} Evaluacién final. Constituye el tercer momento de 1la
evaluacién y proporciona el resultado final de las acciones

educativas realizadas durante todo el ciclo escoclar.

Esta evaluacién es la sintesis de los dos momentos
anteriores de evaluacidn (inicial vy permanente), que

permite determinar los logros, alcances ¥y dificultades,
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tanto de manera individual cocmo grupal, al términc del

ciclo escoilar. (Ver anexo 3)



III. MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa.

Fn la historia de México, la educacién siempre ha
preparado y apoyado las grandes transformaciones sociales,
yva gue ésta educacién apunta a la formacidn del hombre y

ciudadano moderno.

Fn este contexto, los niveles Yy modalidades del
sistema educativo nacional concretaron su actuacidn como
respuesta a los planteamientos y demandas de los actcores
sociales involucrados dentro de la politica de

modernizacidn.

E1l nivel de educacién preescolar, COMO parte de
nuestro sistema educativo, ha respondidb a las politicas
gubernamentales y a los. requerimientos de la sociedad.
“Desde 1891 en gque abrid la primera escuela, denominada
entonces de parvulos, su crecimiento histérico muestra la

importancia concedida”'‘.

Fn 1los ultimos 20 afios este crecimiento ha sido
acelerado en 1994 alcanzéd una cobertura de 75.9 mifios de 4
y 5 afics de edad por cada 100: esto significa que 3 de cada

4 nifios tienen accesc a la educacién preescolar.

Crecimiento y modernizacidn implican necesariamente,
calidad, federalizacidn y descentralizacidén, politicas

educativas que combinan forma Yy fondo del proceso

1§ ARROYOQ, Margarita. “La atencién del nifio preescolar”. p.15.
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eminentemente formador de la educacién y que enmarcan las
propuestas del programa modernizador. En 1¢ que a
preescolar se refiere, el proceso de cambic no ha sido

facil, pero tampoco imposible.

1. Acuerdc Nacional para la Modernizacién de la Educacidn

Risica.

F1 acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa,
se firma el 18 de Mayo de 1992 por el entonces Presidente

de México, el Lic. Carlos galinas de Gortari.

La modernizacién de la Educacién Basica es un proceso
que retoma lo que histéricamente se ha llevado ha cabo en
México y pretende responder a nuevas demandas y retcs de
las circunstancias actuales de la vida social, econémica y

cultural del pais.

£l acuerdo Nacional profundiza, en primer lugar, el
compromiso de reconocer en la educacién uno de los campos

decisivos para el porvenir de la nacidn.

Se asume también el compromiso de atender, con
sustento en una crecilente canalizacién de recursos publicos
tres lineas fundamentales de estrategias para impartir una
educacioén con cobertura Suficienté vy con calidad adecuada:
la reorganizacién del sistema educativo, la reformulacidén
de contenidos y materiales educativos y la revaloracidn
social de la funcidn magisterial. FEn lo referente a

cobertura amplia, si se ha dado cobertura a la educacidn,
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pues ya hay maestros en ios lugares mas apartados del pais
y la entidad y Ppor lo tanto, nifios con maycres

oportunidades de educacidn.

Abordar la calidad en la educacién supone hablar del
programa pedagbgico, de la investigacién educativa, de la
planeacién vy organizacién de una institucidén, de la
capacitacidn, actualizacién y superaciodn profesional de 1los
maestrog en cada uno de sus niveles educativos; asi mismo,
supone hablar del apoyo a la préactica educativa que Sse
ofrece mediante la accidn supervisora, peroc también de la
apertura de las escuelas a la comunidad y @ las
instituciones afines y de apoyo due conforman entre todas,

una atencién integral a la poblacién estudiantil.

E1l cambio en 1los contenidos educativos en nuestro
pais, obedece a las estrategias de modernizacién, la cual
requiere de reformas de orden educativo para “preparar a
1os mexicancs para el desarrollo, la libertad vy la
justicia””.

Fn la educacién preescolar se pretende ofrecer calidad
en la misma, que se fortalezca 1la identidad nacional y los
valores culturales desde los primeros afios de vida
escolar, asi mismo implantar Duevos modelos en los due
exista la participacién de la comﬁnidad y que propicien un
desarrolio dentro de un contexto pedagégico adecuado a sus

caracteristicas y necesidades vy, due al mismo tilempo se

17 SEP,” Acuerdo Nacional Para ta Modernizacién Educativa.. p.15
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facilite la articulacién pedagodgica con la primaria, para

que exista continuidad entre ambos niveles.

Para lograr esto, se ha disefiado un nuevo proegrama

cuyas caracteristicas son:

Bl ofrecer una articulacién con los ciclos
subsecuentes, toma en cuenta la manera de ser del nifo
mexicanco, considera, tanto nacionales comc las particulares
de cada regién, aprovecha la participacién de los padrees

de familia y la comunidad en la educacidn.

La aplicacidén del programa comprende acclones de
aplicacién en las entidades federativas, distribucidn de
materiales de apoyo para los nifios, maestros, directivos y
padres de familia, ¥y la propuesta en marcha de mecanismos
de seguimiento y evaluacidn de la practica docente y el

desempefio educativo en los 4tardines de nifios.
2. Articulo Tercerc Constitucional.

Fl articulo Tercero Constitucional define los wvalores
que deben realizarse en el proceso de la formacidédn del
individuo, asi como 108 principios bajo los que .se
constituye nuestra sociedad, marcando por tanto, un punto

de encuentro entre desarrollo social e individual.

En efecto, el articulo Tercero sefiala cque “La
educacidn que se imparta tendera a desarrollar
18

arménicamente todas las facultades del ser humano”™, es

18 gpp » Articulo Tercero Constitucional v Ley General de Educacion. p. 27
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decir, propone el desarrollo arménico del individuo. POY
otra parte cabe sehalar 1a convivencia humana como la

expresién social del desarrollo arménico.

Dicha educacién se mantendra por completo ajena a
cualgquier doctrina religiosa, y basada en los resultados
del progreso cientifico luchari contra la ignorancia y sus

efectos, las servidumbres y los prejuicios.

Contribuird a la mejor convivencia humana, tanto por
los elementos que aporta a fin de robustecer en el
educando, Jjunto con el aprecio para la dignidad de la
pergona y a la integridad de la familia, ia conviccidén del
interés general de la sociedad, cuantc por el cuidado que
ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de

razas, de sectas, de grupos, de sexos o de indiwviduos.

Toda educacién que el estado imparta serda gratuita ¥y
obligatoria, gratuita en cuando a pago de maestros Yy
construccién de edificios escolares, pero correspende a los
padres hacerse cargo de la compra de tutiles escolares Yy
algunas veces de dar mantenimiento al edificio escolar,
para 1o cual se aportan cuotas “vyoluntarias”, en
preescolar, compra de materiales comerciales dque los nifios
utilizan en el desarrollo de sus actividacdes como SON:
papel de diversos tipos, hojas, plastilina, pinturas,
resistol, tijeras, entre otros. Al hablar de
obligatoriedad existe una contradiccién pues realmente esto

no se lleva a cabo, no hay una ley que obligue a los padres
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de familia az brindar una educacidén a sus hijos y sb6lo lo
que hacen aquellos que cuentan con los recursos econdmicos

para llevarla a feliz término.
3. Ley General de Educacioén.

La Ley General de nducacién regula la educaclidn que
imparten el BEstado, Federacién y Municipios, sus organismos
descentralizades y los particulares con autorizacidén o con

reconocimiento de validez oficial de estudics.

Todo individuo tiene derecho a recibir educacidn vy,
por lo tanto todos los habitantes del pais tienen las
mismas posibilidades de acceso al sistema educativo
nacional, con sélo satisfacer los requlsitos que

establezcan las disposiciones generales éplicables.

La educacién es medio fundamental para adquirir,
transmitir y acrecentar la cultura; es proceso permanente
que contribuye al desarrollo del individuo y a la
+ransformacién de la sociedad y es factor determinante para
la adquisicién de conocimientos: para formar al hombre de

manera que tenga sentido de solidaridad social.

En el proceso educativo deberi asegurarse la
participacién activa del educando, astimulando Su
iniciativa y su sentido de responsabilidad social, para
alcanzar los fines a que se€ refiere el Articulo 7o. de esta
misma Ley, el cual. dice; que la educacidén se imparta

tendera a favorecer el desarrcllo de facultades para
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adguirir conocimientos, asi COomo la capacidad de
observacidn, andlisis vy reflexidn critica, elementos
necesarios gque la educadora debe estimular en el nifio de
preescolar para gue Sse favorezca la nocién de conservacidn

de la cantidad, tema de estudio del presente trabajo.
4. Programa de desarrollo educativo 1995-2000.

El programa de desarrollo educativo no esté ajenc a la
realidad social, politica ¥y econdmica del vpals. Es el
resultado de una consulta y se fundamente en las recientes

experiencias del proceso transformador de la educaciodn.

Tiene como propdsito cumplir con los principios
estipulados en el articulo Tercero Cconstitucional y la Ley

General de Educaciodn.

Los principics fundamentales que emanan de dicho plan,
es elevar la calidad educativa, a través de ella formar
individuos integros, capaces de enﬁrentar la problematica
que se presenta en su vida cotidiana. Para llevar a cabo
este proyecto se regquiere de la participacién de todos los
niveles de gobierno y todos los sectores sociales; pero

especificamente el magisterial.

El programa considera al meaestro como agente esencial
en busqueda de calidad, poniendo atencidén en leos aspectos
de la formacién, actualizacién, revaloracidn social del

magisterio en todo el -sistema educativo.
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Con las reformas pasadas al Articulo  Tercero
Constitucional y la expedicién de la Ley General de
Educacién, tomd forma juridica el concepto de educacidn
basica, donde se establece que el estado tiene la
obligacién de atender toda 1a demanda de los seis afios de
educacidén primaria y 3 de secundaria. En el Articulo 35 de
la Ley General de Educacidn se dice que la educacién basica
eata compuesta por el nivel preescolar, el de primaria y el

de secundaria.

En los objetivos de este programa establece que “EL
desafio continua siendo la cobertura, pero unida a la
calidad, conijugados estos aspectos para lograr una mayor
equidad”'®. Entre las estrategias para la educacién basica
gue Se¢ establecen en este programa Se€ encuentran: la
organizacién y el funcionamiento del sistema de educacidn
basica; los métodos, los contenidos y los recursos de la
ensefianza, la formacidn y actualizacién de los maestros y
directivos; la eguidad educativa y los medios electrénicos
en apoyo a la educacién, para el nivel basico gue incluye
preescolar se contempla una mayor ccbertura y una mejor

calidad educativa.
5. Programa de Eucacidn Preescclar.
£l 18 de Mayo de 1992, bajo el acuerdo nacional, se

disefia el Programa de Fducacién Preescolar (PEP 92), en el

cual se implementa una reforma al anterior.

1 ORIA, Razo Vicente. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.. p.4.
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Este programa constituye una gula para los docentes,
con flexibilidad suficiente para dque pueda aplicarse de
acuerdo a las diversas regiones existentes en el pais. Esta

fundamentado en la teoria psicogenética de Piaget.

Entre sus principios considera el respeto a las
necesidades e intereses de los nifos, asi como a sSus
capacidades de expresién y Jjugo, favoreciendo su proceso de

socializacidn.

T.og contenidos del programa, tienen la funcidn
principal de dar un contexto para que 8e desarrollen las
operaciones del pensamiento del nifio, por medic de las
actividades. k1 desarrollo y aprendizaje que el nific va
construyendo en un contexto de situaciones vitales que

ocurren en su vida cotidiana.

Los contenidos se desarrollan & través del trabajo por
proyectos, 108 cuales responden a uno de los principios mnas
importantes gue fundamentan el programa de Preescolar, gque
es el de la globalizacién, el cual se considera la base de
la practica docente. ILa globalizacidn define el desarrollo
infantil como un Proceso integral, no fragmentado, gue se€
conforma por: Afectividad, motricidad, . aspectos
cognocitivos ¥y sociales, los cuales son interdependientes

uno del otro.

La fuente de eleccién de 1os proyectos, parte de
experiencias significativas en la vida del nifo y, lo

prepara para una participacidn democratica y cooperativa.
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Estos proyectos abordan desde la organizacion de 1los
juegos y actividades que se van a realizar para lograr un
fin, pasando por la elaboracién de materiales qﬁe se
necesiten, asi como del tiempo Yy el espacio que se requiere

para el desarrocllo del proyecto.

Todo esto se organiza y se lleva a cabo principalmente
con la participacién de los nifios y en donde la educadora
sera la guia, promotora y orientadora para el desarrollo de
las actividades, en las cuales los nifios Jjuegan, se
expresan libremente y desarrollan st creatividad, aspectos

importantes para el aprendizaje Yy desarrcllo en general.
B. Contexto Situacional..
1. La Comunidad.

T.a comunidad donde se ubica 13 escuela, donde se
detecta el problema es en la Colonia Fovigsste, en la Cd.

de Cuauhtémoc, -Chih.

La comunidad cuenta con todos los servicios publicos,
parque infantil, canchas deportivas, también colindantes
con el Jardin de Nifios se encuentra la escuela primaria, a

12 cual asisten la mayoria de los nifios de la comunidad.

T,08 habitantes pertenecen a un nivel socio~econdmico

medio, la gran maycria son profesionistas, empleados
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federales o estatales, lc cual les remunera un salario, en

algunos casos bajo, pero seguro.

Fn algunas familias ambos padres trabajan, por lo cual
los nifios se quedan bajo el cuidado de otras personas, las
cuales se encargan de llevar y recoger a los nifios al
Jardin de Nifios y muchas de las veces 1O dan los recados
sobre reuniones grupales para informar sobre el avance de
los nifiog, asl como las tareas Jue S€ les encargan, lo cual
repercute mucho en el trabajo con los nifios. Algunos
padres de familia no se preocupan por asistir al Jardin
para informarse sobre el avance o problemas existentes con

sus hijos.
2.La Escuela.

El Jardin de Nifios donde se detecta la problematica se

1lama “Treinta de abril”, pertenece al sistema federal.

Se labora en turno matutino, es de organizacion
completa, cuenta con cinco grupos distribulcdos de 1la

siguiente manera: 3 grupos de Tercero v 2 de Segundo grado.

El personal docente esta conformado por una.directora,
5 educadoras, un intendente y un acompafiante musical, la

poblacién es entre 120 y 130 alumnos.

Las relaciones existentes entre el personal docente
son de compafierismo, el trabajo se encuentra organizado por

comisiones, las relaciones Se cstrechan mas al realizarse

1480614



56

las reuniones Técnicas Pedagbglcas cada semana ¥y las de

Consejo Técnico Consultivo del Plantel una vez al mes.

Las relaciones con padres de familia se dan desde el
momento en que se realiza la visita domiciliaria a cada una
de las casas de los nifios para llenar la ficha de
identificacién del ninio preescolar, ésta se realiza en el
mes de Septiembre, posteriormente a través de las reuniones

técnicas con padres de familia.

F1l edificio fue construido por CAPKCE, cuenta con el
espacic necesario para el trabajc cotidiano dentro y fuera
del aula, el edificio se encuentra en buenas condiciones
fisica y materiales, el mobiliario que existe en el plantel
es el apropiado al nivel educativo ya que fue preporcionado

por la Secretaria de Fducacién Publica.
3. E1 Grupo.

El grupo en el cual se detecta la problemdtica es un
grupo de tercero, el cual cuenta con 25 alumnos, 12 nifias y
13 nifics, las relaciones que se- dan dentro del grupo, S€
definen en funcién de las siguientes caracteristicas: la
mayoria de los nifios se integran con facilidad al trabajo
en equipc, grupal e individual, lo cual permite al nifo
conversar con sus compafieros, intercambiar puntos de vista
referentes al trabajo gue se¢ egtd realizando. esto s muy
importante para dque el nifio aprenda a escuchar a 8us

compafieros, y a la vez, respetar sus opiniones.
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La educadora también es parte del grupo, ¥ Ssu relacion
con los alumnos es de cordialidad, de confianza, se ha
creado un ambiente de confianza para todos los miembros del

grupc.

A inicios del afio escolar, todos los nifios, guiados
por la educadora, establecen una serie de reglas, las
cuales deben ser respetadas por todo el grupc, lo cual ha
funcionado muy bien, pues los nifics aprenden a respetar 1o

establecido por ellos mismos.

Consideroc que el ambiente de respeto gue se ha creado
en el grupo permite a los nifos actuar con mayocr libertad,
pero sin caer en el desorden, a ser autdénomos, ya que la
mayoria de las veces son ello quienes eligen el area de
trabajo donde desean estar, s6lo en algunas ocasiones, se
propone algun Jjuego O actividad por la educadora, con el
fin de observar, en este caso, la forma en que los nifios
utilizan el conteo o si establecen la relacidén término a
término, cuantos griterios utilizan para clasificar,

seriar, etc.

Dentro del grupo hay alguncs nifios dque ya han lcgrado
1la conservacién de la cantidad, pero es una minoria, y son

ellos mismos guienes tratan de ayudar a sus compafleros.

pPara estimular el concepto de la conservacién de la
cantidad, se propician actividades en las cuales los nifnos

utilicen la relacidén unc a uno y el conteo.
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dades cotidianas y las

estrategias de trabajo que la educadora implemente para

estimular este concepto, PoOCo

a poco, el nifio ira

construyendo el concepto de conservacién de la cantidad.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Los contenidos en preescolar se desarrollan a través
del trabajo por proyectos, en los cuales se planean juegos
y actividades que responden a las necesidades e intereses

de los nifios.

Tomando este en consideracidn, se proponen las
siguientes estrategias, con las cuales, de una forma
sencilla, se pretende dar alternativas que favorezcan la
conservacién de la cantidad en el nifio de Tercer grado de
Preescolar, y lograr los objetivos planteados y que estan

relacionados con el programa de educacién preescolar.

La eleccién de estrategias comprende la eleccidn de
métodos y medios. Determinar qué método debemos seguir y
gue medics seleccionar para la realizacidén de una

determinada tarea.

Durante la realizacién de las actividades, el docente
aprovechara las oportunidades que se€ presenten para
cuestionarlos, registrar observaciones, propiciar 1la

reflexién y la anticipacidn.

La realizacién de las estrategias estrecha las
relaciones entre nifios y docente él realizar conjuntamente
lo planeado, da la oportunidad de explorar, experimentar,
crear, equivocarse, volver a intentar, descubrir, aprender
v compartir con los demas compafieros, conocimientos, ideas,

inquietudes, formas de hacer y representar.
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lLas estrategias que a continuacidén se pregentan son
sélo una parte de lo que puede realizarse en la practica

docente con diversos contenides de aprendizaje.

mstas estrateglas pueden modificarse de acuerdo al
grupo y proyecto gue se esté trabajando, pueden hacerse por
equipo o en forma grupal, se pueden aplicar las wveces que
se considere necesario, el maestro las puede reestructurar,
esto se definird en el momento en que esté trabajandoc con

ellas.

wCarreras al domind’

Obietivo: Realizar acciones de conteo estableciendo una

correspondencia entre los elementos de dos conjuntos.

Medios: Cartédn duro, plumones, colores Yy calcomanias.

Indicaciones para 8u elaboracién: Recortar las tarjetas,
hacer el domindé semejante al tradicional de 28 fichas,
puede ser con puntos o figuras, sélo se sugiere, si se hace
con puntos, colocarlos de forma diferente al domind

tradicional.

Técnica grupal: Por equipos

Desarrcllo: Los nifios forman dos filas con el mismo nimero
de nifios en cada una de ellas, .se coloca una ficha de
dominé al frente de cada fila ¥y de las demas se extienden
en el piso cerca de donde esta la otra ficha pegada. A
continuacién se organiza una carrera en la gue los nifios

corran y busquen la ficha gque tenga el mismo ntmero de



61

elementos que la anterior vy la cologuen en el lugar
correspondiente. ‘
Continta el juego hasta terminar de colocar todas las

fichas.

Fvaluacién: E1 docente observa Yy registra en su cuaderno de
observaciones si el nifio realiza el conteo y se establece
la correspondencia de elementos entre dos conjuntos al

momento de realizarse el juego.

Padir a los nifios una justificacién el porqué

escogiera esa ficha.

NOTA: Se sugiere realizar esta actividad al aire libre, se

utilizan dos juegos de domind, uno por cada equipo.

“Juego del avidn’

Objetivo: Que el nifio utilice el conteo durante el Jjuego

como una forma de llegar a la conservacidén de la cantidad.

Medics: Gises de colores, regla, objeto varics (semillas,

fichas, piedras), un pedazo de teja.

Indicaciones para Su elaboracion: Dibujar el Jjuego del
avidén en el piso utilizando gises de colores, enumerar los
cuadros del 1 al 10 y colocar objetos de acuerdo a su
ntmero grafico (en el 1 colocar un obljeto, en el 2 colocar

dos okbjetos, asi sucesivamente) .
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Técnica a utilizar: Por equipos, de cuatro integrantes cada

une.

Desarrollo: Los nifios se forman por equipos, decidir el
rurno de cada jugador, el primer participante tira la teja
al primer cuadro, si acierta proseguird el juego y al
regreso recoge la teja y el ntmerc de elementos que ahl se
encuentran (en este caso 1 elemento) seguira tirando la

teja hasta que pierda.

21 finalizar el juego, cada uno contara los elementos
obtenidos y hara comparaciones con Sus compafieros respecto
al numero de cbjetivos y decidir guien tiene mas, menos O

quienes tienen igual numero de elementos.

Evaluacidn:

I,a educadora observard la forma en que el nifio utiliza
el conteo al hacer las comparaciones COnN los objetos
obtenidos por sus compafieros asi comoc la respuesta que el
nific dé al cuestionarsele scbhre quien tiene mas, menes O
igual cantidad de objetos, posteriormente se registran

todas estas observaciones en el cuadernoc.

NOTA: Se dibujan aviones de acuerdo al nimero de equipos,
esta actividad, al digual que la anterior, se sugiere

realizarse al aire libre.

wpablero con dades”
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Objetivo: Que el nifio realice acciones de conteo,
estableciendo una correspondencia biunivoca entre los

elementos de dos conjuntos.

Medios: Cuadros de cartén duro de 15 cms. por 1lado,
marcadores, regla, un dado elaborado por la educadora para
que los puntos sean colocados en forma distinta al

tradicional, corcholatas, pledras © semillas.

Indicaciones para Su elaboracion: En el cuadro de cartén,
tyazar cuadricula de 3 cms. por lado, de manera gue gueden

25 cuadros pegueios.
Tecnica Grupal: Por eguipos de cuatro integrantes cada uno.

Desarrollo: Los nifios forman 1o0s equipds, guiados por el
maestro, el cual al estar ya formados dara las indicaciones
para el Jjuegos. S¢€ utiliza un tablero por cada nifio
participante, decidir el turno de cada participante, el
primer jugador tirara el dado y contara el numerc de puntos
que salieron, después, colocar eén cada cuadrado de su

+ablero tantos objetos como puntos haya obtenido.

Continuar el juego hasta llenar cada participante su

rablero.

EVALUACION: La educadora observara si el nifio realiza bien
el conteo al contar 1os puntos del dado, asi como también

al colocar los objetos en log cuadros, ocasionalmente
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preguntar a 108 participantes quien lleva mas, menos,

registrar las observaciones realizadas.

“Memorama numérico”.

Objetivo: Que el nifio establezca relaciones numéricas entre

dos conjuntos, utilizando el conteo.

Medios: Cuadrados de cartén duro de 10 =x 10 cms.,

marcadores, regla, recortes, dibujos o calcomanias.

Instruccicnes para su elaboracién: Elaborar dos fichas con
2] mismo numero de elementos, utilizar nimeros del 1 al 10,
se suglere no elaborar las ficheas iguaies, las figuras o
dibujos, se deben colocar en forma distinta para gue el

nific cuente los elementos de cada ficha.
Técnica a utilizar: Por parejas.

Desarrollo:

Los nifios buscan una pareja para judar, Deciden el
rurno de cada Jjugador, se juega 1igual al memorama
tradicional, sélo gque el nifio tendra que utilizar el conteo
para encontrar la otra ficha con el mismo numero de

elementos.

Al finalizar el Jjuego, cada participante cuenta las

fichas obtenidas compara el nimero con Sus compafieros.
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Evaluacién: La educadora observard y registrard en su
cuaderno, los criterios que el nific utiliza al realizar el

conteo de log elementos de cada ficha y encontrar el par.

wBoliche”.

Objetivo: Que el nific utilice el conteo en un conjunto

dado.

Mediocs: 10 botes metalicos vacios del mismo tamafio, pintura

de aceite, brocha, pelotas de esponja.

Tndicaciones para su elaboracién: Pintar los botes, dibujar

puntos semejantes al dominé tradicional, del 1 al 10.

Técnica Grupal: Por equipos de 5 integrantes cada uno.

Degarrolio: El maestro da las indicaciones pra iniciar el
juego. Los nifics forman los equipos y se decide el turno de
cada jugador, se colocan log botes al frente en forma de
pirdmide, con los puntos hacia el frente, 103 nifios se
colocan a dos metros de distancia de los botes, el primer
jugador lanza la pelota y cuenta los puntos de los botes
gue derrivd, pasa el siguiente jugador Yy asi sucesivanente,
al finalizar el juego cada uno de los participantes contara

los puntos que logrd reunir.
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Evaluacién: La educadora observara y registraréd la forma en

que el nifio utiliza el conteo.

Nota: Los botes se pueden colocar en diferentes posiciones

para dificultar mds el juego.

“Loteria numérica’.

Objetivo: Que el nifio utilice el contec en los conjuntos

gque se le presenten.

Medios: Cartulina, recortes de papel en > colores.

indicaciones para su elaboracion: Recortar recténgulos de

20 x 25 cms. {(unc por cada nifio), dividirlas en 6 partes
para formar las cartas. se recortan 7 tarjetas de 7 x 12
cms., se dibuja en cada tarjeta elementos del 0 al 6.

Dibuje figuras (flores, globos, frutas, animales) en 5

colores diferentes.

Pegue en las divisiones de cada carta, figuras del 0
al 6 utilizando los 5 colores, las figuras deberén estar

distribuidas. en diferente tamafio y color en cada carta.
Técnica Grupal.
Desarrollc: Distribuir a cada nific una carta, pedir que

observen vy cuenten 1os elementos que aparecen en cada

divisién. FEl maestro, o alguno de los alumnos mostrard al
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resto del grupo cada una de las 7 tarjetas, los nifos
deberin contar los elementos que aparezcan ei cada tarjeta
presentada vy posteriormente los localizaradn en su carta,
colocandc una piedra en cada conjunto que coincida con la

tarjeta presentada.

Sigue el ‘juego hasta que alguno de los Jjugadores

localice sus 6 conjuntos.

Evaluacién: La educadora observara las actitudes de los
nifios durante la realizacion del juego y registrara en su
cuadernc a aguellos nifios que presenten mayor dificultad en
el conteo, para prestarles mayor atencién al realizar este

tipc de actividades.

wJuguemos a ;Quién tiene mas? ;Quién tiene menos?

Objetivo: Que el nifio realice comparaciones entre el numero
de objetos de los conjuntos que se le presenten y utilice

el conteo.
Medios: Cartoncillo, recortes de papel, pinturas.

Indicaciones para su elaboracién: Recortar 20 tarjetas de 8
%« 9 cms., formar 10 pares de tarjetas, pegar O dibujar en
cada par de tarjetas figuras que correspondan a los numeros

del 1 al 10 acomodandolos en difgrente forma.
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Técnica a utilizar: Por parejas.

Desarrollo: El maestro distribuye las tarjetas a los nifios
y le pide que las ordenen de mayor a menor numero de
elementos o viceversa. Es importante que al ordenar las

tarjetas cuente los elementos de cada conjunto.

tvaluacién: La educadora observaria si el nifio, al realizar

el conteo cuida de no contar un elemento varias veces.

“Tapas para ensartar”.

Objetivo: Que el nifio utilice el conteo al realizar la

indicacién dada por el maestro.

Medios: Tapas de galones (leche o jﬁgo) de pléstico en

diferentes colores, un clavo, agujetas O estambre.

Elaboracidén: Las tapas de galones se perforan por el centro

con el clavo ( de preferencia caliente ).
Técnica a utilizar: Grupal.

Desarrollo: _

Se le da a cada nifio una agujeta o estambre, tapas de
diferentes colores, la educadora O algun nifio, dara la
indicacién de la secuencia a seguir del ensartado, se les

puede decir; engartar -2 tapas verdes, ahora 4 amarillas, 3
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rojas, etc. Sigue la actividad hasta que el nifio pierda el
interés en el mismo.

Evaluacién: La educadora observara si los nirios utilizan el
conteo para ensartar las tapas que se les indican asi como
también si logran identificar 1os colores. Posteriormente
registraré, en el cuadro de evaluacidén (anexo 1) 1las

ohservaciones realizadas durante la actividad.

“adornemos el saldédn”.

Objetive: Que el nific establezca la relacidn uno a uno en

dos conjuntos presentados.

Medios: Papel de diferentes colores, tijeras, resistol.
Tndicaciones de elabpracion: Elabore flores de diferentes

colores y tamafos, igual nuimero de abelas.

Desarrollo:La Educadora coloca las flores distribuidas por
el salén, luego le pide a un nifio que pase Y cologue igual
numero de abejas que de flores (el numero no debe exceder de

10)

Tvaluacidén: Observar ¥ registrar en el registro de
evaluacién (anexo 1) la forma en gue el nifio realiza el

conteo y si establece la relacidén de unc a uno.



CONCLUSIONES.

I,2s actividades para favorecer la conservacién de la
cantidad dentro del Jardin de Nifiosg, realizan una funcidbn
muy importante en la construccién del conocimiento en el
nific. ILa realizacidén de esta propuesta da una probabilicad
de cambio en la forma de llevar a cabo lag actividades de

matematicas en el Jardin de Nifios.

F1 docente, al aplicar esta propuesta deberi cambiar
su practica en el aula, tener una actitud positiva,
entusiasta, para gue propicie que el nifio explore y ayude a

construir su propio aprendizaje.

Aun cuando todos los nifios, en diferente tiempo pasan
por cada una de ias etapas de desarrollo, 'sin omitir
ninguna, es importante sefialar que hay condiciones dque
aceleran u opstaculizan el desarrollo, principalmente

condiciones familiares, socioeconémicas y de salud.

Esta propuesta invita a que las estrategias elaboradas
sean realizadas, aplicadas a la ‘practica docente, ya sean
en el medic rural O urbano, buscando los ‘materiales

necesario y adecuados.

lLas estrategias didacticas propuestas fueron aplicadas
en €1 grupo, con ellas no se logrd totalmente la
construccion del concepto de conservacién de la cantidad,

sino se favorecid.
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TLas limitaciones que se pueden tener al aplicar las
estrategias son: la falta de espacio, materiales, la
disciplina y la utilizacidn incorrecta del lengualje por
parte de la educadora al dar las indicaciones para la

realizacién del juego.

De las estrategias realizadas, las que mas agradaron a
los nifios fueron: Carreras al dominé, el juego del avidn y
el boliche, ya que no sbélo se favorecid el concepto de la
conservacién de la cantidad, sino Otros aspectos del
desarrollo infantil COIMO son: la cooperacidn, la
participacién, el lengualje, la ‘socializacién, autononmia

entre otras.
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ANEXO



ANEXO 2

EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

NOMBRE DEL NINO:
FECHA:

************'k*************************************

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:

FICHA DE IDENTIFICACION: Y ENTREVISTA CON LOS PADRES:

OBSERVACIONES DEL DOCENTE SOBRE:

POSIBILIDADES QUE TIENE EL NINO DE SER AUTOSUFICIENTE EN
CUESTIONES BASICAS QUE TENGAN QUE VER CON SU PERSONA, 8US
JUEGOS Y LAS ACTIVIDADES QUE REALIZA:

FORMAS COMO RECONOCE Y EXPRESA SUS GUSTOS, INTERESES Y
DESEOS, EN RELACION CON OTROS NINOS Y ADULTOS O DURANTE LAS
DISTINTAS ACTIVIDADES:

FORMAS DE EXPRESION Y REPRESENTACIONES ORIGINALES QUE
IMPLICAN TRANSFORMACIONES DE LOS MATERIALES Y DISTINTAS
MANERAS DE ' INVENTAR JUEGOS Y
ACTIVIDADES.




FORMAS DE RELACION CON EL DOCENTE DURANTE LAS ACTIVIDADES Y

EN OTROS MOMENTO.

EN CASO NECESARIO VER SI PRESENTA ALGUNAS DIFICULTADES.




ANEXO %

INFORME FINAL TNDIVIDUAIL

NOMBRE DEL NINO:

FECHA:

***************************************************************

******************************

ANOTAR  LOS DATOS MAS  SIGNIFICATIVOS  DEL
COMPORTAMIENTO DEL NINO QUE SE ENCUENTRAN EN:

La libreta de observaciones.-

Las autoevaluaciones grupales.-

INTEGRARLOS CON LAS OBSERVACIONES QUE HAGA EL
DOCENTE SOBRE LOS MISMOS ASPECTOS DE LA EVALUACION
INICIAL. '



REGISTRO DE EVALUACION
Matematicas.)

CLASIFICACION

INICIAL | MEDIA

F

INAL

TOTAL

5l

NO |51

NO

Sl

NQO

FEstablece diferencias en las
actividades cotidianas que

realiza en el Jardin.
Hace registros(del tiempo,
calendario, crecimiento de

plantas.
Hace colecciones de:Piedras,
Hojas, semillas, etc.

Clasifica materiales segun sus
caracteristicas.

SERIACION

Ordena objetos de acuerdo & una
caracetristica. Altura, grcsor
textura, tamafic, etc.

Nombra las caracteristicas de
un cobjeto.

Ordena las acciones de un
proyecto realizado, de una
historia o cuento

CONSERVACTON
Trabaja con dos conjuntos al
misme tiempo, establece 14

relacidén uno a uno.

Representa graficamente
cantidades con simbolos ©
signos convencionales (nimeros)

Cuenta objetos de un conjunto,
cuidande no contar uno © mas
de una vez.

Compara cantidades entre dos
conjuntos.(més,menos,igual)
utitizande el conteo







