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INTRCDOCCION

T2 ensefianza de la lengua que adopta ahora la Moderniza--
cidén Educativa mantiene la visidn acerca de los fendmenos lin-
giisticos y comunicativos. En este sentido, en los objetivos
de la asignatura de Espafiol se defiende la convenlencia de a--
tender al mejoramiento de las capacidades expresivas y compren
sivas de los alumnos v al desarrollo de la competencia comuni-
cativa de los usuarios de 1la iengua.

En lo que se refiere al proceso de aprendizaje de los a--

lumnos, lo que fija el curriculum de la asignatura contliene un

avance significative y un acercamiento creciente a los enfo-—-
ques disciplinarios psicopedagbgicos vy sociolinguisticos que -
se consideran mds adecuados para abordar el aprendizaje de la

lengua desde una perspectiva comunicativa y funcional.

Actualmente las aportaciones de este conjunto de discipili
nas, tiende a integrarse en propuestas tedricas y metodoldgli--
cas de la lengua desde una perspectiva comprensiva de los fend
menos linguisticos y comunicativos de 1a lengua. Como una pro
puesta que trata de responder a 1o explicado anteriormente es
el "Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura vy
la Escritura en la Educacién Bisicar. Surge en los contextos
de la Modernizacién Educativa ¥ dque en la actualidad tiene vi-

gencla en el primero y segundoc ciclos de primaria. Entre sus




finalidades est&n: la adquisicidn y consolidacidn del sistema -
de lengua, el desarrollo de las capacidades de comprensién vy ex
presion de los diferentes tipos de textos (orales ¥ escritos);
crear el habito de la lectura e iniciar a los alumnos a una re—
flexidn sistemdtica y funcional sobre 1a propia lengua. (PRONA-
LEES, 1995).

El presente trabajo de investigacién aplicado al PRONALEES
surge como una necesidad de dar a conocer los procesos a través
de los cuales los nifios del segundo grado de primaria adguieren
el sistema lingiiistico, partiendo de un marco de referencia psi
colingilistico-pedagdgico contenido en el PRONALEES el cual se -
encuentra integradoc por capitulcs los cuales se describen a con
tinuvacién:

En el primer capitulo se hace una remembranza histdrica de
los problemas ocasionados en la ensefianza del Espafiol por el --
uso de una metodolegia desvinculada del sistema de lengua oral,
se presentan las sugerencias que proporciéna el PRONALEES para
el seqgundo grado de Educacidn Primaria, para lograr que el alum
no establezca una vinculacidn entre 1a lengua oral y la escri--
ta, ¥ se menciona por qué este estudio se ubica en el rubro de
tesis en la modalidad de investigacidn Accién-Participativa.

El segundo capitulo contiene informacidn acerca de los an-
tecedentes en el disefio y elaboracidn de los materiales PRONA--
LEES, de las categorias de anilisis objetos de estudic en este
proyecto de intervencidn pedagdgica: nifio, profesor, lengua es-
crita y la lectura, los materiales diddcticos del programa. En

el dltimo inciso se presenta un marco referencial sobre algunos




aspectos de las teorias pedagdbgicas-didicticas que lo susten———
tan.

El tercer capitulo lo componen tres incisos, se caracteri-
zan por articular aspectos propositivos gue definen un nimero -
de estrategias y procedimientos con la intencidn de superar la
problemdtica planteada.

El primer inciso explica el entorno sociccultural de las -
distintas comunidades en las que habitan los nifios de la pro---
puesta vy de'qué’manera inciden en su proceso enseflanza-aprendi-
zaje del Espafdol.

ST

El segundo incisofé%plicitijlos mecanismos e instrumentos
gue permitirdn el seguimiento y evaluacidn global de la investi
gacidn accidn participativa. ELl Gltimo incisc conbienhe 1la al--
ternativa de innovacidn, su programacién, de acuerdc a la 1ogi-
ca de estructuracién metodolégica de un proyecto de investiga--
cidn accidn-participativa.

El cuarto capitulo procede a explicar el anilisis e inter—
pretacidn de resultados parciales obtenidos en 1la aplicacidn de
la alternativa de accidn elaborada. En otra parte, se hace una
valoracidn del proyecto contrastando los resultados con la in--
formacidn recopilada y sistematizada.

Se presentan tambi&n las conclusiones como reflexidn en —-
torno a los resultados finales obtenidos en esta investigacidn
aplicada al programa, las cuales a mi juicic las consideroc im--
portantes para compartir con los lectores de este trabajo, ya -

que los puede ayudar a conocer y comprender la practica educati

va en la escuela primaria con especificidad en la asignatura de




Esparticl.

Por Gltimo se encuentran la bibliografia y los anexos co-—-—
rrespondientes.

Es de hacerse notar que pese a que se aplicd una propuesta
pedagdgica, ésta fue tomada del programa PRCNALEES y por lo tan
to los resultados del seguimiento gue se hizo nos lieva a reva-
lorar la importancia gue tiene este programa para la adgquisi---
cidn de lengua escrita en los nifiocs del nivel preoperatorio, --
puesto que se apega a las caracteristicas e intereses de esta -
etapa del desarrcllo cognoscitivo. Tante alumnos como docentes
tuvieron cportunidad de ser constructores de su aprendizaje lo
que se reflejd en las producciocnes de los alumnos y en el cam--
bio de actitudes de 1os.profesores en relacidn al abordaje del
Espafiol.

Asimismo los datos arrojados en esta investigacidn son im-
portantes ya que pueden ayudar a prevenir la desercidn, fraca--
so escolar, la reprobacidn, que son problem@ticas a las gue nos

enfrentamos en la actualidad.




CAPITULO I

LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA,
UNA PROBLEMATICA REAL




A) Los Elevados Indices de Reprobacibén y Desercidn en la Escue—

la primaria

En el sistema escolar existen problemas serios en la adgui
sicién inicial de la lectura y la escritura, gue se reflejan en
los elevados indices de reprobacidbn y desercidén escolar, lo que
trae como consecuencia un incremento en el indice del analfabe-
tismo funcional gue existe en nuestro pais.

En una investigacidn realizada en México en el afio de .1990,
se realizd en el rubro cuantitativo gue el €.7% de los alumnos
son desertores y en 1994 el 7.5%, en cuanto a reprobacidn en el
90, el 22% son reprobados y en el 94, el 19.6%.

Las cifras mencionadas con anterioridad, nos indican lo re
levante del estudio llevado a cabo.

En lo gque respecta al Estado de Yucatdn, se recabaron los

siguientes datos, correspondientes al primer ciclo escolar:

Periodo = Eficiencia Eficiencia Desercidn Reprobacibn
Alfabetizacibébn Terminal 12 22
ler. grado.

88-89 62-4% 42.8% 6.6% 29.2%

93-94 70.1% 49.7% 5.8% 23.6%
(1)

Los datos presentados nos permiten percibir gue la pérdida
de los alumnos estd en los primeros grados por desercién o re--

probacidn vy cdmo inciden éstos en la eficiencia terminal.

(1) SECRETARTA DE EDUCACION PUBLICA (SEP). Registro Estadistico de 1a Pobla—
Blacion Escolar. Mecanograma. Planeacifn. Merida. 1996. rPag. 7




Es importante mencionar que el aprendizaje de la lectura y
lé escritura influyen preponderantemente en los resuitados de -
ia calidad educativa en la escuela primaria, por lo qgue la inci
dencia de su aprendizaje es definitiva en este ciclo educativo,
pudiéadése afirmar que el éxito de un alumno al concluir la --
primaria depende en gran parte de'que haya aprendido a leer y -
escribir adecuadamente.

También conviene tener presente gque la baja calidad educa-
tiva de la ensefianza del Espafiol, trasciende a otras dreas de -
la ciencia, ya que la lectura y la escritura se consideran he--
‘rramientas esenciales que posibkbilitan el acceso al aprendizaje
bisico a gue tiene derecho todo ser humano para poder mejorar -
su nivel de_vida.

La reformulacidn de los planes y programas de estudio otor
ga una mayor atencidn al aprendizaje de la lectura y la escritu
ra v a la préctica de sus usos funcionales. Los nueves libros
de texto gratuitos de la educacidn primaria estén orientados --
por esos propdsitos. Como una estrategia més de la Secretaria
de Fducacidén Pliblica es 1la puesta en marcha de un programa de re
novacién v mejoramiento de los materiales para la ensefianza del
Espafiol en la Educacién Bisica y es la Dra. Margarita Gomez-Pa-
lacico Mufioz, guien tiene una larga vy valiosa experiencia en el
tema, la gqgue dirige estas acciones.

Para cumplir con estos propbdsitos se propone la creacidn -
del Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y -

ia Escritura en la Educacidn Bésica (PRONALEES), actualmente vi

gente en los dos primeros ciclos de educacidn primaria.

—— b e &



El propbsito primordial del programa es:

Que el alumno establezca una relacién entre la len
gua oral y el sistema de escritura, de tal manera -
gque se profundice en el significado de 108 textos -
escritos y que el lector se permita conceptualizar-
los a nivel del pensamiento a través de la refle———
xidén, llegandoc a saborear el placer de la lectura ¥
a descubrir la funcidn de los textos despertando en
é1 la intencidbén de reproducirlos (2).

Actualmente el nuevo programa dencminado PRONALEES, tiene
como meta inmediata Yy primordial lograr el fortalecimiento de -
la lectura-escritura en los nifios de 12 y 22 grado de primaria
Y para esto entre sus actividades de organizacidn se propone la
linea de diagndstico, seguimiento y evaluacidn al programa (in-
vestigacidn aplicada).

La practica docente 1la realizo como asesora técnica en el

nivel de primaria de manera especifica en el PRONALEES, en el -

drea de Investigacidn Aplicada al Programa basada en trabajos -

de investigacidn ya desarrocllada y dirigida a incidir en el cam
bio educativo a través de la intervencidn en las actividades.
Dentro de los diversos objetos de estudio del Programa se

encuentra el dirigido a evaluar la lectura-escritura en educz——

cibén primaria. Teniendo en cuenta que el curso pasado se reali

zd una evaluacidn y sequimiento en diez grupos de primer grado
de primaria, para conocer como es el proceso de adguisicién de

las competencias lectora y escritora en los nifios, utilizando -

la metodologia PRONALEES; surge la necesidad de continuar el se

(2) SPEP. Direccidn de Educacidn Primaria. Programa Nacional Jpara el Fortale-—

cimiento de la Iectura y la Escritura en la Educacidn Basica. Chiipancin
go, Gro. 1995. Pag. 5.
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guimiento de los grupos participantes a fin de constatar cuiles

son los resultados cualitativos que se obtienen al concluir el

primer ciclo, empleando estos nuevos materiales educativos, pa-
ra la enseflanza del Espaficl, dade que la etapa de adqﬁisicién -
se realiza en los dos primeros aflos de escolaridad.

La observancia de la practica educativa de algunos profeso
res del primer ciclo de primaria, escuchar sus opiniones refe--
rentes al PRONALEES y a la enseiflanza de la lengua escrita, me -
permite construir algunos supuestos, los cuales expongo a conti
nuacidn:

- Los profesores expresan que los nifios aprenden a leer y escri
bir, sin tener que utilizar los materiales de apoyo del PRONA
LEES.

- Falta de conocimientc de la metodologia propuesta en los pla-
nes f programas de éstudio ¥ los materiales del PRONALEES.

- Escasa preparacidn de los docentes en relacién 2l conocimien-
to de los momentos evolutivos por los que atraviesa el nifio -
en su adquisici6n del sistema de escritura.

- No se involucra a los padres de familia y la comunidad en el
trabajo docente, lo que dificulta la aplicacidn de la metodo-
logia gue propone el PRONALEES para el aprendizaje de la len-—
gua escrita.

- No existe la cultura de la investigacidén en la préctica docen
te de los profesores.

- Existe una heterogeneidad en los contextos socio-culturales -
de los alumnos, lo que influye en su conocimiento del Espa—-—-

~

nol.
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sor) circulos de estudio, para profundizar en los okjetos de -
conocimiento mencionados, técnicas para el registro de la rea-—
1idad docente, vistas de asesoria a los grupos participaﬁtes,
elaboracidn de proyectos de lectura y escritura.

La puesta en practica de dichas acciones y la aplicacién

de l1la metodologia del PRONALEES en los grupos de segundo grado

Doie P

1] .
participantes en el proyecto, repercutird en los procesos de ad

quisiciéﬁ de la lectura ¥y escritura del nific de segundo grado,
dando como consecuencia hacer al nifio un usuario competente de
la lengua y al profesor ser un "investigader" de su practica -
docente, lo qgue no seria posible comprobar gino se lleva a ca-—
bo el proyecto para corrobar la funcionalidad de los materia—-—

les del PROMNALEES.
B) E1 PRONALEES en el Segundo Grado de Educacidn Primaria

Como una respuesta a la problemidtica de 1z desercién ¥y re
probacidn escolar en la educacidn primaria, la Secretarfa de -
Educacidén Piblica, realizd la reformulacidn de los planes y —-—
programas de estudio de educacidén bisica, otorgdndole al apren
dizaje de la lectura y escritura, asi como la practica de sus
usos funcionales, una mayor atencidn.

En los dos primeros grados, se dedica al Espafiol el 45% -
del tiempo escolar, con objeto de asegurar que los niflos lo---
gren una alfabetizacidn firme y duradera, gue les permita el -
desarrollo de las capacidades de comunicacién en los distintos
usos de la lenguz habilada.

Para lograr 1o anteriormente planteado se propone la inte




gracidn estrecha entre los contenides y las actividades, la -
libertad de técnicas y métodos para la ensefianza inicial de -
la lectura v la escritura, siempre y cuando éstos no se reduz
can al simple establecimiento de relaciones entre sonidos y -
signos, sino que se insista desde el principic en la compren-
sidn del significado de los textos, tener en cuenta las expe-
riencias previas de los nifos acerca de la lengua, vincular -
el Espafiol con otras asignaturas y reélizar con més frecuen--
cia actividades grupales a fin de poner en practica el enfo-—-
gque comunicativo y funciocnal de la lengua.

El Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectu
ra v la Escritura en la Educacidn Basica (PRONALEES), se o——-
rienta hacia la bfisqueda del enfogue comunicativo y funcional
de la lengua oral y escrita y de las condiciones particulares
de su aprendizaje.

El enfoque funcional en referencia, parte de la importan
cia gue reviste el aprendizaje de la lendgua escrita en rela--
cién de otras dreas de aprendizaje del conocimiento.

Un adecuado aprendizaje, comprensibén y uso de la lengua
probablemente garantizard a los alumnos mayores niveles de —-
bienestar. En el programa se establece comeo prioridad alcan-
zar estos niveles sefialadosg, mediante la articulacidén de cua-
tro componentes bdsicos en los cuales se han agrupado los con
tenidos para el aprendizaje del Espaficl {Expresidn oral, lec-
tura, escritura y reflexidn sobre la lengua).

N

Esta divisibn en componentes obedece a criterios précti-

cos para abordar la ensellanza del Espafiocl, va gue en cualguier

M s A M e e e
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tipo de ‘comunicacién (oral o escrita), se utilizan varios com-
ponentes.

Expresidn oral.- E1 presente componente centra su aten---
cidn sobre las variaciones del lenguaje en situaciones comuni-
cativas. "El desarrollo de la expresidn oral contribuye direc-
tamente al desarrollo de 1la competencia comunicativa y hace —-
del nifio un mejor usuario de la lengua dentro y fuera del au--
la“(B).

Este componente hace énfasis en el segundo grado de prima
ria en la necesidad de promover el desarrollo de la lengua O--
ral a fin de responder =z las prioridad vital del ser humano de
manifestar sus pensamientos, emociones, experiencias e inten--
ciones y de escuchar las expresiones de los demés, en la convi
vencia y comunicacidn social, por lo que se regquiere la crea-
cidn de un ambiente en el que los nifios tengan la libertad pa-
ra hablar.

Para abordar la expresidn oral se propone un tratamiento
planificado. El trabajo debe partir del lenguaje gue los ni--
flos dominan para propiciar otros usos con intenciones comunica
tivas.

Escritura: La escritura es un objeto social de -

_comunicacibén gque esta presente en el entorno de -

ios nifios a través de diversos portadores de tex-
tos. El1 conocimiento de la escritura implica el -
desenvolvimiento de las relaciones existentes en-
tre las formas de organizacidn de las ideas y su

representacidn gréfica, asi como el uso y la in--
tencidén de los diferentes tipos de textos (4}.

(3) 1bidem Pig. 7
(4) Tdem.




En el compconente de escritura para el segundec grado se -
presentan actividades para apoyar a los nifios gque no hayan ad
quirido el principio alfabético y se favorece la comprensidn
de 1los alumnos sobre la funcidn de la escritura, mediante su
uso préactico.

También se dard informacidn a los nifios sobre las estrugc
turas, el léxico especifico vy demids caracteristicas de los di
versos tipos de textos a través de la interaccidn con los ma-
teriales escritos.

Se pretende gue 1losS niﬁos adquieran las estrategias basi
cas para comprender y expresarse en las situaciones habitua--
les de comunicaciébn escrita. Es necesario por tanto propi--—-
ciar la curiosidad, la necesidad y el interés por hacerlo, de
tal forma que puedan valorar estos aprendizajes como instru--
mentos imprescindibles para desenvolverse en la vida cotidia-
na.

Lectura: En este componente, se reconoce la funcidén de -
los diversosg tipos de textos para la reconstruccidn de signi-
ficados, llegando a establecer una interaccidn intelectual en
tre el escritor vy el interprete del texto mediante la compren
sidén total de la lectura.

En esta propuesta se concibe la lectura comc "el proceso
en el que se efectfia dentro de un contexto especifico, la in-
teraccibdn entre el lector y el texto, para llegar a la com-—-—

prensién de lo escrito, a la construccidén de significadosv(5),

(5) SEP. Egpafiol. Sugerencias para su ensefianza. Segundo Grado. México, —
1995. Pag. 47. '




Por lo tanto se toman en cuenta los aportes de las disci
plinas relacionadaé con el estudio del lector vy del texto: de
la psicplogia se considera el desarrollo cognoscitivo, emocio
nal v social del sujeto; de 1a linguistica los componentes sgo
bre aspectos: fonoldgicos, sintacticos ¥y semanticos, ¥y el ha-
bla o realizacidn; se consideran ademas los aspectos programa
ticos.

En el segundo grado para abordar el componente de 1ectﬁ—
ra hay que tener en cuenta la participacidn activa del lec—--
tor, gue interviene con toda su personalidad, sus conocimien-
tos y experiencias previas juegan un papel relevante; asi co-
mo la interaccidn que éste ienga con los diversos materiales
escritos, con la finalidad que comprenda y utilice los textos
con algunos fines especificos.

Para trabajar dicho componente se sugiere gue se creen -
4mbitos 6ptimos de aprendizaje, leer diariamente para 1es ni-
Ros, permitirles seleccionaf los textos que desean leer, --—-
guiar 1a formulacidén de preguntas en torno al texto, analizar
las respuestas dadas, etc.

Reflexibén sobre la lengua: Esta reflexidn pro-
picia el desarrollo linguistico v .comunicativo,
se basa en la toma de conciencia de los elemen-
tos que constituyen el sistema de la lengua y -
de las reglas que rigen su funcionamiento, se -
pretende gue la reflexibn sobre las caracteris-
ticag de la lengua en sus formas de ugo oral o

escrita, promueven el gusto por utilizarla vy --
por hacerlo cada vez <CoOn mayor eficacia (6).

(6) Ibidem. Pag.14 .

i e e et e e e
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El componente de reflexidén sobre la lengua, es de recien
te incorporacidn en los planes y programas de estudio vigen--
tes en la educacidn primaria. En &1 se incluyen la gramdti--
ca, la ortografia, la puntuacidn, los tipos de palabras y de
oraciones como objetos de estudio. Representa un intento por
mejorar las formas de expresibén de los nifios.

En el segundo grado de primaria se pretende que la refleg
xidén se dé a partir del uso de la misma, a fin de promover el
gusto por hacer uso de ella.

Se propone al maestro estimular la observacidn y el ané&-
1isis de la lengua con el fin de mejorar la comprensidn y pro
ducciédn de mensajes. Este andlisis puede hacerse a partir —-
del habla cotidiana y del uso de los diversos tipos de tex—--
tos.

En suma PRONALEES promueve el propésito de conocer el en
foque comunicative y funcional del Espafiol en el primer ciclo
de la primaria y su articulacidn posterior en todo el esquema
de Educacidn Bésica.

Para el logro de tal finalidad ha disefiado materiales di
dicticos varios gue en el caso del gradd mencionado se trata
de: fichero de actividades didicticas, el libro de Espaiiol, -
sugerencilias para su enseflanza, con el fin de apoyar al maes--
tro de este gradeo y aproximarlio a los aspecteos fundamentales
qué persigue el nuevo enfogque para el Espafiol.

Estos materiales no tienen una finalidad directiva, ni -
pretenden indicar a los profesocores de una manera rigida e in—-

flexible 1o que tienen gue hacer en cada clase. Su contenido




parte de reconocer 1la creaﬁividad del maestro, las necesidades
de aprendizaje de los nifios e incorporar en sus contenidos 1los
avances del conocimiento educativo.

Las derivaciones didicticas consecuentes de este enfoque -
proponen al nifio de segundo grado los contenidos préximos a su
posibilidad de aprendizaje, a partir de lo que ya ha adquirido
Y considerando las caracteristicas de io gue ie falta por cono--
cer. La tarea docente debe basarse en las concepciones actua--—
les sobre el aprendizaje y el desarrolile infantil y en el cono-
cimiento de los contenidos curriculares para crear las estrate-
gias didicticas méas apropiadas, v el profesor debe actuar como

propiciador y gufa del aprendizaje de sus alumnos.

C) Investigacidén - Accién Participativa: Una Opcién hacia 1a ca

lidad Educativa

En 1a exposicidén de los incisos anteriores, se han ido ana
lizando algunas relaciones entre ia evolucidn del conocimiento
sobre la lengua y la comunicacidn, 1a situacidén de su ensefan—-—
za, su espacio pedagbgico-didéctico, todo esto a partir de ios
fines sociales que se 1le atribuyen vy de los agentes varios gque
la influyen como son: los métodos-procedimientos para su ense--
fianza, el proceso de formacidn de los profesores, las propues—-—
tas curriculares gue 1la Sustentan; etc.

Con base en estos andlisis vy reflexiones, se ha podido --
identificar un problema en el guehacer docente que se refiere a
los procesos que sigue el nifio en 1a adquisicidén de las compe--~

tencias comunicativas de 1la lengua y de que maneraz influyen los




contenidos escolares, la metodologia propuesta en el PRONALEES;

asi como otros agentes sociales: profesor-ambiente familiar-ins
titucional.

En el marco de-estos.elementos se elige como metodologia -
de trabajo para el tratamiento de este problema, el provecto de
investigacidn-accibn participacibn, gque en términos generales -
es la organizacidén de acciones que tienen por finalidad enfren-
tar un problema que se considera importante con miras a resol--

varlo v se postula asi:

"Investigacibn: Porgue nos permite observar deteni
damente nuestra prédctica educativa, lo que sucede
cotidianamente y reflexionar sobre esto. También -
podemos recurrir a libros, articulos, documentos y
revistas con temas de nuestro interés, gue nos ayu
den a ampliar el panorama desde una perspectiva —-
tebrica y confrontar esta con nuestra realidad.

Accibn: Porgue vamos a aprender a ser investigado-
res investigando; en la accidn vamos a iInvestigar
durante todo el proceso educativo, que se gestari
seglin avance el proyecto.

Participacibén: Porque somos neosotros, los maestros,
los gue investigamos en torno a lo que sucede en -
nuestra préctica docente y educativa; nosotros so-
mos los mas interesados en saber qué estid pasando

y cbmo se va a ir transformando nuestra realidad".(7)

En pocas palabras en un proceso que implica ir y venir de
la practica a 1la teoria y de 1a teoria a la prActica. De nues
tra préictica recogemos de manera ordenadz todo lo gue vaya ocy
rriendo v gue sea significativo. Encontraremos formas de re-
gistrar lo gue observamos, de sistematizar nuestra informa—---—-

cidn.

(7) Cecilia Fierro y Col. "Mis alli de s21én de clases". Editorial Centro —
de Estudios Educativos, A.C., M&xico, 1989. Pag. 24




La metodologia de 1a investigacidn accidn participativa a-
plicada al trabajo docente nos propone un camino de cuestiona—-—
miento, de bsqueda, de aprendizaje y de creatividad.

Lo anterior significa partir del supuesto de gue es necesa
rio conocer el objeto de estudioc para enseflarlo. (Espafiol), gue
es relevante considerar gue el aprendizaje del nifio se da a tra
vés de un proceso de formacidn donde se articulan conocimien—-—-
tos, valores, habilidades, formas de sentir gue se expresan en
modos de acercarse a la realidad {(en este caso nos referimos al
nifio de segundo grado de primaria que interpreta lia realidad de
un modo concreto).

El profesor como investigador considera el acto de ensefiar
y aprender <omo "El acto de adquirir, indagar, investigar, en--
tendiendo a 1a unidad ensefianza-aprendizaje como una continua y
dialéctica experiencia de aprendizaje en espiral, a partir de -
un clima de interaccidn, donde lcos implicados describen, redes-
criben, aprenden y enseﬁan".(s}

Fn este sentido la investigacidén debe plantearse en y des-
de fuera de la escuela, con la intencldn de gue el profesor ar-
ticule sus saberes con la incorporacidn de elementos tedrico-me
todolégicos e instrumentales gque le sean mis pertinentes para -
lz realizacidn de sus tareas.

La investigacidén-accidn se configura a partir de: conocer

otras experiencias docentes, identificar explicaciones a proble

(8) Porfirio Moran Oviedo. *Ia evaluacién del proceso didictico desde wma —
perspectiva grupal", en: Pricticas de evaluacién en el aula para el do-
cente de Bducacidn Primaria. Antologia. SEP, M&xico, D.F. Pag. 1i6.




mas desarrollados_en investigaciones v fundamentélmente de un -
anilisis sustentado con referencias conceptuales, experiencia--—
les sobre una realidad educativa.

La investigacién accidédn para ponerla en préctica hay que -
circunscribirla en un grupo social vy dirigir su desarrollo a la
solucidén de problemas identificados. La identificacidn del pro
blema, recoleccién e interpretacién de datos y 1a aplicacidn de
los resultados implican compromisc colectivo.

Este tipo de investigacidédn pone énfasis en el andlisis cua
litativo de la realidad, en el caso de que este proyecto de in-
vestigacidn, se hace hincapié en los aspectos cualitativos de -
los procesos de transformacidn en los sujetos involucrades.

Ei objeto primordial de 1a investigacidén - accidn es la —-
concientizacidén de un grupc para la éccién v en la accidn, con
la finalidad de coadyuvar a transformar la realidad. En esta -
investigacidn los profesores realizardn esa modificacién de 1la --
realidad confrontando sus experiencias anteriores en laz enselian
7za del Espafiol con la metodologlia gue propone el PRONALEES, lo
gque les permitiri la realizacidn de una préctica innovadora ---
(una préctica m&s acorde con una realidad sociocultural y pe-
dagbgica) que se verid reflejada en sus alumnos, al utiliz%r en
forma comunicativa y funcional las competencias bisicas adquiri
das para leer v escribir.

De este tipo de planteamientos se deriva el concepte ini--

cial de la novela escolar:

Por elia se extiende un proceso de aprendizaje
de conocimientos, habilidades, wvalores, formas




de relacidn humana, de sentir (deseos) y de ex-—
presar de los sujetos, gque se van configurando,
el orden, las pricticas y las costumbres, en —-—
sintesis, la cultura de las instituciones esco-
lares que determinan cierta forma de actuar en

la prictica docente v en la vida diaria de cada
persona(9).

Como acciones estratégicas en este estudio aplicado al PRO
NALEES se presentan:

- Proporcionar al maestro una preparacidn que le permita com---
prender el contexto en gue se desarrolla su practica y trans-
formarla.

- Ofrecer elementos tedricos gue le permitan al maestro tener -
una concepcidn amplia de dife?entes perspectivas educativas,
desde las que pue&a innovar y transformar su practica.

- Poner énfasis en los procesos de enseflanza-aprendizaje, el ma
nejo de los contenidos, ofrecer conocimiéntos acerca del ni--
flo, la organizacién del aula, etc.

- Buscar la relacidn con la comunidad para involucrarlia en el -
proceso educativo.

Finalmente la investigacidn-accidén se realiza en grupos so
ciales pequefios y trata de describir v explicar los dinamismos
que se observan, como se reproducen v transforman a partir del
trabajo én grupo. Este trabajo en pequefios grupos se vincula a
un marco, ya que la investigacibdn-accidn, tiende a innovar la -
realidad teniendo en cuenta al individuo, gue es un ser social.

Y como postula Silvia Schmelkes. Teniendo 1a
obligacidn de compartir vy difundir nuestros -

(9) Adalberto Ruiz y Teresa de J. Negrete. "Caracteristicas del Proyecto de -
'HﬁerwaxﬁénI%dxﬁ@iaﬁ:en:Ehcﬁalaiﬁmnwxﬂﬁn.Bnhﬂkgiai%ﬁﬁcalﬁ?94,
México, UPN 1995. Pag. 87
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logros y nuestra forma de alcanzarlos con ——-
naestros colegas de otrasg escuelas y con las
autoridades educativas. Solo asi, desde la bz
se, podrd irse extendiendo un movimiento ha--
cia una mejor calidad de nuestras escuelas(10).

Tas reflexiones y andlisis planteadas en loé apartados an-
teriores permitieron la deteccién de una problemdtica observada
en la realizacién del quehacer docente y 1z posibilidad de plan
tear esto, se propone en esta investigaciéﬁ accidn participati-
va lo sigquiente:

Asegurar que los nifios de segundo grado adquieran el sistema

de escritura y la lectura.

- Plantear a los alumnos y profesores estrategias metodolbgicas
para el uso comunicati%o v funciénal de 1a lengué, contempla-
das en los materialeé de apoyo del programa.

-~ Propiciar en 1ios profesofes una préctica observada, registra-
da vy sistematizada (de cardcter investigativo).

— Dar a conocer a la comunidad educativa los avances, lodres, -
obstéculos en la puesta en préctica de este estudio denomina
do:

"E1l Programa Nacional para el Fortalecimiento de 1la Lectu-
ra v la Escritura Aplicado al Segundo Grado de Educacidén Prima-

ria".

{10) SCHMFIRES, Syivia. Hacia una mayor calidad en nuestras escuelas. SEP.
- México 1995. Pag. 125
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A) Antecedentes del PRONALEES

El Programa tiene su origen en investigaciones realizadas
por: Dra. Margarita Gomez-Palacio Mufioz, Emilia Ferreirco y Cola-
boradores en torno a problemas de reprobacidn o desercidn que -

se traducen en fracaso escolar.

Al analizar esta investigacidn, se encontrd gue la mayoria
de los nifios no presentan retraso mental, lesiones cerebrales o
problemas orgdnicos definidos. Su fracaso escolar se ubicd a -
nivel de lengua escrita, procesc del cual no lograron apropiar-

se.

.o manifestado propicid que la Direccidn General de Educa-
cidn Especial iniciara en el curso escolar 1976 la estrategia -
pedagdgica denominada "grupos integrados", gue tenian como fina
lidad atender a los nifics gue presentaban problemas de - "a--
prendizaje" y se les consideraba como nifios fracasados; esta es
trategia se implantd en las escuelas primarias de Mérida y en -
algunos municipios del Estado. Dichos grupos eran atendidos —-
por los profescres capacitados para realizar la funcién encomen
dada. De los resultados de esta estrategia, se puede mencionar
por informacidn recabada en algunos boletines informativos de -
la Direccidn de Educacidn Especial, que.los nifics que no presen
taban problemidticas originadas por dafios orgdnicos, retrasos —-

mentales o lesiones cerebrales, si lograban superar su condi---

cidn de fracasados. Los nifios que demostraban tener problemas




como los anteriormente mencionados eran canalizados a otras ins

tancias especializadas.

Otra investigacidn realizada acerca del fracaso escolar en
alumnos regulares derivado de la lengua escrita, realizada en -
Monterrey (1978-1980), se encontrd basicamente la existencia de

tres agravantes del problema:

- Desconocimiento del proceso.normal de aprendizaje de la len--
gua escrita.

- Homogeneidad del proceso de aprendizaje.

- Alteraciones neuroldglcas, nutricionales, emocionales © socia

les.

La investigacidn mencionada, origind la creacidn de diver-
sos proyectos siendo el mis significativo el denominade “"Pro---
puesta para el Aprendizaje de la Lengua Fscrita" (PALE), gue Sur
gid como una alternativa pedagdgica con fundamentacidn psicoge-
nética, encaminada a propiciar al docente apoyo didactice para
1a ensefianza del Espafiol en el primer ciclo de educacidn prima-

ria.

La propuesta consistia en la utilizacidn de 108 tarjetas de
actividades didacticas. Al inicio estaban organizadas en dife-
rentes colores asignados para los momentos evolutivos por los -
que atraviesa el nific para apropiarse del sistema de lengua —-—-
(presildbicos, siladblcos, sildbicos-alfabéticos Yy alfab&ticos).,
posteriormente se empezaron a editar ips materiales en un solo

color y se estructuraron en ocho aspectos para abordar la adgui




sicidn del sistema de lengua en el primer y segundo grado de e-

ducacidn primaria.

La Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (PA-
LE), se titulo posteriormente PALEM, al incorporidrsele la asig-

natura de Matemiticas(1990).

La puesta en practica de estos proyectos en el Estado de
vucatan en los afios 85-922, tienen un inicio bajo 1la supervisidn
de la Direccidn de Educacién Especial, quienes se encargaban de
la capacitacidn de los profesores de educacidn primaria y que -
tenfan como funcidn llevar estd orientacidn metodcoldgica sobre

los provectos a los docentes de las zonas escolares pertenecien

tes al Estado.

En el contexto de la descentralizacidn educativa estas pro
puestas educativas para la enseﬁanza de la lengua, se ven afec-
tadas, debido a gque se pierde la comunicacidn con la Coordina--
cidn Nacional y guedan sujetas a las politicas educativas esta-
tales, guienes no proporcionan los apoyos necesarios para conti

nuar con esas tareas educativas.

En el aspecto de evaluacidn y seguimiento, €5 pOCO lo gue
se puede mencionar. S1 hablamos de procesos desarrollados con

los alumnos y del uso vy ccnocimiento de &s0S materiales y su me

todologia por parte de los profesores; el tipo de evaluacidn

era estadistica, se arrojaban datos scbre los alcances de los

alumnos en su aprendizaje de la lengua escrita v de 1la matemdti

ca, informacidn que soclamente servia para cuestiones internas -




de las coordinaciones.

Posteriormente como una respuesta a los acuerdos de la Mo-

dernizacidn rducativa(l1l992), se hace una reformulacidn a los

planes y programas de estudio, otorgindole en la asignatura del

Espafiol, una mayor atencidn a la lectura y escritura y a la

prictica de sus usos funcionales, lo gue se manifestd tambié&n -

en el contenido de los libros de texto gratuito de 1la educacidn

primaria, orientados por £so0s propbsitos.

sin embargo, a pesar de las medificaciones realizadas, fue

necesario realizar un esfuerzo mé&s intenso e integral para im--=

pulsar un aprendizaje mas duradero de la lectura y la escritu--

ra.

Para cumplir lo mencionado, seé propuso en el afio de 1985 -

1a creacidn del Programa Nacional para el Fortalecimiento de la

lectura y la Escritura en la Educacidn Bisica, cuya coordina---

cidn esta a cargo de la Dra. Margarita Gémez-Palacio Mufioz.

Sus finalidades son:

1.- Asegurar gqgue todos los nifios inscritos en la Educacidn Pri-

maria, adguieran la competencia basica para leer y escribir

en el cursc de los dos primeros grados de este nivel.

2.- Asegurar gue durante los grados 32 a 62 de la Educacidn Pri

maria los nifios consoliden y ejerciten las competencias de

1a lectura y la escritura en 1os usos comunicativos bhasicos

el personal, el informativo-prictico y el recreativo-litera

rio.




3.- Intensificar el ejercicio y el desarrollc de las competen—-—
cias mencionadas durante los tres grados de la Educacidn Se

cundaria.

4.- Propiciar la alfabetizacidn de poblaciones definidas, vincu
lando las formas de ensefianza de la lecto-escritura con con

tenidos relacionados con las necesidades bésicas de cada

grupo, en los campos de bienestar familiar, los procesos —-—
productivos, la organizacidn y el acceso a bienes y servi--
cios para las comunidades.

5.- Apovyar el ejercicio vy consolidacidn de la lectura y 1la es--
critura en poblaciones no alfabetas y de alfabetizacidn

precarias.(ll)

Para el logro de los propdsitos antes mencionados el grupo
coordinador se da a la tarea de elaborar diversos materiales &i
dicticos como son: los ficheros de actividades didacticos, li--
bros de sugerencias para la enseﬁanza del Espafiol, libros de --

texto para el profesor-alumno, libres de la biblioteca de actua

lizacidn del magisterio y otros.

En este caso, se describiridn los materiales existentes pa-
ra el segundo grado. El fichero de actividades didacticos, gue
consta de 70 actividades organizadas en cuatrc componentes: ex-

presidn oral, escritura, lecturz y reflexidn sobre lz lengua.

{11) SEP. Programa Nacional para el Fortalecimiento de la lectura y la Es—
criture en la Fducacion Basica. MExXico, D.F., 1995. PAg. 2. ‘
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Ccada una de las fichas esta organizada de tal manera gue
puede seguir una secuencia. El profesor también tiene la op—-—--
cidn de poder utilizarlas de acuerdo a las necesidades y avan--
ces de su grupo debido a su flexibilidad. Las fichas son acti-

vidades ludicas gue se presentan para trabajar los contenidos

programidticos del Espaficl.

El libro denominado "Espabol, sugerenciaé para su ensefan-—
za" . éegundo Grado, es un material gque permite al profeébr de
este grado adquirir los conocimientos fundamentales para COm——<
prender €l nuevo enfogue de esta asignatura. Lz presentacidn -
de estos materiales integra abundantes propuestas para la ense-
flanza de los contenidos programdticos y su utilizacidn en la es
cuela con otros materiales educativos como Son: el avance pro—--

gramadtico gque es un recurso para planear ¥ organizar la secuen-

cia de los contenidos; asi como el fichero de actividades didac

ticas.

En su estructura de presentacidn contiene como apartadoes:
introduccidn, las consideraciones generales sobre 1os componen=

tes para el estudio del Espafiol en este gradc, elementos de la

propuesta para la ensefianza y aprendizaje del Espafiol; la ense-

flanza y el aprendizaje formal del Espafiol en el segqundo grado ¥

su bibliografia. Estos materiales de enseflanza actualizados

gue incorporan los avances del conocimiento sobre la lengua y -~

su ensefanza, conjuntamente con los materiales de la biblioteca

de actualizacidn para el magisterio son los "recursos" a utili-

zar por los particlipantes en este proyecto de estudio.




B) Categorias de Analisis: Sujeto vy Objeto de Conocimiento

Los sujetos involucrados en la problematica, son los alum-
nos y profesores primer ciclo de educacidn primaria y de manera

especifica los del segundo grado.

Los alumnos de este grado, cuyas edades fluctlian por lo ge
neral entre los siete u ocho afios de edad que de acuerdo con la
teoria psicogenética de Jean Piaget, cuyo estudio radica en la
comprensidn de los mecanismos del desarrollo de la inteligen---
cia, se encuentran en el periodo preoperatorio. En esta fase -
se construyen las -estructuras del pénsamiento 1dgico-matemdtico

gue se caracteriza pcer la reversibilidad.

Lo méas inieresante de esté pericdo precperatorio, es la --
construccidn del mundo en la mente del nifio, es decir, la capa-
cidad de construir su idez de todo lo que le rodea. Al formar
su concepcidn del mundo lo hace a partir de imdgenes que &l re-
cibe v guarda, interpreta y utiliza, para anticipar sus accio--
nes, para pedir lo gue necesita y para expresar lo gue se sien-

te.

En este periodo el niflo aprende a utilizar el lenguaje vy -
los diferentes aspectos de la funcidn semidtica, gque se refiere
a la capacidad de representar algo "significado", por medio de
un significante"™. Hasta entonces, la inteligencia del nific es

préctica v & partir de ese momento se hace representativa.

Durante esta etapa el nifio desarrolla también imagenes y -
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juegos imaginativos, asi como muchas habilidades pexceptuales ¥y
motoras. Sin embargo, el pensamientc y el lenguaje estan redu-
cidos, por lo general, al momento presente, a sSucesos concres-=-—

tos.

El nific de la etapa preoperacional tiene dificultades para
organizar los objetos en clases o secuencias 15gicas y no s ca

paz de entender gue pueden cambiar de forma y sequir teniendo

el mismo peso y volimen gue antes.

Los diferentes sistemas de representacidn seglin Piaget

son: la percepcidn, la imitacidn, la imagen mental, el juego,

el lenguaje y el dibujo.

De los sistemas mencionados, para Piaget, el del lenguaje
depende de la funcidn semidtica, es decir la capacidad gque ad--

quiere el nifio, hacia el afic y medio o dos afios de vida, para

diferenciar el significado del significante.

Piaget menciona gue "El lenguaje, como instrumento de ex—-
presidn y comunicacidn es susceptible de llegar a ser el instru
mento privilegiado del pensamiento, en especial cuando el nifo

va pasando del pensamiento abstractoﬁ(lz}

2l evolucionar el lenguaje, tambié&n evoluciona la construc
cién de tiempo, espacio y causalidad, 1o gue permitird al nifo

situar sus acciones, no solo en el presente, sino en el pasado

112 Mergarita Gomez Palacio y Colaboradores. "La teoria psicogenética" ren:
£l nifio v sus primeros ahos en la escuela . SEP México 1995, Pag. 52.




o futuro.

La adquisicidn del lenguaje le permite desarrollar sus com

- . - - - . .
petencias lingiliisticas y la 1logica de su pensamiento.

En relacidn al profesor al cambiar los enfogues de la asig

natura del Espafiol, también los roles se modifican.
El profesor apoya a sus alumnos en la resolucidn de sus =-

problemas y en la blusqueda del conocimiento. . De esta manera sSg

giin Yetta y Kenneth Goodman, "T.0s educandos se ven involucrades

y comprometidos en los hechos de aprendizaje que tienen lugar en

sus aulas porgue estcs hechos son auténticos y relevantes, ¥y

porque ellos mismos son participantes con poder"(l3}.

Desde este punto de vista el maestro e€s considerado inicia

dor del proceso de aprendizaje. Su papel no es pasivo ya gue -

participa ccon sus alumnos para que identifiguen y resuelvan sus

problemas.

71 docente debe ser observador de sus alumnos para poder

detectar lo gue son capaces de realizar con su ayuda, ya que de

lo contraric no percibi& las zonas de desarrollo proéximas para

el aprendizaje de los educandos.

Asimismo se contempla como un "nediador", de las relaclo--

nes gue pueden establecer sus aiumnos con el objeto de conoci--

(i3) Yeitta Goodman y Kemneth Goodman. Vigotsky y desde la perspectiva del -
jenguaije total . Nueva York, 1987. Pag. 278.
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miento.

"El papel del maestro como mediador es active y refleja la
comprensidén del maestro de gue la ensefanza apoya al aprendiza-

je; no puede forzarlo"(l4).

El nuevo rol del profesor lo conduce hacia la liberacidn -
de los alumnos para gue intenten, inventen, experimenten, etc;
sin temor a equivocarse, va gue los desaciertos son considera-=-

dos necesarios para que aprendan los alumnos con el apoyo de

sus maestros.

Trabajar la implicacidn del maestro.en sus saberes, senti-
res y haceres posibilita gue la intervencidn pedagbgica pueda -
realizarse con mayor objetividad y como dice Freud "Los COmMpoOr—
tamientos de los serés humanes en la vida cotidiana, pueden --
convertirse en principics de repeticidn o de represidn que posi
bilitan el comportamiento humano”: En ese sentido es necesario
explicar la novela escolar de los sujetos participantes, delimi

tando en su espacio y por un tiempo determinado, cémo fue el ci

clo escolar.(15)

Iniciard proporcionando algunas explicaciones de indole —-

personal de mi acercamiento a esta carrera profesional por un -

l1lamado a la "vocacidn". Esto me hace cursar la carrera de pro

fesora normalista y tener una experiencia de 5 afios trabajando

{14) Ibidem Pag. 32 . o _
(15) Adalberto Rangel y Teresa de J. Negrete A. Caracteristicas del Proyecs
to de Intervencidn Pedagbgica® en: Hacia la innovacifn. Antolcgia Basi-—

ca LE'94, México, UPN 1995. Pag. %0.
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la escolar de todas las participantes, ya que se podrdn demos--—
trar los saberes, conccimientos, sentires y la racionalidad de

la misma, gque podrin ser expresados en este proyecto de inter—--

vencidn pedagdgica.

- E1 objeto de conocimiento.

El objeto de conocimiento a2 estudiar gira en torno a la -

lengua escrita y la lectura.

Al ingresar el niﬁo a primer grado tiene un conocimiento
inconsciente de su sistema de lengua, porgue es capaz de distin
guir, producir e interpretar las experiencias de su lengua, sin
embafgo se va a enfrentar a un nueve cbjeto de conocimiento:'ga

lengua escrita la cual tiene como base el sistema de lengua gue

el niflo ya conoce.

El aprendizaje del sistema de escritura se realiza de mane
ra consciente a diferencia de la lengua oral. Las producciones
e interpretaciones que los nifios realizan, asi como las diver--
sas preguntas v conceptualizaciones que formulan acerca de lo -
gue se escribe y lo que se lee, son indicadores gque nos permi=-

ten comprender los diferentes momentos evolutivos gue comztitu-

yen el proceso de adquisicidn de la lengua escrita.

Muchos nifios empiezan a escribir antes de iniciar la escue
la primaria, ya sea en preescolar, la guarderia O en sus casas;
por lo gue es necesaric gue como docentes ccnczcamos los dife--—
rentes tipos de representaciones de 1a escritura por lcsque pa-
sildbico—-alfa=

sa el nifio, los cuales son: iniciales, silabico,



bético y alfabético.

Las representaciones iniciales se caracterizan pordque €n
ellas se encuentran diversos momentos:

. Dibudoc trazo: ELl nifio al escribir realiza dibujos o accmpana

sus dibujos con un trazo escritura.
Escrituras Unigr&ficas: Hacen corresponder una grafia u sendo
letra a cada palabra o enunciado.

Escrituras sin control de cantidad: El nifio piensa que la es-

critura, para gue tenga significadd, debe tener mias de una —-

grafia. pero consideran gue es necesario llevar el espacio fi

sico.

. Escrituras Fijas: No buscan la diferenciacidn cualitativa en-
tre las escrituras y lo Gnico gque permite atribuirlas signifi
cados diferentes es la intencidn que tuveo al escribirlas.

. Escrituras Diferenciadas: & partir gue el nifio considera la -
escritura como objeto valido para representar significadés, -
la hipdtesis que elabora manifiestan la biisqueda de diferen--
ciacidn en sus escrituras para representar distintos signifi-

cados.

El descubrimiento gue realiza el nifio de cierta correspon-
dencia entre la escritura y los aspectos socnoros del habla, mar
can un gran avance en su conceptualizacidn del sistema de escri

tura.

Las representaciones de tipo sil&bico se caracterizan por

la correspondencia que establecen los nifios entre grafia y sila




Las de tipo silédbico-alfab&tico son escrituras donde los -
nifios manifiestan la coexistencia de las concepcicones silabicas
v alfabéticas. Por Gltimo estan las representacionés de tipo -
alfabético donde el nific descubre la correspondencia entre soni
dos y letras. Poco a poco va recabando mayor informacidn acer-
ca del valor estable de &stas y asi va sistematizando sus Ccono-

cimientos.

Al comprender la relacidn sonido letra, el nifio sdlo ha en
tendido una de las caracteristicas fundamentales de nuestro sis
tema de escritura, pero alin le falta descubrir otros aspectos -
formales, a través de las reflexiones gue realice en torno al -
lenguaje gue utiliza en la vida cctidiana, el cuidl esta sujeto

al contexto, a la situacidn, al ruido, etc.

En el segundo grado se apoyar& a los alumnocs gue no hayan
completado el principic alfabético y se propiciaran actividades
para favorecer la comprensidn de los nifios sobre la funcionali-

dad de la escritura, a través de su uso practico.

Las actividades de escritura deben presentarse en situacio
nes comunicativas y como actividades ludicas, para prepiciar la
curiosidad, necesidad e interé&s de los alumncs, de tal manera -
gue la lleguen a considerary como una herramienta basica para de

senvolverse en su vida.

Ademas de las actividades gue se sugieren en los materia--
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les PRONALEES, se pueden considerar otras similares, Jue propo-

nen diversos autores entre los cuales comento los siguientes:

Miriam Nast R. y Maria Victoria Reyzaba, explican la impor
tancia gque tiene para los alumnocs, la formacidn en la expresidn
oral para el desarrollo de los conocimientos y la construccidn
del mundo socilal, por lo‘que recomiendan trabajar el lenguaje -
por medio de textos, ya gue permiten organizar las actividades
de ensefanza aprendizaje de los usos de la lengua de una manera

mas acorde con las finalidades educativas.

Joan Tough, expone gue es necesario utilizar la conversacidn
COmo un recurso didéctico, ya gue considera que a través de la
misma los alumnos pueden desarrollar conccimientos relacionados
con la lectura vy la escritura y con otras materias del curricu-

lum.

Para ello propone realizar conversaciones en grupo, equipo
e individuales, utilizando como recursos peliculas, digpositi--
vas, programas de radio, televisién, dibujos, etc. y vinculando
las otras asignaturas. También hace &nfasis en la necesidad de
concientizar a los profesores acerca dél lenguaje en el aprendi

zaje.

Ana Maria Kaufman y Maria Elena Rodriguez, presentan en —-
sus lecturas "Hacia una tipologia de los textos”, "Caracteriza-
cidn lingiiistica de los textos escogidos" y "Los textos escola-
res: un capitulo aparte", hacen una caracterizacidn de los prin

cipales tipos de textos escritos como son los informatives, li-
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terarios, apelativos, expresivos, gue los alumnos de primaria -
deben conocer para utilizar en la escuela y la vida cotidiana.
Ademds sustentan que los textos se pusaden categorizar teniendo

en cuenta la funcidn lenguaije que predominan en ellos.

Donald H. Graves, expone la manera en gue el profesor pue-
de ayudar a sus alumnos a través de la realizacidn de activida-
des de escritura y lectura encaminadas a la comprensidn del uso

comunicativo de la lengua escrita en el contexto social.

En relacidn al trabajo de la comprensidn lectora, gue ac—-
tualmente es considerada de acuerdo con la teoria constructivis
ta como un proceso interactivo entre el autor y lector que se =
da a partir de los conocimientos y experiencias del mismo, para
poder asignar significados a los textos, la Doctora Margarita -
Gomez-Palacio y éolaboradores proponen una opcién para su ense;
fianza y evaluacidn, basados en investigaciones acerca de como a

prenden los nifios.

Para su enseflanza se plantea la siguiente metodologla:

a) Considerar al plantear la tarea, las posibilidédes cognosci-
tivas de los alumnos.

b} Diseflar y.organizar las situaciones didacticas teniendo en -
cuenta el contenido, necesidades de sus alumnos, el intercam
bio y confrontacidn de ideas entre los nifios, el tipo de pre

guntas gque pueden realizar.

Para la evaluacidn, se sugiere que sea para el nifio una ac

tividad interesante y el maestro deberd tener en cuenta las ca-
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racteristicas de su grupo, de los textos y las preguntas que -
va a utilizar, asi como el tiempo y periccidad con gue la lle-

varid a cabo.(l6)

La evaluacidn de la comprensidn lectora gue se suglere —-

consta de cuatro momentos:

. Indagacidn del conocimiento previo de los alumnos.
. Lectura de los textos realizada por los alumnos.
. Respuestas a las preguntas del cuestionario.

. Anilisis e interpretacidn de las respuestas.

En relacidn a la elaboracidn del cuestionario se recomien

da al maestro incluir cuatre tipos de preguntas: abierta, op—-—

cidn multiple, de opinidn y tipo cloze.

J. David Cooper tambi&n hacs una propuesta para abordar =
este aspecto que consiste en cinco principios bisicos para o--

- Ed ! -
rientar la enseranza y desarrollo de la comprension lectora.

* La experiencia previa del lector es uno de los elementos fun
damentales dentro de su capacidad general para comprender un
texto.

* La comprensidn es el proceso de elaborar significades en la
interaccidn con el texto.

* Hay distintos problemas ¢ tipos de comprensidn, pero é&stos -
no equivalen a habilidades aisladas dentro de un proceso glo

bal.

{16) Margarita Gomez-Palacio Mifioz y Colaboradores. ia lectura en la escue-
la -, Biblioteca para la actualizacifn del maestro. SEP, Mexico, 1995.
Pag.45.




* Ta forma en gue cada lector lleva a cabo las actividades de _
comprensidn depende de su experiencia previa.

* La comprensidn es un proceso asociado al lenguaje y debiera —
entrendrselo como parte integral de las técnicas del lengua=-—

je: la audicidn, el habla, la lectura y 1la escritura.{17)

Estas orientaciones gue plantean los autores sobre la es--
critura y la lectura acerca de los procesos que siguen los ni—f
fos en la adquisicidn de dichas competencias comunicativas per-
mitird profundizar en el objeto de conocimiento en este estudio

y su transferencia a los contenidos escolares.

C) Referentes tedricos gque lo sustentan

El PRONALEES se sustenta en diversas teorias contempora-—-—
neas del aprendizaje y del desarrollo vy de disciplinas del cono

cimiento sobre la lengua (lingiistica, psicollngﬁisticas, etc) s

Entre las teorias del aprendizaje se pueden mencionar:

- La teoria de Mcongerrat Moreno, fundamentada en la psicologia
genética de Jean Piaget, del gque retoma su concepto de apren-
dizaje y algunos aspectos primordiales de las etapas del desa
rrollo del nific. Este enfogue intenta desarrollar su propio
campo de jinvestigacidn: el origen de los aprendizajes indivis

duales con la problemdtica escolar.

La pedagogia operatoria es una alternativa que se opone a

(17) SEP. PRONALEES. Antologia del IV Taller NMacional. Documento de Apoyo-
México 1997. Pag. 35
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los aprendizajes mec@nicos gue priorizan la memorizacidn. In--

tentan rescatar el papel activo y espontanec de los educandos.

Desde la pedagogia operatoria, el aula és concebida como -
un espacio donde se propicia la construccidn de conocimientos -
i

gue ayuden a los alumnos a resolver problemas cotidianos.

Los contenidos se perciben como un pretexto, gue va a per-

mitir a los educandos construir poco & pOoCo sus aprendizajes.

Momserrat Moreno considera que:

La pedagogia operatoria busca establecer una es-—
trecha relacidn entre el espacio del aula y la --
realidad extrazescolar, al promover que todo cuan-
to se haga en la escuela tenga utilidad y aplica-
cidn en la vida real de los alumnos, asimismo, —-
pretende gue las experiencias cotidianas puedan -
trabajarse como un contenido en el aula (18).

Los elementos gue constituyen la pedagogia operatoria'son:

- Aprendizaje constructivo: Se denomina tambi&n aprendizaje ope
ratorio. Plantea que la construccidn del conocimiento se lle
va a cabo a través de las invariantes funcionales de la asimi
lacidn vy écomodacién; gue concluyen con la adguisicidn de un
nuevo conocimiento, que servird posteriormente para construir
otros.

En este enfogue lo importante son los procesos, no los produc
tos.

— Generalizacidn del conocimiento: Se refiere a poder hacer uso

{18) Momserrat Moreno. "La pedagogia operatoria y el enfoque constructivista®
en: cuaderno de Apoyo Didactico. Editorial Santillana. México 1980. ——-
Pag. 22.
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del conocimiento adquirido al enfrentarse a una nueva situa-—-

cidn.

Dicha generalizacidn no se logra en tres circunstancias:

*

Cuando el alumno no cuenta con conocimientos previos gque le
permitan poner en practica los conocimientos aprendidos en

el aula.

Cuando el contenido no corresponde a los esguemas y caracte
risticas de los alumnos.

Cuando las estrategias planeadas no son acordes con las ne-

cesidades de los alumnos.

Concepcidn de sujetoc de aprendizaje: Este enfoque enfatiza en

lz necesidad de concebir al alumno como un ser activo, por 1o

gue el docente le debe permitir elaborar hip&tesis y confron-

tarlas. Para lograr lo anterior se propone que el maestro —-

plantee situaciones, preguntas u orientaciones gue les auxi=-

lien en la solucidn de sus necesidades, inguietudes e incdgni

tas.

En la pedagogla los desaciertos cometidos por los alumnos se

denominan "errores constructivos", los cuales son necesarios

para su construccidn intelectual.

Concepcidn de objetoc de conocimiento: En esta teoria todo lo

que despierte el interés de los alumnos se considera "obJeto

de conocimiento. Los contenidos escolares no se excluyen de

esta concepcidn, por lo que deben cubrir las expectativas de

los alumnos para que se conviertan en aprendizajes significa-

tivos, de tal manera gque se vinculen con la realidad de los -




educandos.

Interaccidn sujeto-objeto: La vinculacidn etre el sujeto y el
objeto da lugar. a un proceso constructivo, donde son transior

mados el sujeto y el objeto a nivel conceptual.

1

Papel del maestro: Tiene un papel importante como mediador y

propiciador de las relaciones entre 1los alumnos y el objéto -

de conocimiento; por lo gue debe:

* Proponer actividades significativas gue promuevan la cons--
truccidn del conocimiento.

* Permitir gue elaboren sus hipdtesis, aungue sean "errores".

* Propiciar la confrontacidn de informacidn.

* Evitar dar las respuestas.

La teoria de Ausubel, quien hizo hincapi& acerca de la necesi-
dad de fomentar el aprendizaje significativo en los alumnos,

lo que se logra considerando los conocimientos previos de los
educandos, va que a partir de los mismos se puede atribuir --

significados.

1,0 mencionado anteriormente hace suponer gue los esSquemas

de conocimiento, no se limitan a la simple asimilacidn de la --

nueva informacidn, sino gue implica una revisidn, modificacidn

y enriquecimiento, para alcanzar vincular la significacidn de -

1o aprendido. Esto tambi&n permite el cumplimientc de las o---—

tras caracteristicas del aprendizaje significativo: la funciona

lidad v la memorizacidn comprensiva de los contenidos.
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La funcionalidad se refiere a gue una persona €s capaz de -
hacer uso de un aprendizaje en una situacidn concreta para resol
ver un problema determinado e incluso dicha utilizacidn puede ex
tenderse al abordaje de nuevas situaciones pafa realizar nuevos

aprendizajes. .

En cuanto a la memorizacidn Ausubel la considera no solamen
te un cimulc de recuerdos de lo aprendido, sino un acervo que —-—
permite abordar nuevas informacicnes y situaciones. TLa memoriza
cidn se da en la medida gue lo aprendido ha sido integrado en ia

red de significados. -

Para lograr que se de el apreandizaje significativo son necg

sarias, algunas condiciones:

* El contenido debe ser potencialmente significativo desde su es
tructura interna: que sea coherente, clara y organizada.
* Que el sujeto gue aprende disponga del acervo indispensable pa

ra atribuirle significado.

* Que el alumno este suficientemente motivado para enfrentar las

situaciones y llevarlas a cabo.
* Que el maestro utilice los eventos o© acontecimientos, que des-

pierten el inter&s en los nifics y los motive para dibujar, es-

cribir, relatar etc.

Para poder realizar lo descrito, el docente debe tener sufi
ciente libertad para hacer flexibles sus contenidos programati--

cos y adaptarlos a las necesidades e intereses de los alumnos.

En relacidn a algunas disciplinas que explican la lengua es




ta: Vigotsky que explica desde la perspectiva del lenguaje to---

tal.

Vigotsky expresa su conviccidn de que "El lenguaje escrito
se desarrolla al igual gque el discurso, en el contexto de su uti
lizacidn. Indica sus inclinaciones holisticas y su conciencia -
de la necesidad de gue los educandos se vean inmersos en el len-
guaje para que el aprendizaje de la alfabetizacidn resulte fa---

cil“(lg).

Esa posicidn es la escuela del lenguaje total. Un princi--
pio basico es que los nifios aprenden cuando esté&n en control de
sus aprendizajes y saben que lo estdn. Cuande los niflos estén -
inmersos en verdaderas lecturas y escrituras, pueden leer y es-
cribir para objetivos proplos. Cada educando construye su pros-
pia cultura, sus valores e intereses y estan desarroliando eétrg'

tegias psicolingiliisticas.

En el lenguaje total siempre se enfatiza la importancia de
las actividades auténticas en las gue el lenguaje total, tanto -

oral como escrito, sirve de maneras reales y funcionales.

En la teoria de Vigotsky, guien rescata la importancia de -
las interacciones sociales para ¢l aprendizaje de la lengua. De
bido al &nfasis puesto en el uso de la totalidad del lenguaje en

contextos situacicnales significativos, no hay fractura entre --

(19) Yetta Goodman y Remneth Goodman. Op. Cii. Pag. 263.
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las dos fuerzas, la personal y la social que conforman el lengua

je y facilitan el aprendizaje.

Entre los puntos principales de su teoria, se pueden mencio

nar los siguientes:

La importancia . de:

- La accidn transformadora del nifio sobre los objetos.

~ El gesto, signo de simbolo como instrumento bidsicos en la for-

macidn de la mente.

- L.a internalizacidn del lenguaje social v la transformacidn de
ese lenguaje en lenguaje personal permiten la toma de concien-

cia, es decir, la subjetivacidn del lenguaje.

- Considerar la evolucidn del desarrollo como un proceso y no €90

mo una suma de reflejos o de reacciones parciales.

- Aprender a partir de acciones transformadoras gue pueden ser -
facilitadas por un instrumento externo, gue a su vez permita -
la réplica y luego la toma de conciencias del significado del
objeto. |

- Que el suijeto adquiera ciertos niveles de significacidn: depen
deri del desarrollo real en gue @ste se encuentre y de la habi
lidad para conjuntar el apoyc de otros desarrollos reales de -
sujetos que los ponen a disposicidn permitiendo la ampliacidn

de desarrollc real al inmediato superior.
Yetta y Kenneth Goodman exponen que el lenguaje Jjuega un pa

pei importante en el aprendizaje, ya gue proporciona la posibili
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dad de poder compartir experiencias, y aprender de ellas aunque

no las CoOnezcamos.

E1l desarrollo del lenguaje, consideran se debe a la necesi-
dad del ser humano de comunicarse, lo que propicia la apropia---

cidn del mismo.

"El lenguaje se aprende imitando a los adultos o -aprendien-
do reglas a partir del contexto de uso del lenguaje. Cada indi-
viduo lo inventa y en el contexto de su uso social se adapta a -

) . 20
las convenciones soc1ales"( }.

Piensan gque debe existir un equilibric entre la invencidn y
1a convencidn en el desarrollo de la lectura y la escritura, pa-
ra que los alumnos se consideren participes o ajenos en las mis-—

mas.

El enfogue gue ellos proponen es el del lenguaje total, el
cual consideran se aprende con mayor facilidad en un cbntexto de
uso. Estan conscientes que existen complejas diferencias entre
leer, poder hablar sobre la lectura y poder comprender el proce-
so de lectura, sin embargo los conocimientos previos y el ambien
te influyen en la facilidad y calidad del desarrcllo de 1ia lectu-

ra.

Fn las aulas del lenguaje total los alumnos se comprometen

2 utilizar el lenguaje en forma oral y escrita. Este debe ser -

(20) Thidem. P4g. 273.



significativo y tener un propdsito para que puedan ser examina--

das las convencionalidades, a fin de poder comunicarse con los -

demas.

A. Palacioc de Pizani, M. Mufioz de Pimental, D. Lerner de Zu
nino, plantean la necesidad de utilizar la escritura como un me-
dio de comunicacidn, como un registro de lo gue se desea COnser-
‘var, COomQ recurse para érganizar ideas o datos recabados acerca
de un tema, etc. a fin de gue los nifics descubran los problemas

con los gue se enfrentan los escritores, para poder buscar solu-

ciones.

Consideran que el hombre no trae esa capacidad al nacer, si
no gue la va desarrollando conforme se va relacionando con oOtros
hombres. De la misma manera el nifio ird adquiriendo dicha habi-

lidad en la medida que sus experiencias sociales se lo reclamen.

Cuando los nifios empiezan a escribir, tienen gue realizar -
un gran esfuerzo para expresar sus ideas y pensamientos, en un -

sistema que apenas comilenzan a dominar.

Entre las adguisiciones del nifio en este proceso, quizids la
mads importante sea el poder leer su texto "como si” lo leyera --
otro, porgue solamente de esta forma comprenderi qgue la hace fal
ta explicitar para el lector y &sto propiciard que surjan en el
interés por conocer y utilizar las convencionalidades de la es—-

critura.

Fstos autoras piensan gue es imprescindible gue las activi-
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dades planteadas en la escuela promuevan la adopcidn del punto -

de vigta del lector.

A partir de las argumentaciones de estos autores surge la -

estrategia diddctica dencminada “taller del nifio lector y escri--

tor" para utilizar

en la ensefianza-aprendizaje del espafiol en el

segundo grado de primaria. Como propdsito tiene que los nifos -

se conviertan en escritores al formar parte de una comunidad de

aprendizaje.

Esta estrategia debe:

* Dedicar un tiempo especifico para escribir.

* Responder al trabajo escrito, tanto al gue est& en procesc de

elaboracidn como
* Ofrecer opciones
* Propecrclonar una

* Promover que los

en su fase final.

en cuantoc a temas y géneros literarios.
estructura estable y constante para escribir.

nifios tomen riesgos al escribir.

* Bncontrar un propdsitc real para escribir y un piblicc intere-

sado en su trabaijo.

* Contar con maestros gue actfien como lideres en ayudar a los ni

fios a crecer como escritores.

En el taller de escritores los nifios viven el mismo Proceso

gue los verdaderos

autores realizan desde que tienen una idea --

hasta la publicacidn del libro.

Lo mis importante no es el producto, sino el proceso, el --

cual utilizarén los nifios toda su vida. El taller de escritores

invita a los alumnos a utilizar sus experiencias cotidianas como
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ideas para sus escritos y resalta la importancia de leer gran va
riedad de estilos y géneros literarios para ampliar su visidn en

relacidn a la escritura, considerando la experiencia de los de--

mas.

En los aspectos de su aplicacidn didactica, se le presentan
a los alumnos seis pasos denominados "Ciclo del autor® los cua-

125 son:

Pre—escritura: Donde los nifios buscan ideas para escribir pre—-

sentan opciones de temas y pueden platicar acerca de sus ideas -

antes de escribirlas.

Primer borrador: Los nifios escriben en papel sus ideas sin impor

tar la forma correcta convencional de escribir.

Ta silia del Autor: Donde los nifics comparten sus primeros borra

dores y se preparan para revisar su trabajo.

Revisidn: cuando los nifios revisan sus borradores y verifican si
el mensaje gue guieren transmitir es el adecuado, vy pueden com--
partir este momento del ciclo con sus compafieros para oObtener re

troalimentacidn.

Edicidn: cyando los nifios actfian como editores de su propio tra-

bajo, revisando junto con el maestro O sus compafieros tanto el -

contenido como la forma de su escritura.

- > »
Publicacibn: g5 el paso final en el gue los nifios preparan su --

trabajo editado para publicarlo y mostrarlo a sus compafieros.

Para efectos de su evaluacidn los nifios pueden llevar su —-

propio registro de lo gue han avanzado durante el taller, por —-
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ejemplo, pueden anotar el titulo de su cobra y la etapa por la —-—
gue estdn pasando en la forma llamada "Mi Progreso Diario”. Es-
ta forma también es til para que los maestros puedan darse cuen
ta de como van avanzando los trabajos y resclver las dificulta--

des que estén deteniendo el proceso.

Tambié&n, pueden guardar en su folder de escritores una lis-
ta de las correcciones que han realizado durante la edicidn de -
sus borradores, para gue ellos analicen su propla escritura y se
pan como han evolucionado. E1 folder puede tener una lista de -
los libros gue han publicado, con lo que se involucra directamen

te a los nifios en la evaluacidn de su escritura.

Las ventajas que presenta esta estrategia para la adguisi--

cidén la lengua escrita son:

- El1 proceso crea una historia del desarrcllo de la escritura de

los alumnos tanto en el contenido como en la parte mecanica.

- La evaluacidn de la escritura se da en el contexto significati
vo ¥ no en un contexteo artificial como en las pruebas estandari-
zadas.

~ 8e enfatiza la importancia socizl de la escritura.

- Permite que los alumnos auto-evalilen (monitoreo) su progresc y

to.(zl)

(21) Liliana Tolchinsky. "Aprendizaje del Lenguaje Escrito™ en: Pedagogia
de la Commicacién. Revista educativa. UPN 1989.
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En el marco de las nuevas implicaciones curriculares para -
la ensefilanza del Espafiol en las escuelas, se parte ante tcdo de
una nueva visidén de los procescs dulicos y en consecuencia hace
necesario una reflexidn cooperativa entre los profesores que les
permita entender de forma critica el sentido del trabajo practi-

co que realizan cotidianamente.

En ese sentido esta el trabajo de Carlos Olmos y Andrés Oso
ro {ensefiar la lengua) en sus sustentos parten de las disposicio
nes oficiales'que regulan las finalidades linglisticas en la re-
forma educativa cuyos enunciados estdn basados en enfogques prag-
maticos, socioiingﬁisticos y discursivos para crear modelos gue
den cuenta de la actuacidn de los usuarios de la lengua (enfogque
comunicativo). E1 enfoque comunicativo de la lengua visfo por —
estos autores que reflexionan acerca del giro de la ensefianza de
la lengua, va gque en la actualidad sus propdsitos van encamina—-—
dos a la mejora de las capacidades expresivas y comprensivas de

los alumnos y al desarrollo de la competencia comunicativa de la

iengua.
Esta perspectiva comunicativa y funcional de la enseflanza -

de la lengua implica la revisidn de planes y programas de estu--
dio del Espafiol y un mayor &nfasis en un trabajo escolar en tor-

no a tareas cuyo fin sea el dominic comprensivo y expresivo de

los alumnos en situaciones concretas de comunicacidn.

Estos son algunos referentes tedricos que tienen gue ver --

con la sustentacidn de este programa {PRONALEES), gue se presen-




tan como reflexiones para una mejor comprensidn y entendimiento.




_CAPITULO III

ESTRATEGIAS OPERATIVAS DEL PROYECT(Q DE INVESTIGACION

APLICADA AL PRONALEES
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A) La aplicacidn de la Investigacidn Accidn Participativa en Di

cersos Contextos

La aplicacidn de la investigacidn accidn-participativa —--

planteada anteriormente se llevard a cabo en el curso escolar -

1597-1998 con alumnos que cursan el segundo grado de Educacidn

Primaria, en diferentes escuelas oficiales, pertenecientes a di

verscs sectores y zonas escolares, gue se enumeran a continua--

cidn:
MUNICIPIO
Sotuta
Pistéa
Uman
Progreso
Oxkutzcab
Mérida
Mérida
Mérida
Mérida

M&rida

SECTOR ZONA
03 35
05 45
02 21
01 23
04 41
05 14
07 09
01
06 15
01

ESCUELA

Pedrc Pablo Echeverria
Miguel Hidalgo vy COstilla
Pastor Ramirez Coello
Juan Miguel Castro

Felipe Carrillio Puerto
Benito Juarez Garcia

José Ldpez Portillo

José& Renddn Peniche

Nifios Héroes

Ignacio Zaragoza

Para poder llevar a cabo la investigacidn, es necesario. —-

tener en cuenta el contexto sociocultural que rodea las escue—-—

las seleccionadas.

Estos contextos son muy diversos, debido a gque las institu

ciones seleccionadas pertenecen a sectores urbanos, marginados

y rurales, y laboran en turnos matutinos y vespertinos, lo que

permite tener heterogeneidad socio-cultural. Para fines de su

representatividad se describen a continuacidn:




— Contextos socioculturalesf
Escuela: Pastor Ramirez Coello
Turno: Vespertino
Ubicacibén: Rural
Clave: 31DPR1710X
Poblacidn: Uman

La escuela es de organizacibn éompleta y se localiza en
el fraccionamiento San Lorenzo, perteneciente al municipio de
Umédn. En el aspecto econdmico los ingresos de los padres de -
familia que conforman la comunidad escolar, son bajos; debido
a gue es gente originaria del interior del Estado gque se em——-
plea como albafiiles, carpinteros, agricultores, etc., ésto ge;
nera un ambiente con problematicas sociales como son la desin-
tegracidn familiar, pandillerismo, alcoholismo, etc., aunado a
lo mencionado se encuentra al analfabetismo de la mayoria de --
los padres de familia gque influye en el aprendizaje de los ni-

flos. .

Escuela: Juan Miguel Castro
Turno: Matutino
Ubicacibén: Rural
Clave: 31DPROZ30T
Poblacidén: Progreso
Esta escuela de organizacidn completa se encuentra en el
puerto de Progreso, en una zona Cuyo conﬁexto tiene caracterig
ticas rurales. Los alumnos son de nivel econbmico y social me

dio bajo, lo gue repercute en ia alimentacidén de los nifios ¥y -
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en su aprendizaje, lo que se suma al analfabetismo de 1la pobla
cidn.

En este contexto existe un gran nimero de familias desin-
tegradas, lo gue origina en algunos nifice con problemas de con

ducta.

Escuela: Pedro Pablo Echeverria
Turno: Matutino
Ubicacién: Rural
Clave: 31DPR0O5290
Poblacidn: Sotuta

La escuela se encuentra ubicada en el municipio de Sotu--
ta, es de organizacidén completa.

El nivel econdémico es bajo, el ambiente social gue rodea
a los alumnos es de suma pobreza, los padres de familia se de-
dican a las labores de campo © se desplazan para trabajar en -
diversas actividades en la ciudad de Mérida, es gente que son
analfabetas. La situacidn mencionada propicia una desintegra-

cibén familiar que repercute en el aprendizaje de los alumnos.

Escuela: Miguel Hidalgo y Costilla
Turno: Vespertino

Ubicacidén: Rural

Clave: 31DPR1692X

Poblacidn: Pisté

Es una escuela de organizacidn completa situada al orien--

te del Estado de Yucatin.

En la institucidn se refleja un estrato econdmico y so---
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cial bajo, gue se manifiesta en el vestuario, vocabulario, ——
alimentacidn v aprendizaje de los alumnos.

Algunos padres de familia de este municipio se dedican a
actividades agricolas y al turismo, debido a Jue se encuen-=--
tran cerca de la zona arqueoldgica de Chichén Itz&a, otros emi
gran al vecino Estado de Quintana Roo, en busca de mayores in
gresos, Como una consecuencia se da la desintegracidn de: ias
Familias. En esta poblacién la mayoria de los padres de fami

lia son analfabetas.

Escuela: Felipe Carrillo Puerto.
Turno: Matutino
Ubicacién: Rural
Clave: 31DRRO2Z83Y
Poblacibén: Oxkutzcab

1a escuela se encuentra enclavada en el barrio de la Me-
jorada del municipio de Oxkutzcab.

Es de organizacidn completa y la mayoria de los alumnos
pertenecen a la clase soéial v econdmica baja.

Los padres de familia se dedican generalmente a las acti
vidades del campo y muchos de ellos son analfabetas, por lo -
que no se puede contar con su apoyo en el aprendizaje de los

alumnos, lo qgue repercute en su rendimiento.

Escuela: Benito Juidrez Garcia
Turno: Matutino
TUbicacién: Urbana

Clave: 31DPR(0B35SY




Poblacibn: Mérida

La institucidn se sitla al oriente de la ciudad de Méri-—-—
da, es de organizacidén completa.

El estrato econdmico y social se ubica en la claée media,
lo que permite que se propicie entre profesores y padres de fa
milia el intercambioc de puntos de vista, a través de reuniones
generales y de grupo que convocan los docentes. La ocupacidn
de los padres va desde profesionistas como: profescres, docto-
res, enfermeras hasta los que realizan trabajos de oficina. -
Todo esto, hace que los nifios, cuando ingresen a la escuela --
cuenten con una formacidn previa de conocimientos dgenerales —-

que favorece su proceso de aprendizaje escolar.

Escuela: José Ldépez Portillo
Turno: Vespertino .-
Ubicacibn Urbana

Clave: 31DPRO125X

Poblacidn: Mérida

Situada al poniente de la ciudad de Mérida, es considera-
da como urbana, y es de organizacidn completa.

El nivel econdémico y social que rodea la institucidn es -
bajo debido a que muchos padres de familia son gente desemplea
da, inmigrantes, analfabetas, situacién gue se refleja también
en los contextos familiares. Algunos alumnos Por lo descrito
anteriormente presentan problematicas de conducta gue repercu-

ten en sus procescs de sccializacidn.




Escuela: José Renddn Peniche
Turno: Vespertino

Ubicacién: Urbana marginada
Clave: 31DPR0O406G

Poblacibén: Mérida

La escuela es de organizacidn completa Yy se encuentra ubi
cada al norte de la ciudad de Mérida, en una zona considerada
como residencial, sin embargo 1la institucidn presta servicio -
a2 la poblacibdn considerada como "flotante" y gque se ubica en -
sus alirededores.

El estrato social ¥y econdmico de los padres de familia es
bajo, va que desempeflan funciones de albafiileria, trabajos do-
mésticos, jardineria, etc. Lo mencicnado se refleja en las —-
condiciones fisicas, alimenticias de los alumnos.

Algunos de ellos son analfabetas, aungue se puede cbser—-

var cierta preocupacidn porque sus hijos asistan a la escuela.

Escuela: Nifios Héroes
Turno: Vesperfino
Ubicacibdn: Urbana marginada
Clave: 31DPRO17071
Poblacién: Mérida
Esta escuela es de organizacidn completa y se encuentra -
al sur de la ciudad de Mérida.
El nivel econdmico y social son bajas. La gran mayocria -
de los padres de familia son gente gue carece de estudios, 1lo

gue propicia gue se empleen en actividades poco remuneradas y
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donde por lo general pasan la mayor parte del dia, lo gue no -
permite gue se ocupen de las tareas escolares de sus hijos. -
Se observan familias disfuncionales (familias desintegradas).

Los nifios de la escuela demuestran conductas de abandono, frusg

tracidédn, poco interés por sus aprendizajes etc.

Escuela: Ignacio Zaragoza
Turno: Matutino

Ubicacidén Urbana

Clave: 31DPRO875Z
Poblacidén: Mérida

La institucién escolar, situada en una colonia al norte -
de la ciudad de Mérida, es de organizacidn completa.

Los padres de familia en su mayoria son gente de forma---
cidén profesional lo que permite que se ubique en un estratoc e-
condmico y social medio-alto; que se refleja en las instalacio
nes y ambiente escolar.

La gran mayeria de familias son integradas, participan en
las actividades organizadas por la escuela, lo gue propicia —-
una buena interrelacidn entre ellas v la institucidn escolar.

Los contextos socioculturales antes mencionados dan una -
idea de lo dificil que es la labor docente, por 1o gue es nece
sario pugnar por la creacidn y funcionamiento de los consejos
de participacidn social en el dmbitoc educativo para "Dar un —-
nueve dinamismo al sistema educativo y la sociedad, y asi res-

ponder con eficacia a los fines de la educacién" (22),

(22) upN. amtologia Entorno socio—cultural v la:participacién en la Escueia.
LE'94 M&xico, 1995. Pag. 175.




Lo expresado anteriormente se debe tener presente a fin -
de lograr poco a poco la cultura de la participacién, la cuil
exige un cambio gue afecta a log Jgrupos.

Las inncvaciones a 1as_que se refiere Serafin Antunez ---
‘son

"Adaptaciones de nuestras formas de intervencidn en los -
terrenos didacticos, organizativo u orientador para proporcio-
nar una respuesta mejor a las necesidades de nuestros alumnos
v alumnas®(23),

Para finalizar considero ﬁecesario expresar la importan—-

cia que tiene que consideremos el entorno donde efectuamos ---
nuestra labor docente, ya gue esto va a permitir, el poder pla
near actividades y evaluaciones acordes con nuestra realidad;
al mismo tiempo gue nos prerorcionari una vinculacidn més es-=
trecha con la comunidad én donde se realiza la labor educati--
va.
- Contexto institucional.- Las escuelas anteriormente descri--
tas estédn inscritas dentro de un marco institucional regido —-
por lineamientos oficiales que emanan de las disposiciones ges
tivas.

Estamos hablando de los programas educativos, del tipo vy
modalidad de las escuelas (urbana, urbana marginal, rural y de
organizacibén completa etc.), de su administracidén que es total

mente verticable, se mueven en sus relaciomnes y/o interaccio--

_Té3xnﬁﬁem.1ég.62




nes a partir de lo gue disponen los directores, inspectores, -
jefes de sector etc. Esto da como resultado un tipo de practi
ca, un modelo de enseflanza aprendizaje gue es méas de corte ing
titucional gque innovadora; sin embargo habria gue mencionar --
gue por lo mencs tres de &stas escuelas con sus respectivos --
personales estan en un momento de transicidn, sustentado en -~-
andlisis de referencias conceptuales y experienciales sobre --
las realidades educativas y gue miran la préctica docente en -
sus momentos de evolucidn, cambio contradiccidn vy transforma——

cidn.

B) Definicidn de los Objetos Globales y Particulares en el Pro

ceso de Evaluaciodn

Uno de los aspectos importantes a considerar en la inves-
tigacidén participativa es el referente a la evaluacidn, ya que
permite al maestroc situar a cada uno de sus alumnos frente a -
si mismo y en relacidn con el grupo, ver el rendimiento del --
grupo en su totalidad en sus aspectos cualitativeos-cuantitati-
vos en relacidon al profesor le permite ser un observador criti
co de su qguehacer. Todo esto, puede cecadyuvar a mejorar el —--

quehacer pedagtgico.

Porfirio Moran dice:

"La evaluacidn no es un acto mediante el cual un profesor
juzga a un alumno; sino un proceso a través del cual el profe-

sor y el alumnc aprecian en qué gradoc logrd este fltimo los a-
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prendizajes que ambos perseguiaﬁ"(24).

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, considero
que de acuerdo al tipo de estudio es factible utilizar la eva
luacidn con referencia al criterio, ya que su propdsito funda-
mental es procurar gue todos los estudiantes puedan lograr el
desarrollo armdnico de su persona, a través de la adgquisicidn
de 1los conccimientos, habilidades v actitudes, siempre y cuan-
do se les de tiempo necesario para lograflo.

I.a evaluacién descrita; es poco conocida en el campo pe—--—
dagdgico mexicano y los profesores gue saben . de ella, casi no
1a utilizan debido a gue no estén convencidos de su eficacia o
por comodidad, va que su aplicacién representa un cambio radi-
cal en las actitudes y forma de actuar de los sujetos involu--
crados en la misma (profesores, alumnc y autoridades).

Esta evaluacidn pone énfasis en el desarrollo plenoc de —-
los educandos y rechaza la idea de gue algunos alumnos puedan
aprender mucho ¥ otros no.

Los propdsitos de la evaluacidn conforme al criterio son:
* Evaluar el desempefic individual en relacién a criterios abso
iutos, que indiquen lo gque un individuo puede hacer en funcidn
de dichos criterios vy no en relacidn al desempefic de otros in-
dividuos.

* Establecer un sistema de verificacién de logros, en cada mo-

mento del proceso de enseflanza-aprendizaje, de tal manera gque

(24)rorfiric Moran Ovideo. 'La evaluacidén de los aprendizajes y sus impli
caciones educativas y sociales"- en Pricticas de evaluacion en el aula
para el docente de Educacion Primaria. Antologlia. SEP. MEXico, D.F. —
1977. Pags. 13-14.
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prermita detectar oportunamente 163 aciertos v desaciertos, pa-
ra tomar las medidas pertinentes.

E1l cumplimiento de l1lo anterior, permitiré:

* Obtener informacidn sistemdtica de los aprendizajes obteni--
dos, a fin de decidir las secuencias pedagdgicas para cada ca-
so.

* Programar actividades de acuerdo a las necesidades de los --
alumnos.

* Propiciar un mayor nivel de preparacién del alumno.

Asimismo es necesario considerar la evaluacién sumativa y
formativa.

La evaluacidn formativa es aquella que se realiza con el
propdsito de favorecer la mejora de algo: de un proceso de a--
prendizaje de los alumnos, de una estrategia de ensefilanza, del
proyecto educativo, etc., al mismo tiempo gque sirve a la toma
de conciencia gque ayuda az reflexionar sobre su proceso, se in-
serta en el ciclo reflexivo de la investigacidn en la accidn.

Esta evaluacidn se realiza en forma constante en el tiem-
po, los profesores la realizan en forma natural y espontanea -
en contacto Ccon sus alumnos.

La evaluacidn sumativa, sirve para determinar niveles de
rendimiento, decidir si se produce el éxito o el fracaso. Ha-
ce referencia al mﬁbio final, global de un proceso gue ha ter-
minado y sobre ei gue se emite una valoracidn terminal. Su --
preocupacién es poder decir cuanto ha aprendido o progresado -
el alumho.

La evaluacidén sumativa adopta una periodicidad intermiten
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te 0 dilatada en periodos largos de tiempo y suele realizarse

por medio de pruebas de muy diverso tipo.

También es necesario realizar la evaluacidn inicial o -—-
diagnbéstica la cual ha de ser valorativa, pero también, y esen

cialmente identificativa.

Lo planteado con anterioridad coincide con el coﬁcepto de
evaluacidn del Programa Naciocnal ﬁara el Fortalecimiento de 1la
lectura vy la escritura en la Educacidn Biasica (PRONALEES),‘ya
gque 1o vislumbra como unc de los elementos esenciales de los -
procesos e enseﬁanza vy de aprendizaje. Esta representa un me-
dio fundamental para gue maestrc y alumnos tomen conciencia de
1oé avances v las dificultades gue se presentan durante 21 tra

bajo en torno a los contenidos de la asignatura.

La evaluacidn de la lengua escrita se ha hecho tradicio--
nalmente a través de la lectura en voz alta y él dictado, lo -
gue no nosg habla del proceso del cambio gue se ha efectuado, -
ni el cambio que se ha perseguido para llegar a ese cambio, —--
por lo gue se propone la recopilacidn sistemdtica de los traba
jos del estudiante, ya gue por medio de la misma podemos s@---—
guir paso a paso la evolucidn del alumno.

En relacidn a 1a evaiuacién de la comprensidn lectora se
sugiere al maestro gue realice un andlisis y explicacidn del -
desempefio, el trabajo gue los alumnos realizan en torno al tex
to, para obtener con esta base elementos suficientes para ca--—

racterizar su desarrollo lector.

La evaluacién de la comprensidn lectora contempla la eva-




luacidén diagndstica o inicial, ya gue permite conocer, con res
pecto al desarrollo lector, cuales son las caracteristicas de

la lectura que realizan de determinados textos, y cuales son -
las dificultades a las gue se enfrentan para construir sus sig
nificados.

Por otra parte se toma en cuenta la evaluacidén formativa
que al estar en la dindmica de una situacidn didé&ctica propor-
ciona las bases para tomar decisiones pedagdgicas actuales a -
fin de promover la recrdenacidn, desde el puntc de vista meto-
dolégiéo del proceso de enseflanza aprendizaje de la lectura.

En esta parte del trabajo se describen los instrumentos y

objetos globales de evaluacidn del proyecto de estudio:

- Observacién participaﬁte.

- Diaric de campo.

- Diarioc de grupo.

- Portafolios (recopilacidn de trabajos de los alumncos en un -
folder). -

- Escritura de diferentes tipos de textos. Estrategias metodo
1dgicas del ﬁaller de escritores. |

- Instrumentos de medicidn para evaluar las competencias lecto

ra y escritora.
Se explican de la siguiehte manera:

1.- Observacidn participante.- Es el método mds imporitan-—
te de la etnografia, ya que posibilita el acceso a todas las -

actividades del grupo de manera que es posible la observacidn




desde la menor distancia posible, inclusive la vigilancia de -

las experiencias y proceses mentales.

Esta técnica es llamada asi, porque el observador asimila
v comparte las actividades y sentimientos de los demés, median

te una relacién franca con ellos.

La observacidn participante supone plantear interrogantes
sobre aquello que sucede en el aula y tiene como fin descri--

bir el comportamiento gue muestran los miembros del grupo.

2.- Diario de campo.- Como su nombre indica es el relato
informal de lo que sucede todos. los dias en el trabajo con 1os

alumnos y en la comunidad. Sus principales funciones son:

a) Aportar la visidn de conjunto de nuestra labor docente.

Sigue la secuencia natural del ciclo escolar al tiempo --
gue refleja aspectos importantes de nuestro guehacer tanto en
el salidn de clases como en la actividad de la escuela o la re-
lacibn con los padres.

Es lo mas cercano a una visidén de conjunto en el trabajo

docente.

b) Ser un instrumento de apoyo al andlisis de nuestro gue

hacer pedagdgico.

El diario de campo puede cumplir una valicsoc funcidn de -
apovo a la relacidn sobre la forma en qﬁe trabajamos con los -
alumnos, permite rescatar dia con dia, los contenides y activi
dades que realizamos con los alumnos asi como los resultados -

gue obtuvimes en distintas Aress.
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Retroalimentamos nuestro gquehacer pedagbgico gracias al -
anilisis gue aplicaz sobre nuestrc manejo del programa, asi co-

mo de la relacidn que establecemos con cada uno de 108 alum———

nos.
c) Guardar memoria.

Se tiene 1la posibilidad de revisar, en diferentes momen--
tos del ciclo escolar, las impresiones o reflexiones gque se —-

constituyeron dia a dia.

d) Dar seguimiento a nuestrc propio proceso de aprendiza-

je a 1o largo de la investigaciédn.

El diario de campo serid el mejor instrumento que de cuen-
ta de nuestros principales aprendizajes y a la forma como in--
fluye en huestra practica diaria.

En nuestro diario de campo se reflejan los cambios susci-
tados en la forma de entander distintas situaciones gue acontege
cen en el aula y que muchas veces se explican por factores re-

lacionados con las condiciones en que se da el aprendizaje.

3.— Dpiario de grupo.- Consiste en un cuaderno cuya finaii
dad es promover la escritura espontfnea, al mismo tiempo que -
permite observar el proceso por el gue atraviesan los alumnos
para apropiarse de la lengua escrita, yz que en &1, se regis--
tran las actividades més significativas, y se observan los cam

bios en su escriturs.

4.- Portafolios.- La evaluacidn por portafolios, es la rg

copilacién sistemdtica de los trabajos del egstudiante gue per-




mite seguir paso a paso la evolucidn del alumne. Esto es im——
portante durante los tres primeros afios de la educacidn prima-—
ria, cuando los cambios son fuertes y representativos. Las ca
racteristicas de este sistema son ademds de la participacidn -

directa y concreta del estudiante.

1).- La posibilidad de acceso al portafoeolio.

2) .- Comparacibén de los trabajos del grupo.

3)}.- La toma de medidas especificas en caso necesario.

4}).- Conservacidn de ciertos momentos claves de la evolucidn.

5).- La utilizacidén del material en la investigacidn.

6).- La investigacién de todas las manifestaciones de lengua -
escrita obtenidas en todas las diferentes asignaturas cu-

rriculares.

El portafolios consiste en un folder con el nombre de ca-
da alumno, el cual debe situarse en un archivero, cajdén o lu—-
gar especifico, cuyo acceso sea libre para gque cada alumno lo

pueda consultar cuando quiera.

El alumno debe saber gue el portafolios es suyvo vy lo pue-
de consultar cuantas veces quiera, gue puede afiadir lo que ---
quiera conservar y lo gue puede compartirlco con sus compafieros

0 sus padres.

El maestro debe explicar a los padresg de familia gue es -
el portafolios y como esté&n guardando los trabajos de sus hi--
jos.

Al final del afio escolar, para el maestro es de gran ayu-




da con objetos de tomar medidas de promacidén, hacer recomenda-
ciones y en general para el mismo, va que muchas veces no toma

conciencia de todo lo que ha hecho en el afio y lo mucho que to

dos han trabajado.

5._ Escritura de diferentes tipos de textos: Estrategia -

metodoldgica del taller de escritores.

La escritura de los diferentes tipos de textos, se reali-
zard a partir de la utilizacidn de lias actividades sugeridas -

para los alumnos de segundo grado en el talier de escritores.

La produccidén de textos contempla varios pasos denomina--
dos "ciclo del autor", los culles son: preescritura, primer bo

rrador, silla del autor, revisidn, edicién y publicacidn.

El maestro planifica las actividades con sus zlumnos.

6.— Instrumentos de medicién para evaluar las competen——-

cias lectora y escritora.

Los instrumentos de medicidn utilizados en el estudioc --
permitirén: |

* Conocer @l desarrollo de las competencias lectora y es-
critora adguiridos por los alumnos de segundo grado de educa--
cidn primaria.

* Programar actividades acordes con los intereses y nece-
sidades de los alumnos, considerandc los contenidos de la asig
natura del Espafiol; asi como su proceso de aprendizaje.

Dichos instrumentos contemplardn en su elaboracidn la me-

todologia propuesta para el desarrcllo de las competencias lec
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tora y escritora en el segundo grado.
C) Plan de trabajo para la aplicacién de la estrategia

Para poder llevar a cabo el proyecto de investigacidn ac--
cidn participativa‘es necesario que tenga presente los aspectos
cuantitativos y cualitativos gque se van a ir dando durante el -
proceso de adquisicidn de las competencias lectora ¥y escritora
de los alumnos de segunde grado de educacidn primaria, a partir
del uso de la metodologia gue propone el PRONALEES, con la fina
lidad de observar si se logran los siguientes propdsitos del --
proyecto de investigacidn.

En este apartado se presenta el plan de trabajo que contie
ne la programacién de las alternativas innovadoras en este pro-
yecto de investigacidn accidn participativa aplicado en el se--
gundo grado de educacidn primaria.

Alternativa gque en su estructura contiene su calendariza——
cidn el tipo de estrategia, los prépésitos, los sujetos gue par
ticipan, las actividades, asi como los recursos gue se emplean.
E1l aspecto de su evéluacién y seguimiento se explica en otro --

apartado.
MES DE SEPTIEMBRE
ESTRATEGIA No. l.- Visita a escuelas participantes en la inves-

tigacidn del curso pasado.

PROPOSITO: Establecer un didlogo con directores y profesores -

de grupo del primer grado para informarles acerca -




del proyecto de investigacidn y conformar la muestra

representativa:

PARTICIPANTES: 10 directivos y 10 maestros de grupoc, alumnos,

equipo técnico PRONALEES.
TIEMPO: Un dia por escuela

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA: Se asignarid un dia de visita a
cada escuela seleccionada para dar a conocer -
el proyecto de investigacién, a fin de invitar

a los profesores a participar en el estudio.

ACTIVIDADES:

- Presentarse ante el directivo y profesoreses del grupo.

- Da;les a conocer &l proyvecto de investigécién.

- EBEscuchar opiniones e inguietudes.

- En caso de aceptar participar, programar la visita para a--

plicar el instrumento evaluativo.

RECURSOS: Fotocopias de la investigacidn.

{Ver anexo No. 1).

ESTRATEGIA No. 2.- Aplicacidn del instrumento evaluativo.

PROPOSITO: Obtener informacidn acerca del tipo de representa-
ciones acerca de la escritura gue utilizan los ni-

fios v su comprensién lectora.

PARTICIPANTES: Alumnos de segundo grado de las escuelas ads--

critas en la investigaciodn.

TIEMPO: Dos semanzss.



DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA: La estrategia permitird tener un
diagnéstico de cada grupo acerca del desarrollo de sus compe--
tencias lectora y escritora, partir de la aplicacidn de una se
rie de reactivos.. Esta evaluacidn se efectuard en una sola

sesidn de trabajo, la cudl estard a cargo de los asesores PRO-

NALEES.

ACTIVIDADES:

Propiciar un didlogo con los alumnos para romper el hielo.

Invitarlos a participar en la actividad.

Aplicacidén del instrumento.

Levantamiento de datos (escuela, maestro y alumnocs).

RECURSO0S: Hojas en blanco, instructivos, cuaderniilos de sva—-—
iuacidén vy plantillas de datos.

(Ver anexo 2 y 3).

MES DE OCTUERE

ESTRATEGIA No. 4.- Anflisis e interpretacidn de los resultados

cbhtenidos del instrumento evaluativo.

PROPOSITO: Conocer el nivel de representacidn de la escritura
y de comprensién lectora de los alumnos participan-

tes en el proy=acto.
PARTICIPANTES: Asesores té&cnicos PRONALEES.

TIEMPO: Dos semanas.

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA: La finalidad de la estrategia es

el andlisis e interpretacidn de las producciones de los alum--



nos para dar seguimiento del proceso por el gue atraviesan los
nifios para apropiarse del sistema de escritura, utilizando los

materiales PRONALEES.

ACTIVIDADES:
- Revisar y analizar las producciones de los nifios.
— Interpretar dichas producciocnes.

-~ Registrar los datos obtenidos.

RECURS0S: Cuadernilios de evaluacidn, hojas de registro de 1los
grupos.

(Ver anexo 4).

ESTRATEGIA No. 2.- Visita de asesoriz.

PROPOSITO: Conocer los avances en el proceso de adguisicidén de
1a lengua escrita y la comprensibn lectora en los -

grupos participantes en el proyecto.
PARTICIPANTES: 10 maestros de grupo.
TIEMPO: Dos semanas.

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA: La visita de asesorfa consistiri
en la observacidn del trabajo del maestro, asi como de los a--
vances en los procesos de aprendizaje de los alumnos para pos-—

teriormente orientarlos en su trabajo.

ACTIVIDADES:

~- Calendarizar las visitas a cada una de las escuelas.
- Utilizar la observacidn participante para el registro de los

procesos del alumno y del profesor.



- QOrientar la labor del profesor con el grupo a partir de la -
observacibén realizada.
RECURSOS: Ficheros de actividades y l1ibros del Espaficl.
Sugerencias para su enseflanza. Segundo grado.
Hoja de observacidn participante

(Ver anexo 5).

MES DE NOVIEMBRE

ESTRATEGIA No. l.- Reunidn técnica.

PROPOSITO: Presentar al profesor de segundo grado de Educacidn
Primaria estrategias'metodolégicas para abordar 1la

lectura y la escritura.
PARTICIPANTES: Diez profesores de grupo.
TIEMPQO: Un dia.
HORARIO: De 8:00 a 14:00 horas.

DESCRIPCION DE LA ESTRATECIA: En reunidn técnica se presentard
al grupo estrategias metodoldgicas para trabajar los componen-

tes de la lectura v la escritura.

ACTIVIDADES:

~ Técnica "El mantel giratorio®, para conocer proklemiticas re
lacionadas con su practica docente.

- Andlisis del documento de comprensidén lectora de David Coo--
per-. |

- Plenaria.

-~ Presentar la estrategia metodoldbgica "taller de escritores”™,
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a partir de lectura individual del documento.
- Plenaria.

- Puesta en préctica de una actividad del taller de escrito---

res.
MES DE DICIEMEBRE

ESTRATEGIA No. l.- Visita de Asesoria técnica.

PROPOSITO: Conocer los avances de los alumnos en relacidn a --
las competencias lectora y escritora y programar ac

tividades acordes con sus necesidades.
PARTICIPANTES: Diez escuelas.
TIEMPQO: Dos semanas.

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA: La visita de asesoria permitira
conccer lcos avances de los grupos en torno a las competencias

lectora y escritora.
ACTIVIDADES:

- Calendarizacién de visitas.
- Observacidn del trabajo del grupo.
- Programar con el profesor actividades para explicar en los -

grupos.

RECURS0S: Fichero de actividades de segundo grado y de Espa---

Hol. Sugerencias para su ensefianza.

MES DE ENERO

ESTRATEGIA No. l.- Aplicacidn de instrumento evaluativo de com
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petencias lectora y escritora.

PROPOSITO: Obtener informacidn acerca de los avances logrados
por los nifios en las competencias lectora y escrito

ra.
PARTICIPANTES: Alumnos de segundo grado de las escuelas involu
cradas en el proyvecto.
TIEMPO: Dos semanas.

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA: La aplicacidn del instrumento —-—
evaluativo, permitird obtener informacidén acerca de los avan--
ces de los alumnos en las competencias lectora y escritora, u-

tilizando 10s materiales PRONALEES.

ACTIVIDAD:

- Calendarizar las visitas a los grupos.
- Explicar el propbsito de la misma al Director y Profesor.

~ Aplicacidn del instrumento.

RECURSOS: Cuadernillos de evaluacidn.

{(Var anexo 6).
ESTRATEGIA No. 2.- Andlisis e interpretacidn del instrumento -
evaluativo.

PROPOSITO: Conocer los logros obtenidos por los alumnos al uti

lizar los materiales PRONALEES.
PARTICIPANTES: Alumnos de las diéz escuelas colaborzdoras.
TIEMPO: Una semana;

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA: La realizacidn de 1la estratggia



permitird conocer los niveles de la comprensidn lectora, adgui

ridos por los alumnos de los grupos participantes.

actividades;
- Elaboracidn de cuadros de registro de los grupos.(ver anexo
7).

- Registro de datos.

RECURSCS::
- Instrumento evaluativo.

— Cuadros de registro de los grupos.



CAPITULO IV

EVALUACION Y SEGUIMIENTC DE TAS COMPETENCIAS LECTORA Y

ESCRITORA EN EL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA



A) Reporte en la Aplicacidn de la Investigacidn Accidn Partici-

pativa

Estrategia: Conformar la muestra representativa y la apli-
cacidn de un instrumento evaluativo. Mes de -

Septiembre.

Durante la primera semana del mes de septiembre se realiza
ron visitas a las profesoras y alumnos que participaron durante
el curso escoiar 96-97 en la evaluacidn vy seguimiento de accioc-
nes del PRCNALEES, a fin de establecer un didlogo con sus direc
tores y con las mismas profesoras; para informarles sobre el
proyecto de investigacién accidn participativa y averiguar si -
podria contar su participacidn parz conformar la muestra repre-
sentativa de profesores. Lo acontecido fue lo siguiente: seis
profesoras pudieron establecer el compromisc de estar en este -
proyvecto pues caontaron con el apoyo institucional gue brindaron
sus directores, suéervisores; las profesoras restantes no conta
ron con esoé apoyos que son necesarios para este tipo de accio-
nes y se hizo patente que a muchos directivos se sienten exhibi

dos en sus funciones al permitir el acceso de gente extrafia a -

sus escuelas. La muestra gueda integrada por las siguientes —-—
escuelas.

Escuela Sector Zona Localidad
Felipe Carrillo Puerto IV 41 Oxkutzcab

Juan Miguel Castro I 23 Progreso




Escuela sector zona localidad
Benito Judrez Garcia v ‘14 Mérida
Ignacio Zaragoza I 02 Mérida
Niflos Héroes VI 15 Mérida
José Lépez Portillo VII 09 Mérida

Las profesoras de las escuelas demostrardn interés por -—-
participar en este proyecto de investigacién axﬂahgﬁmtnﬂ@athm;

Ctra de las acciones gue correspondiercn al mes de sep--—-
tiembre fue la aplicacidén de los cuadernillocs de evaluacidn --
diagndstica, para 1o cunidl se= considera el documento de evalua-
cidén gue envid la Coordinaciédn Nacicnal para el primer grado v
se hicieron 1os ajustes pertinentes para aplicarlos en el se--
gundo grado. Se trataba de gue los niflos realizaran & tareas,
de las cudles tres pertenecian al componente de escritura y --
tres pertenecian al de lectura. Fueron aplicadas en dos sesio
nes de clase.

En el andlisis de resultados el levantamiento de datos --
nos arroja el siguiente reporte:

En la Escuela Primaria "Juan Miguel Castro" en la modali-
dad rural: 2! alumnos se encuentran en su escritura en las re-
presentacionss alfabéticas, ¥a realizan la escritura de su nom
bre completo, ya existe la estabilidad y el uso del signo lin-
gﬁis;ico en relacidn al patrdn sildbico, conocen todas las cla
ses de silabas. Al abordar la tarea IV se observa'que el S0%
no emplea las letras mayf@isculas, y no les es comin el uso de -

los signos de puntuacidn, asi como las letras homdfonas.
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En la tarea V en lo gue se refiere a la escritura espon-
tinea se logra rescatar en el 75% de los alumnos los rasgos -
de 1éxico, claridad, coherencia, legibilidad y limpiezﬁ.

En el componente de lectura referide a la tarea VI en la
que se tratd de rescatar las habilidades y procesos se desta-
ca lo siguiente:

T,0s alumnos logran identificar la idea central del texto
y 1los detalles del mismo, usando como un recurso las clavés -
contextuales dgque les permitid captar el significado de 1o ——
leido. En relacidn a la estratégia de inferencia fue utiliza

da en relacidn al texto.

En la Escuela Primaria "IGNACIOIZARAGOZA“ modalidad urba
na los 34 alumnos se encuentran en el nivel de representacio-
nes alfabdticas, ya realizan la escritura de su nombre comple
to, existe estakilidad en sus escritos y el uso de signo lin-
gifistico. En relacidn al patrdn sildbico conocemos todas .1as
ciases de silabas. Al abordar la tarea IV se observa que el
grupo en su totalidad hace uso de los signos de puntuacidn —-
asi como reconoce vy emplez las letras homAfonas. En la tarea
Vv en lo que se refiere a la escritura exponténea la totalidad
del grupo demuestra rasgos de: 1éxico, claridad, coherencia,

legibilidad, limpieza, etc.

En el componente de la lectura referida & la tarea VI en
la gue se trato de rescatar las habllidades y procesos S€ des
taca lo siguiente: los alumnos logran identificar la idea cen

tral del texto y los detalles del mismo usando un recurso, -—-—




las claves contextuales que les permitid captar el significa-
do de 1o leido. En relacidn a la estrategia de inferencia --

fué utilizada en relacidn a la informacibdn dada en el texto.

En la Escuela Primaria "NINOS HEROES" modalidad urbana -
marginal 29 alumnos se encuentra en su escritura en las re—-
presentaciones alfabéticas, 6 de ellos en las representaéio--
nes, silabicas y 2 en 1los iniciales, realizan el nombre com--
pleto 21 75% de los mismos gue escriben con estabilidad v ha-
ciendo uso del signo linguistico. Su patrdn sildbico corres-
ponde é: silabas directa, inversa, mixta, en el uso del dip--

tongo v los trabajos el 25% del grupo presenta dificultad.

En la tarea V referida a la escritura expontinea 20 alum
nog cubrieron los rasgos de: léxico, claridad, precisibn, co-
herencia, legibilidad, limpieza y convencionalidad, 10 de e--
1los lograron algunos rasgos como limpieza, léxico, claridad

¥ legibilidad.

En el componente de la lectura tratado en la tarea VI en
la que se trato de rescatar las.habilidades v procesos se des
taca lo siguiente: 20 alumnos logran identificar la idea cen-
tral del texto y los detalles del mismo, usan COmMO recurse —-—
las claves contextuales esto les paermite el significado de 1o
leido, el resto del grupo (15 alumnos) muestran dificultad pa
ra identificar 1a idea central no utilizan coma recurso las -
claves contextuales y los detalles del mismo esto dificulta -
la captacidbn del significado total del texto. Cabe mencionar

gque la estrategia de inferencia es usada en relacidn a la in--




formacidn del texto.

En la Escuela Primaria "FELiPE CARRILLO PUERTCO", modali--
dad rural, 7 alumnos se encuentran en el nivel de las represen
taciones iniciales, 6 en el nivel de escrituras silédbicas en -
transicidén de ser alfabéticas y 15 de ellos en el nivel de las
representaciones de tipo alfabéticoes, la mayoria de ellos rea-
1iza la escritura de su nombre completo, demuestran la estabi-
lidad en sus escrituras y el uso del signo linguistico. En re
lacidn al patrdén sildbico, la mayoria tiene problemas con: las

silabas mixtas, trabadas, y con el uso de los diptongos.

Al abordar la tarea IV son pocos los alumnos gue hacen uso
de los signos de puntuacidn asi come el -reconccimiente vy el em-
pleoc de las letras hombéfonas-. En la tarea V en lo gue sSg re—-—
fiere a la escritura esponténea fueron pocos los nifios gue de-
mostraron rasgos de empleo de léxico, claridad, coherenciza, ex
tensidén, contenido, la mayoria de ellos demostrd pobreza de 1&
xico, poca extensidn en el escrito més bien se limitaron a re-

dactar oraciones breves.

En el componente de la lectura referida a la tarea VI en
la gue se tratd de rescatar las habilidades y procesos se res-
cata lo siguiente: algunos alumnos lograron identificar 1la i--
dea central del texto auxilidndose de los detalles del mismo,
usando como un recurso las claves contextuales que les permi--
tid captar ei significado del textc. En relacidn a la estrate

gia de inferencia fué utilizada en relacién a la informacidn -

liiteral del texto.
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En l1a Escuela Primaria "JOSE LOPEZ PORTILLCO"™ modalidad -
urbana, 5 alumnos se encuentran en el nivel de las representa
ciones iniciales, 32 en el nivel de representaciones alfabéti
cas, la mayoria de ellos realiza la escritura de su nombre —--
completo, demuestran 1ia estabilidad en sus escrituras vy él -
uso del signo linguistico. En relacidn a las clases de sila-
bas la mayoria ya emplez todas con su respectiva segmenta--—--
cibn.

En la tarea IV en su escritura se observa gue omiten' el
‘uso de las letras maylsculas, asi como también el de las le--

tras hombfonas y los signos de puntuacidn.

En la tarea V referido a la Escritura espontanea se ob--
serva gue demostraron amplio léxico, con precisibn, coheren—-

cia, limpieza.

En la tarea VI que se refiere a la lectura se observa —-—
que 1los alumnos rescatan en su mayvoria la idea central, va—---
liéndose de los detalles ¥y de las claves contextuales pero —-

sus inferencias generalmente son textuales.

En la Escuelg Primaria "BENITO JUAREZ GARCIA", modalidad
marginada, con respecto al componente de escritura, sus 28 a-
lumnos alcanzaron el nivel de representaciones de tipoc alfabé
tico, escribiendo su nombre completo reflejando estabilidad -
en sus escritos, con un buen uso de clases de silabas, con ~-

muy apropiada segmentacién.

En la tarea IV se observa gue el uso de las mayf@isculas -




se pierde en esta tarea, las emplean mayormente a nivel de e--

nunciado al igual gue los signos de puntuaciédn.

En la escritura espontianea demostraron poseer un léxico -
muy rico, preciso, claro, coherente escribiendo con bastante -

limpieza.

En la tarea VI, los alumnos leen y rescatan el significa-

do del texto, teniendc referencias mis bien textuales.

Se anexa instructive v registro de los avances logrados -

por los alumnos durante el curso escolar 1996-1997.
Estrategia: Reunién técnica. Mes de Octubre.

Ante la necesidad gue surgid por parte de los docentes de
conocer los resultados obtenidos en sus grupos de la aplica--—-
cidén del instrumento evaluativo, preparé una reunidbdn técnica,
cuyos propdsitos fueron: Promover el conocimiento v andlisis -
de los materiales de apoyo para la ensefianza del Espafiol (fi--
chero, 1libro de‘Espaﬁol. Sugerencias para su ensefianza), asi
como las orientaciones pedagdgicas, metodoldgicas, gue subyace

en estos materilales.

La duracidén fue de 8:00 a 14:00 horas, teniendo como sede
la Universidad Pedagbgica Nacional.

Se inicid con una dindmicaz denominada "Las cintas®, a fin

de sensibilizar a las profesoras para el trabajo cocoperativo.

Se describen los pasos a seguir.
1.- Las cintas se colocan en el escritorio.

2.- El coordinador agarra el tubc de cartdm.




Cada participante toma una cinta de la mesa.

La amarra al tubo.

Se gueda agarrando de una mane la cinta.

El coordinador solicita desamarren su cinta utilizando 1la
mano vacia.

Plenaria. Se rescataron comentarios de las profesoras re

ferentes al trabajo cooperativo.

El coordinador motiﬁé para que las profesoras expresaran

puntos de vista sobre esta_dinémica.

Manifestd gue la préctica docente compartida con otras —-—
profesoras {(como es este caso) permite darle nuevas orien
taciones a la practica y propicia un enriquecimiento de -
conocimientos.

Expresé gue el rescatar experiencias de problematicas so-
ciales similares a las gue vive en el contexto donde desa
rrolla su trazbajo ha contribuido para dar solucidn a algu
nos conflictos.

Externd que en estos espacios le ha gustado escuchar como
trabaja la profesora CGuadalupe con sus padres de familia,
situacién gque para ella ha sido conflictiva.

COmen£6 gue es importante el trabajo cooperativo para co-
nocer més acerca de la enseflanza-aprendizaje de la len-—-

gua.

Se les presentd a las profesoras los resultados obtenidos

en la aplicacidn de la prueba de diagndstico (Informacidn ob-

tenida en la estrategia anterior). Las profesoras manifesta-
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ron gue en algunos grupos el avance es mas notorio como suce-
de en las escuelas: Ignacio Zaragoza, Benito Juarez Garcia y
José Lbépez Portillo. En relacidn a los grupos de las escue--
las: Felipe Carrillo Puerto, Juan Miguel Castro y Nifios Hé-—-
roes, se comentd también gue tales diferencias se pueden de--
ber a factores comc son el ausentismo, problemas de salﬁd, el
avance logrado en sus conceptualizaciones al ingresar al se——

gundo grado, el poco apoyo de los padres de familia etc.

En otro se cuestiond sobre la metodologia de trabajo vy -
su influencia en estos aprendizajes. Se comentd gue es un --
elemento bisico para gque los nifios aprendan la lengua como se&
plantea de manera oficial en este programa.

A partir de estos comentarios se reconsidera la activi--
dad de anilisis de los materiales para la ensefianza del Espa-
riol.

Iag profesoras retomaron alguncs elementos de la Pedago-
gia Operatoria y discutieron sobre ellos: plantear un proble-
ma, elaborar hipdtesis, confrontacidn, justificacidén y conclu
siones; todo esto utilizando.los contenidos escolares y las -
actividades gue se proponen en el fichero para segundo grado.
Esta misma actividad las lleva al analisis del anexo gue co--
rréesponde al libro de sugerencias de Espafiol. Se rescata gue
este apartado girve para la orientacidn de 1la actividad "dra-
matizar, argumentar; presentar", etc; observar las caracteris
ticas del lenguaje en relacibdn a las formas de expresibn, ti-

pos de textos, a las variedades del lenguaje y los aspectos -




-91 -

pragmaticos; esto tiene que ver con las intenciones comunicati
vas y las caracteristicas de la expresidn gue se guiere favore-
cer.

A manera de conclusidn las profesoras expresaron Jque esta
informacidén influye para el funcionamiento Y uso de estos mate

riales.

Cabe mencionar que las profesoras en el anilisis de estos
materiales de Espafiol io realizaron teniendo en cuenta la for-
ma cecmo trabajan la asignatura. En esa misma actividad se pre
sentd la estrategia del mes de noviembre la cual fue aprobada.
Nota: La C indica Coordinador y las letras S, E, M, G, ﬁ, M, -

corresponden a las iniciales de los nombres de las profe

soras participantes.
Estrategia: Reunidn técnica. Mes de noviembre.

La reunibén técnica programada en el mes de noviembre tuvo
come propdsito presentar al profesor estrategias metodoldgicas
para abordar la lectura y la escritura en el 22 grado de Educa
ciﬁn Primaria.

El programa contemplado de 8:00 a 14:00 horas fue el Si--
guiente:

- Presentacidén de 1la agenda de trabajo.
- Intercambio de experiencias sobre el guehacer docente.
~ Presentacidn de estrategias bara abordar la lectura y escri-

tura, y comentarios generales.

En dicha reunidn, gue tuvo como sede la sala "Educadores




de Yucatéan", participaron 5 docentes ya que una profesora se -

retiré del proyecto por tener problemas personales.

El intercambio de experiencias sobre el guehacer docente,
se realizd a partir de la té&cnica "E1 mantel giratorio", la --
cual consistid en colocar un mantel de papel sobre la mesa y -—

encima unos rotuladores.

Se invitd a los participantes a escribir una pregunta gue
cada uno de los profesores se hizo en relacidn a su practica -
docente y después se gird el mantel. Cada uno se encontré con
una pregunta formulada por alguien diferente € intentd darle -
una respuesta. Se gird varias veces el mantel y se siguieron
dando respuestas o escribiendo preguntas. Al cabo de un tiem-—

po, se propuse leer la pregunta y sus respuestas.

En la aplicacidn de esta té&cnica se percibid gue-la mayo-
ria de las profesoras presentaron como probleméatica en su prac
tica la que refiere a abordar las convencionalidades del siste
ma de lengua, contempladas en segundo grado con sus alumnos, -
asi como la insistencia a contar con mds apoyo por parte de --

sus directivos y del padre de familia.

En otro momento de la sesidn se proporciond a cada parti-
cipante el documento del capitulo 2 de David Cooper Jue aborda

el concepto de comprensidn lectora y algunas estrategias para
ejercitarla.
Se analizd dicho documento a partir de una lectura comen-

rada del texto en forma grupal.




- Al terminar la actividad se hicieron los siguilientes comen

tarios en torno al texto:

- Es necesario gue los textos sean acordes con la edad del ni-
fo.

- Los conocimientos previos acerca del tema, deben tomarse en
cuenta.

- La guia sugerida para abordar la comprensibén lectora, es bas
tante acertada en lo referente a las predicciones.

— Con estas estrategias el alumnc encontrari un apoveo efectivo
para organizar sus reflexiones e incorporarlos a sus activi-
dades de lectura.

En equipos se trabajd con los maestros un guidn para ense
fiar a hacer predicciones gue consiste en: Comunicar a los alum
nos lo gue van a aprender y relacionarlo con sus experiencias
previas, realizar el modelado (lectura del maestro). Poste--—-
riormente hacer que los alumnos formulen sus predicciones de -
la lectura y escribirlas en el pizarrén. Confrontar las pre—-
dicciones con las del texto y hacer notar cuales son las mas -
apropiadas. Hacer leer a los alumnos un pérrafo en silencio y
elaboren predicciones, para después confrontarlas. En este —-
trabajo las profesoras demostraron dificultad en el empleo de
esta estrategia manifestando gue tal vez, porque es la primera
vez que realizan la estrategia y gque lo mismo podria ocurrir -
al aplicarlo con los alumnos, sin embargo externaron gue trata

rian de hacerlo con sus grupos.

En otro momento de la sesidn se trabajd la lectura titula




da: "Taller de escritores", la cual presenta las estrategias -
metodoldgicas para llevar a efecto el taller y las actividades

propuestas para el mismo.

Primeramente se hizo una lectura individual de la metodo-
logia propuesta vy en plenaria se realizaron los siguientes co-

mentarios en tornc al mismo.

E.— Manifestd que en ocasiones el tiempo asignado al trabajo -
en el aula impide 1llevar a cabo las actividades.

G.- Dijo gque va a emﬁezar a trabajar en el aula las activida——
des del taller de escritores.

S.- Menciond gue espera buenos resultados aplicando dichas su-
gerencias.

M.- Externd gue las estrategias son muy buenas y hay gque inten

tar llevarlas a efecto.

En lo general el documento les parecid interesante a los

integrantes del colectivo.

Comentarios:

En relacibn al contenido de las estrategias se han modifi
cado debido a que se estd atendiendo a las necesidades gque ex-
ternaron las participantes. En esta ocasidén manifestaron que
en la prdxima reunidn del colectivo, les gustaria gue se abor-
dara la convencionalidad de la escritura y se retomarédn los --
temas analizados en la sesidn referida, debido a su amplitud y
complejidad.

A pesar de esto la reunidn fue significativa por la acep-

tacibn que tuvieron las estrateglas propuestas para la lectura




Y escritura. También considero importante mencionar que se ha

logrado conformar hasta el momento un buen equipo de trabajo.
Estrategia: Circulo de estudio. Mes de febrero.

Fue necesario programar a principios del mes de febrero —
el circulo de estudio. Tuvo como propbésitos: Presentar al gru
po estrategias para abordar la convencionalidad dél sistema de
escritura e intercambiar experiencias en torno a la aplicacién
de 1a alternatiya. Se dio a conocer al grupo la agenda de tra
bajo a desarrollar dﬁrante la sesidn contemplada de 8:00 a —--

13:00 horas, en la sala "Educadores de Yucatin" de la SEP.

Se inicid el trabajo con la reflexidn del siguiente pensa
miento:
El sembrador
Sembrador que viertes en la sangre
por el surco del ojo del oido,
la palabra, el acto y el ejemplo,
verbo y 1libro, semilla de semillas,
para la maravilla del brote sobre el brote,

para la maravillia del brote sobre el nifio.

Posteriormente se rescataron los comentarios que a conti-

nuacidén se mencionan:

E.~ El1 maestro debe aportar al grupo, todos los valores que -—-
pueda.
G.~ El nifio debe recibir por medio de sus sentidos, un desarrg

llo integral de su ser y su saber.




ran

par

Al nifio se le puede dar 4 horas de alegria v no de tormen-
to.
El nific es un manantial limpio, puro.

Hay gue proporcionar a los nifios wvalores.

Posteriormente se propicid que los participantes externa-
los obstéculos y facilitadores gue encuentran al partici--

en la aplicacidén de la alternmativa, a partir de la elabora

cién de un vitral denominado "Luces y sombras de la préctica -

docente". Después de elaborar sus dibujos cada una comentd lo

siguiente:

E.-

Menciond gue sus obstéculos son el contextc, la indiscipli
na y sus facilitadores son 1los padres de familia‘y el co--
lectivo.

Dijo gue sus obstaculos son la economfaz y el medio en gue
labora y sus satisfaccioneé el apovoc de los ﬁadres de fami
lia y del colectivo.

Externd que no tiene obstéculos en su trabajo y sus faciti
tadores son el apoyo del director y su grupo de alumnos.
Expresd gue sus satisfacciones en el trabajo, son el apovoe
del director y sus obstédculos, la situacidén econdmica y el
contexto en que labora.

Menciond gque sus principales barreras son el medio en gue
se encuentra ubicado su centrc de trabajo v la falta de a-
poyo de los padres de familia, y que le da animo el sopor-
te gue tiene de su supervisor y director.

Dijo gue hay probleméticas, que no estdn a nuestro alcance




resolver, sin embargo hay que enfrentarlas.

E. yrG.— Manifestaron que en ocasiones se sienten solas en su
trabajo, porque sus escuelas se encuentran ubicadas en zo
nag marginadas.

M.- Manifestd tener problemas en cuanto al trabajo del Espa-—-

ficl ern los aspectos de ortografia v redacciédn.

El comentario anterior, propicid que los integrantes ex-
ternaran esa misma preocupacidn, acerca de como abordar la or
tografia, por lo que les recordé que esta sesidén se iba a pro

poner y analizar estrategias para trabajar dicho aspecto.

Seguidamente se presentaron al grupo las estrategias Pro
puestas por Mabel Condemarin y Mariana Chadwick en "Escritura
fase intermedia®, para abordar el aspecto ortogrédfico de la -

escritura y se procedid a leerlas en forma grupal.

Después se hicieron comentarios generales, debido a gue
los participantes necesitaban retirarse, por lo que se acordd
seguir leyendo el documento en la casa, a fin de entender me-

jor las sugerencias proporciocnadas.

Comentarios:

La sesidén de trabajo fue muy amena, ya gque los integran-—
tes manifestaron abiertamente sus inquietudes, incluso E, men
ciond gue estaba muy deprimids en esos momentos, débido a un
incidente que se suscitd en su grupo y los otros integrantes

le dieron &nimos para sequir adelante.

Cabe mencionar gue en este mes se procedid a filmar la -




~ 98 -

préctica de dos cémpaﬁeras maestras, no pudiendo cubrirse la -
totalidad de participantes, por tener gue apoyar un proyecto -
de la Coordinacidén Nacional del Programa. También se hizo 1la

calendarizacidn, visitas de asesoria a los grupos participan—-

tes durante este mes de febrero.

Estrategia: Visitas de asescria. Mes de febrero.

Las acciones programadas para 1os meses correspondientes
a diciembre y enero tuvieron gue ser reprogramadas para astz -
mes, debido a las otras funciones gque r2alizd dentro del ?RONA
LEES y gue en este caso fue participar en la capacitacidn diri
gida a los asesores téchicos de zona sobre la presentacién de
los nuevos maﬁeriales para el primer grado de primaria, su uso

y manejo en este grado.

Del 25 al 27 de febrero, se efectuaron visitas a los gru-
pos participantes en el proyecto de innovacidn, a fin de obser
var la utilidad de laslestrategias proporcionadas para abordaé
las competencias lectora y escritora, en los nifics de 22 gra—-

do.

Las escuelas "Felipe Carrillo Puerto® de Oxkutzcab y ———-
"Juan Miguel Castro" de Progreso, tuvieron gue recalendarizar-
se, dekido a que no hubo vehiculos para las fechas propuestas.

Las visitas se realizardn los dias 9 v 10 de marzo.

En las visitas a los grupos se pudo observar gue se estd
promoviendo el usc de los materiales de Espafiol y sobre todo

del taller de escritores en las aulas, a pesar de las diversas




problemdticas como son el ausentismo escolar, falta de apocyo -
de padres de familia, desconocimiento de 1la metodologia, etc.,
a las que se enfrentan las compafileras participantes en el pro-
yecto.

Para conocer sus puntos de vista en relacidn a las activi
dades del taller de escritores, se aplicd el siguiente cuestic

nario:

l1.- (Estds promoviendo el taller de escritores en tu grupo? -
Si, no, (Porgqué?

2.- iQué pueden comentar en relacidn a las actividades?

3.~ ¢(Cuéles son los obstdculos a los gque te has enfrentado al
realizar el_taller de escritores?

4.- iCrees que es posible vincular las actividades del taller
de escritores, con los contenidos de Espafiol ¥y otras asig-
naturas de gegundo grado?

5.- ¢Qué sugieres para mejorar el taller de escritores?
La respuesta a la primera pregunta fue la siguiente:

S ¥ M -~ Dijeron que las actividades son importantes porgque les
han permitido a los nifios autocorregir sus errores or
tegragicos, al mismo tiempo que pueden manifestar sus
ideas.

H - Menciond gue las actividades propiciarecn la redaccién en -
los nifios al mismo tiempo que revisan y autocorrigen -
sus trabajos.

G ¥ E - Externaron que las actividades las estan promoviendo -

ya que son interesantes y a la vez significativas, por
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que en todas ellas se manifiesta el enfoque comunicati
vo de la lengua. Es importante gque los alumnos inten-

ten escribir todo tipo de textos.

En cuanto a las respuestas 2, el grupo coincidid en gue -
las estrategias son acertadas y se pueden aplicar organizando
el tiempo, espacio y las ideas de los nifios.

La respuesta a la pregunta 3, fue muy heterogénea debido
a que los contextos de las escuelas son muy diversos, pero se
mencionaron 1os siguientes: El nimero excesivo de alumnos, lo
que‘dificulta la revisidn de trakajos como lo propone la meto-
dologia, el mobiliaric inadecuado, 1la falta de experiencia en
este tipo de trabajo, el pretender realizar los seis pasos del

ciclo del autor en una sola sesidn de trabajo.

En relacibn a la pregunta 4, todas coincidieron en gue es
posible y necesario vincular las actividades del talier va gue
€S un apoyo para las otras asignaturas, porgue permite retomar
contenidos previstos en el plan vy programas de estudio vigen--

te.

Las respuestas a la pregunta 5, fueron diversas:

- Se sugirid realizar una actividad durante un mes, para poder
cubrir el ciclo del autor.

- Trabajar diversos tipos de textos, con las sugerencias del -
taller, no encasillarse en la elaboracidn de un solo texto.

~ Utilizar libretas profesionales, para poder observar el pro-

ceso que sigue el nifio en la elaboracidn de los escritos.
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— Realizar circulos de estudio y reuniones técnicas con mis --

continuidad.

En otro momento de la visita se hizo la revisidn del dia-
rio de campo, documentc gue solamente utilizaron dos profeso--
ras y en los cuales se registraba informacién acerca de los su
cesos significativos ocurridos en la puesta en précticarde las
estrategias metodolbgicas para abordar la lectura y escritura,

como ejemplo se puede mencionar :

Ejemplo: "E1 uso de los textos institucionales, le permitié mo
derar la conducta de los nifios, pues al estar traba-—-
jando en las instrucciones que podian éer la elabora-
cibn de juguetes, hacer un experimentc, preparar una
ensalada, etc; ésto los mantenia-ocupado v al mismo -
tiempo aprendian a trabajar en cooperacibén los unos -
con los otros .(E)

Ejemplo: Otra profesora escribia sobre los obsticulos en este
trabajo (problematica del entorno fisico y geogrifico,
asi como del apoyo de los padres de familia) y sobre -
ios logros referidos a los avances de los alumnos a -

la adquisicidn del sistema de lengua.

En relacidén al diario de grupo la totalidad de las profe-
soras utilizd este registro, gue era elaborado por los alumnos
en forma rotativa, donde se registraba los acontecimientos sig
nificativos sucedidos en el aula y que a las profesoras les —-—

servia para ver el avance en sus procesos de escritura.

E1l uso del portafolio se realizd de manera generalizada -
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en los grupos, en ellos se guardaban los trabajos gue los alum
nos consideraban importantes y las profesoras hacian observa—-
ciones en los trabajos que demostraban los avances de los alum

nos en sus procesos.

Con base en las observaciones participantes y en relacidn
a lo extermado de la asesoria giré en torno a proporcionar mas
informacidn acerca de la estrategia propuesta para abordar la
lectura y la escritura.

Es conveniente aclarar gue la aplicacidén del cuestiona---
rio, no estaba prevista en el proyecto, sin embargo 1lo inciui,
porgque considere necesario conocer los puntos de vista del co-
lectivo en relacidn a la puesta en practica del taller de es--

critores.

Estrategia: Presentacidn del cuadernillo de evaluacibn. -

Mes de marzo.

El 19 de marzo se llevo z cabo una reunidn informativa —--
con los participantes del proyecto, con el propdsito de presen
tar a 10s profesores de 29 grado, los cuadernillos de evalua--

cidén de las competencias lectora y escritora.

La sesidn de trabajo se programd de 8:00 a 12:00 horas, -
en la sala "Educadoraes de Yucatdn® de la SEP, contemplando dos
momentos:
~ Intercambio de experiencias docentes sobre la practica del -

taller del nifio lector y escritor.

- Pregentacidn del cuadernillo de evaluscidn.
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El intercambio de experiencias se realizd en forma espon-

tanea y se mencionaron los siguientes comentarios:

S.- Manifestd gue el manejo de las actividades del taller de -

escritores es muy complejo, pero permite conocer la repre-
sentacidn de la escritura de los nifios, al mismo tiempo --
gue obliga a planear aprendizajes significativos 1o gue a-

vuda al nifio a expresar sus exXperiencias.

H.- Dijo que le daba trabajo aplicar el taller de escritores,

pero con. las sugerencias de la visita de asesoria ha podi-

do organizar mejor el trabajo.

M.- El excesivo niimero de alumnos y ademds las problemdticas -

de aprendizajes de algunos de sus alumnos repercuten en —-
J P

las actividades del taller de escritores.

E.- Ya manejd algunas actividades del taller. Utilizd diver-—-

scs materiales escritos, para realizar la redaccibn, con -
la finalidad de que'obtengan la informacién Suficiente pa-
ra la realizacidn de los escritos.

Opind gque el trabajo en el taller proéicia mejor construc-
cibén de los conocimientos, motiva e interesa a 1os alum—--—-—

nos.

S.E.G. - Manifestaron gue estas estrategias del taller del ni-

flo lector y escritor se emplean a partir del usc de los —--

contenidos programitices.

E.- Manifestd que las actividades propuestas son un poco eleva

das para el nivel de sus alumnos.

H.- Dijo gue no es tan dificil llevar a cabo las actividades -
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ya que ella las ha aplicado, ha pesar de la homogeneidad -
existente en su grupo.

M.- El1 modelado de la lectura es bueno utilizarlo, porque ayu-
da mucho al grupo.

E.-~ Expresd gue sus alumnos utilizan al leer, las convenciona-

lidades del sistema de egcritura.

Enseguida se presentd al colectivo el cuadernillo de eva-
luacidn que se aplicaria para registrar y conocer los avances

logrados por los alumnos en relacidn al Espafiol.

Se hizo un analisis de los documentos proporcionados para
tal fin y las profesoras estuvieron de acuerdeo con la propues-—
ta presentada para evaluar las competencias lectora y escrito-

ra de los alumnos.

El cuadernillo de evaluacidn se elabord considerando los
aspectos de léctura Yy escritura, y las actividades propuestas
para abordar dichos componentes.

Se sugirié abordar el tema del colibri, haciendo uso de -
diversos materiales como los libros de texto, del rincén de —-
lectura y el de "La lectura en la escuela” de lz Dra. Margari-
ta GOmez-Palacio y colaboradores.

Las tareas propuestas fueron las gue se proponen en el --
"taller", dondellos nifios tuvieran gque leer e investigar, para
finalmente elaborar un escrito donde expusieron sus ideas acer
ca del péjaro colibri. A través del escrito elaborado se pro-
puso evaluar las competencias lectora y escritora de 1os ni---

fios.
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Los participantes mostraron entusissmo con el cuadernillio
presentado, y expresaron gue era acorde con 1as metodologias -

utilizadas en las actividades de lectura Y escritura.

Se procedid a proporcionar la calendarizacidn para la a-—-
plicacidn de 1a tarea, en cada uno de los grupos, la gue fue -

aceptada por las profesoras.

Comentarios:

La actividad descrita de presentar el cuaderniilo de eva-
luacién no estaba programada, sin embargo, ante el interés demos-—
trado por los participantes en el proyecto, pense que era nece
sario dar a conocer la evaluacidn a aplicar en los grupos; a -
fin de escuchar sugerencias para hacer modificaciones en caso

necesario.

Considero gue la realizacidn de la reunidn informativa -~
fue acertada, ya que los docentes tuvieron una vez mas la opor
tunidad de externar sus dudas en torno a2l taller de nifios lec-
tores y escritores, asi como intercambiar sus puntos de vista
en relacibn al cuadernillo de evaluacidn, aungue en este no se

expresaron dudas debido a que el documento era muy explicito.

Las estrategias del proyecto se han ido atrasando en rela
cién a la programacidén inicial debido a los otros compromisos

adquiridos con el programa PRONALEES.

Estrategias: Aplicacidn y anélisis de instrumento evaluaz-

tivo. Mes de abriil.

Durante la primera semana del mes de abril, se aplicd en
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los grupos participantes el instrumento evaluativo, que arrojd
los siguientes resultados.

Para gue la evaluaciédn realmente refleje la idea de los -
nifios es necesario proporcionar Gnicamente la instruccidn al -
inicio de cada tarea, ein agregar otra informacibn.

Se reguiere tgmbién crear un ambiente de confianza para -

que los nifios resuelvan la tarea como ellos puedan hacerlo.

El levantamiento de datos fue realizado en una sola se---
sibn{por grupo). Parte del material correspondiente fué entre
gado coﬁ anticipacién al profescr de grupo para gque trabajaran
con los nifios las actividades previas (explicadas en los mate-
rialeg}, que culminarian con las actividades gue individualmen
te realicen los nifios. E1 contenido preciso de cada una de --
las tareas serd especificado, cuando tratemos los resultados -

de c¢ada uno de ellos.

Ellregistro de las respuestas obtenidas se hizo‘en hojas
de formato fijo, especiales Para cada unza de ellas. El modo -
de administracidén de las consignas y de los materiales se espea
cifico en un instructivo especialmente elaborado para esta eta
pa del proyecto. La formz de criterios para 1a evaluacién del

taller de escritores se considero:

Contenido: El1 reporte debe contener un inicio, desarrolilo Yy ——
cierre sobre el contenido a tratar.

Organizacidn: El reporte proporciona informacién en forma cla-
ra, coherente, legible y limpieza.

Estilo: E1 uso correcto de las convéencionalidades del sistema
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(tiempos verbales, mayfisculas vy minQsculas, punto, -
COma ) «

- Se realizd con cada nifio una evaluacibén gque tendré como ob——
jetivo conocer los avances logrados por los nifios durante el
ciclo escolar.

Los nifios que formaron parte de 1a muestra son 1los mis-
mos que participaron en la evaluacidn de principios del ciclo
actual.

La evaluacidn consistiria en la aplicacidén de un instru-—
mento denominado: Reporte de Investigacidn éara el Téller de
Escritores, en donde los nifios realizaban un conjunto de ta-—-—
reas estimados como los mas aptos para poner de manifiesto la
evolucién de sus conceptualizaciones sobre el sistema dé escri

tura y la lectura. Estas tareas fueron las siguientes:

Tarea No. 1. Peguefla leccidn acerca de 1a eleccidn del tema pa
ra escrikir.

Tarea No. 2. Lluvia de ideas con los nifios sobre ia temitica -
a tratar.

Tarea No. 3. Hacer un formato: S.Q.A. (del taller de escrito-—
res).

farea No. 4. Uso de diferentes materiales.

Tarea No. 5. Tiempo para escribir. Redaccidn de un reporte. -
Revisidn.

Tarea No. 6. Lectura de prueba. Publicacidn.

En relacibn al componente de lectura se utiliza algunos -

puntos metodoldgicos, en términos de evaluar la comprensidn --




- 108 -

lectora en lous alumnos. E1 parametro seguido en esta parte --
del instrumento: se trataba de analizar cada respuesta gue por
escrito en un cuestionario respondieron los nifios para identi-
ficar 1é elaboracidn de la inferencia, establecimiento de su -
conocimiento previo y la informacidn literai, v la comprensidn

del texto en su conjunto.

De acuerdo con estos indicadores, se determinaron las ras

puestas con criterios de:

a) Adecuados, cuando el lector realizaria la tarea inteleﬁtual
implicada.

b) Parcialmente adecuada, cuando alguna respuesta evidencie 1a
la consideracidn de un solo aspecto {ejemplo cuando no hubo
relacidn entre el conocimiento previo ¥y la informaciédn lite
ral, o el empleo de la inferencia).

c) Inadecuadas, cuando la respuesté evidencia gue no se elabo-
ré inferencia alguna (en este caso se observa en el anidli-—
sis global del texto paré determinar si el alummno compren-—
dio el texto o sblo comprendid una parte.

En relacidn al componente de lectura se considero como --
criterio:

A.

PA.

I.

Las caracteristicas de la muestra a1l finaligzar 1la apiica—

cidén de este instrumento en tZrminos de 1a evolucidn en sus a-

prendizajes de la lengua, su descripcidn e interpretacién se -
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hara por centros de trabajo:

\

En la Escuela "NINOS HEROES" modalidad urbana marginal de
34 alumnos, 30 de ellos realizan sus redacciones conteniendo -
un inicio, desarrollo y cierre de temitica; 2 de ellos de una
manera "regular" manejan estos términos en sus escritos (ini--
cian y cierran inmediatamente la temdtica no logrando el desen
lace de los eventos), 2 de ellos, por motivos de salud no pu--—
dieron presentar. En relacidn a los aspectos de organizacidn
Y las convencionalidades en sus redacciones encontramos gque: -
solamente 3 de la totalidad de los alumnos presentan deficien-
cias, en aspectos de coherencia, claridad, legibilidad, uso de
maylisculas, el punto y la coma. Cabe mencionar que e; uso del
punto, como, los tiempos verbales es en donde el 40% de los a-
lumnos demuestran.un mal empleo o carecen sus escritos de é&s—-

tas convencionalidades.

Para la comprensidn lectora en el anidlisis de las respues
tas en sus cuestionarios registra que: 2 de ellos guedan en el
criterio de “parcialmente adecuadas", ya que en sus respuestas
se evidencia un solo aspecto por ejemplo el empleo de alguna -
inferencia sin poder explicar las causas o efectos de ia misma
© una relacidn inadecuada entre las proposiciones del texto. -
El resto de 1a totalidad de los alumnos que presentaron han io
grado contestar sus cuestionarios haciendo un uso adecuade de
sus conocimientos previos y de las inferencias que en este ca-

so fueron de indole fisica, motivacional, psicolébgica.

En la Escuela Primaria "JUAN MIGUEL CASTRO" ubicada en 1z
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Ciudad de Progreso con una existencia de 24 alumnos en la revi
sién de sus reportes arrojan los siguientes resultados: 3 alum
nos no logran contener en sus escritos el cierre o conciusidn
del mismo, los demés'en sSus reportes se regisgtra con élaridad
los aspectos de inicio-desarrollo-cierre en los eventos de la
temdtica abordada. Lo mismo sucede en los aspectos de: organi-
zacidn y convencionalidad en sus escritos. En el uso de tiem-
pos verbales y del punto y coma, es en donde les falta su con-
solidacién a casi el 30% de ellos.

Respecto al componente de lectura en las respuestas a sus
cuestionarios se observa que de 1os 24 alumnos éolamente 3 a--
lumnos presentan respuestas "inadecuadas” en la resolucidn de
sus cuestionarios esto significa que las respuestas fueron 1li-
terales sin utilizacidn de sus conocimientos rrevics mucho me-
nos lograron inferir. .El resto de la poblacidn de alumnos sus
respuestas quedan entre los criterios de "adecuados" de acuer-
do al anilisis global del texto, logran emplear en su cuestio-—
nario el uso de sus experiencias previas y hacen uso de infe--

rencia de causa: motivacional, fisica, psicolbgica.

En l1a Escuela Primaria *BENITC JUAREZ GARCIA" ubicada al
Oriente de la Ciudad de Mérida con una modalidad de urbana con
existencia de 30 alumnos, en el anilisis de resultados es un -
grupo gque en su totalidad han logrado una evolucidn favorable
en la adquisicidn de la escritura y la lectura. Sus redaccio-
nes emplean adecuadamente las convencionalidades del sistema -

de escritura en relacidn a la lectura, leen con claridad, tono
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precisidn de términos. La estrategia empleada para la lectura
es global, al leer los€ alumnos en sus escritos hay inferencias
(motivacionales, psicolégicas, evaluativos) aprendizajes gene-
ralizables, significativo. Cabe mencionar que en el caso de -
esta escuela la variable "maestro” ha sido un factor determi--
nante en el aprovechamiento de los alumnos. La profesora alu-
dida cuenta con una capacidad, experiencia, conocimiento, habi
lidad para el manejo y empleoc de esta metodologia de trabajo -
con PRONALEES y, gue el taller de escritores 10 ha convertido

en una practica cotidiana.

En l1a Escuela Primaria "FELIPE CARRILLO PUERTO" de Oxkutz
cab de 1os‘40 alumnos para la presentacidén de la evaluaciédn £i
nal se redujo a 33 alumnos Por razones ajenas a nuestra volun-
tad (nifios inscritos pero gque no concurrian; nifios que no te--
nian edad estipulada para este grado, nifios enfermos en ese -

momento; nifios dados de baja etc.).
El andlisis de datos arroja los siguientes resultados:

En relacidn a la escritura soilamente 2 de los alumnos no
logran concretar en sus escritoé un inicio-desarrollo-cierre,
todavia se encuentran en 1la etapa de escritura de frases y ora
ciones aisladas, el resto de 1a poblacidén tiene un éontenido -
tematico que inicia, hay un desenlace en los eventos hasta lle
gar a concluir. En el aspecto de organizacidn ¥ uso de cdnveg
cionalidades que da el estilo del texto escrito en los puntos
de coherencia, legibilidad v claridad, 6 de 1los alumnos bresen

tan dificultad en esos aspectos del sistema de escritura, el --
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resto de alumnos lo emplean bien. En lo que si hay una coinci-
dencia en la mayeria es en la dificultad gque presentan al utili
zar los signos de puntuacidn y el uso de los tiempos verbales;

es ahi en donde casi el 70% de los alumnos estan mal.

En el caso de estos alumnos para el componente de lectura
se registra que 4 de ellos sus respuestas caen dentro del crite
rio de "inadecuadas" dado gue solamente responden con frases --

breves; algunos sin ilacidn en las ideas, el resto de la pobla-

cidn (29 alumnos) sus respuestas caen dentro el criterio de "a-
decuada", con esto demuestran gue han obtenido una percepciln -
global del texto y un adecuado manejo en la inferencia y en los

conocimientos previos.

l.os alumnos de la Escuela Primaria "JOSE LOPEZ PORTILLO" ;
de Mé&rida con modalidad de urbana con una existencié de 36 alum
nos de los cuales solamente 2 de ellos son considerados como re
probados, son nifios gue por causas de asistencia irregular y --
por situaciones de la edad (7 afios) en este caso influyo en su
maduracidn psicolégiéa al no poder adgquirir las competencias -
pasicas del sistema de escritura-lectura. No asi, sucedid con
el resto de los alumnos que demostraron, €0 Sus redacciones en
relacidn al contenido un inicio-desenlace y cierre en los even-
tos; en la mayoria de los textos escritos se registra el uso de
la coma, puntc, punto y aparte, el empleo de mayisculas un buen
manejo de los tiempos verbales. Esto da en la organizacidén de -

los mismos: claridad, coherencia, legibilidad, cierta limpieza

en las redacciones.



En el componente de lectura, en el andlisis de respuestas
que dan en sus cuestionarios, &stas son consideradas como "ade--
cuadas” excepto los 2 nifios, reprobados, los demids emplean infe
rencias de causas fisica—motivacional—psicolégica, logran hacer
tambié&n una adecuada relacidn entre sus conocimientos previos y

la informacidn literal de los textos leidos.

Ademas de estos dates individuales que constituyen la par-
te central en esta investigacidn acecidn participativa se reco--

gid otro coniunto de datos:

a) Una ficha individual de cada nific con datos personales de --
edad, es © nc repetidor, datos familiares, en donde se con--
signaba ocupacidn, nivel de escolaridad, posicidn dentro del

grupo de hermanos etc.

b) Sobre la base de datos obtenidos se pudo registrar:

- Que aproximadamente el 87% de los nifios son de nuevo ingre
so al 22 de primaria {es decir, gque no son repetidoresjy.

~ Que aproximadamente el 15% de la totalidad de la muestra -
son alumnos repetidores. |

- Que sus edadés oscilan Ios 7 a 10 afios en el momento de in-
gresar al segundo grado.

- Que aproximadamente 1z mitad de la muestra corresponde a -
nifios y la otra mitad a nifas.

-~ Que los nifios fepetidores son los nifios de mayor edad.

- Que el 70% de estos alumnos provienen: de contextos rura--

les y urbano marginales.
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En funcidn de estos datos se puede observar gque estos as--
pectos de sus condiciones no afectaron de manera directa su a—-—
provechamiento y evolucidn en sus conceptualizaciones. Que 1la
mayoria de ellos fueron aprobados al siguiente curso escolar a
pesar de estar en contextos de marcada deficiencia socioeconémi
co y cultural. Mas bien, podemos decir que las variables, —-—-—-
"maestro”, "metodologia de trabajo" fueron aspectos relevantes
para su formacidn, adgquisicidén de la lengua y su promocidn al -

siguiente grado.

B) Valoracidn Final de la investigacion: Ei PRONALEES Aplicado al Segun-—

do Grado de Primaria

Los fracasos escolares iniciales constituyen un grave pro-
blema educativo con serias consecuencias sociales e individua—-—
les. En el Estado de Yucatan los porcentajes de fracaso esco--
lar han permanecidoc y &stos se gitfian en lo gue corresponde al
primer cicio de educacién primaria y la mayor parte de la difi-
cultad de esta poblacidn en el acceso al sistema de escritura v

a la lectura.(25)

Las autoridades educativas correspondientes inguietas ante
esta problemdtica y su impacto, pedagdgos, psicoldgos, lingliis-
tas, y demés especialistas en educacidn se han dedicado a inves
tigar en torno a los procesos de aprendizaje de la lengua, las

condiciones socloculturales de los alumnos y el origen de &stas

(25) Op. cit. Pag. 1.
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problemdticas, para llegar a implementar estrategias gue preven
gan estos fracaéos.

Como una estrategia remedial surge el Programa Nacional pa
ra el Fortalecimiento de la Lectura y Escritura en la Educacién
Bésica, que actualmente se esti aplicando a nivel nacional en -
educacidén primaria a partir del uso de sus materiales (libro de
texto para el profesor-zlumno, ficherc de actividades didacti--
cas y los 1libros de la biblioteca para la actualizacién del‘ma-
gisterio), en este momento cobra vigencia en el primer ciclo de
educacidn primaria.

En ellEstado de Yucatén existe la Coordinacién Estatal de
la cual formo parte atendiento el 4rea de evaluacidn y sequi-—-
miento de acciones del programa y ean este curso escoiar 97-98 —
Jque me encuentro cursando la licenciatura en éducacién rlan'94,
dque propone la elaboracidn de un provecto de innovacidn docente
como forma de articular los contenidos tedrico-metodoldgicos ad
gquiridos en el transcurso de la misma ¥ come forma de engayar -
practicas més creativas e innovadoras surge este proyecto de in
vestigacidén accién participativa denominado "E1 PRONALEES apli-
cado al segundo grado de primaria" y que en este apartado se re
cupera la valoracién de los resultados en la aplicacién de 1a -
alternativa, en ddnde se tratard de resaltar aguellos aspectos
significativos (tedrico-metodoldgicos e instrumentales) gue per
mitieron su elaboracién, aplicacidén y que a partir de estos se
reconocen sus limitantes, perspectivas y por sobre todo 1la supe

racidén del problema planteado.
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Este estudio centra su anidlisis en los procesos de adquisi
cion de la lengua escrita y la lectura por parte del nific en --
las caracteristicas formales de los actos de lectura v escritu-
ra, en la variable maestro (es decir en diferencias entre los -
maestros debido a su experiencia previa, opcidn metodoldgica, -
etc); y en el uso de elementos pedagdgices, metodoldgicos pro--

puestos en el PRONALEES para la ensefianza de la lengua.

También fue preciso considerar los momentos inicial y £i--
nal tanto como la progresidn a través del tiempo de sus proce--

sSCs.

Para tratar de dar cuenta de esto se selecciond en la prue
ba diagndstica un conjunto de tareas que se estimaban como las
mas aﬁtas para poner de manifiesto las conceptualizaciones de -
los nifios cuando ingresan al 28 gradc (el contenido de estas ta
reas esta contemplado en los anexos), encontréndose gue la mavyo-
ria de los nifios de la muestra ingresa al grado correspondiente
escribiendo alfabéticamente o de una manera muy cercana a la re
presentacidn alfabética es decir, sildbico-alfabdtica v que la
mayoria de los que repfobarén se guedaron en los diferentes mo-
mentos de las representaciocones iniciales; en relacidn a la le;—
tura la mayoria de ellos se encontrd en niveles avanzados de la
comprensidn lectora, (esto quiere decir que utilizan a leer al-
gunas estrategias lectoras como: prediccidn, anticipacidn, infe
rencia, etc). La lectura de una minoria de los nifios es de ti-
po sildbica y tienen algunas aproximaciones al actoc de leer com

prensivamente. En los aspectos formales del sistema de lengua,
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(ortografia, usc de signos de puntuacidn, siataxis, etc). Los
alumnos en casi su totalidad no los emplean, carecen de ese uso
de convencicnalidades en el supuesto entendido gue es lo que es

necesario fortalecer en el segundo grado.

En el transcurso de la evolucidn en sus procesos de adgui-
sicidn en la escritura yrla lectura se observa a partir de las
3 visitas realizadas con los grupos escolares y utilizando la -
técnica de observacién participante en tareas como dictados de -
textos, producciones de diferesntes tipos de texto, lectura indi-
vidual; el empleo de la metodologia del taller del nifio lector
y escritor, la aplicacién de instrumentos de evaluacidn de com-

petencias.

Sucede que los nifios se fueron apropiando paulatinamente -
dell aprendizaje de la escritura y la lectura; en el aspecto -
del uso de las convencionalidades se puede decir gque hasta el -
firnal del proyecto el 27% de los alumnos no hace uso adecuado -
de los tiempos verbales, signos de puntﬁaciénj uso de mayiscu--
las étc.y el 73% ha mejorado el uso de esos aspectos éonvencio—

nales.

En relacidn al inicio, desarrollo y cierre en sus redaccio
nes el 7% no la utiliza adecuadamente, en tanto el 93%; va con

templa dichos momentos en sus producciones.

Con base en los principios de 1la teoria constructivista,
se reconoce a la lectura como un proceso interactivo entre 1 -

pensamiento y lenguaje, v a la comprensidn como la construccidn
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del texto, segin los conocimientos y experiencias del lector. -
Desde esta perspectiva el PRONALEES ha centrado su interés en -
el andlisis de la lectura comec proceso global cuyo objetive es

la comprensidn.

En relacidn al componente de la lectura el 8% de los nifios
de la muestra no rescata el significado de los textos (el lec—-
tor en este nivel se gueda en el ciclo ocular-perceptual locaii
za la informacidn gr&fica en una pequefia parte del texto, esto
sucede a partir de sus predicciones lingiiisticas); el 92% de —--
los nifios fueron capaces de procesar la informacidn, incorporar
la & sus esguemas de conocimiento en la medida que se construye
el significado. (el lector en este nivel, su proceso de cons—--
truccidn es 6ptico—perceptual{ gramatical {o sintdctico y el se
mantico); aquil los nifios utilizaron las estrétegias de lectura:
de prediccidn, inferencias, autoconfirmacién para lograr la re-
construccidn de la informacidn contenida en los textos. Habla-
mos también de un proceso global para ejecutar actos de lectura
a diferegcia de los otros nifios gue todavia recurren al silabeo

en la lectura de los textos.

Por todo esto, se valora que lcos nifios a pesar de gue lo-—-
‘graron la adquisicidn del sistema de lengua, se chserva que es
necesario continuar los aspectos convencionalés del Espatiol, --
gue se encuentran en los contenidos programdticos del componen-
te de reflexidn sobre la lengua. Asimismo se observa gue las -
diferencias entre las representaciones escritas y los actos de

lectura se debieron a sus condiciones de representacidn del sis
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tema al ingresar al segundo grado y causas externas comé: sm———
bientes poco o nulo alfabetizados, condiciones sociales gue re-
percutierdn en sus conductas, ausentismo escclar, problemas de

salud, etc.

Un obstdculo en la aplicacidén de la investigacidn accidn --
participativa fue la reprogramacidn de las acciones por la necesi
dad de atender otras &reas del programa, lo que influyd en la -
realizacidn del trabajo de campo, por lo que se tuvo que recu--
rtir también a los registros sobre procesos de aprendizaje que
las profesoras realizaron en sus diarios de campo y de grupo, -

asi como a los portafolios.

En relacidn z la variable profesoras &stas tenian referen-
cia sobre los materiales del programa, pero no habian trabajado
con ellos, asi también como la forma y procedimientos gue se u-
tilizd para llevar la informacidn (circulos de estudio, reunidn
técnica, taller). Lo anteriormente mencionado fue 1o novedoso
e innovador en el trabadjo con el colectivo.

Estos espacios por comentarios de las profesoras (realiza-
dos en el "diario de abordo"), mencionaban gque eran de suma im-—
portancia porque en ellos tenian la oportunidad de llevar al co
lectiveo sus probleméticas‘reales; para poder darles solucidn al
confrontarlas con las experiencias del colectivo y posteriormen

te con las teorias.

Todo esto estuvo ver con una practica de caracter investi-

gacidn-accidn, va gque el docente confrontaba con la teoria y la
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priactica para clarificar m&s el proceso de ensefianza-aprendiza-

je, el empleo de los contenidos programidticos en los usuarios.

En relacidén a las autoridades educativas todas dieron los
apoyos minimos para la realizaciodm deig'ﬁnmsﬁmmcﬂiL mas no los
&ptimos para que tuviera una mayor fluidez y aficacia.

Esto tambidn propicid que se necesitarad realizar gestio--
nes particulares, especificas, con alqunas profesoras partici--

rantes.

Para finalizar como elementos de innovacidn gueda propues;
to gue el uso de los materiales PRONALEES deben abordarse con -
los profescres a partir de la perspectiva de un trabajo colegia
do de un minimo de personas.(para escuelas, o por un grupo de -
profesoras representantes de la zona), con una pedagogia de ayvu
da que significa asumir el rol de facilitadecres, en los proce--
sos. de aprendizaje del colectivo, considerar el aprendizaje de
la lengua en los niflos, a partir de psicogenética, lingiistica

y del enfoque comunicativo y funcional.

En los aspectos particulares que considero debo mencionar
fue el contacto directo con los docentes y su réalidad educati-
va, escuchar sus opiniones en la planeacidn y programacidn de -

las acciones téacnicg pedagdgico del proyecto y por sobre todo

considerarlos como seres humanos gque necesitan y requieren 1a

revalorizacidn de su trabajo como profesores.
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Como una valoracidn mis en esta investigacidn se explica -
lo siguiente:

Las experiencias obtenidas en la participacidn en el even
to educativo denominado "Encuentro de Niflos Lectores”, realiza
do en cursos pasados ha permitido al Egquipo Técnico Estatal --
del PRONALEES, detectar como una necesidad la de abordar la --—
lectura y la escritura como medio para promover el aprendizaje
mediante estrategias didacticas, gue capaciten al nific en el -
andlisis, comprensidn y produccidn de textos, lo que permitiri
observar la construccidn del significado gue los nifios hacen =
al leer y'escribir.

Los resultados cbtenidos en la estrategia de accidn del -
"Taller del nific lector v escritor" aplicada a los nifios de se
gundo grado de Educacidn Primaria, participante en la investi-
gacidn, repercutid en las reformulaciones realizadas para este
evento en el curso escolar_98—99 considerando como estrategia
de accidn los planteamientos didicticos y metodoldgicos pro---
puestos en la estrategia de accidn participativa del "Taller -
del Nifo Lector vy Escritor".

Este evento, tiene una cobertura estatal v en el cuidl me
ha correspondido el diseric de los lineamientos estraté&gicos vy
didacticos para la puesta en practica del.mimso. Para su cong
gimiento se llevaron a cébo reuniones técnicas con autoridades
educativas y profesores, donde se obtuvo una respuesta favora=
ble a la propuesta.

Otro punto relevante en este trabajo es el haber asistido

al "IT Encuentro Estatal de Investigacidn", auspiciada por la
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facultad de educacidn, asistiendo en calidad de ponente, resca-
tando como experiencia valiocsa el interés, conocimiento, acti--
tud, favorables al mismo demostrada por los estudiantes en pro-
ceso de titulacidn asistentes al evento, asi como el reconoci--
miento que de manera oficial me entregaron las autoridades edu-

cativas de ese plantel.(ver anexo)



CONCLUSIONES
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Durante el desarrollo de la investigacidn los sujetos invo
lucrados se enfrentaron a diversas dificultades como: el ausen-—
tismo escolar, el bajo nivel ecdnémico que repercutidé en la ali
mentacidn y aprendizaje de los alumnos, la desintegracidén fami-
liar de algunos alumnos, la falta de apoyo de los padres de fa-
miliz, etc; los cuales influyeron en los avances del procesoc de
los alumnos, sin embargo dichos factores no fueron determinan-—--
tes, ya que llegaron a adquirir las competencias bé&sicas para -

leer y escribir.

Una poblacidn no puede someterse a un proceso uniforme de
aprendizaje, esto puede conducir a relegér a aguells parte de
la poblacidn carente de elementos necesarios para construir su
aprendizaje, 'ya gue no se 1los ha proporcionado su contexto y -
la institucidn escolar.

En el aspecto cuantitativo se observd gque de los alumncs
.participantes el 83% logré adquirir las competencias para leer
y escribir en el primer ciclo de educacidn primaria, lo gue —
les da una calidad de aprobados. E1 17% per presentar poco a-
vance en su proceso debido a diversas problemiticas (asisten——
cia) irregular, problemas de aprendizaje de salud etc) ten---

dran que cursar nuevamente el segqundo grado.

Cualitativamente se observaron en los alumnos el desarro—-—

llo de las siguientes habilidades comunicativas:

- La redaccidn de diferentes tipos de textos (informativos, ape
lativos, epistolares, etc).

— El rescate de significados de los textos.
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- Mejoramiento de su expresidn oral, logrando manifestar con =:
claridad, sencillez y pertinencia sus ideas.

El1 trabajo con la metodologia PRONALEES, propicid en los
alumnos el desarrollo de las siguientes actitudes: el gusto ---
por la lectura, un espiritu investigador, de colaboracidn, de
respeto hacia las construcciones del grupo etc.

Log alumneos tuvieron la pportunidad de reflexionar acerca
del espafiol en una perspectiva de trabajo innovadora donde sus
intereses, creatividad, y experiencia formaron parte de su pro
ceso de adquisicidén de la lengua.

El taller de escritores se convierte en una estrategia de
instruccidn relevante. En é1 los nifios pasan por el mismo pro
ceso que l1os verdaderos escritores realizan, desde gue tienen
una idea hasta que publican un texto. Lo més importante en es
te taller no es el producto sino el proceso; el cual utiiiza--
ran losg alumnos a lo 1argo de sus vidas al enfrentarse al arte
de escribir.

Les profesores también vivieron un proceso de construc——-
cién de conocimiento de actitud, etc; similar al de sus alum--
‘nos, tuvieron que enfrentarse la mayoria de ellas a una metodo
logia desconocida causandcles desconfianza, temor, incertidum-
bre a que los alumnos no pudieron concretar Sus aprendizajes -
de adquisicidn de la lengua en el tiempo requerido institucio-
nalmente, dado que el empleoc de esta metodologia requiere de -
una duracidén de mds tiempo para el logro de este fin. Cabe —-
mencionar gue las profesoras conforme fueron realizando‘las ac

tividades que proponen los materiales PRONALEES, se observaron
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cambios favorables en relacidn a esta metodologia de trabajo:
esto se refleja en las producciones realizadas por los alumnos

y profesores.

La metodologia para el aprendizaije de la lengua propuesta
en el programa PRONALEES, permite que los alumnos evolucionen
en sus procesos de adquisicidn del sistema de lengua, a partir
de sus propias realidades contextuales v de su desarrollo psi-
coldgico. El programa se sustenta en las corrientes contempo-
raneas de la pedagogia, psicologia, lingiiistica, etc; de auto-
res come: Piaget, Vigotsky, Goodman, Cooper, etc, gque explican

estos procesos de desarrollo-aprendizaje escolar.

El participar en esta ilnvestigacion del PRONALEES, fue para mi
una experiencia nueva y gratificante, ya que a partir de las -
vivencias obtenidas con los sujetos involucrados en el mismo,
mi practica docente se ha transformado e innovado, debido a --
que ha podido constatar, gue es posible modificar nuéstra for-
ma de presentar los objetos de conocimiento, a partir de tener
actitudes de apertura hacia los nuevos conocimientos, tedrico

metodoldgico gue sustentan los actuales Programas de Espaiiol.

Un aspecto muy relevante en cuanto a mi concierne es con-
siderar gue los sujetos de aprendizaje son seres capaces de --
construir con nuestra ayuda sus saberes y el haber podido desa
rroilar una sensibilidad, emocidn, afectividad, por todo lo =--

gue se involucra con mi trabajo.

Pienso gue aun hay mucho por hacer, pero el primer paso -
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esta dado y poco a poco podremos lograr nuestras metas, si nos
lo proponemos y estamos conscientes de la enorme responsabili-
dad gue tenemos con la sociedad y c¢on nosotros mismos.

Al concluir la investigacién del PRONALEES, los datos obteni--
dos son suficientes vy releﬁantés para indicarnos algunas medi-
das que permitan ayudar a prevenir la desercidn, el fracaso es
colar, la reprobacidn; problemdticas que estédn afectando la ca

‘lidad educativa en la Escuela Primaria.
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ANEXO No. 1

PROYECTO: EL PRONALEES EN EL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

PROPOSITOS:

* Dar cuenta del desarrollo de las competencias lec-
tora y escritora de los nifios de segundo gradc de

educacidn primaria.

* Constatar la utilidad de la metodologia de trabajo
propuesta por el Progféma Nacional para el Fo?talg
cimiento de la Lectura y la Escritura en la Educa-
cidn Basica.

(PRONALEES).

INTERROGANTES :

;Como influyen para el proceso de la lectura y la escritura, la
opcidn metodoldgica y la personalidad del maestro?

;Qué pasa en el momento de decisiones del profesor respecte al
proceso de reprobacidn y cierre?

iComo lograr la adquisicidn basica de las competencias comunica

tivas, en los alumnos de segudno grado?

VARIABLES:

Profescr: saberes.

Alumnos: Competencias comunicativas.

Opcidn: Metodoldgica.




CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA
*Participacidn de diez profesores de segundo grado.
CRITERIOS PARA LA SELECCION DE LA MUESTRA

*Haber participado en el programa el curso anterior.
*Disponibilidad y compromiso en el trabajo.

*Ser profesor normalista, licenciatura, otra experiencia profe-
sicnal.

*Poder participar en las acciones del proyecto.

METODCLOGIA

- Tridngulacidn metodoldgica (contrastacidn de procedimientos -

cualitativos y cuantitativos).

PROCEDIMIENTOS

*Observaciones escalonadas a través del tiempo (profesor}.
*Observacidn participante.

*Diarios de campo y de grupo.

*Portafolios.

*Aplicacidn de instrumentos varios.




MUNICIPIOS PROPUESTOS PARA PARTICIPAR EN EL PROYECTO DE INTERVENCION
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ANEXQO No 2.

INSTRUCTIVO PARA EL LEVAN&AMIENTO DE DATOS
Esta evaluacidn tiene como propdsito conocer come inician

en la lectura vy la escritura, los nifios de segundo grado.

Para que la evaluacidn realmente refleje las ideas de los
nifios, es necesario proporcionar @nicamente la instruccidn al -
inicio de cada tarea sin agregar otra informacidn. Seguramente
los nifios haran preguntas especificas, por ejempleo: ;Con gue le
tra se escribe? o 5C6mo se escribe? Animelos a gue piensen —--
"ellos solitos" y escriban. Por lo anterior se requiere crear
un ambiente de confianza para que los nifios resuelvan la tarea

como ellos puedan hacerlc.
FORMA DE APLICACION

El levantamientoc de datos sera realizado por el maestro --
a@sesor, quien en una sola sesidn por grupo, entregard el mate—-—
rial correspondiente a cada alumno del grupo, para gque en forma

simult@nea, pero individualmente realicen las actividades.
CONTENIDC DE LA EVALUACION

HOJA No 1. ESCRITURA DE NCOMBRE PROPIO.
DIBUJO Y ESCRITURA.
HOJA No 2. ESCRITURA DE PALABRAS Y QRACTIONES.
HOJA No.3. ESCRITURA DE UN TEXTC DICTADO POR EL MAESTRO.

HOJA No.4. ESCRITURA ESPONTANEA DE UN CUENTO.




HOJA No 5. LECTURA DE UN TEXTO EXPOSITIVQO Y PREGUNTAS SOBRE LA

LECTURA.
INSTRUCTIVO DE APLICACION
Tarea 1.
1.- ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO.

(Entregar a cada nifio una hoja en blanco. Escribir con 154~
pizy.

Instruccidn: Escriban su nombre y tambi&n sus apellidos.
1.—- DIBUJO Y ESCRITURA.

(En la misma hoja, donde escribieron su nombre).
Pedir unc & uno cada dibujo y palabra, esperandc a gue to--

dos terminen, para solicitar la siguiente.
Instruccidn: Van a dibujar y a escribir lo siguiente:

Dibujen una paleta. Ahora escriban el nombre, escriban pa-
leta.

Dibujen un caramelo. Ahora escriban el nombre, escriban ca
ramelo.

Dibujen un chicle. Ahora escriban el nombre, escriban chi-

cle.
Tarea III

IIT. ESCRITURA AL DICTADC DE PALABRAS Y ORACION.

(Entregar otra hcja en blanco a cada nific. Escribir con 13

piz).




(Dictar una & una cada palabra, esperando a que todcos ter-

minen, para dictar la siguiente).

Instruccidn: Van a escribir los nombres que yo voy a ir di

ciendo de lo que venden en el mercado.

pera

uva

lechuga

sandia

col

El vendedor me regélé una persa

Un camidn con lechugas llegd al mercado
Tarea IV.
IV. ESCRITURA DE TEXTO

a) Dictado

(Entregar una hoja en blanco a cada nifio v un bolig:aﬁo de
tinta negra).

{Lea el texto completo en voz alta antes de solicitar a los
nifios gue escriban. Luego dicte a los nifios el texto, dic-
tando inclusive la puntuacidn. Haga pausas‘en donde apare-
ce doble barra // para que los nifios escriban y continfie =-
hasta que los nifics hayan terminado de escribir el fragmen-
to ya dictado. En casc de que algln niflo pregunte gué va a

escribir, repita el fragmento completo gue ha dictade.)




Instruccidn: Van a escribir el cuento de la Caperucita Roja. -
Podemos platicarlo primero vy despuéds cada uno escribe todo este

cuento (dejar gue lo cuenten entre todos).

Tarea VI.
VIi. LECTUORA

(Entregar a los niflos l1a hoja del texto y de las preguntas)

Instruccidn:

Van a leer esta lectura y después van a responder las preguntas
gue se hacen en la siguiente pagina. Pueden volver a leerla o-
travez si lo consideran necesario. Recuerden gue las preguntas

se deben responder con lo que dicen en la lectura.

(Cuando los nifios empiecen a responder las preguntas vuelva a -
recordarles gue las preguntads se responden con lo que leyeron -
en la lectura y que pueden volver a leerla cuando lo consideren

necesario}
El texto gque los nifios leeré@n es el siguiente:
;Sabias guée...

Hay animales gue son muy utiles para el hombre, como la va
ca gue nos da la leche, los borregos gue nos dan la lana,

los perros gue nos cuidan vy hacen compania. Otros anima--
les, aungque peguefiitos, también nos ayudan, como la lom—---

briz del jardin o del huerto gue remueven la tierra.




Pero hay animales gue hacen mucho dafio, como los piojos, -
las pulgas y los mosquitos gue contagian enfermedades muy

graves. Esos insectos pican a las personas vy a los anima-
les.

Otros animales como los alacranes y algunas araflas pueden

ser muy peligrosos porgue cuando pican dejan su veneno.
Las preguntas que los nifios contestaridn son las siguientes:

1. :De gué trata todo el texto?

2. Escribe el nombre de tres animales Gtiles para el hombre.
3. Escribe el nombre de un animal gue ayude al hombre.

4. ¢Por gué los alacranes y las arafias son peligrosos?

5. En la lectura ;Qué& significa la palabra "contagian™?

6. ;A guiénes se refiere el texto donde dice "Esos insectos"?
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ANEXO No 3

DATOS DEL MAESTRO

Nombre

Edad Sexo

Grados y grupos gue atiende (turncs)

Afos frente a grupo

Nombre de ia Escuela

Clave
Grados atendidos durante s altimos cinco afos: 1996 1895
1694 1993 1982

Estudios realizados:
Normai basica { )

Normal superior 7_( y Especialidad

Normal de especiaiizacién'( ) Especialidad

Licenciatura ( sf ) (no ) Institucion

Otras licenciaturas

Otros estudios




DATOS DE LA ESCUELA

Nombre

Clave ' Turno
Domiciiio

Municipio _ Entidad Federativa
tocalidad

. Ubicacion: Urbana( ) Rural(X ) Urbano marginada ()
Organizacion escolar: Completa () Unitaria () Bidacente ()

Tridocente { ) Otra

Numero total de grupos en la escueia Numero de grupos por grado:

10 20 30 40 50 | 650




DATOS DEL ALUMNO

Nombre

Edad Sexo Grupo
Fem. Masc.

Nombre del maestro

Nombre de la escuela

Historia escoiar:

Curso Preescolar (si) (no). ARos cursados

AR0 de ingreso a primer grado

Repetidor (si) (no). Numero de veces gue ha cursado primer grado

Composicion familiar: .

NUimero de hermanocs

Lugar gue ocupa en la familia (el mayor, & segundo, etc.)

Nombre del padre __edad -
Nombre de la madre edad
Ocupacion del padre ' ascolaridad

Ocupacion de la madre escolaridad




ANEXO No 4

Instructivo para registrar los avances logrados por los alumnos

durante el cursoc escolar 1996-1997,.

ESCRITURA

Tarea I

Nombre propio.

RI Representaciones iniciales.
RS::Representaciones silabicas,
RSA___Representaciones sildbicas—-alfabé&ticas.
RA__Representaciones alfabéticas.

1 _Escritura de su nombre,

2 Escritura de su nombre completo.

Tarea I1X.

SL__ Signo linguistico.
E _FEstabilidad.

Tarea ITI7T.

D__Directa.

I TInversa.

M Mixta.

Dip Diptongo,.

T Trabada.

55___Sin Segmentacidn.

Tarea IV

M Mayisculas.
m__Minfisculas.
LH_Letras Hom&fonas.
C_ _Coma.

PS_Punto y seguido.
PA Punto y aparte.

Tarea V

L, Léxico.
C__Claridad,

P_ Precisidn.
Co_Coherencia,.

Lg Legibilidad.
Con—convencionalidad.
Lim Limpieza.




LECTURA.
Tarea VI.

CC__Claves contextuales.
ARE__Andlisis estructural
IC Tdea central.

D Detalles.

I Inferencias,
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ANEXQO No 5

GUIA DE OBSERVACION PARTICIPANTE

Dirigida a los profesores e investigadores participantes en

la investigacidn aplicada al programa PRONALEES,.

PUNTOS A CONSIDERAR EN LA OBSERVACION PARTICIPANTE

#Manejo de los materiales PRONALEES.

#Utilizacidn de té&cnicas de registro:
Diario de campo,
Diario de grupo.

_ Portafolio,




ANEXO No. 6

INSTRUCTIVO PARA EL LEVANTAMIENTO DE DATOS

Esta evaluacidn tiene como objetivo conocer los avances logra--

dos por los nifios durante el ciclo escolar.

Los nifios gue formarin parte de esta muestra son los mismos gue

participaron en la evaluacidén de principics del ciclo actual.

Para gue la evaluacidn realmente refleje las ideas de los niszs
flos, es necesario proporcionar finicamente la instruccidn al ini
cio de cada taiea, sin agregar otra informacidn. Se requiere -
crear un ambiente de confianza para que los nifios resuelvan la

tarea como ellos puedan hacerlo.
FORMA DE APLICACION

El levantamiento de datos serd realizado por el maestro asesor
en una sola sesidn (por grupo). Parte del material correspon—-
diente seri entregadc con anticipacidn al profesor de grupo pa-
ra que trabaje con los nifios las actividades previas (explica--
das en los materiales); que culminarian con las actividades gue

individualmente realicen los nifos.
DATOS DE IDENTIFICACION

Para llenar la plantilla de datos correspondiente a cada nifio y

a la escuela, sclicite con anterioridad la colaboracidn del ==-

maestro del grupo {con el fin de incluir en el procesamiento




los datos de cada nifio, de cada escuela y de cada maestro). Ad
junte (engrape) a cada cuadernillo ya resuelto por el nifio, 1la

plantilla de datos de identificacidn. Anexe a los cuadernillos
del grupo la plantilla correspondiente al maestro v a la escue-

la.
EVALUACION FINAL

CONTENIDO DE LA EVALUACION

MODALIDAD: colectiva

Taller del Nino Lector-Escritor.

{Reporte de Investigacidn)

TAREA No. 1. Pequefia leccidn acerca de la eleccidn del tema pa-

ra escribir.

TAREA No. 2. Lluvia de ideas con los nifios sobre la temitica a

tratar.
TAREA No. 3. Hacer un formato: S-0-2 (del taller de escritores)
TAREA No. 4. Uso de diferentes materiales.

TAREA No. 5. Tiempo para escribir. Redaccidn de un reporte. -

Revisidn.
TAREA No. 6. Lectura de Prueba. Publicacidn.
INSTRUCTIVO DE APLICACION

TAREA No. 1. Pequefia leccidn acerca de la eleccidn del tema pa-



ra leer y escribir.

INSTRUCCION: Se inicia con una leccidn peguefla (maestro-alumno)
para pensar sobre la temidtica motivo de la redaccidn del nifio.
En este caso seria el tema: "EL COLIBRI" del libro de lectura -

del espanol 2¢ grado pag. 16.

TAREA No. 2. Lluvia de ideas con los nifios sobre la temitica a

tratar.

INSTRUCCION: Realice una lluvia de ideas con los nifios para ave
riguar acerca de sus conocimientos sobre: El p&djaro mé&s pequefio

del mundo. El colibri.
TAREA No. 3. Hacer un formato 5.0.A.

TNSTRUCCION: Distribuya copias del formato y haga gue los nifios
empiecen a llenarlo. Explique a los niflos que deben llenar las
dos primeras secciones antes de gue empiecen a investigar mas -

acerca del pajaro Colibri.
TAREA No. 4. Uso de diferentes materiales.

INSTRUCCION: Proporcione a los nifios varios textos gue conten--
gan informacidn sobre la temdtica a tratar para ayudarlos a en-
contrar las respuestas de lo gque ellos desean saber. Después -

pueden llenar la Gltima columna de su formato.
MATERIALES A UTILIZAR:

- Libro "La Lectura en la Escuela", "El pdjaroc mlds pequefio del

Mundo". Autor Margarita GOmez Palacio y colaboradores Pag. -




Instruccidn:

Les voyv a leer un relato, escuchen atentamente (lea el texto —-

completo con entonacidn normal).

Ahora van a escribir con el boligrafo (pluma) el relato gue les
lei. Yo se los voy a ir dictando de poco en poco. Si alguno -
guiere corregir algo, no borre, 5610 ponga una tacha sobre lo =
gue escribié y escriba de nuevo, en seguida de lo que ha tacha-

do.
Recuerdos de un abuelito//

Hace muchos afios, "coma™// cuando yvo era chico// mi pueblo tam-
bién era chico. "punto y seguido™// No habia carretera// y para
viajar a otros lugares// nos ibamos a caballo. "punto y segui--—
do" // De muchacho// nunca gueria ir a comer a la casa, "coma”
// porgue todo el dia// me la pasaba comiendo naranjas, “coma"
// platanos vy zapotes gque encontraba// por los camincos. "punto
y seguido®™ // Cuando tenia sed// iba a cortar cafias con mis ami
gos. "punto y seguido™ // Mi pueblo ha cambiado mucho. "punto v
seguido™ // BRhora ya es una ciudad, “coma” // de tanto que ha -
crecido. "punto y seguido™ // Yo también he cambiadc. "punto y
seguido®™ // Ya no puedo corretear// por 1los caminos como ti. --

"punto y aparte”.
Tarea V.

V. ESCRITURA ESPONTANEA: CAPERUCITA ROJA

(Entregar una hoja en blanco a cada nifio. Escribir con 1&piz)




132.

- Revista Coleccidn Colibri "Animales Mexicanos". Autor S.E.P.
Libros del Rincon de Lecturas. Pag. 27.

- Revista Coleccidn Colibri "Manual de Primeros Auxilios para -
pijaros Heridos®. Autor S.E.P. Libros del Rincdn de Lectu-—-

ras. . Pags. 46-48 y otros.

TAREA No. 5. Tiempo de escribir.

|

INSTRUCCION: Entregar 2 hojas en blancco a cada nifio. (redacta -
con lépiz).

Solicitar a los nifios redactar sus reportes, recuerde a los ni-
fios gue su escritura debe ser nitida y clara para que las persgo
nas que lo lean sean capaces de comprenderlo. Trabaje con los-
nifios pars ayudarlos a la revisidn de sus reportes. (tenga en

cﬁenta para la revisidn lo gue se sugiere en la lectura de prue

ba localizada en la pag. 31 de la Antologia: Taller de Escrito-

res").
TARFA No. 6. Lectura de Prueba-Publicacidn.

INSTRUCCION: Pedir a los nifios que de manera individual den lec

tura a sus reportes, para que el maestro-asesor pueda evaluar -

considerando los sigulentes aspectos:

- Contenido. (el reporte debe mencionar su ccnocimiento sobre -
el pajaro colibri).

- Organizacién (el reporte debe proporcionar informacidn clara,

pertinente y congruente).




- Estilo (el reporte debe contener el uso correcto de los tiem=
pos verbales, de las maylisculas, signos de puntuaciodn,

18xico y de las convencionalidades del sistema de es<e=

crituras).

Los reportes elaborados por los alumnos seran entregados al
maestro-asesor para ser evaluados en sus redacciongs bajo los =
criterios, antes mencionados, posteriormente se hard su publica

cion.

Mérida, Yucatén 1998.




El. COLIBRI

El colibri es un pajaro muy pequefio., Tan peqguefio, que en tu
mano caben tres o cuatro. Pero vuela tan répido que casi no
se le ve, aunque sus plumas son brillantes y de muchos colo-

res.

Hace viajes muy largos en busca de flores y de buen tiempo.




EL PAJARO MAS PEQUENO DEL MUNDO

De todos los pajaros, sin duda el colibri es el mas estraordi-
nario; como todos los pdjaros, posee alas, pice v plumas, pe-

ro su cuerpo diminuwto hace que s& parezca a una mariposa o

una abeja grande. Tiene colores muy bonitos v su vuelo es tan

rapido que no puede segulr el movimiento de sus alas.

Desde la maifiana hasta la noche el colibri es atraido por los
vistosos colores gue adornan la selva, 7y se alimenta de su
néctar. Para recogerlo introduce su pico con agilidad y pre—
sicidn hasta el fondo de la flor y con movimientos veloces de
su lengua extrae, en un abrir v cerrar de ojos, el precioso
jugo azucarado ¥ cualguier insecto/E;;Ee halle en ese momento
en el interior de la fior.

El més pequefio de estos pajaros es el ccolibri abeja, casi no

pesa nada y es del tamafio del dedo mAs chico de la mano.



CUESTIONARIO

LCOémo se llama el p&jaro miAs pequeno de todos?

LC6mo es el movimiento de las alas del colibri?

i Por qué crees que el colibri se alimenta del néctar de las

flores?

El néctar de las flores es:

E1l color El tallo El ‘jugo dulce

4Como extrae el colibri el néctar de las flores?

{Como se llama el colibri que es del tamafio de un dedo de 1la

mafio?

Colibri hormiga colibri arafia colibri abeja




Llamamos animales mexicanos a los que
habitan nuestro suelo desde tiempos
muy remotos.

Sabemos de todos esos animales gracias

a las pinturas, esculturas y codices de
los antiguos mexicanos.

Sus nombres tienen raices en lenguas

indigenas.

WAL L

Todos lps pajaros son gviparos. Es
decir, nacen de huevos que fas
hembras ponen después de ser
fecundadas. Los huevos de {os
pé&iaros son de formas diversas; de
‘colares v tamanhos diferentes, v su
canfidad, en la nidada, es variable.
El huevo mas grande es el del
avestruz; uno de los mas pequenos
es el del colibri.




Los antiguos mexicanos llamaron

Huilzitzilin (espi'na) al colibri porque

su pico es agudo, punzante.




Fn la punta de la [engua tiene espinitas con las que ensarta a los
insectos y aranitas que le strven de alimento.

El colibri habita solamente en el continente americano. De las
500 especies que existen, en México viven mas de 50.

Los machos tienen brillantes colores metilicos en la frente, la
garganta y el pecho.

Las hembras construyen preciosos nidos en forma’de copa con
pelusa de algodén y telaranas. Depositan dos huevecitos, los
incuban, y luego alimentan con insectos a sus polluelos.

‘Algunos conibries son tan peq uefios
que pesan menos de 2 §ramos. 500 .
colibrigs juntos no llegan anesarun™
Rl o




MANUAL DE PRIMERQS AUXILIOS PARA PAJAROS HERIDOS O ABANDONADOS

Articulo 12. Si encuentras un pajaro herido, levantalo cuidadosamente. Sujetale
1a cabeza con suavidad y examinalo soplando sus plumas para ubicar la herida.
Las heridas leves desinféctalas con yodo; las graves deben ser atendidas por un
veterinario. Llévaselo en una bolsa de.papel o en una caja.

Articulo 2%2. Si tiene una pata o algln otro hueso roto, entablillaselo o amdrrase
lo usando un trocito de madera y tela. Si ves que tu tratamiento no resulta, re-
curre al veterinario.

Articulo 32. Si sblo ha caido del nido,‘regrésalo a él. 0 ponlo en un lugar a
salvo de otros animales, desde donde pueda ser llevado por sus padres al nido.

Articulo 4° Si estd abandcnado y no encuentras nido, crialo td mismo hasta que
pueda volar. Después suéltalo.




Cuando tengas que criar un polluelo abandonado, dale de comer con frecuencia
porque son muy hambrientos. La comida has de dérsela abriéndcle el pico y B
colocéndosela profundamente en la garganta. iCon mucha suavidad! El mend debe
ser nutritiva: pedacitos de huevo cocido, mosquitos, pedazos de lombrices y

trocitos de fruta o huevos de hormiga.




No hay pé&jaros buenos y
malos. Ellos, como td y como
yo, son parte de la
naturaleza. Por eso, tenemos
que combatir todos los
peligros que los acechan. los
cazadores, la contaminacidn
de las aguas y los cambios
gue provoca el hombre en

el equilibrio natural.
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LECTURA
A Adecuada.
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A)Contenido.
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C Cierre.
D Desarrollo.
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T Titulo.
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M vy m Mayfisculas y minfisculas.
P Punto.

C Coma.
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