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INTRODUCCION

Cuando el escritor argentino, Jorge Luis Borges decia “cuando oigo decir
que una persona tiene el habito de la lectura, estoy predispuesto a pensar bieh de
ella”, sin duda alguna se referia a que si se se ejercita esta actividad intelectual
con constancia y disciplina, se adquiere un camulo de informacién y experiencia y
hasta un nuevo modo de ver las cosas. En términos pedagégicos, cuando un
alumno adquiere el habito de la lectura se dice que ha logrado con plenitud el
desarrollo integral puesto que el alumno ha aprendido a aprender por si mismo.
En el enfoque constructivista, se persigue que el alumno sea el constructor de su
propio conocimiento y el maestro se convierta en guia y moderador; este objetivo
aungue se oiga demasiado ambicioso debe fomentarse en toda la educacion

primaria.

El equipo de estudio selecciond este tema por considerarlo basico en la

b -

vida académica del estudiante ya que la lectura de comprension es necesario
[t it -

fomentarla en todos los campos del conocimiento, Para tal efecto, se realizdé un

" plan de trabajo y se ajustd al método descriptivo-explicativo para deducir la red

conceptual, ia cual se reflejé en la recoleccidn de material bibliografico en algunas
bibliotecas y centros de informacion de la localidad. Una vez que se conformé el
marco tedrico para fundamentar nuestra investigacion, se analizé para
confrontarlo con la practica docente y poder sacar algunos resultados que estan

plasmados en el capitulo 1V; asimismo sirvid para deducir las conclusiones y



sugerencias para padres de familia, autoridades educativas y compafieros de
trabajo.

Finalmente se presenta la bibliografia que se consulté haciendo la
aclaracion que existe demasiado material informativo de esta tematica y es
recomendable que en investigaciones futuras se siga profundizando mas en esta
probleméatica que no es exclusiva de la escuela primaria sino que se presenta en

todos los niveles incluyendo el universitario.



CAPITULO |

FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

Durante la practica docente del presente equipo de investigacion en la
comprension de la lectura en la escuela primaria, se ha notado una deficiencia
que se comprueba cuando se aplican ejercicios a los alumnos como elaborar una
sintesis, deducir la idea principal de un texto, redactar lo expresado en una clase,
etc. También se ha visto que es:[e problema no es exclusivo de este nivel escolar
sino que se contempla también en la secundaria, preparatoria y ain en los
estudios universitarios, dqnde e_s‘palpablle la falta .de c_omprensién y esto trae
como consecuencia trabajos académicos en los que se denota la desubicacién de
la tematica que se esta estudiando.

Asimismo, la educacion primaria en la historia de México ha tenido un
proceso dificll ya que por ejemplo en la época del Gral. Porfirio Diaz estuvo
restringida a las clases poderosas y el analfabetismo reinaba en las clases bajas
por todo el pais; la principal area de estudio era la lengua nacional cuya
ensefnanza estaba bajo métodos sintéticos como el onomatopéyico y'el silabario

de San Miguel, posteriormente el Articulo Tercero Constitucional generalizé mas

el derecho a la educacién:

“La educacidén que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a ta vez, el amor -
ala patria y la conciencia de la solidaridad internacional en la independen



cia y en la justicia® !

Por otra parte, se ha notado en términos generales, el nifio lee como una
obligacién mas que por el placer de hacerlo y lo hace para cumplir con las
actividades escolares que se les exigen como la preparacién para examenes, las
tareas y en ofras actividades propuestas por el profesor.

También, es notable la ausencia de lectura en el nlclec familiar ya que es
raro que se les estimule en esta tarea y el nific agota su tiempo libre viendo la
television que viene siendo el principal agente enajenante con el que se enfrenta

la escuela. Ademas, no tienen en su casa una biblioteca adecuada ni la

costumbre necesaria para reforzar lo que el profesor asigna en el aula.

Sin embargo, se puede deducir que este problema es de indole nacional ya
que en términos generales el habito de la lectura es muy pobre en nuestro pais,
sobre todo si se compara con paises desarrollados y no tan desarrollados pero
cultos como Cuba por ejemplo, donde la lectura es una costumbre muy arraigada
en el pueblo y ello se deduce por la conversacion de sus habitantes y el grado de
avance que se tienen sobre todo en educacién y medicina.

En otras ocasiones, se fomenta el habito de la lectura pero de una manera
inadecuada al exigirle al nifio textos que no van de acuerdo a su nivel de
maduracion y por lo tanto carecen de interés para él, logrando con esto una

aberracion por esta actividad.

' SEP. Art. 3ro. Constitucional y Ley General de Educacién. p.38



Y si a esto se afiade, que el nific ve que ni en |la escuela encuentra libros,
ni el habito en sus maestros, el problema se complica, pues crece y se desarrolla
creyendo que es muy comun no tener el habito de la lectura a pesar de que en
muchas ocasiones se cuenta con los rincones de lectura pero no se sabe como

utilizarlos.

B. Definiciéon y enunciado

Todos los seres humanos construyen en su mente, un concepto personal
de lo que es el mundo y sus relaciones donde confluyen la ideologia, las
experiencias, la religion, etc. Todo esto se genera de acuerdo a la informacion que
va adquiriendo por diferentes fuentes como es la vida misma y a través de la
lectura que realiza en toda su ensefianza escolar. La calidad de esta construccién
depende de la forma como se hace esta introducciéon de informacion, es decir, si
se realiza a través de mecanismos de comprension o simplemente por actos
mecanicos y repetitivos.

Por esta razon, es importante pensar en una estrategia de ensefianza
como un amplio esquema a lograr en el nifio, para obtener, evaluar y utilizar la
informacién. Esto es, indudablemente la adquisicién de habilidades gue el lector
tiene que ir logrando e irlas incorporando a las experiencias previas que ya trae de
acuerdo a su grado de maduracidon. Las estrategias que se deben lograr son:
muestreo, prediccion, anticipacion, referencia, confirmacién y la autocorreccion.

En este sentido, se define la lectura como un acto de comunicacion en la



que el lector construye el sentido del texto a partir de sus propios conocimientos y
experiencias. Puede considerarse que la lectura que realiza cada persona es
Unica y que puede modificarse si su conocimiento previo o sus caracteristicas
personales varian después en la vida. Asi no es raro encontra‘r que el sentido que
encontré el lector en un texto cambia, porque también ha cambiado su vida.

Por otra parte, la comprensién de un texto se dara de manera 4gil y sencilla
cuando los temas sean atractivos en el sentido de que le satisfagan en su interés.
Para lograrla no se requiere que los conocimientos del lector coincidan
estrictamente con lo expresado por el autor del texto, pero si que el acervo
cultural de aquel le permita interactuar directamente con él.

El concepto que se tenga de la lectura, asi como las circunstancias sociales
en que se realice, son factores que se deben tener en cuenta, pues nunca sera lo
mismo hacer una lectura por obligacién, o por castigo, que por gusto, recreacion o
simplemente como una bisqueda personal de aprender mas y descubrir el
pensamiento de otro.

Bajo esta perspectiva, se entiende la gran preocupacion de la educacion
primaria por inculcar el habito de la lectura, por ser esencial en todas las areas del
conocimiento y donde esta institucion debe llevarla a la practica mediante una
forma activa y constructiva.

Por todo lo anterior se define este problema de la siguiente manera: ;,Como
fomentar estrategias metodoldgicas para inculcar el habito de la lectura a través

de mecanismos de comprension ?



C. Justificacion

Se considera que existe una amplia justificacidn para implementar
estrategias metodoldgicas para fomentar el habito de la lectura en la escuela
primaria, ya que se parte del supuesto constructivista que al nifioc hay que
ensefiarlo a aprender por si mismo, es decir, que sea el propio constructor de su
conocimiento y que el profesor se convierta en un guia o moderador, que es lo
que exige la escuela activa para estar en consonancia con los métodos y
estrategias que lo dirijan hacia la comprension.

Analizando esta apreciacion se ve que todas las areas del conocimiento
estan cada vez mas actualizadas, tanto en las ciencias naturales como en las
ciencias sociales y la educacién no debe quedarse rezagada, sino que también
debe estar buscando recursos metodolégicos y didacticos para que sea la
institucion escuela quien mejore este renglon tan importante ya que se refleja en
todas las disciplinas del saber, puesto que en todas se aplica el lenguaje.

Por ofra parte es indispensable planear con anticipacién estrategias
metodolbgicas adecuadas para que el nifio enfrente esta actividad intelectual
motivado y quitarle el estigma de tediosa y sin sentido. Si se logra inculcar este
habito en los infantes, seguramente se darén las herramientas necesarias para
gue sea auténomo y a la vez que sea también un individuo integral y critico.

Por todo lo anterior, se considera importante el tratamiento de este tema, y
buscar las estrategias de solucién en la problematica de la lectura, para que asi

desarrolle la comprension y el gusto por la misma como instrumento de estudio en



su vida escolar y social.

D. Objetivo
- Analizar el acto lector en su justa dimensiébn y plantear algunas
alternativas que contribuyan al enriquecimiento de la lectura y de la produccién de

textos en su uso escolar.

E. Marco de réferencia

La escuela primaria puede considerarse como una institucién educativa
donde se ofrecen los conocimientos fundamentales a la juventud de nuestro pais
gque le permiten desenvolverse en el medio social en forma adecuada. En ella se
adquieren los aprendizajes minimos indispensables de acuerdo a la edad del
estudiante m‘edia.unte la conformacion de programas de estudio. En el caso del
presente estudio, los integrantes del equipo se han circunscrito a las escuelas
donde laboran y que pertenecen a las zonas escolares de Hermosillo, donde se
han percatado que la problematica de la comprensiéon de la lectura es una
constante a lo largo de este nivel educativo.

Para resolver esta situacidon crénica, las autoridades educativas han
ofrecido una serie de apoyos como los libros de texto, cursos de actualizacion,
reformulacién de planes de estudio en forma periédica, con el fin de incrementar

mas la capacidad comunicativa del alumno y tratar de alcanzar el objetivo general



de la escuela primaria que consiste en que los alumnos se expresen con claridad
y precision tanto en la lengua oral como en la escrita.

Actualmente, los métodos de ensefianza de la lecto-escritura han
cambiado debido a que una de las preocupaciones de la sociedad en general,
gira en torno a la capacidad que debe tener la escuela como institucion, para
generar en los alumnos las nuevas tendencias de la ensefianza de la lecto-
escritura, las cuales son la comprensién de la misma, los habitos de adquisicion vy
sobre todo buscar el método que desarrolle la expresién oral y escrita en forma

| 6ptima, ya que:

“Una de las primeras metas en la educacidn basica es ‘aprender a aprender’
ahora el énfasis esta puesto en 'leer para aprender'. Asl, la ensefianza de la
lectura y la escritura es de primera importancia, ya que posteriormente se uti
liza como instrumente para la adquisicién de las otras asignaturas™ 2

? Academia Mexicana de ta Educacion. p.218



CAPITULO Il
MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

; A. El proceso de la lectura

El proceso de la lectura requiere el dominio de un conjunto complejo de
habilidades y conceptos a varios niveles: se puede partir de unidades como el
sonido de las letras que no son significativas, hacia unidades significativas cada
vez mas completas como las palabras, frases, oraciones y hasta historias mas
desarrolladas, esto sin contar con las convenciones de la puntuacion, el uso de
mayusculas, de la ortografia, etc.

"En una primera aproximacion, se puede pensar que el proceso de la lectura
comienza necesariamente con las letras y luego sigue con las oraciones y més
alla. Sin embargo, Cazden® aéegura que este proceso puede enfocarse desde
otra perspectiva, ya que un lector tiene una serie de habilidades que ya antes ha
desarrollado en las experiencias previas, asi cuando se encuentre con una
palabra al principio de la lectura es mas facil que prediga lo que puede pasar
después con ella, que si se la encontrara a mitad del texto.*’

Desde esta postura, el significado que el lector le imponga a un texto
dependera de esa experiencia previa qUe ya ha desarrollado y entonces se
impone un aspecto psicolégico que esta en el interior de cada individuo y que

potencialmente le da una comprension de las palabras que se encuentra. Cuando

® Cfr. C:B:Cazden. Funciones del lenguaje en el salén de clages. p.114-118
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los nifios aprenden a leer y a escribir llevaran consigo diferentes experiencias con
textos o con experiencias pasadas en las cuales han participado fuera de la
escuela. La importancia de este aprendizaje previo al acto de leer y escribir tiene
varias implicaciones para la practica escolar. En primer lugar, los maestros
deben saber tanto como sea posible acerca de lo que los nifios han aprendido a
partir de las situaciones de uso de la lengua escrita en las cuales han participado
fuera de la escuela. En segundo lugar, aunque se trabaje sobre la base de que el
profesor sepa la experiencia previa del estudiante, no se puede confiar
plenamente en esta situacion para el aprendizaje de la lectura, de tal manera que
es muy conveniente ampliar ese aprendizaje previo leyéndoles antes de que
puedan leer por si mismos. Leer a los nifios puede ser una manera especialmente
eficaz de incrementar su comprension de [as estructuras de los textos escritos, y
de incrementar el aprendizaje previo que tenian antes de comenzar con esta
actividad. En tercer lugar, el maestro tiene que estar seguro si el texto que le esta
recomendando al nifio, esta adecuado a su nivel de maduracién para mantener el

interés en forma constante.

B. El tratamiento de la Lectura en la escuela primaria.

En la actualidad la ensefianza de la lectura ha perdido interés y se le ha
dejado de dar el impulso necesario debido a las multiples cargas de trabajo
encomendadas a los maestros de caracter administrativo o relacionados con los

educandos. Esto hace que el proceso de la ensefianza-aprendizaje en todos los

11



niveles adquiera lagunas que se manifiestan posteriormente en un manejo
inadecuado del lenguaje.

Dentro de todas las obligaciones que tienen los maestros en la escuela, se
considera de mas importancia y prioridad el aprendizaje de la lectura de
comprensién ya que a partir de' ella el educando desarrolla habilidades que le
serdn de gran utilidad para reflexionar en cualquier escrito y desarrollar su
capacidad de analisis, coherencia y sencillez.

Una de las principales preocupaciones del maestro es que sus alumnos
lean y escriban correctamente, para esto se parte del lenguaje que traen los nifios
a la escuela ya que éste como abstraccion del pensamiento es una manifestacion
natural que el ser humano posee, tomando en cuenta que fomentar la capacidad
de leer en los nifios sera de gran utilidad en el desarrollo de la escritura.

Analizando la ensefianza real que se imparte en la escuela primaria de la
lengua oral y escrita se puede notar que en los primeros grados se ensefia de una
forma mecanica, en la que el nifio aprende a leer con diversos métodos de
ensefianza; no hay unificacién de criterios en los mismos y la comprension de la
lectura se presenta mas notable en los grados superiores de la primatria.

De tercero a sexto grado el maestro practica los cuatro aspectos mas
importantes que considera para evaluar la lectura oral y son: la diccién, la fluidez,
el volumen y la entonacion.

Para la lectura de comprension se les da la lectura a los alumnos para que

la lean durante 15 minutos y después se les dicta un cuestionario de la misma.

12



Como ofra forma de practica también dejan a los alumnos diariamente una
lectura de tarea y al dia siguiente le hacen preguntas orales de la lectura que
realizaron. Con todo, se puede deducir que la lectura no recibe el tratamiento
adecuado ya que se sabe que no es la forma de ensefiar para despertar el interés
del nifio y encaminarlo al habito y al gusto por leer.

Para despertar el interés de los educandos durante los seis afios de
primaria los planes y programas, el equipo de investigacion sugiere las siguientes
alternativas :didacticas que el maestro debe tener presentes, utilizarlas y
trabajarlas péra la practica de la lectura y la escritura:

- La formacion de la biblioteca del aula, su cuidado y mantenimiento,
enriquecimiento de los materiales y lectura libre.

- Audicion de lecturas y narraciones tanto del maestro como de los nifios.

- Redaccion libre de textos.

- Revision y correccion de textos propios.

- Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de teatro.

- Realizacién de juegos como adivinanzas, crucigramas, juegos de
palabras, etc.

- Fomento de los rincones de lectura, mediante la dosificaciéon de textos de -
acuerdo al nivel de maduracion de los alumnos.

Si se practica la lectura y la escritura aplicando esta metodologia,
seguramente el lenguaje se convertira en una herramienta indispensable para

reforzar todos los conocimientos y corresponde al maestro crear en su aula un

13



medio propicio para lograr esa practica y buscar estrategias que motiven al nifio a
gjercitarlos.

Actualmente se viven tiempos de cambio en lo que se refiere a educacién
donde el maestro tiene la libertad de organizar su curso, tomando en cuenta las
necesidades, capacidades, intereses y aptitudes de sus alumnos. En este cambio
forma parte importante la iniciativa y dedicacién del docente.

El cambio consistiria en concientizar a los alumnos de la importancia que
tiene la lectura en la adquisicién de conocimientos y en la superacién de cualquier
individuo; esta innovacion se logra si se parte de un interés real y significativo y
donde se puedan aplicar las siguientes estrategias, segun Margarita Gémez
Palacio: *

1. Que el maestro lea en voz alta.

2. Que todos los nifios lean en voz alta.

3. Explicar las palabras o expresiones de dificil significado (Hacer que el
nifio use el diccionario.)

4. Elaborar preguntas orales y comentarios acerca de la idea principal, de
personajes, de situaciones o de dialogos.

5. Que los nifios copien algun parrafo o fragmento que les guste o tenga
algun interés para ellos y que hagan un comentario personal posteriormente.

6. Que subrayen, repitan o enlisten las palabras de dificil pronunciacion o

significado.

* Margarita Gémez Palacio. La lectura en |a escuela. P.175
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Para fomentar el habito de leer es muy importante trabajar en forma
constante sobre la lectura ya que de esa manera se le va presentando al alumno
un pancrama mas amplio sobre el medio gque io rodea.

Una buena estrategia metodolégica seria brindarle al nifio abundantes y
variadas lecturas de su agrado, ademas:

- Motivarlo para que mediante la lectura descubra por si mismo algin
aspecto desconocido para él, con esto se estimula su individualidad y se le facilita
su participacion en clase.

- Hacerle notar que por medio de la lectura adquiere nuevos conceptos y
vocablos gue los va a integrar a los que ya posee y los hara parte de su vida

cofidiana.

C. Analisis de la lectura como actividad.
Segun estudios recientes se ha demostrado que leer es un acto inteligente,
donde se reconoce a la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y

lenguaje, y a la comprensién como a la construccion del significado_del texto,

segﬂn los conocimientos y experiencias del lector.

Anteriormente “se cbncebia a la lectura como un acto mecanico de
decodificacion de unidades graficas en unidades sonoras, y a su aprendizaje
como el desarrollo de habilidades perceptivo-motrices que consisten en el

reconocimientos de las grafias que componen una palabra, oracién o parrafo.” °

® Juan Benavides. En: Margarita Gémez Palacio. lbid p.28
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Quizas los maéstros siguen inmersos en ese tradicionalismo que tanto se
critica y aln sin saberlo se fomenta la lectura en forma mecanica, olvidando que
esto implica una comunicacion entre el lector y el autor por medio del texto,
dejando de lado los intereses del nifio, predeterminando los contenidos, los
gjercicios y las secuencias.

Con ello, lo unico que se logra es que el nifio sienta aburrimiento y hastio

por la lectura, debido a la falta de variedad, la memorizacién y a lo inadecuado de

la seleccién de textos, en algunos casos.

En este sentido, se tiene que evitar esa idea errdnea de considerar al lector
como un ser pasivo y darle el lugar que merece como persona activa, ya que es
capaz de tomar sus propias decisiones y mediante el empleo de un conjunto de
estrategias, construya su propio conocimiento.

Una estrategia metodolégica se define como un esquema organizacional
debidamente planeado con actividades apropiadas y que ademas de poseer una
finalidad, tiene orden y control evitando hasta lo posible la improvisacién. En la
lectura se refiere a la serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar
diversas informaciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de
comprender el texto, objetivo primordial de la lectura.

Las estrategias metodoldgicas mas utilizadas por los lectores son: el
muestreo, la prediccién, la anticipacion, la inferencia, la confirmacién y la
autocorreccidn. Estas estrategias se desarrollan y modifican durante la lectura.

El muestreo le permite seleccionar las formas graficas que constituyan
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indices Utiles y productivos, asi como dejar de lado la informacién redundante.

Los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias previas y los
antecedentes conceptuales (informacién no visual) hacen posible la seleccién. El
lector desarrolla un esquema adecuado al tipo de texto y al significado, con la
finalidad de predecir el tipo de informacién que seguramente encontrara.

El uso de la informacién no visual y la estrategia de muestrec permiten el
desarrollo de la estrategia de prediccion. Esta permite al lector predecir el final de
una historia, la |légica de un explicacion, la estructura de una oracién compleja o el
contenido de un texto.

En muchas ocasiones, la prediccidbn no sera exacta, pero estara no
obstante relacionada con el tema y significado de la historia. Cuando se posee
cierta informacion sobre el contenido, las posibles alternativas de prediccion se |
reducen mucho y se tienen elementos para hacer predicciones mas exactas.

La anticipacién tiene mucha relacién con la prediccion. Mientras se efectua
la lectura van haciéndose anticipaciones prematuras sobre las palabras
siguientes. Estas pueden ser léxico-semanticas, es decir, se anticipa algun
significado relacionado con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa una
categoria sintactica como un objeto directo, o un circunstancial de tiempo.

Todo lector anticipa constantemente mientras lee y éstas serdn mas
pertinentes en la medida en que emplee informacion no visual, es decir, que tenga
conocimiento sobre el vocabulario, contexto, conceptos del texto.

La inferencia se refiere la posibilidad de deducir informacién no explicitada
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Las estrategias de prediccién, anticipacion e inferencia requieren de la

en el texto pero que de alguna manera ya el alumno posee.

confirmacion, estrategia metodoldgica que implica la habilidad del lector para
probar sus elecciones tentativas, para confirmar o rechazar anticipaciones previas
de inferencias sin fundamento. Es necesario para que ésto suceda que confirme
la suposicion segun su adecuacion con los campos semanticos y sintacticos. Hay
ocasiones en las que la confirmacién da una determinada anticipacion que no se
adectia al campo semantico y/o sintactico. Esta situacion obliga al lector a
detenerse y a utilizar otra estrategia metodolégica que es la autocorreccion. Esta
permite localizar la idea que se maneja en el texto y reconsiderar o buscar mas
indices para efectuar la correccion de la misma. En este caso, el lector se detiene
a tomar mas indices de la informacién visual y se autocorrige. Puede también
autocorregirse, utilizando el sentido comtn, sin necesidad de mas informacién
visual.

Es importante aclarar que no sélo los lectores experimentados emplean
estas estrategias metodolégicas. Los principiantes también las utilizan en mayor o
menor grado. La diferencia reside en el dominio de las ideas involucradas en el
proceso. °

Es dificil interpretar el grado de comprension que puede tener un nifio

sobre lo que lee, entendiendo a la comprensién como la captacion correcta del

contenido semantico de un texto o esencialmente como el producto de la

¢ Guillermo Garcia. La lectura de comprension en la escuela primaria. P.46
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reconstruccion conceptual del mismo.,

Se manejan diferentes conceptos o enfogues sobre la comprension
lectora, los cuales hacen pensar en la complejidad de este término, por
ejemplo:

“‘Guillermo Garcia niega la posibilidad de concebir a la comprensidn
como parte del proceso en gue la lectura pasa de los mecanico a lo
comprensivo, y considera como una responsabilidad aceptar que
comprender un texto significa tanto captar su contenido como

reconstruirlo”. .

~ Wittrock dice que “la comprension es la generacién de un significado para

;- el lenguaje escrito, estableciendo relaciones con los conocimientos previos y los

%cuerdos de experiencias.”®

~Asi como estos énteriores conceptos se pueden mencionhar mas; lo que
debe quedar claro es que se tiene que despertar en el nifio ese interés por la
lectura, haciendo de ella algo agradable y que al mismo tiempo lo utilice como un
instrumento que le ayude a comunicarse de una forma mas eficaz con los que le
rodean; de esa manera se empiezan a formar lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura
y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

Se puede concluir afirmando que la comprension lectora es el esfuerzo en
busca del significado y este esfuerzo consiste en conectar uha informacion dada

con algo nuevo o diferente.

7 Ibid p.22
® Wittrock.,L.C. En: Beatriz Rodriguez, La ensefianza de la lectura. p.Z‘LX
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5
D. La comprensién como eje central de la lectura. *

Una de las actividades mas importantes t:iue desarrolla el individuo es sin
duda alguna el acto de leer, porque a través de la lectura adquiere conocimientos
y experiencias de otros seres humanos que le permitiran adaptarse al medio que
le circunda tanto socialmente como intelectualmente.

El lugar donde el alumno adquiere este conocimiento es en la escuela pero
seria fnuy importante aclarar que antes de principiar su educacion formal o
institucional, ya trae consigo muchos elementos que le facilitaran el aprendizaje
de la lecto-escritura, que ha obtenido de signos convencionales como anuncios
publicitarios, recados, cartas, carteles y muchos otros que son presentados en la
telévisi()n, en su casa o en la calles de la colonia.

Todos los elementos antes mencionados serviran de base para su futuro
aprehdizaje, pero para que resulte satisfactorio, se tendran que considerar estos
antecedentes por parte del maestro en el ambito escolar.

Sin embargo, el maestro no es el Unico responsable de cumplir o de llevar a
cabo esta tarea, puesto que esta sujeto a los planes y programas rigidos e
inflexibles y necesita de la ayuda de los padres de familia y de la comunidad.

El maestro siempre ha tenido entre sus propositos lograr que el alumno
comprenda lo que lee, pero no ha podido cumplirlos cabalmente y ello repercute
en la ensefianza en general. Esto se debe a que tradicionalmente ha utilizado
meétodos inadecuados que llevan al alumno al fracaso escolar pues el alumno lee

sin importar el como lo hace y a la errénea concepcion que se tiene del acto de
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leer, es decir, pierde de vista que el objetivo principal de la lectura es la

. comprension y tambien a que recibe poca ayuda de los padres de familia.

Los métodos tradicionales empleados por algunos maestros impiden en
gran medida que el alumno comprenda lo que lee, porgque mantienen una actitud
pasiva en ellos; en ese sentido fomentan la realizaciéon de actividades mecanicas
que en lugar de promover la comprension, imponen a los alumnos que hagan
planas completas de letras o silabas que no tienen sentido para nadie.

El maestro debe conocer mejor las capacidades intelecfuales de los
alumnos, sus antecedentes académicos y de vida, para elaborar un diagnostico

que sirva como soporte real de su ensefianza en la escuela. \

E. La lectura en el contexto escolar.

Cuaﬁdo se habla acerca del aprendizaje de la lecto-escritura, se debe ubicar
a ésta, no sb6lo como un proceso psicolégico como tradicionalmente se ha
considerado al tratarla como un asunto de percepcion e interpretacién de
simbolos graficos, sino también como un proceso linglistico y sobre todo social
que tiene lugar en contextos sociales culturalmente organizados con fines
colectivos y personales. Sin embargo, estos procesos no se dan en forma aislada
sino que se perciben como un todo, por lo que su tratamiento debe darse
globalmente. De esta manera se puede definir el término “contexto” de manera
muy amplia para incluir las condiciones internas como externas , que influyen en

el desarrollo de los eventos de lecto-escritura que se da en la escuela y lo que los
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hifios aprenden de ellos.

En el contexto interno se ubica lo que el individuo posee y aporta en un
momento determinado como ser pensante, es decir, el contexto de la mente y a
todos los aspectos que rodean al individuo o sea el mundo social en que vive.

En el presente trabajo se amplia un poco mas lo referente al contexto
escolar por considerarlo como un factor determinante en la comprensién de la
lectura del individuo.

Las interacciones que se dan entre el maestro-alumno en clase,
contribuyen a obtener mejores resultados en cuanto al _nivel de lectura de los
alumnos, si se aprovechan como eventos importantes que la fortalecen.
Desafortunadamente en base a experiencias y observaciones se puede constatar
que tradicionalmente el maestro es quien acapara la mayor parte del tiempo en el
contexto escolar. Mientras el maestro explica su clase el alumno permanece en
silencio, en ocasiones esperando una oportunidad para participar e interactuar.
Pero debido al nimero de alumnos por grupo en las escuelas y el método
verbalista del maestro, esta oportunidad de participar se vuelve casi imposible.
Esto ocasiona que el nifio no comunique sus ideas, sus conocimientos y el
maestro desconozca el sentir de los alumnos con quienes comparte el aula y por
lo tanto no sepa como conducirlos en el interesante proceso de la comprension de
la lecto-escritura. Si los niflos no participan suficientemente, sus oportunidades
para practicar habilidades de comprensién quedan reducidas, y los maestros

tienen menos informacién a partir de la cual diagnosticar sus problemas. Se
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piensa que si los nifios participaran constantemente habria mas conocimiento
pero la mayor parte del tiempo se gasta en el control disciplinario y queda menos
tiempo para las tareas académicas.

Es importante también que el maestro considere las interacciones que se
dan entre sus alumnos en las situaciones de lecto-escritura, para que a partir de
este conocimiento emplee estrategias metodolégicas que estimulen el trabajo
colaborativo entre ellos y de esta manera conocer mejor las situaciones de cada
alumno y la problematica que enfrentan.

Es importante estimular la conversacion entre ellos para que el nifio
manifieste sus intereses, sobre todo porque lo hace con los de su edad y es
donde hay muchas afinidades acordes a su.desarrollo cognoscitivo en esta etapa
de su vida.

Ei dnico contexto en el cual los nifios pueden revertir los papeles
interactivos con el mismo contenido intelectual es en la escuela, dando directivas
de como ejecutarlas y haciendo preguntas para contestarlas con sus comparieros

0 con sus padres.

F. El papel del maestro en el proceso de la lectura

En el ambito escolar, el maestro que desea contribuir al desarrollo exitoso de
sus alumnos en el proceso de aprendizaje, habrad de recordar y tener en cuenta
permanentemente que el nifio es un sujetg activo que constantemente se

pregunta, explora, ensaya, construye hipotesis; es decir, piensa para poder
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comprender todo lo que le rodea para construir su propio aprendizaje, ademas,
necesita tiempo para buscar una respuesta correcta o por lo menos que lo
satisfaga. La duda del alumno no debe ser motivo de preocupacion para el
maestro. Al contrario, ello puede indicar que el nifio ha encontrado un conflicto
coghitivo y trata de encontrar una respuesta.

Por otra parte, debe aprender de sus errores; cuando el nifio comete un
error, el maestro, sin criticarlo por ello, tendra que averiguar a qué obedece dicho
error. Algunas veces la razdn podra ser obvia pero en muchas ocasiones, para
descubrirla sera necesario preguntar al nifio. Si se le dice : A ver, explicame por
gue... o se le hacen preguntas como : 4 Por qué crees que...?; ;Cémo te diste
cuente de...?; {Qué te hizo pensar en...?; ;Cémo podremos hacer para...?, etc.,
el maestro estara en posibilidad de distinguir si se trata de un verdadero error, en
el sentido de que el nifio escuché mal alguna explicacién (esta distraido o
confundido), o si se trata de un error constructivo y por tanto Gtil al proceso de
aprendizaje; un “error’ que esta expresando una hipotesis particular del nifio o
alguna otra situacién que él puede llegar a descubrir por si mismo. En este caso,
la actitud el maestro sera de alerta para aprovechar la ocasién propicia de hacerle
alguna pregunta o presentarle alguna situacion que pueda dar lugar a una
reflexion por parte del alumno.

El nifio comete muchos errores constructivos en el curso del proceso de
aprendizaje, errores que él mismo podra y debera descubrir, ayudado por una

actitud adecuada del maestro, para eso necesita de la comprension y estimulo de
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él, para avanzar en sus conocimientos, pero ya se ha visto que requiere de tiempo
para elaborarlos, por lo que el maestro no puede exigir ni debe desesperarse
cuando sus logros no son inmediatos.

Es obvio que para aprender necesita informacion, no solo del maestro sino
también de los nifios que comparten sus propias hipétesis. Para ello requiere de
comunicacion e intercambio con los compafieros: hablar, comentar, mostrar el
propio trabajo, ver el de los demas, etc. En esta investigacion se insiste
frecuentemente en la necesidad de que los nifios opinen y confronten sus
opiniones porque esta forma de trabajo tiene un gran valor en el proceso de
aprendizaje. Mediante ella los nifios conocen como piensan los demas
comparieros, exponen, conforman, defienden y ponen a prueba sus propias
hipotesis, entran en conflicto cognitivo; buscan soluciones en comin a una
situacién planteada; se dan cuenta que, muchas veces, es posible encontrar
varias formas de solucionar un determinado problema, etc.

Es importante destacar que la confrontacidon de opiniones no debe
confundirse ni manejarse como una forma de competencia. El nifio debe sentir
que las opiniones de todos valen por igual y que no solo las de los “mejores” son
tomadas en cuenta. Es ante todo tarea del maestro lograr que el nifio se
familiarice con esta forma de trabajo, entendida como la actitud de ayuda

reciproca que debe imperar en un grupo.
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G. Factores que intervienen en el proceso de aprendizaje.

A continuacién se describen los cuatro factores que intervienen en el
proceso de aprendizaje. Cabe aclarar que si ellos se detallan aqui separadamente
es sblo con fines de una exposicidon mas clara. ®Sin embargo, ninguno de estos
factores actia en forma aislada; todos estan interrelacionados y funcionan en
interaccién constante.

1. La maduracién

Con mucha frecuencia se cree que el desarrollo cognitivo del nifio depende
casi exclusivamente de la maduracion del sistema nervioso, Si bien es indudable
la importancia de este aspecto, no es un factor exclusivo en el desarrollo, Por
ejemplo: es evidente que un nifio de tres meses es incapaz de comunicarse por
medic de palabras por mas esfuerzos que se hicieran para ello; pero también es
cierto que si a un nifio se le mantuviera aislado hasta la edad de tres afios, aun
cuando su sistema nervioso hubiera madurado lo suficiente, tampoco podria
hacerlo porque no ha escuchado hablar a nadie.

Para asimilar y estructurar la informacion proporcionada por el ambiente, el
nifio necesita de algunas condiciones fisiolégicas que se denominan factores de
maduracion; ellos hacen posible la intervencién de los otros aspectos que
contribuyen al proceso de aprendizaje.

A medida que crece y madura, e! nifio en interacciéon constante con el

ambiente adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y

? Jean Piaget. Seis estudios de pedagogia. P. 68
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ampliar su campo cognitivo. Explora y experimenta hasta encontrar respuestas
satisfactorias; en ofras palabras, va aprendiendo. Cada nueva respuesta
encontrada recupera el equilibrio intelectual, es decir, deja al nifio satisfecho por lo
menos en ese momento.

Asi pues, la maduraciéon del sistema nervioso tiene una importancia
innegable en el proceso de desarrollo. Sin embargo dicha importancia se ha
exagerado, porque si bien es cierto que algunas condiciones fisiclégicas son
necesarias para que el sujeto sea capaz de efectuar una determinada accion

(ejemplo: caminar) o adquirir un conocimiento, éstas nos son por si mismas

suficientes para lograrlo.

La maduracion del sistema nervioso, a medida que avanza, abre nuevas y
mas amplias posibilidades de efectuar acciones y adquirir conocimientos, pero
que solo podran actualizarse y consclidarse en la medida que intervengan la
experiencia y la interaccion social.

2. La Experiencia

Este factor se refiere a la experiencia que el nifio adquiere al intercalar con
el ambiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas
acciones, adquiere dos tipos dg conocimiento: el del mundo fisico y el
conocimiento l6gico matematico.

En el primer caso, el de |la experiencia fisica se da cuando el nifio conoce
los objetos en forma objetiva por ejemplo cuando tira una botella que se rompe,

juega a ver qué objetos flotan y cuales se hunden, levanta objetos de distinto
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peso, etc., descubre distintas caracteristicas de los objetos y cémo se comportan
ante las acciones que él les aplica. Al establecer relaciones se da la experiencia
légico-matematica que ve entre los hechos que observa, el nifio va descubriendo
lo rompibl_e, lo balanceable, lo pesado, lo liviano. En el caso del conocimiento
légico-matematico, el nifio construye relaciones logicas entre los objetos que
incluyen comparaciones como “mas pequefios que...”, mas largos que...”, “‘mas
grande que...”, etc. Este tipo de relaciones no estan dadas por los objetos en si
mismos, son producto de la actividad intelectual del nifio que los compara. Estas
relaciones légicas no forman parte de las caracteristicas de los objetos, solo
existen si hay un sujeto que las construye. Asi, una pelota es sélo un objeto fisico,
pero los conceptos una pelota grande 0 mas pequeria que... solo existen en una
relacién que construye la mente del sujeto.

3. La transmision social

El nifio en su vida cotidiana, recibe constantemente informacion
proveniente de los padres de otros nifios, de los diversos medios de comunicacion
de sus maestros, etc.

Cuando dicha informacidn, en cualquier area de conocimientos, se opone a
la hipétesis del nifio, puede producir en él distintos efectos:

- El desarrollo evolutivo del nifio es tal que los datos recibidos resultan muy
lejanos a su hipétesis, mas aun, si ésta es demasiado fuerte en él. En este caso,

la informacion no puede ser asimilada en ese momento. Por ejemplo, a un nifio de
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cuatro afios no le convence la explicacion de que la tierra gira alrededor del sol,
porque para él es demasiado evidente que es el sol el que cambia de lugar.

- 8i la informacién proporcionada es opuesta a su hipdtesis, pero se intenta
obligarlo a que la acepte porque esa es la verdad y se le critica o censura su error,
el nifio se confunde. Su nivel de conceptualizaciéon le ha llevado a pensar de un
modo diferente al dato que se le proporciona. La confusién sobreviene porque se
ve en el dilema de tener que adoptar una hipétesis que para él no es valida y que
no puede aceptar porque la hipétesis que le parece logica es la que él ha
construido. Por tanto, no podra abandonar su idea, ni sentira la necesidad de
construir otra hipétesis mientras la actual le resulte satisfactoria. Por ejemplo, si él
considera que un texto, para poder ser leido debe tener por lo menos cuatro
grafias y no llevar letras repetidas, le resultard absolutamente incomprensible la
escritura de palabras como ojo, 0s0, ala 0 asa. Ademas sentira injusto que se le
critique o castigue por no entender lo que para él resulta un imposible.

Cuando una hipétesis del nifio es desafiada por una informacion, puede
ocasionarle un conflicto (que es sumamente valioso en el proceso de aprendizaje).
Este tipo de conflicto se establece siempre que el sujeto sea capaz de considerar
la informacién recibida, gracias a que su nivel de conceptualizacion le permite
tomarla en cuenta., En este caso se pone en marcha el proceso de equilibracién
mencionado; es decir, su equilibrio intelectual se perturba vy .el nific se ve

impulsado a resolver dicho conflicto. Este proceso le llevara a reflexionar sobre su
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hipétesis, tal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo dato y eventualmente a
comprobar su validez.

A veces el nifio, en su intento de solucipnar un conflicto cognitivo, llega a
conclusiones contradictorias. Si se le permite, e incluso si se le ayuda a
enfrentarse a sus propias contradicciones, se le dara la oportunidad de descubrir
por si mismo su error; es decir, se le facilitara que aprenda a partir de sus propios
errores.

Cabe aclarar gue un conflicto cognitivo puede ser ocasionado no soélo por
una informacion proveniente de otra persona. Puede establecerse también
cuando los objetos, animados o inanimados, se comportan de una manera distinta
a la prevista por el nifio. Por ejemplo; él piensa que el agua contenida en un
recipiente va a caber en ofro de la misma altura, pero mas angosto; realiza la
accion y se sorprende ante el derramamiento del liquido. Otro ejemplo podria ser
el de un nifio que estando convencido de que la luna sale de noche experimente
un conflicto al verla de dia.

4. El proceso de equilibraciéon

Ya se han mencionado las caracteristicas generales de este proceso, que
es en cierto sentido el mas importante porque es el que continuamente coordina
los otros factores que intervienen en el aprendizaje (maduracién, experiencia y
transmision social).

Al lograr estados progresivos de equilibrio, las estructuras cognitivas se

tornan cada vez mas amplias, solidas y flexibles; que ademas, dichos estados de
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equilibrio no son permanentes pues la constante estimulacion del ambiente
plantea al sujeto cada vez conflictos a los que ha de encontrar solucién.

Resumiendo todo lo anterior, el concepto de aprendizaje implica un proceso
por el cual el nifio construye sus conocimientos mediante la observacion del
mundo circundante, su accién sobre los objetos, la informacién que recibe del
éxterior y la reflexién ante los hechos que observa.

En este proceso intervienen la maduracion, la experiencia, la transmision
social y sobre todo, la actividad intelectual del propio sujeto. La experiencia que
adquiere al manipular diversos objetos, sera fundamental para el conocimiento del
mundo fisico. Este mismo tipo de actividad es igualmente importante en el
desarrollo del conocimiento matematico, que se logra ademas, cuando el nifo
reflexiona y establece relaciones entre los objetos y hechos que observa.

Existe en cambio otro tipo de conocimientos que sélo pueden adquirirse por
fransmision social., por ejemplo, sabér dar la mano para saludar, o entender la
importancia del aseo personal.

El sistema de escritura constituye un objeto de conocimiento cuya
comprension requiere tanto de la transmision social como de una reflexion
constante por parte del sujeto. Es decir, implica un proceso mediante el cual el
nino construye su conocimiento, apoyado en sus propias reflexiones acerca de la
escritura y la informacion gue recibe del exterior.

Todos los factores mencionados que intervienen en el aprendizaje estan

constantemente regulados por el proceso de equilibracidn, motor fundamental del
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desarrollo. En estos intentos de adaptacion a las condiciones cambiantes del
ambiente el intelecto reorganiza cada vez el cimulo de conocimientos existentes,

creando asi nuevas estructuras siempre mas amplias y complejas.

H. Estadios del desarrollo segiin Jean Piaget

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas intimamente unidos al desarrollo de la afectividad y de la socializacion
del nifio. Habla en varias ocasiones de las relaciones reciprocas de estos

aspectos del desarrollo psiquico.®

l. El periodo sensorio-motriz

El primer .periodo, que llega hasta los 24 meses, es el de la inteligencia
sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos en que las reacciones del nifio
no estan intimamente unidas a tendencias instintivas como son la nutricién, la
reéccién simple en defensa, etc., aparecen los primeros habitos elementales . No
se repiten sin mas las diversas reacciones refiejas, sino que incorporan nuevos
estimulos que pasan a ser “ asimilados “. Es el punto de partida para adquirir
nuevos modos de obrar; sensaciones, percepciones y movimientos propios del
nifio, se organizan en lo que Piaget denomina “ esquemas de accién “.

A partir de los 5 6 6 meses se multiplican y diferencian los comportamientos

" |bid p.23
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del estadio anterior. Por una parte, el nifio incorpora los nuevos objetos percibidos ..
a unos esquemas de accidn ya formados (asimilacién), pero también los

esquemas de accién se transforman (acomodacién) en funcién de la asimilacion,

Por consiguiente, se produce un doble juego de asimilacion y acomodacién por el

que el nifio se adapta a su medio.

Bastara que unos movimientos aporten una satisfaccién para que sean
repetidos (reacciones circulares). Las reacciones circulares solo evolucionaran
con el desarrollo posterior y la satisfaccion (Unico objetivo) se disociara de los
medios que fueron empleados para realizarse.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se forman nuevos
esquemas de mayor amplitud. E! nifio incorpora las novedades procedentes del
mundo exterior a sus esquemas (podemos denominarlos esquemas de
asimilacién) como si tratara de comprender si el objeto con que se Ha topado es,
por ejemplo, “para chupar”, “para palpar”, “para golpear”, etc. Cabe afirmar que los
diversos esquemas constituyen una estructura cognitiva elemental en grado sumo,
al igual que lo seran, posteriormente, los conceptos a los que incorporara los
nuevos informes procedentes del exterior.

Durante el periodo sensoriomotriz todb lo sentido y percibido se asimilara a
la actividad infantil." El mismo-cuerpo infantil no esta disociado del mundo exterior, |
razon por la cual Piaget habla de un egocentrismo integrat.

Gracias a posteriores coordinaciones se fu.ndamentarén fas principales

categorias de todo conocimiento: categoria de objeto, espacio, tiempo,
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causalidad, lo que permitira objetivar el mundo exterior con respecto al propio
cuerpo. Como criterio de objetivacién o exteriorizacion del mundo (inicio de una
“descentracidn” respecto al yo), Piaget subraya el hecho de que el nifio busca un
objeto desaparecido de su vista mientras que durante los primeros meses dejaba
de interesarse por el objeto en cuanto escapaba de su radio de percepcion. Hasta
el final del primero el nifioc no sera capaz de considerar un objeto como un algo
independiente de su propio movimiento y sabrd, ademas, seguir los
desplazamientos de este objeto en el espacio.”

Al finalizar el primer afio sera capaz de acciones mas complejas , como
volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como soporte o instrumentos
(palos, cordeles, etc.) para conseguir sus objetivos o para cambiar la posicién de

un objeto determinado.

2. Periodo Preoperatorio

El periodo preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente hasta los
seis afios. Este se da junto a la posibilidad de representaciones elementales
(acciones y percepciones coordinadas interiormente), y gracias al lenguaje,
asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su
comportamie-nto.

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos modelos con algunas

partes del cuerpo que no percibe directamente (por ejemplo, fruncir la frente o

" Ibid. p.55
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mover la boca), incluso sin tener delante el modelo (imitacion diferida). La accion
mediante la que toma posesion del mundo, todavia es un soporte necesario a la
representacion. Pero a medida que se desarrollan imitacién y representacion, el
nifio puede realizar los llamados actos “simbdlicos”. Es capaz de integrar un
objeto cualquiera en su esquema de accién como sustituto de otro objeto. Piaget
habla del inicio del simbolismo (una piedra, por ejemplo, se convierte en una
almohada y el niﬁo imita la accion de dormir apoyando en ella su cabeza).

Con un problema practico por resolver, el nifio todavia es incapaz de
despegarse de su accidn para pasar a representarsela; con la mimica,
simbdlicamente, ejecuta la accién que anticipa (con gesto de boca, abriéndola o
cerrandola y asi pretende por ejemplo, representar su dificultad para introducir en
una caja de cerillos una cadenilla, estando la caja poco abierta).

La funcién simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 afios . Por
una parte, se realiza en forma de actividades Ildicas (juegos simbodlicos) en las
que el niffio toma conciencia del mundo, aunque deformada. Reproduce en el
juego situaciones que le han impresionado (interesantes e incomprendidas
precisamente por su caracter complejo), ya que no pueden pensar en ellas,
porque es incapaz de separar accién propia y pensamiento. Por lo demas, al
reproducir situaciones vividas las asimila a sus esquemas de accion y deseos
(afectividad), transformando todo lo que en la realidad pudo ser penoso y

haciéndolo soportable e incluso agradable. Para el nifio el juego simbélico es un
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medio de adaptacion tanto intelectual como afectivo. Los simbolos lidicos de
juego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio adquirir una progresiva
interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles
oralmente. Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucion lenta y
laboriosa.

Inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subjetivo. Piaget habla
de un egocentrismo intelectual durante el periodo preoperatorio. El nifio todavia
es incapaz de prescindir de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sus
sucesivas percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccidn: el nifio presta atencion a lo que Qe
y oye a medida que se efectla la accién, o se suceden las percepciones, sin
poder dar marcha atras. Es el pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget
habla de preoperatividad.

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de la intuicién
directa, de que sigue siendo incapaz de asociar los diversos aspectos de la
realidad percibida o de integrar en un Unico acto de pensamiento las sucesivas
etapas del fendmeno observado. Es incapaz de comprender que sigue habiendo
la misma cantidad de liquido cuando se traspasa a un recipiente mas estrecho,
aunqué no lo parezca; por la irreversibilidad de su pensamiento, sélo se fija en un
aspecto (elevacion de nivel) sin llegar a comprender que la diferencia de altura

queda compensada con otfra parte de la superficie. Tampoco puede comparar la
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extension de una parte con el todo, dado que cuando piensa en la parte no puede
aan referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su capacidad de situarse en la
perspectiva de los demas repercute en el comportamiento infantil.

Mediante los multiples contactos sociales e intercambios de palabras con
su entorno se construyen en el nifio durante esta época unos sentimientos frente
a los demas, especialmente frente a quienes responden a sus intereses y le

valoran.

3. Periodo de las operaciones concretasw

.

El 'pémrioc.i-o de operacior-lre_stééﬁcretél{shé-é sitiia entre los siete y los once o
doce afios.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacion 'y
objetivacion del pensamiento. Aun teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia
accion, el nifio ya sabe descentrar, lo que tienen sus defectos tanto en el plano
cognitivo como en el afectivo o moral. Mediante un sistema de operaciones
concretas (Piaget habla de estructuras de agrupamiento), el nifio puede liberarse
de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través del cambio lo
que permanece invariable. No se queda limitado a su propio punto de vista, antes
bien, es incapaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las
consecuencias . Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el

sentido de que sélo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o
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cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacién suficientemente viva.
Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en enunciados puramente
verbales y mucho menos sobre hipbtesis, capacidad que adquirira en el estadio
inmediato, o estadio del pensamiento formal, durante la adolescencia.

El nific concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de una
transformacion, como “ modificaciones”, que pueden compensarse entre si, o
bajo el aspecto de “invariante”, que implica la reversibilidad. El nifio empleara la
estructura de agrupamiento (operaciones) en problemas de seriacién y
clasificacion. Puede establecer equivalencias numéricas independientemente de
la disposicién espacial de los elementos. Llega a relacionar la duracién y el
espacio recorridos y comprende de este modo la idea de velocidad. Las
explicaciones de fendémenos fisicos se hacen mas objetivas. Ya no se refiere
exclusivamente a su propia accion, sinc que comienza a tomar en consideracion
los diferentes factores que entran en juego y sﬁ relacion. Es el inicio de una
causalidad objetivada y especializada a un tiempo.

Por mas que ya se coordinen las acciones en un sistema de conjunto, el
pensamiento infantil avanza paso a paso; todavia no sabe reunir en un sistema
todas las relaciones que pueden darse entre los factores; se refiere
sucesivamente ya a la operacién contraria {anulacioén de la operacion directa por
la operacion inversa), y a la reciprocidad (entendiendo que pueden compensarse
algunos actos).

El nifio, es incapaz de distinguir atin en forma satisfactoria lo probable de
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io necesario. Razona Unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual,
Por tanto en sus previsiones es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es
aun relativamente poco estable. |

La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensamiento
operatorio individual, también afecta a las relaciones interindividuales. El nifio no
se limita al acumulo de informaciones, sino que las relaciona entre si y mediante
la confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros. Corrige el suyo
(acomodacion) y asimila el ajeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran
parte gracias al intercambio social. La progresiva descentralizacion afecta tanto al
campo del comportamiento social como al de la afectividad.

En esta edad, el nifio no solo es objeto de transm_isién der la informacién
lingtiistico-cultural en éentido Unico. Surgen nuevas relaciones entre nifios vy
adultos, y especialmente entre los mismos nifios. Piaget habla de una evolucién
de la conducta en el sentido de la cooperacién. Analiza el cambio en el juego, en
las actividades de grupo y en las relaciones vefbales. Por la asimilacién del
mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias, como en el juego simbdlico,
sustituira la adaptacioén y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o
sociables sobre la base de unas reglas. El simbolo, de caracter individual y
subjetivo, es sustituido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo
de las cosas y las relaciones sociales interindividuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando la
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actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacién. También los
intercambios de palabras sefialan la capacidad de descentralizacién. El nifio tiene
en cuenta las reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacion “consigo
mismo”, que al estar en grupo (mondlogo colectivo) se transforma en dialogo o en
una auténtica discusion.

La moral heterdbnoma infantil, unilateralmente adoptada, da paso a la

autonomia del final de este periodo.

4. Periodo de las operaciones formales: La Adolescencia.

Se sitha entre los doce y quince afios de edad. En oposicién a la mayor
parte de los psicodlogos que han estudiado la psicologia de la adolescencia, Piaget
atribouye la maxima importancia, en este periodo, al desarrollo de los procesos
cognitivos y a las nuevas relaciones sociales que estos hacen posibles

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la aparicién del
pensamiento formal por el que se hace posible una coordinacion de operaciones
gue anteriormente no existia. Esto hace posible su integracién en un sistema de
conjunto que Piaget describe detalladamente haciendo referencia a los modelos
matematicos. La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un mas
amplio esquema de posibilidades. Frente a unos problemas por resolver, el
adolescente utiliza los datos experimentales para formular hipétesis, tiene en

cuenta lo posible, y ya no sélo - como anteriormente ocurria- la realidad que
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actualmente constata.

Por lo demas, el adolescente puede manejar ya unas proposiciones, incluso
si las considera como simplemente probables (hipoteticas). Las confronta
mediante un sistema plenamente reversible de operaciones, lo que le permite
pasar a deducir verdades de caracter cada vez mas general.

En su razonamiento no procede gradualmente, pero ya puede combinar
ideas que ponen en relacion afirmaciones y negociaciones utilizando operaciones
proporcionales, como son las implicaciones (si “a”... entonces “b"...), las
disyuntivas (o “a"...0 “b"...), las exclusiones (si “a.... entonces “no es b”...), etc. Y
como en un fendmeno se dan diversos factores , aprende a combinarlos |,
integrandolos en un sistema que tiene en cuenta toda la gama de posibilidades.

Jean Piaget no niega que las operaciones proposicionales vayan unidas al
desarrollo del lenguaje, progresivamente mas preciso y mévil, lo que facilita Ia
formulacion de hipotesis y la posibilidad de combinarlas entre si. Cree, sin
embargo, que la movilidad del lenguaje es, igualmente, un efecto de la
operatividad del pensamiento como causa. En todo caso, se da una relacion
reciproca.

Jean Piaget subraya que los progresos de la légica en el adolescente van
a la par con otros cambios del pensamiento y de toda su personalidad en general,
consecuencia de las transformaciones operadas por esta época en sus relaciones
con la sociedad. Piensa que hay que tener en cuenta dos factores que siempre

van unidos: los cambios de su pensamiento y la insercion en la sociedad adulta,
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que obliga a una total refundicién de la personalidad. Para Piaget la refundicién de
la personalidad tiene un lado intelectual paralelo y complementario del aspecto
afectivo. La insefcién en la sociedad adulta es, indudablemente, un proceso lento
que se realiza en diversos momentos segun el tipo de sociedad. Pero, como
norma general, el nifio deja de sentirse plenamente subordinado al adulto en la
pre-adolescencia, comenzando a  considerarse  como un igual
(independientemente del sistema educativo). De la moral de subordinacién vy
heteronomia, el adolescente pasa a la moral de unos con los otros, a la auténtica
cooperacion y a la autonomia. Comprende que sus actuales actividades
contribuyen a su propio futuro asi como al de la sociedad.

Con las nuevas posibilidades intelectuales, que pueden englobar
problemas cada vez més generales, y dado su creciente interés por problemas de
mayor alcance que el aqui y el ahora. Comienza a buscar no ya unas soluciones
inmediatas, sino que constifuye unos sistemas tendentes hacia una verdad mas
genérica,

La adolescencia es una etapa dificil debido a qgue el muchacho todavia es
incapaz de tener en cuenta todas_las contradicciones de la vida humana, personal
y social, razén por la que su plan de vida personal, su programa de vida y de
reforma, suele ser utdpico e ingenuo. La confrontacién de sus ideales con la
realidad suele ser una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones
afectivas (crisis religiosa, ruptura brusca de sus relaciones afectivas con los

padres, desilusiones, efc.).
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El conocimiento de la teoria psicogenética de Jean Piaget es importante
que el profesor la conozca, porque conociendo las caracteristicas de cada periodo
puede dosificar la comprension de la lecto-escritura de acuerdo al desarrollo del
nifio. Sin duda alguna, que es una herramienta tedrica indispensable para innovar

estrategias metodoldgicas adecuadas a la capacidad lectora de los nifios.

I. Analisis del programa y plan actual en el area de espariol

Actualmente la educacion estd conformada en tres ciclos : primero y
segundo, tercero y cuarto, quinto y sexto grado, la estructuracion de primero a
sexto se basa en cuatro ejes tematicos, siendo estos: lengua hablada, lengua
escrita, recreacion literaria y reflexién sobre la lengua.

Los contenidos y actividades en cada uno de los ejes se encuentran
integrados de una forma que el maestro puede frabajar un eje tematico con
actividades de los cuatro, la profundidad de los contenidos aumenta gradualmente
de acuerdo a cada grado, cada eje tematico se encuentre comprendido por
conocimientos y actitudes que se deben lograr a través de la realizacion de
actividades conocidas como situaciones comunicativas.

Las situaciones comunicativas tfratan de que el aprendizaje de la lengua
escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada se den en contextos reales y
presentan actividades con interés para el nifio de acuerdo a su edad y propicias al
medio ambiente que los rodea.

Estas situaciones comunicativas sirven para promover el intercambio de
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ideas y opiniones en forma oral y a la reflexién de una lectura, como también a la
autocorreccion de la ortografia.

En el programa existen también otras sugerencias llamadas situaciones
comunicativas permanentes a las que el maestro debe de tener muy presentes y
trabajarias durante los seis afios de primaria, todos estan enfocados a motivar en

el nifio el interés por la lectura.'

Primer Ciclo. (primero y segundo)

Las actividades en este ciclo se apoyan en el lenguaje espontaneo y en los
intereses y vivencias de los nifios con practicas sencillas como el dialogo,
narracion y descripciéon , se trata de reforzar la seguridad y fluidez, asi como
mejorar su diccion, con los siguientes propésitos en cuanto al eje de aprendizaje
de la lengua hablada:

* Que desarrolle la pronunciacion y fluidez al expresarse,
* Anticipe la secuencia y contenidos de textos,
* Comprenda y transmita 6rdenes e instrucciones y

* Desarrolle la capacidad para expresar ideas y comentarios propios.

Segundo Ciclo. (tercer y cuarto)
El objetivo que se pretende en este ciclo es que los nifios adquieran

conocimientos mas profundos de los usos de la lengua oral y escrita; Asi como

"2 UPN Antologla.El Maestro v las Situaciones de aprendizaje de la lengua. p.162-165
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también,que desarrolle su capacidad comunicativa y organice su pensamiento de
una forma mas clara con los siguientes propositos:

* Qué el nifio exponga, comente, argumente sobre temas de diversas asignaturas.
* Conozca la funcién del moderador.

* Establezca acuerdos y desacuerdos en el curso de una argumentacion.

* Reconozca los cambios en la comunicacion oral a partir de las situaciones en las

gue se originan.

Tercer Ciclo. (quinto y sexto)

En estos grados se infroducen actividades mas elaboradas como la
exposicién, argumentacion y el debate. Con estas actividades se pretende que el
alumno organice y relacione ideas, fundamente opiniones, seleccione y amplie su
vocabulario. A través de estas practicas los alumnos se habituaran a las formas
de expresion adecuadas en diferentes contextos con el proposito de que
aprendan a participar en formas de intercambio sujetas a reglas, como el debate o
la asamblea.

* Establezca normas de intervencién en conversaciones formales.

* Adectlie el tono y el volumen de la voz en intervenciones orales.

* Planee y realice entrevistas.

* Describa oralmente los rasgos fisicos, conducta y estados de animo de
personajes conocidos.

* Apligue estrategias para realizar informes reportes y resimenes orales.
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* Exponga temas en forma individual y por equipo.

J. Lectura y escritura significativas, una alternativa en la escuela primaria

Uno de los objetivos de la investigacién es disefiar y desarrollar propuestas
metodologicas con maestros de educacion basica, con el objeto de avanzar en la
concrecion de estrategias pertinentes para el fomento de la lectura y escritura en
los alumnos de ese nivel educativo.

En este sentido, si se parte del supuesto de que con la concrecién y
desarrollo de talleres de lectura que los maestros instrumentaran con sus
alumnos, se podrian generar procesos de innovacidon que apuntaran hacia la
construccion de un sentido distinto de la lectura y escritura, es decir, hacia el
placer, la recreacion y la resignificacién de lo leido y lo escrito.

Con el desarrollo de talleres de lectura para nifios y maestros se puede
profundizar en el analisis de las implicaciones de la lectura y sué significados,
asimismo se puede fortalecer los diversos programas que se instrumentan en las
escuelas de educacién basica para fomentar la lectura y la escritura.

En la escuela, la lectura se ha planteado como una actividad obligatoria
que es necesario realizar de manera mecanica desde los primeros afios de la
educacion primaria, la ejercitacion de la lectura ocupa un lugar importante en las
actividades desarrolladas en el salon de clases. Se inicia con el aprendizaje de
esta habilidad descifrando o adivinando los sighos que el docente muestra en el

pizairdn, a los que les atribuye un significado y éste es transmitido a los alumnos
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para que después lo repitan. Paulatinamente, los alumnos se van adiestrando en
ese dificil arte adivinatorio, asignandole también a esos signos un significado que
es posible reproducir tanto de manera verbal como mental o escrita. En la medida
que los alumnos de los diferentes grados de la primaria van siendo mas habiles en
este desciframiento, son capaces de leer mas rapido, asi como,son méas diestros
para tomar el dictado de palabras o frases.

Los ejercicios que enfatiza el maestro son: la lectura o desciframiento en
voz alta, el dictado de palabras o frases, la repeticién oral del significado de
aquellos signos, en suma, la repeticion oral y escrita, en grupo o individual de los
signos y su significado.

En los grados intermedios y finales de la escuela primaria, la lectura sigue
teniendo un lugar predominante en las actividades escolares: se lee para
contestar los cuestionarios de las asignaturas, se leen los libros de texto para
ejemplificar los contenidos, se leen las instrucciones del mismo libro para
solucionar los problemas planteados, se lee en voz alta para corregir la
pronunciacién y puntuacion, se lee en el pizarron lo que el maestro u otros nifios
han escrito, se leen los recados de los maestros, de los nifios, de los padres, etc.

A pesar de esta utilizacion de la lectura, que algunos casos mas que un uso
es un abuso, los maestros reflexionan poco sobre lo que realmente significa este
acto cotidiano dentro de la escuela. La intencion de este estudio es precisamente

analizar el acto lector en su justa dimension y plantear algunas alternativas que
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contribuyan al enriquecimiento de la lectura y de la produccién de textos en su uso
escolar,

Tambien se analizan algunos aspectos importantes de la comprension
lectora, especificamente el proceso cognoscitivo que realiza el lector, en donde
esta implicada la interpretacion, la anticipacion, la apropiacion, la reflexion, la
memoria, la recreacion y la produccién de textos.

La interpretacién del texto es un proceso social, en e.l que el docente
aparece como actor indispensable en la medida que posee mayores
conocimientos en relacién con el tema. Por otra parte, es justamente por medio de
esta actividad escolar de interpretacion del texto que los alumnos pueden
aprender mas sobre la “lectura”, una lectura que depende ya no del conocimiento
del sistema de escritura, sino de la interpretacién entre el sujeto y texto en
determinada situacion social.

La actividad lectora no se limita al desciframiento y comprensién del
simbolo expresado con letra; también éxiste la comunicacién por medio de la
imagen. Por lo tanto, es importante que el nifio aprenda a interpretar los mensajes
gue brindan las ilustraciones.

Leer es solo parte del proceso integral de la comunicacién por medio de la
letra y es el aspecto mas receptivo y mas pasivo. Es al escribir cuandao el individuo
esta plasmando su propio punto de vista, comunicando a los deméas su propia
verdad.

Ante esta problematica escolar, ;Como acercar al nifio a la lecturay a la
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escritura desde un sentido distinto, es decir, no sélo desde la normatividad técnica
sino que ademas se despierte en él el deseo y placer por fomentar el leer y
escribir?

Probablemente ésta sea una preocupacién que en algin momento no se
han planteado como docentes, pues en la medida que los alumnos avanzan en
sus estudios primarios mas se alejan de la lectura y de [a escritura, ya que la

escuela los ha convertido en actividades sin sentido, ajenos a las necesidades e

intereses reales de los alumnos.

El taller de lectura dirigido a maestros parte de la idea de crear un espacio
que lleve a los nifios a desplegar elementos de recreacion y criticidad, a partir de
textos literarios. Asimismo, el taller da la posibilidad de arribar a la creacion de
textos utilizando como pretexto la lectura.

Un elemento central que esta presente en el taller de lectura es considerar
a los maestros con una experiencia previa, tanto en su trabajo docente como en
su relacion con la lengua escrita, con la lectura y con la produccion de textos.

Para que los maestros fomenten su gusto por la lectura y disefien las
ayudas pertinentes para acceder a ella en la creaciéon de textos, tenemos que
partir de que ellos mismos tengan gusto por la lectura y comprendan las
implicaciones de este acto; asi como desarrollar una actitud critica y creativa
frente a la lengua escrita que les permita encontrar un espacio de goce, placer y
creacion.

El valor de este enfoque es que el docente encuentre en las diferentes
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lecturas, formas recreativas, de goce, de aprendizaje, de fantasia; que le permitan
constituirse en un ser culturalmente dinéfnico y creativo.

En el taller de lectura, cada nifio debe imprimirle al texto leido una
significacién distinta a la de sus compafieros. Su explicacion es basada en su
experiencia personal sobre algin acontecimiento, para argumentar posteriormente
qué les habia agradado de la lectura o queé no.

A pesar de cualquier objecion, es justo reconocer que de estos talleres han
egresado, por lo general, buenos lectores; y todo aquel que pasé por un taller de
este tipo ha acrecentado su capacidad de divertirse, de jugar, de experimentar y
gozar escribiendo, lo que vuelve ideal esta metodologia para quien desee adquirir
sus primeras armas en ese campo y también para explorar y desarrollar diversos
aspectos del lenguaje por medio de una practica creativa, placentera e informal;
pues no hay reglas ni lineas especificas para abordar las lecturas. Como lectores,
descubrieron algo en lo que por muchos afios creyeron aburrido.

Pensando en el rotundo fracaso de la escuela en cuanto a la ensefianza de
la lengua, creemos que ha llegado la hora de empezar a vincular mas
directamente esa ensefianza -rico y divertido- del lenguaje, para propiciar el
dominio de éste mediante el trabajo creativo (via de acceso privilegiada, a su vez,
al discurso literario).

Desde esta perspectiva, el faller adquiere una importancia mayor como
metodologia de aprendizaje. Por medio de temas que le interesen al propio

docente, después de familiarizarse con la dinamica de trabajo, puede ejercitar
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una escritura experimental, ligada al juego, y una lectura exploratoria y creativa
que abra el camino a un contacto mas productivo con la literatura.

Rincones de lectura

Esta es una valiosa herramienta de apoyo en el desarrollo de la actividad
de comunicacién oral y escrita que surgio en 1986, con la idea de ofrecer material
impreso accesible a los intereses del nifio, tanto en el rango psicolégico, como en
el aspecto de edad cronolégica.

Se pretende despertar el interés del nifio y maestros por la lectura de temas
variados y que al mismo tiempo acrecentaran lo aprendido en el aula. Con esto se
mejorard la calidad de alumnos en el area de espafiol, incrementando las
situaciones comunicativas, defendiendo y perfeccionando las habilidades de la
expresion, dentro del proceso de comunicacién, ademdés de la adquisicion del
habito por la lectura y escritura.

l.os rincones de lectura tienen tres funciones primordiales:

1. Apoyar procesos de formacion de los alumnos con materiales que
faciliten su comprensién del mundo, estimulen su expresion oral, apoyen el
acceso al sistema de escritura e impulsen el desarrollo de su pensamiento
matematico.

2. Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores, reflexionen
sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de
la lectura y formen sus propios criterios.

3. Contribuir al desarrollo cultural de las comunidades.
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Todo esto, tedricamente se oye muy bien y es un hecho que manejando
adecuadamente estos rincones de lectura los beneficios que no traerian serian
magnificos, pero como muchos de los programas educativos que son
emprendidos, se enfrentan a muchos obstaculos que no se logran valorar y se va

perdiendo poco a poco el fin que se pensaba lograr.

K. La escuela Vprimaria y los usos de la lectura y la escritura

Lo que hace que la alfabetizacion sea tal, no puede ser simplemente l|a
lectura y la escritura. Nos parece que éstas pueden comprenderse cabalmente
cuando se toma el cqntexto cultural dentro del cual el lenguaje escrito es utilizado
y tomado en cuenta.

Si bien dentro del salén de clases casi no hay hora en el transcurso de la
jornada escolar en que no se observe algin uso de la lengua escrita, su
naturaleza es restrictiva, especificamente escolar, y no representativa de la gama
de usos sociales de la lectura y escritura.

La lectura se centra en un tipo de material, el libro de texto, que poseen
todos los alumnos, pero que como tal tiene caracteristicas especiales, escolares.
Aparte de los textos solo suele haber diccionarios, y algunos libros que tiene el
maestro.

Como se menciona, dentro de la escuela, pero fuera de las actividades de
ensefianza, ocurren muchas otras cosas que implican el uso de la lengua escrita,

Los maestros se encuentran continuamente ocupados en diversas
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actividades en que se lee y se escribe; los mismos nifios encuentran numerosas
ocasiones para poner en practica sus conocimientos sobre la lengua escrita. De
tal manera, es necesarioc que se tomen en cuenta todos estos momentos para
comprender |a apropiacién de la misma.

El trabajo del maestro implica de hecho muchas funciones adicionales a la
ensefianza. La documentacién escolar y las comisiones son dos de las
actividades que se desarrollan en forma rutinaria, asimismo la interpretacion de
textos y el registro escrito de asistencia, convocatorias a diversos concursos y
otras. Ademas en la escuela se recibe material escrito de otro tipo: volantes,
carteles de campafia, circulares, convocatorias a concursos, folletos sindicales,
anuncios comerciales, etc. Este material entra, se lee, se comenta entre maestros
y a veces se comenta con los alumnos. La relacidn escolar con los padres de
familia genera agendas apuntadas en el pizarrdn, actas anotadas en los libros

especiales, recados acerca de tareas o en el cuaderno del alumno.

L. Los desaciertos en el proceso de la lectura

Tradicionalmente se puede considerar los errores de la lectura, como
indicadores ya sea de darfio o disfuncion cerebral o de alteraciones perceptuales
que requieren tratamientos especiales fuera del aula.

Goodman y Goodman, Han demostrado que la mayoria de los errores en

lectura no son consecuencia de patologia alguna.
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Comunmente, los maestros consideran las sustituciones y modificaciones
como una lectura “inventiva”, en la cual el nifio dice palabras diferentes del texto
porque no reconocen las marcas graficas y entonces inventa. El maestro dira al
nific que su lectura no es buena porque inventd o porque no leydé lo
suficientemente rapido.

K. Goodman y Y. Goodman, cuestionan la practica docente orientada a
evitar que el nifio produzca errores. Ellos consideran que la meta en la instruccion
de la lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayudar a producir la clase de
errores que caracterizan a los lectores eficientes.

Estos desaciertos no son mas que predicciones, anticipaciones o
inferencias que el lector hace para partir de sus conceptos, vocabulario y
experiencias previas, que no interfieren en la obtencién del significado.

Cuando el lector esta centrado en la obtencidn de significado cuenta con
mas recursos tanto para hacer buenas anticipaciones como para percatarse de
una anticipacion no pertinente y detenerse a corregirla.

Constance Weaver, basado en la teoria de Smith y Goodman, establece
una clasificacién de |la efectividad en [a lectura en funci()h del buen o mal uso de la
informacion sintactica o semantica del contexto.

LLectores efectivos:

Usan el contexto sintactico y semantico antecedente para prescindir y
ademas el contexto sintactico y semantico subsecuente para confirmar su

anticipacion o corregirlo si no encaja en el contexto subsecuente.
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Lectores medianamente efectivos:

Usan el contexto sintactico y semantico precedente para predecir, pero
tienen menos éxito al usar el contexto subsecuente para corregir interpretaciones
inadecuadas.

Lectores poco efectivos;

Utilizan s6lo el contexto sintactico antecedente y como no tienen éxito para
usar el semantico, anticipan palabras que no se adecuan al significado del texto.
Casi no utilizan el contexto subsecuente para corregir o confirmar su anticipacion.

Lectores inefectivos:

No emplean, o usan muy poco el contexto antecedente y mucho menos el
contexto subsecuente. Tienden a trabajar con cada palabra como si se presentara
aislada.

Estos dos ultimos tipos de lectores dejan de lado la obtenciéon de
significado para centrarse exclusivamente en la informacién visual y hacen de la
lectura una tarea mecanica y tediosa, reducida a un penoso descifrado.

Los desaciertos no deben considerarse como patolégicos, sino como
necesarios dentro de proceso de adquisicion de conocimientos. El aprendizaje no
se puede dar sin cometer errores y sélo si se manifiestan éstos se podra obtener

la informacién necesaria para dejar de cometerlos.
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CAPITULO Ill

METODOLOGIA

A. Proceso de investigacion documental

Los maestros en la escuela primaria se dan cuenta de una gran variedad
de problemas que tienen que enfrentar y resolver: esta problematica esta ligada
muchas veces a los contenidos de ensefianza, a la metodologia de trabajo, con
aspectos de orden social, con los padres de familia, con las autoridades, etc. y
toda esta tematica es interesante investigarla para proponer soluciones.

Ante este abanico de posibilidades de estudio, el equipo de ftrabajo
selecciond el problema que esta relacionado con el habito de la lectura a través
de mecanismos de comprension , por considerar que incide en toda la vida futura
del estudiante. Se crey6 que era interesante proponer alternativas metodol6gicas
para fomentar los mecanismos de comprensién para que en lo sucesivo se lea
con mas detenimiento y profundidad.

Después de la eleccién del tema, se procedié a elaborar un plan de trabajo
para evitar pérdidas de tiempo y caer en vacios conceptuales, por lo que se eligié
el metodo explicativo-descriptivo para darle coherencia en su presentacion;
inmediatamente se pas6 a la tercera fase de la investigacion documental que
consiste en la recopilacion de material bibliografico en fas diferentes bibliotecas y
centros de informacién de la localidad. En esta fase se vid que existe una gran

variedad de textos de diverso nivel de analisis. Luego se opt6, por realizar una



delimitacion informativa y elaborar un marco teérico que tuviera los requerimientos
necesarios para fundamentar la problematica estudiada. La cuarta fase se
relaciona a una etapa de organizacion y el anélisis a toda la informacion
encontrada y finalmente se redactd la quinta etapa que consiste en la elaboracién

final de la investigacién,
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En base a la tematica investigada en el presente trabajo, se han obtenido
resuitados interesantes, sobre todo para cualquier docente o institucion que esté
involucrada en el procesc educativo, puesto que reflejan en gran parte la
importancia que el habito de la lectura tiene en el proceso de comprension.
Rafifican la necesidad en el individuo de conocer el medio que le circunda no s6lo
a traves de su experiencia basada en la observacién e interaccién en la sociedad,
sino también, en la adquisicién del conocimiento en la lectura de diversos escritos
que el hombre emplea para plasmar y transmitir de este modo sus ideas y
proyectos.

En primer t&rmino sin importar el orden de aparicion, se pueden mencionar
los siguientes resultados:

- Existe una gran deficiencia en el docente en cuanto al conocimiento que debe
poseer en lo concerniente a la importancia del acto de leer y todo lo que el
proceso implica. Esto ha traido como consecuencia que no le dé el impulso
necesario en su implementacion dentro del aula, ademas de que &l mismo no la
utiliza como una herramienta valiosa en el proceso de comprensién de textos.

~ A pesar de que la Secretaria de Educacién Publica, esta consciente de lo
indispensable que resulta para cada institucion poseer textos diversos para

fomentar la lectura, sus esfuerzos no han sido suficientes, pues muchas escuelas



no cuentan con ellos o o tienen de manera insuficiente. Aunado a ésto, no se ha
llevado un control en cuanto al uso adecuado de este material.

- Los métodos de ensefianza que contribuyen de manera mas eficiente a que el
alumno comprenda lo que lee, son los globalizadores, es decir, los que parten del
analisis del todo a cada una de sus partes,; del enunciado con una idea completa y
acorde al pensamiento del nifio, a la grafia o letra.

- Se debe fomentar la participacion oral y escrita de los alumnos en forma
constante ya que los nifios proporcionan mucha informacién por estos medios que
sirven para conocer mejor su desarrollo cognitivo vy sobre todo el conocimiento
previo que van adquiriendo. Esto permitird comprender mejor su aprendizaje.

- Si se respetan las expresiones expuestas de los alumnos, se estara
incrementando |la confianza necesaria para que expresen sus ideas, cada vez con
mas coherencia y claridad.

- El método constructivista es sin duda alguna uno de los mas dificiles de aplicar
en las aulas si se considera la infinidad de cargas académicas y tramites
administrativos, en contraparte con el tiempo y cantidad de alumnos que tiene el
maestro, sin embargo, es el Unico que permite lograr la comprension del

conocimiento, objetivo primordial de este trabajo.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

En consideracion a lo que se ha investigado, el equipo de investigacion
presenta las siguientes conclusiones:
- Los maestros deben conocer y comprender el proceso de lectura para entender
lo que el nifio trata de hacer, asimismo, su grado de madurez.
- Es deber asistir a los cursos y talleres de capacitacion, actualizacion y
superacién convocados por la S.E.C., en todo lo que se relacione con este tema y
lo mas importante llevarlos a la préctica.
- Llevar a los nifios a comprender la importancia de la Iedtura y su empleo como
una herramienta para obtener significado, esto se puede incrementar haciendo un
buen uso de los rincones de lectura en cada una de las escuelas.
- Es muy importante favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo,
prediccion, anticipacion, confirmacion y autocorreccidn, estimulando al nifio al
abordar cuanto material impreso le resulte interesante, permitiéndole cometer
errores, sin interrumpirlo constantemente,
- Fomentar el habito de la lectura entre los propios compaiieros para que los nifios
observen y de alguna manera se pueda predicar con el éjemplo.
- Concientizar a los padres de familia sobre la importancia de la lectura y

promover para que en sus casas Yy de acuerdo a sus posibilidades cuenten con



una biblioteca.

- Ofrecer a los niflos material de lectura abundante, variado, significativo y
principalmente que vaya de acuerdo a sus intereses, con el objeto de que
desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos y tipos de informacién
ofrecidos por lo textos.

-La ensefianza y comprension de la lecto-escritura debe ser constante
preocupacion para mejorar la forma de adquirir conocimiento.

-La comprension de la lectura no es la simple decodificacién textual de los
simbolos graficos conforme a una convencionalidad humana, sino que es ademas
la interpretacion con sus conocimientos y experiencias.

-Psicologicamente la lectura es |a reproduccion mental de las imagenes pretéritas
por evocacion, donde Ia asociacion de éstas juega un papel importante.

-El ambiente que circunda al aula, tanto en el aspecto fisico como psicolégico, son

determinantes para la comprension de la lectura.

-El maestro debe promover ante las autoridades competentes, una actualizacion

constante de las’ principales teorias lingiisticas relacionadas con el habito de la

lectura de comprension.

B. Sugerencias
-Deben atenderse los conocimientos de los educandos mediante la practica
de la lectura de comprensién.

-El docente debe seleccionar de acuerdo a la madurez de los nifios,
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aquellos textos que estén de acuerdo a los verdaderos intereses cronolégicos y
psicologicos.

-Las lecturas de aventuras son una verdadera alternativa para inducir a los
nifios de manera agradable al habito de la comprensién lectora.

-Hacer labor de convencimiento entre los padres para estimular el habito de
la lectura en el hogar mediante el respeto y la estimulacion constante..

-Fomentar en el ambiente escolar, competencias y actos culturales con la
finalidad de que los alumnos, maestros y padres de familia participen activamente

en la superacion de sus hijos.
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