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lNTH.ODlTCClON 

fenótnono de In adqnirddón de conocimit•nfos, ffl.cilifnr ;m proceRo y dc'RCI!brir me'jon·s 

nwnenm de pn•pnrar n lor1 docc·nh•;l. 

AcN·cn de In c~cndn. f~c' lbnnulnn juicios ¡wbre Ion lllfll'Hfros, loB c•st.ndinnks, los 

puede• opinar ~obre c'~f•: f.emn; Hin embargo se ;mht• muy poco r.obn• los pror(;gos fJII•c 

n•nlmente mweden dentm rk t'lln. 

C!tsi todos los niflo~ nprendt•n a hnblnr 01 idiomn rk· HIH' padn·s y cotno collVt'l'>'nr 

significntivn e inkligcnft•nwnfl' con m1s ffunilins. Sin embnrgo, pnra nmchos niflos ll•er 

y escribir el idiomn f]ll<' hnblnn con tlwilirlnd es una fnren diHdl, c'll ocnsiont'i' lor• 

método¡• mecnnirm: qn·~ "'' utili7Jlll <'11 Vl'?. de nlentnr a In c•nsc'llml?.n, tu bloqw:nn; cr1 por 

e¡Jo que la lectura y In t'Hrrifln·n fle dl'lle>rt ver como prodndoB nnhlmlc'~ de la 

conwrrmción, y ¡,J c1 ~tn r1e Vt' com0 c•l modo nntnrfll dd niOo pnrn tolllllllknn<e, fi<'I'Ül 

muy vnHoso conHfnlir nn C'J¡rrlculum para lofl primc•ror< atlos <h: ln nitle?. c•n bm:~ a és!.0 

concepto. 

D~;:enndo fli;;l<·rnnO~·.ur lo mltt'riol', c·l equipo d.; trnbrtio se• propm:o l't'flliznr nn trnbr\io 

de inver1tigación docmtwntnl, c•n el que ~,, mmli:o:nron loA plnne~. loH progrmnnr1 y 

mnt~rialeH de apoyo que sngi¡•n• In Secn•tnrla de Educación Pública t'll el Área de 
' Espnllol, primer pJ·ado, c>n torno n h1 fom¡n·en~h\n !le In h:dnm. Pnrn rl'a.li<.nrlo h'efl 

miembros del eqnipo cn•:n!H•l {'On nlgnno>1 nllml d·~ rx¡writ'ncüt como llWNltrnR <k· 



primer grndo, y el otro el~m•:nlo tomo prolhmrn rk• pn·~ncolnr, e !In tlüfl ''irvió dt• gt'tul 

ntilidnd pnm conocer !oH nnl\'cc·denlc·s de lo;; nillor1 t'll hnnt' n In k·ctnrn; t1 ~te trnb;\Jo 

<'fllt\ dirigido n Ion prof\•;,or•'f' dt• l~dncnciún Prinmria:. ronH\ 1111 it~<:lntnH'nl<' pnrn ;m 

lnbor doct•nte, htmcnudo qnt' no trunqH<'Il l'l pm<'<'im dt• In. kdo·t·~<TitHrn ,.,, rnw 

11Jumnos; pl!incnndo nctivídnrkflnlrndivnfl qne kn fom,•nlt•.n el gtwlo por In lt•clnm. 

En el primor cnpth1lo Ro nbordnn lnfl nportndonN> 1<•6rico-mélodol6girnH c•n n•lnción 

nla comprl'lwión dt• In leclllrn , <.¡lit' w mwlenlmt t'n Ion rdgHíenlt•n mtlon•¡;: Mnrgnritn 

Gómt'7. Pnlndo, Frnnk Sntilh, Ydln v Kc•nt!t'lh Cloodmnn. Mnrln Ele11n Rorlrlgtt<'Z, . - . 

Emilin Ferreíro, ConnhHH.'<' Wt.'l¡,•r, JJmno Bl'lt~lheint y Karen Zdnn; torlor~ coincirl•.'ll 

<'11 que ~~ nWo drbt• nprNtdt•r n cornprt'tHlt•r lo q11e le<', pnrn éHio Ion lt'xton de• qll<' H•~ 

mdee le deben r•er Hignillcntivrw y nconl,•s n rntH inlc•n•;"~"-

En el segundo cnpitnlo r•e mmliznron d J'lnn y Progrmnur1, el Avmw'~ progrnmt'tlko, 

loH libros de EHpnflol (reellrlnblt', le<'hll'Hfl y ~~i·-·rddo~). del primer grndo, nlg11n0>1 

libro~ dt• RinconcrJ (t.; l0clurn; ''njuit'innrlo mt utilidnd pam t\)Jllt'ntm· In compn•nr;ión 

¡,,ctorn. Asimimno fto n•viH6 de!t~nidnmente lor; EjeH Tt•tm\ticor': Lt'ngun hnblndn, 

Lengun eHcritn, Reflexión r;obre h lengnn y Jtecre!H:Íón li1Hnría; en éste filtímo se 

pro.fimdizó aún m{Js el e~lmlío yn que, dt• ncnerdo n mt,•nlra exw'ric•nt•in, en l'l se 

promueven flll!do In com¡wt•nsión de h•JrloR. 

En e•! !c•rcer cnpltnlo R<" hnc(' llllfl. n~lncíón cl<~l mnn'o l.t'Ól'Íco (l!w nporincionc•¡; ((,,. lo~ 

nutof'NJ citndoR) con <e.l eje km!llico 1/r:creaci<.!n literaria , ~<' t~it'mplit1cnn nlgtmnf' 

HítmJ.cioneg cottmnicntivnfl con lo qut• nlg11no~ lllltort•r; mmwjnn, fJObn' todo NI In;• 

e~lnMgín~ que. nplicnn !M níflrw pnrn comprcndl•r lo qw' le<'tt 



El último capitulo fW compom' por unn pro¡mt'~tn mdodológicn, ''~la conti~ne nlgnmm 

nctivirlnde~ pnra d~~m-rollnr In c<>mpr<~IWÍ(\11 dt• In kclnrn <'11 lo,-¡ nhunnon d,, primor 

grado y ntlfl sugcn•ncin de 0VIIIU11t'Íón. 

Al final de cndn cnpflulo (<"xc~pto el tercero), Hl' incluyl'l'on n.lp,unns (•otwidcrnci<>m's. 

Finnlmentc se ·~nunciun lnn condusionen qne el equipo d,, trnhf\io tlwnmló !ll'l't·cn de 

In investigación, t'Rpl•rnndo que, remtl!e de ulilidnd n los tnnNtlrorl que renliznn su 

lnbor con entusinmno y amor hncin lnnifiez mexicunn. 



OBJETIVOS 

Los últimas inventigncionen sobr·e lectura muestmn que en éflfn. tarea intervienen 
factores, odemáll de aquellos mer·nmente perceptunles. La influencia de la 
Psicolingufsticn ha pennit.ido conocer y explicar mós amplia y ncertndnmente la 
nnturnle7..!1 del proceso. 

Por consiguiente en éste trnbnjo nos proponemos realizar un estudio descriptivo de> In 
investigoci(m evnluntivo. paro.: 

l.· Analizo.r In teorla sobre la comprensión de In lectura con un enfoque 
Psicolingflista Con éatn teorht sistenmtizar los estrutegios pednsógicnll pmpuestos en 
los materiales que proporciono. la SF.P pora desarrollar In comprensión de la lectura en 
el primer gr·rulo de educación primaria. 

2.· Analizar los libros de Espllflol de primer gr·ndo y Jos Libros del Rincón de 
Lecturas a que hacen referencia los de eopllflol, para dlJscribir la rehwión con el 
avance progrnnultico y los piunes y programas 1993 de la Secretnrfa de Edu<:ación 
Pública 

3.· Revisar Jos cuatro ejes temáticos de Espaflol de primer gr·ado. 

4.· Realizar una descripción del eje temático RecretJclóJt Lital'fll'la, relnciomlndolo 
con el sustento teórico en cuanto n. comprensión lectoro. 

5.· Proponer estmtegias metodológicl!fl pam deaan·ollar la comprensión de la lectm·a 
en los nifios de primer gr11.do. 



ANTECEDENTJ~S 

Desde loa primeros meses de 1989, y como tnre11 previn 11 In elnborncióu del .Pinn 
Nncion11l de Desnn·ollo 1989-199", ne realizó 111111 conr111ltn. nmplin. que pennitió 
identificnr los principolen problemos educativos del pofs, preciaBr lnn priol'idodes y 
definir entrategins pm·n su atención_ 

El Progrnma pornln Modernización Educativa 1989-1994, t·emdtrulo de ésta elnpn de 
consulta, estableció como prioridnd In renovación de los contenidos y los métodos de 
ennefloozn, el mejornmienlo de In fommción de mneatron y In nrti<:ulnción de los 
nivelen educativos que confonnnn In educación bMica 

A parir de ésta formulación, In Secretnrfn de Educnción Pública inició In evo! noción 
de: Piones, Progrlllllns y Libros de Texto; oJ mismo tiempo procedió 11 la formulación 
de propuestos de reforma En 1990 fueron elnborndon plooes experimentnleo pnra In 
Educo.ción Preescolm·, Primm·in y Secundnri!l, que dentro del Jll'ogt'llllln denominado 
"Pmebn operativa" fueron oplicndos en un número limitodo de plooteles, con ,,f objeto 
de probnr su pertinencin. y viobilidrul 

En 1991, Consejo NncionoJ Técnico de la Educación (CONAJ:fE), remitió n la 
consideración de sus miembros y 11 la discusión público una propuesta poro la 
orientoción generoJ de In Modemizoción de In Educación BMic!l, contenido en el 
documento denominado "Nuevo Modelo Educativo". El productivo debate que se 
deoruTolló en tomo n éso propuesto, conribuyó notablemente n In preciaiún de los 
criterios centrnleo que deberfru1 orientor la fotma_ 
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A lo lnrgo de éstos procesos de elnborn<!ión y discusión, se ihe crenndo concenso 

en tomo n In ne~:esidod de fortnlecer loij cono<limientos y hnbilidncles renltnt'nle 

bállicos, entre los que desto.cnbnn clnrmnente los copncidndes de lecturn y escriturn, el 

uso de !na mntemálicas en lo. solución de problemas de In vida prñcticn y In. vinculación 

de los conocimientos cientlflcos. 

En moyo de 1992, ni suscribirse el Acuerdo Nn.cionnl para la Modemiznción de la 

Educación Bállicn, la Secretnrfn de Educación Público inició la última etnpn de la 

tr11.11sformación de los pl11.11es y progromos de estudio de la educación bállka siguiendo 

hm odentaciones expresndus en el acuerdo. Los n~:tividndt•s se orientru·on en dos 

direcciones: 

1 Q Realizar ncciones inmediatas pru·a el fot'talecimiento dt' Ion contenidos educntivos 

bñsicos. En éste sentido, se detenninó que era conveniente y :fiJ.Ctible matizar acciones 

prepnrntorins del combio cmTiculnr sin esperor a que estuviera concluida la propuesta 

de refonna integrnl. Con tal propósito, se elnbornron y distribuyeron los Gulas pnm el 

Mo.estro de Enseflnnzn. Primru·in y oh·oa mnterinles complementnrios pura el nflo lectivo 

1992·1993, en los enoJes se orientnba n los profesores, prn·n que ajustñndose o los 

Progromus de estndio y los Libros de Texto vigentes, prestanm espechll ntención a la 

ensell11.117..n de cuestiones básicos referid!IS nl uso de In ledurn y In escrituro, a In 

nplica.ción de los mntemñticns en In solución de problemiiR, a los temas relacionados 

con la salud, a la protección del ombiente y al conocimiento de la localidnd y el 

municipio en los que residen los nifios. 

Con el mismo propósito, se restobleció la enset111.11za sistemñtica de la Historia de 

México en los últimos b·es grados de In enseflii.IIZ!I primaria y se editrn·on los textos 

correspondientes. Estas acciones integrudns en el Prognuna Emergente y de 

Reformulación de Contenidos y Moterioles Educntívos, fheron ocomprúlndos de 1m1t 

extensa uctividod de ucbmlíznción de los maesb'os en servicio, destinada a 

proporcionar una orientación inicial sobre el fortolecimiento de temue básicos. 
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Z" Orgnniznr el proceso pom In. elnbomción definitivo del nuevo Currfcu/o, que 
d!"berfn estor listo parn su npli<1noión en septiembre deo 1993. Pom éste efecto se 
solicitó al CONALTE la reoliznoión df.' unn consultu referida nl contenido dest.oble de 
Planes y Progrmnos, en la c¡ue se recogieron y procesoron món de 10,000 
recomendaciones especificas. En otollo de 1992, e<Jilipos técnicos integrados por 
cercu de 400 maestros, cit~nUficos y especiolistns en tu educación, elnbornron 
propuestas progrnmáticM detallodas. F_,g de sellolor que en Nlfn fnt'ell se contó con l'l 
concurso de mnestros fi·ente o gmpo de diwrsos Estados de In República 

Durnnte In primera mitnd de 1993 se fommloron versionen completos de los Plnnes y 
Programnll, se incorporm·on lllll precisiones requeridos pam In dnbornción de una 
primera serie de nuevos libros de texto srotuitos y se definieron los contenidos de IM 
Oulns Didácticos y materiales RIIXilinrea pnrn loa maestros, necesnl'ios porn npoynr lu 
aplicnción del nuevo Plnn en su pdmern etnpa 

En loa nuevos Plnnes y Progrnmna de estudio 1993, In priol'idnd mós n.lta. se nsignn nl 
dominio de lulecturn, la escritum y In expresión oral. En los primer·on dos sntdos se 
dedica al Espnllol el 4.5% del tiempo escolar con objeto de nsegumr que los nillos 
logren nnnnlfobetizaoión firme y dumdera 

Fn éstos Plnnea y Programas el cmnbio mós importnnte en la ensl'llnnza del Espallol, 
radica en propiciar que los nifios desnrrollen su copncidnd de comunicnción en In 
lengua hnblndu y escrita, eliminando el enfoCJIIe formalista cuyo énfhsis se situaba en el 
estudio de "Nociones de lingufsticu." y en los principios de la Orrnnática Estructural. 
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En cmmto a comprensión de la lcctnrn en loa l'•·ogrrunn~. loa conlt•llidoa son: 

• Que los alumnos nprend!UI n reconocer loe diferencias entre diversos tipos de texto y 

a uti liznr eslrntegins ndecundaa pnm su lectura 

• Adquierllfl el hábito de In lecturn y se formen como lectores que reflexionen sobre el 

significndo de lo que leen, ¡mednn vnlornrlo y cdticru·lo, que disfiu!t1n de la lectm·n y 

formen sus propios criterios de preferencia. y gnaf.o estético. 

• Sepan buacru· inforrnnción, volornrl11., procesDrln y emplearla dentro y fi1ero. de In 

escuela como instrumento de nprendizaje autónomo. 

De acuerdo con esto. concepción, los contenidos básicos son medio fimdomentnl pnro. 

que Jo¡¡ nlumnos logren los objetivos de lo. formación integral, tnl como define a ésta el 

At11culo 3" de la Constitución y su Ley Reglnmentru·ia 
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JUSTJFICACION Y PLAN'l'Jt:AMH:NTO DEL PROBLI•:MA. 

Ti'ndícíonnlmente oe ha conRíderndo In lecturn como un neto llllt'um.-nte mecnníco, en 

el cual eollector puan sus ojos sobre lo impt·eso, recibil'l1do y regiRtrnndo 1111 fi!Uo de 

imágenes perceptivo-visuo.les y tmduciendo gntlUB en sonidos. 

La enseflanza trndioionul hnllevudo a los niflos n. reproducir los sonidos del lmbln, 

pidiendo que éstos se repitan en voz ultn, pnlnbrn por po.lnbro. e incluso letra por letra . 

.Esto se debe u qutl se establece 1mn equivo.lencin entre ser nn buen lector y ser un buen 

desciJhulor, desligudo de In búsqnedn de significndo; htWt' de In leclum una simple 

decodifico.ción en sonidos. 

Los niflos que conciben la lectura como una simple oro.liznción, tendrán menores 

posibilidades pnra comprender textos, porque no hnn descubiet1o en la lectura un fin 

comunicativo. Aquellos que doncifron u oroliznn, pero que, ademós comprenden, lo 

único que les hoce fruta es una mayor interacción con diferentes tipos de textos, pum 

ellos no hay problemas enlnreconstmcción de significn.do. 

Para el docente debe estnr cloro por qué y para qué se aprende y se enseflo. a leer. 

Debe tener clarídnd aceren de que In lectura es uno. experiencio. de aprendizlye en la 

medido. en que, a través de ella incorporrunoo, odoptamoa y generan1os en de.finitivn, la 

lectura. Medinnte In lectura, In escuela y la misma sociedad brindnn elementos que 

permiten la comprensión del mundo y fomentan en los nJumnos una actitud reflexivfl, 

dice Freire -Umtactitud similar 11la que osumimos oJ enfrentru·ln vida. 

Es indispensable que el maestro lea y anolice previrunente los textos que proporciona 

a sus nlmnnos y no píerd11 de vista que la educación preescolar y primaria son un 

medio pmpicio pora fomentar verdaderos lectores. 



Si en estos nivel ea no se conaolidnn los bnsea pum nn1tlectnm ¡wopiornente dicho, lna 

repercusiones negativos se obaervm·11n en los niveles eacoiOI'es siguientes, en donde el 

ncceso nJ conocimiento y la genemción del miamo, están cenlrudos en el uao del 

siatemn de escl'ihn·a 

.FJI México los libros de texto de primnria aon hnsln nhm·o, ht tmdncción mós 

concreta del Plon y Progrornos de estudio, MI mismo los demós mnterioles entre los 

que se encuenh·on: el libro de Espofiol, libro de Lectuma, libro Recm1nble, Fichero y 

libros del Rincón de Lechlrllil. 

Sin embargo, corresponde ni docente seleccionar y orgonizm· los nctividodes que 

fncilitOI'án a los olmnnos el alcance de los objetivos. Iln¡)licn definir dentro del 

cmümJto de actividades posibles de nprendiz1~je, nquellos que más se odecuon a los 

objetivos o propósitos pOI'a logrO!' que los nifios desOI'rollen la comprensión de lo. 

lecttu·a Teniendo en cuenta sus COI'acterlsticos Psicoevoluntivas especificas y, 

pl"incipolmente, sn sistema referenciol de oprendizl\ie dentro de 1111 mDI'co sociocultuml 

determinado por el prus. 

Ante el hecho de los múltiples tnreM que se tienen que reolizm· dentro de la escuela, 

como maestros onte gmpo, es muy dificil que se orgm1ice o plm1ee con pleno 

conocimiento y amílisis los apoyos didácticos ( mnterinl proporcionndo por la SEP) 

con que se cuenta pnro. deson·ollm· el proceso de la comprensión lectora de los 

olumnos. 

Este equipo de h·llbl\_jo se hn planteodo In torea de annlizDI' la estrntegiametodológicn 

pamla comprensión de lalecturn, historizando los contenidos progrnmillicos, es decir; 

ver cómo tuvieron w origen, cómo fué su proceso de cambio y su h·m¡sfmmación en 

oigo nuevo. 
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Con In ftnnlidad de proporcionar con éetn invefltigación, un recurso más para que el 

docente llplique la estrategia porn desarrollar In comprensión de la lectura de éste 

Nuevo Modolo Educativo 1989-1994. 

¿ Cm'lles set1nn los procedimimtos metodológicos Jlllrn In comprensión lectorn en 

los niftos? 

Ya que los profeeor·ee son de vital importancia dumnte este proceso; puesto que es 

primordíol que el nlumno nprenda n. pensnr mejor. Asl pues, ndeml\s de busc11r 

estrategiM para enriquecer y mejomr la lecturn, tenemos que tener en 1:onsideracíón lns 

estrategiM óptimas para el desarrollo de 1 pensamiento que nos permite estructurar de 

mooera lógica la infommción. Para esto trillaremos de vt•r, por una porte, la 

importancia que tiene mant:jnr adecmndnmente lns hnbilidndee lógicos dt>l pensamiento, 

especinlmente los de onñ.lisis y slntesis, por otra pm·te, tener en cuenta los Mpectos que 

intervienen en el funcionmniento de los procesos de In inteligencia; asl como el 

proceso para que el lector reconstmyn significado, a travéR de la oplicación constante 

de In predicción, el muestreo, la nnticipación, la inferenci11, la corrección y la 

m1tocorrección; además de que fonnule y compmebe hipótesis. 
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CAPITULO! 



Al'ORT;\ClOf'-W.S Tl~(lHI< '() .. MJo:'l'f)J)OI ,OGIC1\S 

I•:N HJt:LA<'ION /\ lu\ ( '01\li'HVNSION IIft'. 1 ,;\ LJt:('TIIRA. 

Lor: Ai ~tr texl Ofi qU<' f't' nli 1 i :·nn ·~n l'R(l' cnp lhd o í:l' !'<' 1 i t'l'l'll ll In n md Jllllt~ nlnd Úll 

leóricn d(•l cutTicnlmn d(•. prim<'l' p,rndo de c•durndóu primnria <'11 cwmlo n dc•Rnrrollnr 
•·nlor. nií\Of: In <'<'llll'l'l'llf'Íflu J,•clora 

El prinwro de ello~ con d lfhl!o la comprrnsft.\n d, .. la /(·ctura ofi·(•<:<' opdonc'R (k• 

cinco nntor<"~ en lor• que <'1 rn,go principnl ··~" In iden d•c 1)11<' hr h•dnrn <'fl 1111 pnwr•tw 
ndivo en el que interncfúnn lc•dor y texto. Fn In p;wtr <¡ll<' corn•ppondc• ni fe;¡to q!J(' dice 

('(trartf?rfstlt~rJs del lector. qu(· rontrfbuy~:·n t1 !a tt~N~I'"'f'.tt:~ldn de lct lf'CIN 1n: [{(" 

ana1iznn lofl desnd..:'rton ("fl In k·dorn. como "mniC'fl llt.'CC•f.!nrio~l", pw'll tnNiinnh."\ t .. HIN~ 

desaciertos lo~ nitloH nplknn eRtral<"gins que ks hnbnln d,, Jll'nnitir rerormlrnir d 
~igniHcado dC' lo Cfwrito, la n.Yl!U'rtJ. dt~ t'á1no el nl.f!(• d(#·rcnrla el h.·n.~UUJ.je hablado 

delrscr!to .. u partir rlc N:m.tdwr el lt•ngmtje hablndo, lo! do t'll voz nltn por otroH. En ·~1 

cunrlo texto tíluludo Estrmegtas de la ler:wra; •en mm primorn pnrte Be de.mn~~trn cómo 
\'lledor conslnrye hipóte~ir: o ¡wNiirdonc'iJ t~nlntivnil. En la ofnl parte• ;,e e•:pollc'n lnll 
hnbilidnd~s o estrntegínR 1kl pt•mmmknto qne ntilizn •?1 l·~ctor pnrn comprendc•r 1111 
tc•xto: muestreo, ptwlirción, nnticipnción, inH•renria, cotllirmación y nntot•on·,'rción. 

En t"'l h:~xto pre<~e·d~nte, ~~e· ~;xpolll' la ¡vtrtlci¡l(H'ldn dt lot lllrLestros en la 
comprrnsldn lectora, fl•~ rHH<tit'll<' qm' In lhnción m(r;: irnpor tanf<:· d•.' lo;; trHler:trw: ,,~ 

nRegnrnr que loH nif1<'~ k11gnn In oporhmidnd <h l~er, y qw mmE'jt•n hw hnbi lidndt'f' 
lógicm1 del pensamiento, eR¡wciahnentt' In.~ de• mu'ilinír, y ;:fnlt'f•iB, tt•níeHdo en r.uentn loR 
n~pl'cto~ qn~ int~rv kn<'n t'n <' 1 fimd onnmi ent o d<' 1 os IW<'C<'f'Of' dt• la i nk lig•:neí n: 

mlJWCior: intelecfmtleH~ nr.:pt"'ciCH~ opr.:·rativü~~ o pn'1di<·o~1 y In t~~qH'rj,_~ncin lcd<,rH. 

l'm:t~ri onn~nl.e 



grMicn; direccionnlidml y ext~nrlión, B).· Su relación con l'l f'ÍB!NHn de 1~ ll'ngn~; 

miogrnfin, fonologfa, flintnxif: y r:emnntica. y C).- Su e:1trt]('turn; los dif;~rentes tipos eh: 

lectora, pues con cllns t'lniJlo dt'f'(lÍ<'I1n l'l gm:to por In kctum y m.I inkrpretnción hn;,tn 

qnc el mi~mo alumno considere o torne conckncin de la immficienfc f()I'IJlfl trndicionnl 

dt• conmnicación y eren COilV<'nienft• el n~o de pnlnbrnR t'f'critm: ht•ehns dt• fmnidor' <¡11<' 

invitan n nctividndcs d<' lontli·.J.arii>n y derodilicnción. 

Se conclny,; In stwtentnrión tt•6ricn exponit•ndo có!llo <'11 t•l proct>~o <'lWd1An~n· 

nprendizR,je, la lndaga!'/ón. d rmil/1.</s .Y la exp!lcachl';', <'OIW/tuyen una rl.cl/v/dad 

estnbilidnd d¡• lnR Rdqniflicionef' qn~ 1111 m\i<'fo mnnifh•8fa ni inf••rncftlnr con tlll 

drterminndo objeto dt' conocimiento, t·n ~1 contexto de una situación t•dncativa. 

Cerrnmos el capitulo con las cmwidernciont'H al mismo. 

A) 1 A C'Ol\11'1'FN'\]'<'JN [) 17 1 \! TC("J'lll'A • .i • ., • ',. ~' ·~ \. - 1:.. . .;} ' . -11.-J ·- ...• ,_ • 

Dentro de la nsignnlum d<'l <cr;pnJlol, en d mlpedo el0 In compretwión de In lednru 

Mnrgnrita Góm•éz Paludo (J.) plnukn qne la let'!ura es una ndividml, kt>r er1 pt'lwar, 

nhordnr la loctum conlfl idt'fl dt• •:nh:ndet· lo qm· Nltú NICI'Íio, t'Oil int•:-nción e;cplfcitll eh: 

llpminr algo n Jo que ne expone <'11 el texto. (2). Lh'ndc •:Hte punto d0 vir;tn, d linnl dt• In 

lt•chJI'n en Jn t•ompremúón, <'lltóW"~, l11 C<llllpr<:nsión ketorn implica In conr:t.mcción 

nctivn por pnrtt' del lt'clor, dt' nnn 1'\"[l1'<'Rc'nfndón nwntnl o mo(klo del f'i.r.;ni.ficndo dc•l 

texto, dc•ntro de RtW n~prest"ntneio!lo.'f' po~ihlc'i'-
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Consolidn lo anterior mnnifestnndo, qne leet· es nn neto inteligente en el que el 

individuo mcdinnte nn pmc~~o hiH:<' ~nyns lnA idc1w, l!w cmllt•A podn\ ntiliznr pnrn. 

aumt•ntar sus conocimientos, pnm confi·ontnrlos con los que t<l tenia previmnente y 

nplicnrlos. Y qne en la interncción con el texto se producen en el mtieto nnn S<'I'Íe ele 

coordiimciones entre diVl'I'Aim informnc:iont'S y coMintyt' y n•constmye el significndo". 

(3). 

Pnrn Fmnk Smith (4) lalcctum no es sonorizm· nn f¡>xfo, sino darle significndo y In bnse 

pam dnrle ese nignificndo es In predicción; dependiendo, mÁA q1w de In infommción 

visunl, de In infonnnción no vimml. 

A la primern cotwsponde lo efectivnmente impreso y visihle en el texto, lo no v.imml 

es In infl>rmnción que ya pos~e: nuestro <:erebro y qm' es rt'levnnte pnrn el 1 engn~je y 

pnm el temo. de la lec!ut'!l que vmnos n l'l~fllizor. 

Codn vez que los lectores no pueden confi•rirle st'ntido o lo que espenm lt't'r, porque 

el mnterinl carece de t·elevoncin p11ro cualquier conocimiento pmvio que ellos podrlnn 

tener, In lechu·n se hnrli lll!lfl dificil y Allnprendiznje imposible. 

Por otra porte Goodmru1 ( 5) dice que: ht lechn·n es un proceso en el cual el 

pensnmiento y el lengu~je esh\n involucrndos en contimum trnnsncciones cunmlo el 

lector trntn de obt,,ner sentido n pmtir de.l texto imprt'so. 
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Afinnn c¡nc lnlechtrn como l>tllllc¡nh'r netividnd hmnnnn, ~A condtwtn intl-figcnlt'. LnA 

person!lll no responden ~implemente n los er!tltnnlos d~l medio. Encn~ntrnn orden y 

estmctura en !"!mundo, ele tnlmnnern que pueden nprender n pmiir de mm experiencins, 

nntidpnrhw y cornprenclerln~. 

Estnlectura es, pues, un proceso dinñmico muy activo. Los le<:torea utiliznn todos mm 

esqnemns concephmlt'R cnnndo trntnn d<' comprend<'r. Aprendet· n h•et· implkn el 

desmrollo de> estrntegifts pm·n obtenN' signiticndo del texto_ Implica el desmTollo de 

esquemns aceren dí) In infimnnción que t'S represNtlnda en Jos textos. 

El acto de leet· no se ngotn en la decodificnci(Jn de In pnlnbm erwl'itn o del lengmtie 

esc!'ito, sostiene Paulo Freire (6), sino que se nnticipn y se pt·olongn. en In. inteligenoin 

del mundo; implica siempre p<:>rcepción criticn. en curu1to n d~jnr dt" perdt-rse en los 

esquemns estrechos de lns viniones pnrcin.les de la renlidnd y se fije en In compren~ión 

de In. totalidad. Otros !IApedos que implica el neto de 1<"<'1' son In intequ·etación y In 

reesct'ittn·a de lo leido, dí) tal mnnern que In lecturn de In pnlnbrano es solo pn~cedidn 

por ln.lecttn·n. del mundo sino por cielins form11s de escf'ibirlo o de reescribirlo. 

Por último Emilia Ferreiro (7) declru·a que: no se puede plru1teru· el proceso de 

constmcción de alguien como lector sin pensru· n.l minmo tiempo en ese olguit'll como 

productor de textos. 

Los intentos de produci(Jn de textos lo que St' llnmn eHcribir, t'fl sentido pleno, son 

tnmbién pnrlt' de la flmnnoión del lector. Se debe penRnr n.l lector no ~impiNncnte 

como un receptor de textos com1tmidos por otro~, sino alguien que puede ser también 

un escritor mlis o menos hlibil, o nuls o menos especinlizndo en ciertos tipos de texto, 

pt'l'O en todo cnllo 11n pmductor qne sen 11n lector-productor, l'rflico, comenturistn, 

espectndor y nctor. 12 



B). EL LECTOR Y LA COMPREN~ TON DE LO~ TEXTO~ 

En relación n In compr~1wión dt' In lechn·n Ooodmnn (8) afirmo qllt': In rcln1ivn 

cnpncirlnd de un lector t'll pnrUcnlnr es obvinmente imporlnnte JliU"Il el us<~ exitoso del 

proceso. Pero también lo es el propósito del lector, In cultnrn socinl, el conocimiento 

previo, el controllingOistico, las nc!ívidndes y los ~sqn<)llln~ conceptunlt•s. 

Todo lecto1· fluido, centrado ('11 obtener significndo comete muchos demwierl.os, que 

!~jos de ser indicncionen ele pnlologfn, refltjnn su hnbilidnrl pnm dcsligru·se de In 

atención detallada de lo impreso y exlmer <"1 significodo. Como concecnencin, es muy 

común ver que en nn texto, t'l l0ctor, l't'8''esn, mmtituye, introduce, omite, reclmlificn, 

pru·athsea. y trmmfimna, no solo letrn.!J y palnbmH sino tmnbién con~t>cuencins de dos 

pa.labras, cln(lfllllftH u ornciones. l'or lo anterior se considero que ~1 nlumno pnnt 

comprender un texto debe ir haciendo hipóteHis aceren dd tipo de relaciones que fle 

establecen en los textofl y 11 trnvés de los cuales el lector du sentido al o que lee. 

Estos dt,snciertos no so11 más qne predicciones, Hnlidpnciones o inferencins que el 

lector !mee 11 partir d<." stw conceptos, vocabulario y experi~ncirw previas, que no 

infieren en In obtención del significada, ya que en m1 gmn moyorfn son nnticipacíones 

que, aunque no cOITeflponden n In pnlnbr11 exactn qn,~ npnrece en lo impreso, tienen 

n.ceptnbilidnd sem!inl:icn en el texto. 

Lo ru1terior ~e refiere a qne lm1 pnluhmr; que re~ultm1 de hw nntiüi¡mciones pueden ser 

estnbles en el texto por ~~~ pc•J1in•)ncia nemfintica y/o flint{mcticn, con el contexto 

antecedente, snbst,cuente o con m11ho~. 
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Cuando el lector estli centrado en In obtención de significado cuentn con mós recm·sos 

tnnto poro bllCer buenos nnticipnciones como poro percntnrse de unn onticipn.ción no 

pertinente y detenerse y con·egirl!L Por tonto, mientrns rnÓfl eficiente oen un lecto1·, 

mayor es In producción de desaciertos que resultnn semñnticn y ointñctlcnmente 

nceptnbleo_ 

Constonce Weber (9) bosñndooe en In teorln de Srnith y Goodmnn estnblece m1n 

closificnción de In efectividod en In lectnm en fimción del buen o mnl uno de In 

información sintáctica y semóntica del contexto; expone que loo lectores efectivos son 

ru¡uellos que usnn el contexto sintó.ctico y semóntico nntecedente, pnra predecir lo que 

viene a cnntinunción y ndemós usan el contexto ointódico y semñntico wbs.~cuente 

pnrn confinnnr su nnticipación o pru·a con·egirln si esta no encaja en el texto 

subsecuente_ 

Lectores medionnmente efectivos utilizon el contexto sintlictico y Benu\ntico 

p~·ecedente pnra p1·edecir lo que sigue pero tienen menos éxito ni nonr el contexto 

subsecuente pnra corregir interpretaciones inadecuadas. 

Los lectores poco efectivos utiliznn solo el contexto sintáctico ontecendente y como 

no tienen éxito pnra usnr el semántico, nnticipnn pnlabrns que no se ndecúnn nJ 

signi.ficndo del texto. Estos lectores cnsi no utiliznn el contexo subsecuente pnrn 

confinnnr o cotTegir su nnticipo.ción. 
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Finalmente loo lectores inefectivoo no emplenn, o uoon muy poco el contexto 

nntecedente y mucho menos el contexto subsecuente. Tienden a lidiar con cada palabra 

como ni oe preoentaraninlnda 

En evidente que estos don últimos tipos de lectores de-jnn de lado In obtención de 

significados pnra cenh·m·se exclusivamente en la formación visual y hacen de In lectura 

mecánica y tedioo9, reducida a un penoso descifrado. 

C). CONSIDERACIONES SOBRE EL LENGUAJE ESCRITO Y HABLADO 

Para Frnnk Smith (10) loo nifloo podrán adquirir y denmTollar el conocimiento del 

habl9, comprendiendo que éste y el lengnaje eacrito no non lo mismo, sólo por medio 

de In leotur9, o al menos escuchando ellengnaje escrito leido en voz alta lo entenderán. 

Cuando las predicciones de un niflo sobre el lenguo.je escrito fallnn porque estón 

bMndas en el conocimiento del lenguaje hablado, entónceo existe la ocasión para 

nnalizarlo. Los niflos necesiton a los adultos como modelos; ellos se esforzm·lln por 

aprender y comprender todo lo que loo adultos hll8on, a condición de que venn que los 

adultos dis:fhltnn haciéndolo. 

Cunndo considermnoo el texto continuo, el lengmye escrito de los libros y de otros 

materiales mnplios, los miomoo principios que aplica el lector principinnte pueden 

oplicorse. Coda palabra en nn texto significativo e~ bostnnte predecible a pnrtir de los 

palabras que In rodeon. El lengn~e escrito de los textos no es el mismo qne el 

lengu{\je hnblndo del mnbiente no encolnr del niflo; pnm que m1 niflo comprenda y 

oprenda a pmtir dellenw.!I\Je escrito pnrn que lo pre~licción y In hipótesis demnentren 
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m1 footibilidad, el niRo debe estor familiorizado con el lenguoje escrito. Un 

conocimiento de In forma pm1i<:nlnr del lengnnje e~cril.o, debe formor pm1e de In 

información no visual del nitlo. 

Y un proceso muy similnr de comprobación de hipótesis, desarrollará una 

comprensión de los formalismos pmticulores del lengunje escrito, cuando éste sen 

escuchado y comprendido, munentando consideroblemente. por supuesto, cuando los 

nitlos se vuelven capoces de reolizor cada vez mejor sus propina lecturas. 

El tipo de lectnm que lllt>jor fmniliorizm·la a los niRos con el lenguoje escrito son los 

historioa coherentes, desde nrtlculos en los periódicos y en loa revistos; hasta los 

cuentos de hados tradicionnJes, historioa de misterio y de aventuras, e incluso mitos. 

Todos estos tipos dt~ historioa son verdoderantentt' lengtmje escrito por su longitud, 

sentido y riqueza sintáctica y semántico producidos con un propósito en un medio 

convencionnJ. 

Una de los cosos ncerco dellenguoje escrito que tiene sentido porn el niRo, es, que en 

uno medida creciente, el lenguoje mismo proporcionorá 1mn oaistencin pora el 

9prendizoje delnitlo. 

El nprendizoje es In modificación o elaboración de lo que ya se conoce, de In 

estructuro cognoscitivo, la teoria interno. del mundo. Esto. modifico.ción o elnbomción 

puede ser: por el sistema de co.tegorloa, l!lll regios poro. relooionor loa objetos o los 

eventos con lni! cotegorloa (series de oapectos o distintivos), o el aistemn complejo de 

Interacciones entre loa cotegorloa. 
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Es necermrio que lo~ nif1oH estnblezc11n con~tnntemente nnevns cntegorf11s Nl mm 

estrnchn·!lil cognORcitivns y dl;smbrnn lns reglnn que limitnn lrt ndscripción de eventoEI 

de es11 cutegort11. 

El lenguf\ie ~sm·ito significntivo, como el hnbln signilicntivn, no ~ólo proporcionn 

sus propi!lil clnves pnm el nignificndo, de tnl nmnem que los nif1os pueden generar 

hipótesis de nprendiznje npt·opind!ls, sino qne tnmhién proporcionnn In oporhmidnd 

pnm efechmr comprobncion~H. 

Un niflo cnll!ldo lee un Jengnf\ie significntivo: rl<"flnt1"111ln su vocnbnlnrio extme 

sentidos de lns relnciones letrn-sonido desnrrolln In hnbiliclnd de In identificnción 

medindn de pn.lnbms y del r1ignificndo, ndqniere velocidnd, evi1n In vi»ión 1ubulnr, 

elude la sobrecnrgfl. de lnmemorin, conflfl en el sentido, incrementa In información no 

visual relevnnte y la usa mlis eficientemente; los llflpectorl clave~ de In lt'Chll"n no se 

pueden engeflnr. 

D). ES'ffii\TEOIAS DE LA LECTURA 

Pnrn comprender un texto, Ft·m1k Smith (11) nos demuestrn que el lector debe tener lfl 

oportunidnd pnrn genernr y compmhnr hipótesi A ennn contexto ~ignificntivo. 

Por otru pmte Kenneth Goodnmn (12) se refiere n la lecnn·n como mm. serie de 

hnbilidades o eatmtegilw t'mplend!ls por el lector para utilizar diwrm.1s informaciones 

obtenidas en expel"iendns previns. 
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Enseguida se describe lo que sostiene cado. uno en mm afinnanciones. 

a) Generación y comprobación de hipótesin sobre lalechm1 (Fronk Smith). 

Lns condiciones b(\jo IM cuales el nifto nprenderá a leer, son las condiciones que se 

necesitan para aprender cualquier cosn, In oporhmirlnrl pnrn generar y comprobnr 

hipótenio en 1m contexto siguifícntivo. Este proceso de verificación de hipótesis 

funciona inotintivruneute por debajo del nivel de la conciencio, IM hipótesis son 

simplemente predicciones tentntivM. 

Al hecho de que loo niftoo aprendan verificnndo hipótenio y evaluando la 

retroolimentoción, oe le ha denominado oprendiznje o. través de experimentos. Ln 

retroolimentnción relevante, es cuolquier reacción que le dice o! nifto si la hipótesis oe 

verifica o no. Cuando la hipótesis es foloa se debe seleccionar y someter a prueba otra 

hipótesis. El nifto necenitorá máu de 1m experimento antes de que pueda entnr 

rnzonoblemeute neg¡U'o de hober est.oblecido un oprendizllje.Hay dos conocimientos 

especioles que los niftoo deben tener poro oprender a leer. 

Los niftos deben tener el conocimento de que lo impreso eo significativo, yo. que eso 

constituye lo. lectura: darle m1 sentido a lo impreso, y lo. única manero. en que m1 nifto 

pueden hacer esto es leyendo. 

El problema es cómo podrlnn los niftos adquirÍ!' el conocimiento, o o! menos 

hipotetizar que lo impreso es significativo, que lnn diferencioo en lo impreno hocen uno. 

diferencio. en el mundo. La manera de nlc911Zar tol conocimiento es cuondo un nifto que 

va a leer o n observor lo impt·eso recibe una respuesta siguificntiva, o a IM ocasiones 

en que se le dice a un niflo "esn sello! dice nito" , "esa polobm que está en la puerto 

dice nlnos". Is 



Ln mayorfn de loH niflos estñn tnn inmerHoa en ellengu11_j~ escril!l como en el hnblndo, 

la abundancia de oos11s impresns que se encuenlrnn en todos los productos, en el bnflo, 

en onda frnsco o paquete de la cocinn, en los revistas (y en los comercinles de la 

televisión), en los cntñlogoa, folletos, anuncios pnblicitnrios, directorios telefónicos, 

en las seflales violes, en los escopnrntes, esto.ciones de gnsolinn, cnrtelern, en los 

envnses desechobles, supennercados y tiendas de depnrtnmentos. 

Hny nnn consistencia entre lo impreso y sn mnbiente . .Lo impt·eso qne nonnnlmente 

cirmmda o. los niflos es potencinlmente significntivo y pot· lo to.nto, proporciono. uno. 

bnse efectiva pnra el11prendiz•ye. Nonnnlmente es poHible hipotetiznr y com1)f0bnr lo 

que estos pnlobrns impresas significnn o al menos lo que probablemente significnn 

medinnte el contexto en el cunl ocurren. 

b ). Otrns estrategias que se desnrrollnn en la lectura 
(k. Goodmnn) 

Las estrntegins utilizadns por los lectores non: muesh·eo , predicción, onticipnción, 

inferencin, confinno.ción y ootocorrecciones. Estns esh·ntegins se desm1·ollnn o 

modificnn durnnte la lectura 

Los lectores desnrrollnn estrotegins pnra tratnr con el texto de tnl manera de poder 

conntmit· significado o comprenderlo . 

.Los lectores desrurollm1 estrntegins de muesh·eo. El texto provee fndices 

redUlldnntes que no son iguahnenl.e útiles. El lector debe seleccionar de estos fndices 

nolmnente aquellos que son más útiles. Puede elegir solrunente los lndices mñs 

productivos a cnusa de lns esh·ntegins basadas en esquemas que el lector desarrolla 

pnralns cnracterlnticns del texto y el significado. 
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Ya que loa textos tienen puntos l'eCilll'entes y eatmcturn, y yn que loo peroonos 

construyen esquemos en In medida en que h'tlt!lll de comprender el 01·den de loa cooos 

que expt'riencinn, los lt'ctores son CllfiRcen de !llltidpnr el texto. Pueden utiliznr 

estrnteginn de predicción. Los lectoren utiliznn todo su conocitniento clisponible y nun 

esquemas pnra predecir lo que vendrá en el texto y cuál ne~·á su aignificndo. Predicen 

sobre la bnne de Ion lndices a pnrtir de su muestreo del texto y muestrenn en b1we 11 nun 

predicciones. 

Ln inferencia es un medio poderoso por el cunl hm pt,rsonnn complt•mt•ntnn ht 

información disponible, utilizlllldo el conocimiento couceptunl y lingtlfstico y Ion 

esquemnn que ya poseen. Los lectores utiliznn estrntegins de inferencia para inferir en 

lo que no enta explicito en el texto. Pero tmnbién infieren coons que se hnrán expllcitns 

m!ln ndelllllte. La inferencia e~ utilizada para decidir sobre el m1tecedente de ut1 

pronombre, nobre la relación entre cnrácteres, sobm lns preferencinn del autor, entre 

muchnn otrnn cosns. Puede utiliznrse para decidit· lo que el texto deberla decir cuondo 

hay Ull error de imprenta. 

Asf como los nitlos deben y comienzllll a aprender ellengu~je hnblndo, descubriendo 

que el significado puede ser extrofdo del hnbla !llltes de que tenga lnn destrezos en el 

lengn~e que producirla el hnblo, de In misma mllllera debe ser posible porn los nitlos 

probar y comprobar la hipótesis de que lo impreso es significlltivo, incluso m1tes de 

que se!lll cnpnces de leer unn pnlobra En otros témlinos, l11s rnlces de la lectum son 

previos a la lectura 

Hay riesgos involucmdos en el muestreo, lnn predicciones y In inferencia POI' eso el 

lector tiene estrllteginn pm·a confirmar o rechazar sus predicciones previnn. Este 

proceso de !llllocontrola través del uno de entrntegios y de confirmnción, es la monera 

en que el lector muestra su preocupación por la comprensión. Pero tmnbién es utilizado 

por el lector para poner a pmeba y modificar sus estrategias. Los lectores 11prenden a 

leer a través dellllltocontrol de su propia lectura 
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Muestreo 

Predlcd6n 

Antidp¡¡dón 

Infet·enda 

Con0Jmncl6n 

Autocorrecdón 

ESTRATEGIAS DE LA LECTURA 

GOODMAN 

El texto Jlrovee lndices que elledoJ' debe selecclonat·, sola--
mente elige aqueUos que le son ml\s útiles, los selecciona a 
ca11s~t d0l~ts esb·~ttegi~ts b~tsml~ts en esquemas que el lector 
desarrolla pnmlas cnmctel'istlcns del texto y slguiOcndo. 

El lector Imagina el contenido de un texto a partir de las ca--
•·actertstic~ts qne presenf~t un libro, a pmtit· del tituJo leido por 
otm persona, la dlstJ1bncl6n espacial del texto o de las lml\ge-
nes. 

-Consiste en la posibilidad de descubtir· a pnrtir de Jnlecturn • 
de una palabra o de olgrmas letros jfe ésta, las polabras o le-
tms que aparecerlin ~t contlmt~ttión. 
La lectura de tma frase corno "Habla tma vez ... " pennlte an-
ticiplU' que se pnsent~trli un cuent.o. 

Pet111ite com(1letar iufmmación 1msente o impltcitn, HJiartir 
1le lo dlcbo oo el texto. 
Pet·mite dbtinl.'lrit· el rignific~tdo de tm~t p~tlnbr·a dentro de tm 
contexto. 

Es cuando nn lectm· empieza a leer y se da Cllenta de que lo 
que predi,jo y anticipó es acorde o no con lo que lee. 

Cuando liD texto dke una COSII y otrff person~t lee rugo dife--
rente, olleer se da cuento de lo que está lneon·ecto. 



E. PARTICIPACION DE LOS MAESTROS EN LA 

COMJ>RENSION LECTORA. 

Un conocimiento más ndecnado acerc11 del proceso de lectur11 debe tener por fnerz11 

implicucionea pednsógicnn do importancia 

Loa muestros desempeflnnunn fimción critico. llYJldondo n los nifloa o. aprender o. leer 

únicnmente ellos pueden desnlíollnr In intuición, comprensión y conocimiento que se 

requiere pnra DYJldnr u los nifloa, teniendo tulll conciencia simpntizante pnm con los 

niflos y una sensibilidad pnra detector sus sentimientos, intereses y hobilid11des 

individuales en cualquier mmnento pm1iculnr. 

St'gún Frnnk Smith(13), ht fimción más impot1nnte de los muestt·os puede resumirse 

en unos cunntns pnlnbras: 

Asegurnr que los niflon tengon la opmiunidud de leer, ya que ellos ltprenden 

ímican1ente leyendo. Cmmdo los niflog nprecien poca relevmlCin en In lecttn·n, 

entónces los moestros deben proporcionar un modelo, y cnnndo se tengo dificultad en la 

lecturn, se debe nsegurnr qne se lea nyude pnrn IJHe entiendnn cunlquier mnterinl 

impreso que les intet·ese, pennitiéndole cometer en·ores (omiaiont•s, Etc.), sin 

¡lennlizm·lo ni intet'llllllpil'lo conetmlfementt', yst que puede inhibir In outocorreción que 

es porte esencinl deln¡wendizflie. 

Por el contt·nrio, lo que hoc<' fácil In lecturst pnrn loa nifloe, ea el uso de In 

infom1ación no visunl por porte del tnllestt·o, procurando unn eatimuloción activo pnrn 

que elniflo puedo predecir, compmnder y dis.frutnr; haciéndole significotivstlalecttu·n, 

en un grndo Nl que loe pi'Ogrmnoo de insft1tcción f<>rmah•s, con mta objetivos 

necesnrlmnente llmltndos, dt:flcllmt•nte puede esperm·se que lo hf!SDII. 



Ke!Ulefh S. Goodm!Ul (14) seflala que, generalmente los escuelas hon operado en el 

principio de que la lectnrn y la escritura deben ser enllefladns en la escuela Ln 

inatrucción tradicional de lectura se booo. en la enaeflonza de razgos ortográficos, 

nombres de letroo, relaciones letra-sonido, y nsl oucesívnmente. Tales tradiciones no 

están bnsados en una compreMión de cómo opera el proceso de le-ctura 

Apt·ender a leer implica el deoorrollo de estrategiD!l para obtener sentido del texto, 

osl como el desarrollo de esquemas o.cet•cn de In infonnación que es representndn en 

los textos. Eso solnmente puede ocrnrit" si los lectores principiontes estóu 

respondiendo a textos significotivos que son interesontes y tienen sentido pora ellos, In 

competencia en lechtra se nlc!Ulza más fácilmente cuando la atención del ulumno se 

concenh·a en el contenido de loa moteriules y no en la lecturu misma 

El muestro debe estor preparado ut.ilizundo materinl de trubl\io variado (cuentos, 

periódicos, recetas, Etc.) y percibiendo nuevos problemoo en la leotm·11, pnra nplicor 

esh·utegins especlflcoo que se requieran. 

Debe tomar en cuenta lo que el ummrio del lengw~je trae consigo (experiencias, 

competencia lingnlstic11, Etc.) pnra hacer que el niflo pongn en juego estos recursos y 

osl conah·uyn sobre aus pmpi11s fimrzns y cnpncidndea. Ea neceando que el mnesh·o 

conduzca a los nilloa a nnn lech1ra critica que lea brinde el cdterio npropiodo pum 

poder ju7..gor lo que está leyendo en términoa de plmtsibilidnd, cmdibilidnd, Etc .. 

Morgorita Gómez Palacio (15) menciona que pnra enriquecer y mejoror laleclnr11, el 

maestro debe tener consideración loa estrntegins óptimus pm·a el desarrollo del 

penamuiento que nos pennite estruchtrnr de munera lógica In información. 
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Para esto, trataremos de ver por una porte, In importancin que tiene mun~jor 

adecuadamente los habilidndes lógicon delpensanliento, especinlmente IDll de onólisis; 

y pot· otra parte, tener en cuenta los llllpectos que íntervhmen en el fhncionnmíento de 

los procesos el~. In. inteligencia 

a) IJABDJn>ADES LOGICAS IHeJ., PENSAMIENTO. 

Pnra conocer a fondo algo, necesitamos dividirlo en prutes y estudiar coda una de 

ellos en si mismas; a ésta tarea la denominamos Análisis. Cuando hemos hecho el 

onálisis, procedemos en fonna contrnri11, n jlmtnrlo ~n un todo n tmvés de una 

operación de Sintesl s. 

Para llegar ala slntesis, el lector tiene que poder descubrir loe relaciones que existen 

entre los diferentes elementos que componen el texto, comparar IDll relaciones que se 

dan entre éste texto y otros textos que conoce el lector, los juicios que puede adelantar 

sobre los efectos de dicha. reloción,los impli<mciones o lns inferencin11 n. que puede 

llegor el lector y los nlcnncea qne pueden tener sus conchwiones. 

b) ASPECTOS INTELECTUALES. 

Tres aspectos del fimcionnmiento intelectunl podemos tenl'r en cuenta nl b·utnr de 

facilitar o mejornr In comprensión lectm·n: 

ASPECTOS INTERNOS: Pueden ser annlizndos bf\io elmbro de Metaconocirniento 

o Metacomponentes, y podrlnmos dividirlos en operuciones de plunención, monitoreo 

y evnlnnción. 
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- l'lnnenrlón: Cnnmlo phtm•nmoH mm h)cfnrn ¡h•<'irlitn<'H por t'.i~mplo, Ai t'A t•l 

periódico, ver lo~ grnndeR enonbezndos y luego elegimoR In. notícin que mlis non llmna 

In atención. pnrn leerla a fondo. Si noe llega una revistit aemannl o mm publicnción 

menmml sobre nn tema g<"n<"rnl (jlle noH intcrcan, !ni wz vcnmos primero el lndic<" dc 

loa nrtlcnlo~, y luego leemoH nqucllor1 que noR pnn•ccn nu\A útileA. Si dN,idimoA leer 

una noveln, un libro nobrt' ¡Jdenninmlo tópico, lo hnremofl en fonmt y en Hiluaciont'A 

diferentes. 

EAin. plnneación hay qne rfermrrollnrln t'fl l.oR tnllert'A, enpecinlmente NI nifloa y 

jóvenes Jlfll'!l que snlech1rn fJ<"Il mlin eficiente. 

- Moutt.ol'cn: El monitm·t•o cmmiRk' en At'gnir mentnltnt'nf<' el hilo de la lechwo. Esto 

es tnl vez In pnrte mñs dificil p~m In. más importnnte de In lectnrn, pnt•A ftnpone qne nl 

ir leyendo vmnoA hnciendo el muilifJi~ y In slnle~i~ del temn. El monitoreo o 

~eguimiento de tmn lechu·n, ~upone nnn. evnlunción pnr<'inl y finalmente total de In 

lectura. Ln evuhmdón pnrcinl nos pt•nnite vt•r si entendemos o no lo que leemos, si 

tenemos qne releer algún pñn·n.fh, si estmnos o no de ncuento con t•l mllor, si nos gusht 

o no nos guata lo que le'-'mos, si nofl pnrece bien erwríto o con:fimo, si hoy muchns 

pnlnbrns desconocidns, EcL. Ln twnlunción finn.l nos permite emitir el juido tenninnl 

que nos llevan cntnlogur ellihro, entre loA libros buenos o los mnlon que hemos leido, 

entre los intt>t·esHntes o lor1 aburridos. En nnn pnlnhrn, n clnrle nn juicio evnluntivo 

positivo o negntivo. 

LOS ASl'ECTOS OPF,RATIVOS O PRACTICOS: El e~crito nos ltegn y nl 

nhordnrlo, tenemos que ej~rc~r inmedinlnmente hnbilidndeA lectorns que nos pt•nnitin'ln 

npodc>rru11oH o no del cont~nido, y t'HO d~pendt•rñ por nn ln.do, <le In fluidez, o fhcilidnd 

que tengnmos pnm leer, eH decir, pnrn decodificnr el !t•xto. Depend,~rñ también <bl 

texto mismo, de sn tipo de lengnnje, de sn preHt'ntnción, etc., los nHpectos externoH son 

muchos. 
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LA EXPERIENCIA J_,ECTORA. 

El aspecto de In experiencia lectora y In utilización que ésta experiencia nos permite, 

ea In remdtnnte de los opernciones anteriores. Unn vez dominndos los aspectos 

metncognitivos y loa aspectos prácticos de In lectura, lo que nos queda ea el producto, 

In riqueza, el jugo que extraemos o. esa información y el uso que podemoo darle n ese 

producto. A veces sen\ In nplicncióu pr!lcticn, otrna veces será sólo un 

enriquecimiento interno que dnrá sus frutos máo ndelonte, cuando remm·amoa a ese 

recurso intento que tnl vez yn. ni recordnmos conscientemente, pero que se ha hecho 

nuestro y forma pm1e de nuesh·o intelecto. 
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F. CARACTERISTICAS DEL TEXTO PARA SER 
COMPRENDIDO. 

Para compnmder Jo que hacen los lectores deb\lrnos comprender las caracterfrdicas 

de los textos con los cuaJ¡;~u los loch•n•s estíin transactmmdo. 

El texto tiene una forma gráfica, dispersa a través d\l las páginas de papel. Así como 

dimensionas especiales, tales como: trunal!o y direccionalidad. 

La ortografla consiste en un sist\lma dll grafemas, habitualmente llamados letras, que 

tit~nen tma vari\ldad de formas y <;~Stilos, incluy!.' también las reghm ortográficas y d0 

puntuación, mediant0 las cual\ls las )lltrns pued\ln combinarse para rllprasentar los 

sistemas fonéticos, morlhlógicos, morfémicos, sintácticos y pragmáticos dellengt.ll\ilil. 

La. ortografia debe indicar a. través de la rnmtuación las pautas de oración, frast~, 

cláusula, qu"' repr\lsentan significado. 

Concebimos el t0xto como una unidad lingt.listica.-pragmática que tiene como fin la 

comunicación. Dllsde este punto d~> vista, cualquier estructura que constituya tma idea 

complebt (las oraciones específicrunente), puede S\lr considt~rada como un texto. Sin 

¡;~mbargo, dado qu\l, 110 toda situación comunicativa, los textos qu\l g¡;~m>ralmentll so;> 

articulan, son mucho más vompl11jos que la. oración, qu\l al agrupars\l en la. \lsln1ctura. 

conforman párrafos, capltulos u obras compl~;~tas. 

EL TEXTO ESCRITO CUENTA CON LAS SIGUIENTES CARACTF..RISTICAS: 

- Estmctura. sintáctica: La puntuación. El orden de las oraciones. Los sufijos 

grrunaticales. Son todos índices qu~;~ utilizan los J¡;~ctor<.>s para ll~>gar a la sintaxis. 
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- Estructurll!l semánticos: Los textos tienen remu·sos cohesivos, qne ligan el texto y le 

proveen de una unidod. Por ejemplo, In repetición de lu mismo pnlnbra y rle sus 

sinónimos fotmon unn cnden11. cohesiv!t 

Todos estllll cnrocteriH!icllll son utilizodos por el lectm· n.l hacer predicciones e 

inferencias en In construcción de signiftc!ldo, según se nfirrnn en !11. teorln que mnnej11. 

Kenneth Goodmon (16) pnra In comprensión de In lectura. 

Cuando el texto provee o los lectores de rmevu infonnnción, sus estmchlfllll mentn.les 

se modifican tombién. Es nnl que, miNJiros lllllYOI' senln experiencia en lecturn., mnyor 

será la posibilidad de comprender lo qne lee. 

MnrhLElenaRodrlguez (17) r~on respecto nlo anterior, n.finnn qne el texto pennite un 

diálogo entre outor y lector, lllll como In crención de los efectos de sentido que los 

ntnllen en tonto es un discurso, es decir; que son los mismos que pem1iten In 

constmcción y lo. comprensión del texto. Ellll sefln.lo: "Los textos desde 11110. 

perspectivo. sociofimcionlll son elecciones, recmtr.R, opciones del potencio! del 

significado contenido en el lenguAje. El recorte gnnrdo estrecho relndón con lllll 

intenciones del emisor, quién dt:ill en los textos mru·cnfl de on intención pom que seon 

inferidos por el lector". Y ngrego. que, tales morcndor<"H de intención npnrecen en loo 

textoe enl!·es niveles: 

l.- Ellingnlstico. 

2 .. - El de lns idell!l o. proposiciones. 

3.- El pragmático (exh·oJinguiRtico). 
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G. FUNCION DE LAS ILUSTRACIONES EN LA COMPRENSION 
LECTORA. 

Emilia Fmeiro (18) afinna que, en la búsqueda de significado el nifto parte d" un 

mom<i'nto en el que descubre a los t ... xtos como algo dif~.>r..,nle al dibttio, sin embargo, su 

significado no es muy diferente del dibttio, si éstos textos van acompaftados por mm 

ilustraci()n, la escritura significa lo que la inmgen representa. El nifto piensa. que 

ambos (dibttio y escritura) quieren decir lo mismo, lo que difiere son las fonnas de 

rt~presentación. 

En el parvulario no se le'il, se aprende a comunicar por medio de mlmica, de dibttios 

que el nifto interpreta de acuerdo al nivel \ln que se encuentra y la relación que ha 

tenido o tiene con materiales escritos, para. esto sli! tmta de promover a los siguientes 

niveles, con narraciones hechas con ilustraciones hasta que \llmismo alumno considlilre 

o tome conciencia de la insuficiencia d\l (;lsa fonna de conmnicación y crea connnil.'lnle 

el uso de palabras \lscritas, esas palabras hechas sonidos que invitan a actividades de 

localización y decodificación. 

El aprendizaje de la "Lectura" d.., toda clas\l de mens!lies que proc\'!dan de simbo los, 

son la preparación para un aprendizaj~.> mod\'!mo do;~ la le11g11a escrita y su necesario 

complem\'!nto; la imagen es una etapa de \'!xplicaci(m a lo real, el lenguaje inversmn\'!nte 

es lo qu~.> po¡~nnit"' into¡~grar In imag~:~n, se puede dllcir que las im~gen\'!s no son realment\'! 

asimilidas, r;~eslructuras, trmmf.imnadas en mat\'!rial utilizable, hllsta qu.., s\'! les eJI))resa 

por medio del lenguaje. 

Desd\'! las clases mllt<¡¡mllles y d\l niflos pequeflos se le <Ml"' dar lugar primordial al 

dibt!io como doscarga pslquica y e11presión. El dibujo debe stmtituir, con :lh•ctlencia, 

al (o¡~xto libro¡~ oral; por medio de la imagen el nifto \'!xpresa su vida. 
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Margorítn Gómez Polocio(19) mnnífiesto que In escrituro. es nn objeto socio.! de 

comunicación que eatti presente en el entorno de loa níflos. Loa ommcios comercio! ea, 

nombres de las collea, seflnlomientos vinles, periódicos, revistns, libros, envolturas, 

etiquetnn con marcos de productos comercinles y otrns voriedndes de mntel'inles 

escritos, se presentan ante los ojos de los niflos y promueven en ellos Ion 

conocimientos previos nJ sistema de escritnrn, estos conocimientos nyudan 11 lns 

experiencias escolares de alfobetiznclón. Poco u poco los niflos 11cepton que en 1111 

texto 11parecen letrns, pero oím no los validan como grnflos con significado; sino que 

sienten In necesidad de opoyorse en el dibttio,de tnl mnnera que un texto puede decir 

oigo o leerse, siempre y cmmdo In proximidod de llll dibttio le pennitn. nsignnrlo un 

significndo. 

Goodmon y Goodman (20) sostiene que el lenguaje hoblndo se npoyn en el contexto 

en el que se usn, el escrito, se buscn en donde sm·ge, éste debe incluir mtiR referencins y 

crenr su propio contexto complementado con ilustrn.ciones pnrn logt·or In comprensión 

de los textos. Los níflos que crecen en sociedades nlfnbetizndns conocen el lenguaje 

impreso tan pronto como empieznn n hablar. Los seflales de tn\naito y los logos 

comercinles, o sen el lengu¡ye escrito más fimcionnl y npoyndo por llll contexto, se 

aprende pronto y fticilmente. 

Concluyendo con éste temn consideromos que lns ilustraciones juegon llll pope! 

imprescindible en In comprensión lectora delniflo que tiene sus pl'imerllG experiencins 

con libros, por eso lo que necesitn son textos que lo fascinen y lo convenzan que la 

lectura con ílustmciones (en sus primeros niveles de 1 11. 5 nflos), debe tener llll pnpel 

preparntorio que le despierte el gusto por la lectura y RU intet1wetación, y los convenzn.· 
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de que lalectum es ton deliciosa y útil pnraodquirir m1n mejor comprensión de uno 

mism!l y de los dt'ms\s. Agl mimno los textos primnrios deberlnu t•stimulnr y 

euriquecet· su imoginnción, presentnrle imágenes liternriM del m1111do, de lo. notumlezo. 

y del hombre; que selltl copo.ces de troosmitir imágenes reo.les de lo. gente en su lucho. 

frente 11. los problemM móll serios de In vidn, demostrnndo como, o. través d!• éslnll 

luchM se conseguirá tener conciencia de su reo.lidnd y puednn hncer o.lgo por 

trnnsfot·mo.rla poro. dnrle mayor siguificado. 

Bnmo Bettelheim y Ko.ren Zelnn (21) nrgumentllll que a ve cM se encuentron textos en 

donde IM lustraciones no tienen relación con el tftulo y los subtltulos, ésto hace de lo. 

lectura una actividad nhut1'ida y poco atractiva Cunndo los textos mencionan 

explfcitrunente lo que se encuentra en la ilustración, no dejnn al lector utiliznr su 

imaginación, esto lo hace considero.r a la lecto.ra como o.lgo si sentido; por eso los 

niflos se abllt1'en y considernn otros formas de divertirse fhera del entorno escolnr, poro. 

que esto no sucede se deben de tomnr en cuenta estos inconvenientes y nno.lizo.r los 

ilustraciones que se les pongllll enfrente. 
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H) METODOLOGIA PARA LA EVALUACION DE LA 

COMPRENSION LECTORA. 

"El propt\slto fundrunentol de In pt·áctlcn pedngóglcn consiste en Incidir 
fnvomblemente en el proceso de npt·oplndón de conoclmfentos de los n­
lumnos, remdtn necesntio que el mnestro reconor.cn dicho Jlroceso m sus 
diferentes mnnlfestnclones, obset'vobles dut'nnte lo evnlnoclón" .(22) 

La evaluación educativa se concibe como la explicnción y comprensión de una 

situnción comunicntivo, medinnte In ind9Sación y el nnálisio que se renliznn sobre 

algún objeto de evnlunción en éste caso el aprendizqje de In lectura y la comprensión 

lectora En el contexto del proceso ensetlnnza-oprendizqje, la indogación, el nnáJisis y 

In explicación constituyen 11110. nctividnd sistemática y permnnente pnrn reconocer el 

proceso de oprendizqje, los avances y In estubilidnd de lns udquisiciones que un st\ieto 

msmifiestn o1 internctunr con un detenninndo objeto de conocimiento, en el contexto de 

una situación educativa 

Asl, en In evnluación de la comprensión lectora, el maestro realizará el nnálisis y In 

explicación del desempetlo de cada nlu11111o frente a los textos seleccionndos pm·a tol 

fin. Tnmbién observnrá, dumnte tnl desempetlo, el b·obnjo que los nlmnnos renliznn 

en tomo n1 texto, pnrn obtener con ésta bose elementos suficientes porn cm·ncteriznr su 

desnrrollo lector. 

Unn situnción de evnhmción que se disetln con el propósito de conocer el estrulo 

iniciol de conocimientos en el que se encuenb·a un olunmo o un grupo (.Evalunción 

dingnóstion o iniciol), permite conocer, con respecto o1 desnrrollo lector, cuáles son 

los cnracterlsticas de In lectura que tienen detemtinndos textos y cuóJes son las 

dificultades a los que se enfrentm1 pnrn consbuir sus significndos. 
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.Por ofrn parte y corwid(•mndo a la evaltmciún como un elemt'llfo nu\s dd proceso 
ensetlnnzn-nprendiz11jt', A(' lit'llt' In evulunción Hmnnlivn que, ni t'ntnr en In din!'imkn dt• 
una Eitunción didáctica, proporciona IM bmter; pnrn tomnr deciHion0s pedngógi<·n~ 

nctunlizn.dns. Tn.les d·~cirtiont'fl deben promover la reorit,ntación, deflde el punto dt• 
vifltnm~fodológi e o de 1 procerto em•t'll nuzn·nprt'tHiiZ!1it' dt• In lecturn_ 

V1 ·,wahu1rión de In comprermión lc<:tora debe rnrnd-criznrrtt' por St'r unn tnren 
estimulante pnrnlos nitlo;¡_ ~lt' l1n cornprobndo que ni Ion nillort conocen In tnn'n por 
renli:mr en unn rtitunción de t'Ynlmwión, m1 <:omprerminn lllt~jorn; yn <J11l\ non cnpn<'Nt de 
orientar nu actividad con base en tnlt'~ objetivo;¡_ LMI niflo~ (lll<'dt'll comprolmr ~~~ 

propia comprt'nRión (.Mt;tncomprt>twión) y nvmmu· por r! mirmHlrJ en sn de9nrrollo 
lector. 

DJCSARROLLO m~ SITlJACTONES DE lr,VALUACJON. 

Para dt'HillTollur una situndón dt' c'vnhmción de la comprensión lt'ctorn e~ neceAnrio 
que con Hnlerioridnd ,,1 muestro Jt,n delt•nülnmt'tlte cadn rmo do los mnleriulNI qtw 
hnhrá de ulilizHr con loR nlnmnos. E~tnlectura k ¡wrmitini conocer las cnrnct~rlsticns 
de los textos y dt> hm pnguntn~, o elnbomrlnr; en cn~o de que hm yn fimnuludns no 
iiaíisfngun IM expt;ctntivn¡¡ que tiene. Con éste reconocimiento, el mne~tt·o, ndrm~rJ 
podrá seleccionnr como otm opción, los !t'xto8 mils ndcundon pnm loA alnmnorJ de mr 
grupo, e~tnhlecit'ndo a;Jf una secucncirt difurenh; pnra cada uno d,, elloH. .Es 
recomendnble que el docente llew un registro dt' In gt•cnencin qut' está n~ignnndo, de 
acuerdo conlns cormiderndon~s qne hngn respt'<;lo de' In~ necesidades y posibilidndt•s 
cognoscitivns de los ahmmort, lni: contclerlsticas texlunkH y las implicncione~ que lns 
preguntllH IÍt'llt'IL 
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MOMENTOS DE LA SITUACION DE EVALUACIÓN. 

Primer momento: Indngnción del conocimiento pt·evio de los nlumnos. 

Actividnd Gmpal: 

Una vez neleccion11.dos los textos, el maestro los releerá con el fin de dineflnr !11. 

situ11.ción didáctic!l. que utiliznrli pnr11. explornr medinnte un diálogo con los alwnnos, el 

conocimiento previo que ésto poseen con respecto al tem11. del texto elegido. 

Sitlmción de evalu11.ción: 

En el dioeflo de Jos situ11.donea de evalt.mción, el profesor considernrli: los 

cnr!l.cterfsticM de los alumnos, de Ion textos, de 1!1.9 preguntM, !1.91 como el tiempo y 111. 

periodicidad con los que ne reoliznrli !11. evnhmción. 

En rel11.ción con los cnmcterlsticns del texto, el mentor seleccion11.ró. de entre un11. 

!I.Dlplia vnriednd de textos (Nnrrntivos, irúbnnntivos, periodisticos, recndos, 

instmctívos, convocotorinn, recetns, invit!l.ciones, entre otros), nqnellos que, de 

11.cnerdo con !11. lectm·!l. re!l.liZ!I.da le pnrezcoo más npropindos pom sus alumnos, 

consideroodo en su m1ólisis: n) El tema y In profundidod con que se aborda, b) La 

extensión y complejidad sintáctica, e) El tipo y cnntidnd de inferenci!l.9 que deben 

realizorse, d) Los seflales textuales en general y e) I,n estructura del texto. 

Pnrn el deson·ollo de ést11. situnción didáctica es necesario que se propicie un11. 

interncción gmpnl, como un principio metodológico, lt trnvés de 111. cu!l.l los alumnos 

interc!I.Dlbioo In infonnnción que poseen sobre el temo, confronten sus opiniones, 

constmyoo nociones y conceptos que omplien el esquema conceptual desde el cual 

orientnrón w actividad lectora Esto no implico. nbordnr el tema de In misma mm1ero 

en que npnrece tratado en el texto de In. evalundón, yo que de hacerse !1.91 se 

desvirtlinrln el propósito y se estnrlml evaluoodo otros fnctores. 
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Esta fonna de interacción gmpol, además de contextuolizm· In lecttu·a genem en los 

olumnos un interés por reoliznrln. Estos elementos tmnbién influyen en el deaempello 

lector. 

Cuando el docente y el gmpo expresen su comentario sobre el temu en cuestión, éste 

hm·á pregunt11s sobre el aignificndo de nlgunna pnJnbms cuyo desconocimiento por 

pnrte de los nitlos heya detectado durante el diólogo. Antes de solicitar la lectura 

individual del texto, el profesor deberá infonnnrles el propósito de que realicen dicha 

lectura: conocer la mm1era en que están comprendiendo lo que leen. Les indicnrá que 

lean detenidmnente pm·o. que después respondnn n1 cnestionnrio que les vn n entregnr 

(O bien, alas preguntas que fonnulnrá de manera oro!, pnra discutir nus respuestas con 

los miembros del equipo). 

Seg11ndo momento: Los alumnos leen los textos. 

Actividad individuo!: 

El mentor entregará el texto a cada nitlo, solicitándole que realice la lectum en voz 

olta o en silencio (como lo prefiera), 1mte cuolquiera de éstos posibilndes, el primero 

tiene la oport1.midad de conocer en fonna directa n.lgunns de lns estrlltegias que ellos 

emplem1 pnra renlizor In lectm·a A pnrtir de In observnción del movimiento ocular, es 

posible identificnr esh·ntegios de confinnnción y mJtocom~ción, o bien, de onticipnción 

y predicción, en el coso de lalectm·a en voz alta Se •·ecomiendaademás, regish·ru· los 

desn.ciertos que comehm, toles como: cmnbio de letrns, omisiones de polnbrns o de 

signos de puntuo.ción, Etc., que pueden ser indicndores de obstáculos pm·a la 

comprensión; aunque existen casos, por supuesto, de nillos que presentan desnciertos 

de éste tipo, sin que In comprensión se vea gmvemente afectada 
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1.- CONSIDERACIONES. 

Nuestro equi¡lo de tnlhl\io optó por el ~je temlitico RECREACION lJTERARIA 

corno resultado del nnólisia del Phm y Progrnmn, Avance Pmgrnmlitico, Libros de 

Espnllol y Recortnbles de los niflos; nsl como de los Libroo del Rincón de Lectura. 

No p1·etendemos con esto, establecer que se trata del finico ~je temlitico en el que se 

podrá desarrollar el aprendizaje de In comprensión lectora en los niflos, pem al 

reconocer que es el que tiene mós relación con ello, pues en la descripción de este e-je 

establece: "Hay que lograr en Ion niffoo el pln.cer de diofi1Jfnr los distintos géneros 

lite¡·nrioa y el sentimiento de pruticipnción y de creación que deapietto la literntum y 

que loa nilloa deben descubrir 11 Ullll edad temprnnn". Tnmbién que, 11 pnrtit· de la 

lectura en voz altn, renlizad!t por el muestro o por otma adultos, el niffo desotTolln. 

curioaidnd e interés por In nllll·nción, lo. descripción, In drmnntiznción y las fonnns 

sencillas de la poeafn. Una vez que sen capaz de leer el niffo, renlizru·li eatnactividnd 

y In compm1irli con ~ue complllleroa. 

Por otra porte, retomnndo los elementos Teórico-Metodológicos que mmtentnn eAte 

trabajo, y que tienen relnción con lo que se describe en el FJe Temático 

RECREACION I.JTERARIA enunciamos que: 

-Los maestros deaempeflnnunn fimción critica ayudondo 11 los niffos n leer; tnl fimción 

puedeo. resumirse en mms cnnntas pnlnbrns: nsegurnr que los niffoa teng1m opot1nnidad 

de leer, yn que ellos aprenden ímicnn1ente leyendo. 

- El lenguaje hnblndo se npoyn en el contexto en d qne se usa, el escrito se busca en 

donde surge, éste debe incluir mós referencias y crern· su propio contexto, 

complementndo con ihwtrnciont'R parn logmr In compn'nsión de los textos. 
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• Poco a poco loa nifloa aceptan que en un texto npnrecen letrns, pero nún no lns 

validan como gnúlaa con significado, sino que sienten In. necesidnd de npoynrse en el 

dibujo, de tnl mnnern que un texto puede decir algo o leerse, siempre y cuando In 

proximidad de un dibujo le pennitn naignnrle un significado . 

• La imagen ea una etapa de explicnción a lo real, lns imágenes no son realmente 

asimilados, reestrncturndull, trnnsformadna en muterinl utiliznble, bosta que se lea 

expresa por medio del lenguAje . 

• El dibujo debe sustituir con fhcuencia n1 texto libre oro!. Por medio del dib1~jo el 

nillo expresa su vida y lo esencinl es que, pueda expresm·so y liberorse. 

-Se debe pensar o! lector no simplemente como un receptor de textos constituidos por 

otros, sino nlguien que puede ser también un escritot• nuis o menos especinlizndo en 

ciertos tipos de textos . 

• Los textos primorios deben estimular y enriquecer la imnginnción del nifto. El 

mnestro debe estor prepm·ndo, utiliznndo muterinl de trnbnjo voriado, las imágenes que 

se encuentren en todos los productos, en el bllflo, en coda ft·o¡¡co o pnqnete de la cocino, 

en las revistos, en los comerciales de la televisión, en los católogos, en los folletos, 

nmmcios publicitnrios, directot'ios telefónicos, en los sellnles violes, en los 

escnpnrutes, estaciones de gnsolino, curtelem cinemnlognifico, en Ion envnses 

deeechobles, supennercndos, tiendna de depm1nn1entos, etiquetas con morcns de 

productos comerciales, letreros en los cmniones, periódicos, libros, envoltums y otros-

37 



vnriedodes de mnterinl eflcrito que rep•·enl'nlnn pnrn el nillo Ion ~:onocimienlos previos 

ni del sistema de escrilurn, éstos conocimientos ayudan n los experiencins escolnres de 

olfnbetiznción. 

- Los nilloa podrón adquirir y demu1·ollor el conocimiento de que el lmbln y el lengnf\ie 

no son lo mismo, sólo por medio de In lech1rn, o nl menos escuchnndo el lengHJ\ÍC 

escrito, leido en voz alto, lo entenderón. 

- Cuando los nillos aprecian pocn relevnncin en lnlecturn entónces los maesb·os deben 

proporcionl\l' un modelo, y cmmdo se tenga dificultad en In lectum se debe nsegurot· de 

que recibn o.yudn pnrn que entiendn cunlquier mnterinl impreso. 

-Por sulongihJd, sentido y riqueza sintáctica y semónticn, producidos con Wl propósito 

en un medio convencionol, el tipo de lechlfo. que mejor f=ilil\l'iznrinnlos nillos con el 

lengunje escrito, son las historins coherentes, desde m11cnlos de periódicos y de 

revistos, hnstnlos cuentos de hndoJJ b·odicionoles, historim1 de misterio y de oventuroll e 

incluno mitos. 

El oprendizo.je no se puede dnr sin cometer errores y sólo si se mnnifleston éstos se 

podré. obtener In infilrmo.ción necesorin poro. dejm· de cometerlos. Si no permitimos 

que el niflo cometa en·ores estnmos bloquem1do el principnl comino pm·o nprende1· o. 

leer. 

Esl.o es especialmente importnnte cunndo se pretendl' evnlunr In lechJrn de los nillos, 

yo. que debemoll considerl\l' lllll cnrocterlsticns especfficns de c11do. texto, Dlll como In 

noturnlezo y efecto de los desnciertos cometidos. 
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Un niflo cuando lee un lengmye Rignificntivo: demurolln su vocnbulnrio, extrae 

sentido de lns relaciones letrn-sonido, desnrrolln la hnbilidnd de la identificación de 

pnlabrns y del si¡l',nificndo, ndqniere velocidad, evito In visión tnbuhu·, elude In 

sobrecnrgn de lo. memoria, confla en el sentido, inm·ementn In infinnmción no visual 

relevonte y In usa mÓ!l eficientemente; los aspectos clnves de In lechirll no se pueden 

enseflor. 
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(21) GOMEZ l'ALACIO, Mnrgnrita Lnlectum. en In escuela 

1--------------·---·- ·----·-·-----~-~~---· 

(2.2) GOMEZ PALACIO, Mnrgnritn Metodologln pnrn In. evnhmcibn en 
la compt•etmiónlectora. pp. '13·51 



CAPITULO JI 



A.- ANALISIS DEL PLAN Y PROGRAMAS. 

El phm y los progrmnas (23) han sido elnbomdos por la Secretru·fa de Educución 

Públic11, en nao de lllil facultades CJilt) le confiere In Ley. En su elnbornción han sido 

lomudas en cuentnlns sngtJrencins y observncione~ redhidns n lo lnrgo de nn t•xlenso 

proceso de consult11, en el cunl pnrticipnmn: mneslros, especinlistns en educnción y 

cientfficos, nsl como representuntes de ngmpn.cionea de pndres de fmnilin y de distintas 

orgllllizncionea sociales, enu·,, lilA cnnlt'A destnculu propin orgmlizución sindical. 

El plan y los pi'OgJ'IIIllDll de estudio son un medio pum mrjomr In calidad de lu 

educación, ofendiendo lllil necesidades básicas de nprendiznje de los niftos mexic1mos, 

que vivirán en una. sociedad mófl comple-ja y demnndm1te que la ac1t1nl. 

Los pllllles y progr!llllas de estudio cumplen ll!ln fimción insustituible como medio 

para orgnniznr In enaeftnnzn y pnru estnblecer un m1u·co común de trnbnjo en la~ 

eacueln~ del pul~. 

A lo lm·go de los procesos de elabot•nción y disensión se filé crenndo en tomo n los 

necesidades de fortalecer los conocimientos y hnbilidnde~ renlmente bóaicoa, entre los 

que deatacnn clnr!llllente !na copncidadM de lectum y escritm·lt 

El nuevo plnn de estudioA y loa ¡wogmmas de asignaturas que lo integ~·¡m; tienen 

como pmpósito orgnnizm· In enaeflmJZII. y el np1·endizl\je de contenidos básicos pru·n 

nsegm·nr que loa nifloa adquiemn y desnrrollen las hnhilidndes intelectnnlea (la lechu·n 

y la escrituro, In expresión ornl y In. búsc¡uedn y selección de infonnnción). Uno de loa 
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pt·opósitos centrrues del Plnn y Progrmmm de estudio es: estimulnr lns hnbilidndes que 

son necesnrins pnru l'l npn~u<li:-~1\it• pernume~ll<'. T'or ~ntn ruz(>n At' hn procurndo eu 

todo momento que la adquisición de conocimientos t'RI~ nnodndn con los ~jercicion de 

hnbilidarles intelectuales. 

La priorídncl más ruto. se usignu ltl dominio de In lectnrn, In escritum y In exprewi(>n 

oral. En los dos primeros grados se dedicnul espnllol el 45% del tiempo escolnr, o 

sen 360 horns de lns 800 qtw cmwspondennun ciclo escolm·. 

En los progrmnns de estudio del Aren de Espaílol, el propósito centrnl es propicinr 

que los niílos desnrrollen su cnpncidnd de comunicnción en In lengun hnblndn y eocritll, 

en pm'liculnr que: 

-Logren de mmtet·n eftcllZ elnprendiznje iniciru de lalectum y la escritura 

- DesmTollen su cnpncidnd pnrn. expr·esnr~e ornlmente con clnl'idnd, coherencin. y 

oencillez. 

- Aprendan a nplicar e~trntegin.s ndecun.dn.s parn. In redacción de textos que tienen 

nn.turrueza. y propósitos distintos. 

-En Lectura de Comprensión, que 11prendon n reconocer lns diferenci11s entre diversos 

tipos de texto y n. utiliznr estrntegios apropiados pnrn. mi lectura. 

- Adquiernn el hábito de In. lectum y se formen como lectors que reflexionen sobre el 

significado de lo que leen y puednn valorarlo y criticarlo, que disfmten de ln.lectum y 

formen sus propios criterios de prefenmcin y gusto esWico. 

- DesotTollenlmbilidndes oarn.ln. revisión y corrección de sus propios textos. 

- Conozcn.n ln.s regln.s y nomuw de uso de In. lengun. y lns apliquen como un recurso 

pnmlogrm· clnridnd y eficn.cin comunicativo. 
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- Sepnn buscar información, valornrln, procesarla y empleru·la dentro y fi1era ele In 

escue !11, como instmmento de nprencliz!\i e autónomo. 

Se ha procurndo dnr n los pmgrnmns ele e~tuelio unn organización sencilla y 

compact11, exponiendo en primer lugar los propósitos fonnntivos de In osignntnm ele 

espntlol y los rozgos del enfoque pedagógico utilizo.do, para enuncinr después los 

contenidos ele nprendizaje que corresponden a cuda grado. En ésta osignatnm se lmn 

est.oblecido cuatro E;jes Temñf.icos pnru ngmpnr Ion cont<'nidos u lo largo de los seis 

grados, que son: Lengua hablada, Lengua escrita, Recreación literaria y Reflexiones 

sobre la lengua. 

Si los objetivos o el propósito central de los progr111llns de espatlol en In escuela 

primaria es propiciar el desnrrollo de lns capncidades de comunicación de los nitlos 

en los distintos usos de la lengua hnbladn y escrito, se exige la oplicnción de un 

enfoque congmente cuyos principales rnzgos senn: 

l • La integración estrechn entre contenidos y nctividndes. 

Los temiiJl de contenidos no pueden ser ensetlados por si mismos, sino a trnvés de una 

variedad de prácticiiJl individuales y de grupo, que pe1miten el ejercicio de una 

competencin y la reflexión sobre elln. 

2° De-jnr una lllllptialibertncl a los maestros en In selección de técnicns y métodos pnra 

lo. ensetlonzn inicial de la escrituro y la lectura 

es conveniente respetar la diversiclnd ele IIIJl prácticiiJl reales de In ensetlnnza en los 

p•·ogromall de los dos primeros grados cunlquiera que sea el método, que no se reduzca 

al establecimiento de relaciones entre signos y sonidos, sino que se insista desde el 

principio en In comprensión dd significado del texto. 
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3° Reconocer lns experiencins previnn de loa nilloa en relnción con la lengua oral y 

escrita 

Las ex¡leriencina Jlf'evias de loslnifioe inf.lnyen en los diferentes tiempos y ritmos 1~on 

los que los nillos npreuden n leer y escribit·, por lo qne e~ conveniente y totnlmente 

aceptable que el muestro extiendn hnntn el negundo gmdo el periódo de nprendb~1\je 

iuicinl mmudo el nifio no lo hnyalogrndo en el primer grado. 

4• Propicinr el desnrrollo de hts competencias en el uso de la lengua en todas 

o.ctividndeo escotaren. 

El trnbojo en cada osignntum y en todos los situaciones escolnreo; formules e 

informales, ofrece lnoportunidnd nntm·nl y fi·ecuente de enriquecer In. ex¡lreaión oml y 

de mf.'jorar In lectura y la escritura 

.s• utilizar con mayor fh!!cuencin las nctividndes de gmpo. 

La adquisición y el ejercicio de la cnpncidnd de ex¡msión oral, de In lectura y la 

escritura medinnte el intercmnbio de ideos entre los ulumnoa, In confrontación de 

ptmtos de vista sobre In mm1em de hacer lns cosns y In elabomción, revisión y 

corrección de textos en gmpo; son formnll nntumles de practicar un enfoque 

comuuicntivo. 
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a) Descripdón de hl$ Ejes tmu'iticos de Espaftol, primer urado. 

Los progrnmns para los seis grndoo orticulnn los contenidos y las actividades en 

tomo a cunlm ~jes temóticos: 

Lengua hoblndn. 

Lengun escrita 

Recmaciónliterarin. 

Reflexiones sobre !alengua 

Los ejes son 1111 recurso de orgnnización didócticn, son llneos de trnb~o que Sf! 

combinnn de mnnem que lw notividodes !!!speclficns de enseflonza integmn 

comunmente contenidos y n.ctividades de más de 1111 eje. 

A lo largo de los progrnnJw, los contenidos y actividndf!e adquieren gradualmente 

mayor complejidad. Pnm desnrrollnrlos, el maestro puede orgnniznr unidodes de 

trobil.jp en los que se integren contenidos y actividades de los cuatro ~jea, que tengan m1 

nivel nnálogo de dificultad y se puednn relacionar de manera lógico. 

En la presentación de los programas se enuncian en pr·imer lugar los conocimientos 

habilidades y actitudes que son materia de aprendiznje en cada 11110 de los t'jes y 

enseguida se sugiere una nn1plin variedad de opciones didácticos, denominndw 

"Situaciones comunicativas", que el maestro puede seleccionm· pnrn conducir al 

altlllliiO n oprender el conocimiento o n desarrollar In habilidad o la nctitud 

cotTespondiente. Los sihurciones comunicativos que se presentan son nlg¡mas de las 

muchos que el mnestro puede propicinr pom que los niflos aprendan n leer leyendo, 11 

escribir escribiendo y a hablar hnblmulo, en actividades que representen un interés 
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verdadero porn ellos, de acuerdo u su edad y que sean viables en relación con su lugar 

de residencia, sus posibilidndea de acct>AO a materiales escritos diversos, n. lne 

bibliotecns, 11los medios de rlifimión mnsivn, Etc .. 

En el primer grndo los nctividndes qne integmn ell';je temñtico Lengua hablada se 

apoynn en el lengm\ie espontáneo y en los intereses y vivencias de los nií1os. 

Medinnte prócticns sencillos de diálogo, norrnción y descripción se trato de reforzm· su 

St>guridad y fluidez, nsl como de mrjornr su dicción. 

F..n el e-je temático Lengua escrita se demnndn que, ea necesario que desde el 

proceso de ndquisición d(! la lectura y la escritura, loe niflos percibnn la fimción 

comunicntiva de nmbns compet~ncins. Es mny importante que el niflo se ejercite 

pronto en la elnbornción y cmTección de sus propios textos, ensaynndo In redacción de 

mensAjes, cortos y olrns fommll elementnlen de comunicnCJión. Ciettnn prácticos 

trndicionneln, como In elnbomción de plnnna o el dictndo, deb~n limitnrne n los cosos 

en los que son estrictmuente indillpennnbles como fo1mns de ejercitnción. 

El ~je Recre(lc/dn literaria indica dearuTollm· en los nlmmtos el placer de dillfrutor 

loa géneros de In liternturn y el sentimiento de participación y de recreación que 

despierta la liternturn y que los niflos deben descubrir una edad temprnn11. 

En los programas se plnntéa que, a partir de la lechtrn en voz alta renliz.nda por el 

maestro y por otros adultos, el niflo desnn·olle cnriosidnd e interés por In nmTación, In 

descripción, In dramatización y las fotmns sencillnn de poesl11. Un11 vez que 11en copBZ 

de leer, elniflo realizm·á entn actividad y la compartirá con sns comp11fleros. 

En el (JJtimo eje; Reflexión sobre la lengua, se ngmpnn algunos contenidos básicos 

de gramático. y de lingulstic~~, que sólo adquieren pleno nentido cuando se nsocinn ala 

pt·áctica de lns cnpacidadt'll conmnicntivas. 
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El oprendizf\ie explícito y reflexivo de normllll grnmnticalea sencillllll que los nitlos 

ya aplican, como lll!l de género y númem, se inicia desde los pl'imeros grodos, 

destacando su fhnción enlrt claridnd de In comunicnción. 

Un propósito que se persigue n lo largo de los seis grndos es que los nitlos, al mismo 

tiempo que conocen y hocen propine hiN norrnnn y convendones comunes del enpntlol , 

adviertan que w idiomn es parte de la cultura de pueblos y regiones, que tiene matices 

y variaciones entre distintos ámbitos geogróftcos y que se transforma y renueva a tmvés 

del tiempo; también al reflexionnr sobre In relación del espntlol con otros lengtlllll. 

Que los alumnos ndviertnn que en el espntlol hablado en México se usan numerosos 

vocablos pertenecientes a lns lengttns indfgenllll del pafs. Reconocerl\n que la 

existencia plena de divernllll lenguas indfgenllll es parte de la riqueza de lo. cultm·a 

nacional. Asimismo, adviertnn lllll reln.ciones entre lns lenguas modernos pnrn que 

distingan situo.ciones en lllll cuales In incOI'POmción de términos y expresiones de 

origen extemo, deforma y empobrece el idioma, de nquelhm en lllll que le ogt·ega 

ténninos y expresiones in91lstituibles. 
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b) SITUACIONES COMUNICATIVAS PERMANENTES. 

Como ya se mencionó en lineas nnteriores, que a cada eje temático lo integra un 

determinado número de sihmciones cornunicntivas que conducirán al alumno n adquirir 

el conocimiento o n desnn·ollnr In hnbilidnd o In nclitud correspondiente. En el 

progrnmn de Espoflol se sugieren ndemñs, otnw nctividtules con el nombre de 

Situaciones comunicativa.~ permanentes que hnbrón de reforzar pennnnentemente, n lo 

lnrgo de los seis llftos el logro de los conocimientos y el desnrrollo de hnbilidndes y 

nctihtdes. 

Ln. primern. oihmción comunicntivn tiene el nombre de: Cuidado, mantenimiento y 

entiqueclmlento de Jos mntet1nles de la biblioteca del nula; en éstn situación deben 

cuidnroe tres nspectoa bñllicos: n.) Ln. recopilación de mnterinl escl'ito de uso común y 

de diversos tipos; b) La renovación consl91tte de los motel'inles y e) El occeso libre de 

los olumnos a los materiales de lectura en In biblioteca del nulo, bajo la modalidad de 

"Rincón de lechwa'' o de cuolquier ob·a, es una de lnll hen·nmientas fundamentales pnra 

lograr que el salón de closes brinde o los nifios un ambiente olfobetizndor. 

Otra de las situaciones corntmicntivas permnnentes es: Lectura libre de los 

motetiales del Rlndn de lectum o de lo biblioteca del nulo; en ésta se declnra que 

los educandos deben disponer diariamente de un tiempo rnlnimo, estnblecido 

especialmente al uso libre y autónomo de In bibliotec11. Se les debe d91· t91nbién la 

posibilidad de usnr ésta al concluir m1a actividad o el tiempo libre y de llev91· los 

materiales 11. su domicilio, bnjo nonuns osumidlls por el gmpo. 
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Audición de lec.tnros y nan-ac.lones renll:r:adas por el maestro y JIOI' Jos nlt'los, e~ la 

~iguiente sihmción comunimtlivn y sugiere In audición de text.oe leidos o contados por 

el profesor paro. mo~trar al almnno cómo leer materiales de distinta nllhu·alezn y 

fomentar el gusto por la lectura También sugiere la lectura en voz alta por el 

edncnndo como 1m medio vnlioso pnrn. qnendquiera segnridnd, mejore su dicción y au 

fluidez, su comprensión del texto y constute los avnnces que logra 

Ob·a sibmción comunicativa es: Redacción libre de textos; en ella se propone que el 

maestro procure que los nillos se sientan motivndos pm·a producir libremente texto 

sobre temas diversos, en los cuales puedan incluir su experiencias, expectativos e 

inquieb1des. El objetivo central de ésta. tarea, es qne los nillos puedan practicar la 

expresión personal. 

En lo Revisión y cmTecclón de textos propios , e-.xpresa que mñll allá de las 

actividades elementales de la con·ección ortográfica, el almnno desarrollo su 

capacidad de valorm·la eficacia comtmicntiva de un texto y de identificor y seleccionar 

el vocobulario y fom1as de cons1mcción ndecuados a sus propósitos expresivos. 

Elaboración de álbumes, boletines o reriódlcos mtu·oles que recojan lns 

rroducclones esclitns de Jos alumnos, ea la sihmción cormmicntiva permanente donde 

se destaca que ni escribir pnm otros y con propósitos definidos, se reviste la necesidad 

de revisar y corregir la redacción, para asegurarse de que realmente se comunicn lo 

que se quiere. Por otro lado éstas actividades penniten conservar los textos de los 

nillos, verificnr los avances logrados e incluir como moterioles en la biblioteca 

eacolm·. 
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Escenlficocllln de cuentos, leyendas y obrns de teotro, Ron nctivid11dcs que 

contribuyen 11 t¡ne el niflo ndqnicra aegnridnd y vianalicc hm fbnnna de nno y In 

intencionalidad de diversos textos. 

En In últ.im11 sihmción comnnicntivn que Re dl'nominn: .Juegos, oc l"('fi('I"C n 

nctividades de tipo lúdico y que deben estnr presentes n lo lnrgo de todn In primnrin; 

porlculnnnente son nll"!lctivns loa adivinanzas y los juegos con palnbrns, los 

cmcigrlllllllll, los juegos que implicnn e luso del diccionorio, Etc .. 
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B. AVANCE PROGRAMATICO EN EL PRIMER GRADO 

Pnrn npoynr In aplicación dl•l Nn,wo Plllll y cmno nnxilinr pnru el lrnb!lio de lo~ 

. maestros, In Secrctnrln de Edncnción Públicn pone n diApoaición del p('rsonnl docente 

y directivo, el cundl't110 de Avnnce Progmmñtico (24) pnrn codo grudo, que presento 
' 

uno propuesta de secuencio, prolimdidml e intetwlnción con loa contenidos de In 

enseflnnz11 de lns Aflignntm·ns qu'' se impruten en cnd11 grndo escolnr. 

El nvnnce progrnmlitico l'IJ el primer gmdo incluye lna propuestos relntivns o ht 

enseflnnzn d<' Ina mnterins 1le; mntemñticna, l'Rpnfiol y conocimiento elt•l medio. 

El propósito delnvru1ce ea, auxiliar ni mneatro pru·n qn•' plru1iftque los nctividrules de 

ensetiruJZfl, relncione en formo nruuml los contenidos ele 1m: tres nsignnturns y obtengo. 

orient11ción pnrn evnlnru· los resultado~ del nprenrliz!lie. Con esta ftnnlielml se 

recomiend11 unn secuencio de contt>nidos de las tres nsignotnras, se indicru1 lm: páginas 

de los libros de texto grnh.Jitos que g,, rel11cionnn con cnrln contenido y, en el coso 

pnrticulru· de matemlilicns, se indica In ficha didácticn qn(' npoyn cndn temn. 

La osignnturn de espnllol está dividida en cuntro ~jea t~mñticos, cndn IJIIO de los t>jes 

contiene propósitos cspeclficos; pru·n esos propósitos se recomiendan Ion situaciones 

que sonlnll experiencüw que hnrón que el olumno logre loa propósitos plontendos. Lns 

sinmciones conmnicntivns se- n•flejnn e-n los libros ct,•l uhmmo, el de espnfiol y el ele 

lecturns. En el libro de espntiol en olgnnns p1\ginns n pit~ de éstns se hoce referencin o 

un detemlinndo libro dt'l progrnmn "Rincones d,, lectnm" como uno propuesta pru·n 

npoynr el logro de los contl'tlidos y ~n consecuencia de los propósitos. 

En el primer grado los propósitos y situaciones comunicntivns están distribuidos en 
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a) En el eje temíitico LENGUA HABLADA" los propósitos son que a lo lnrgo del oflo 

escolor el alumno: 

-Desarrolle la pronunciación y fluidez al expresarse. 

- Anticipe la secuencia y contenido de textos. 

- Comprenda y tt·ansmita ordenes e instmcciones. 

- Desarrolle la capacidad pam expresar ideas y comentorios propios. 

Para trabajar en todo el ciclo escolar el propósito:Desan-olle lll pronunciación y 

Duldez al expresArse, se asignan las siguientes sibJ9.ciones com1111icativas: 

. Autopresentación fi·ente al grupo . 

. Conversnclón sobre temas libres, lecturas o pr·efurencias . 

. Conversución sobre preferencias . 

. Conversll.Ción sobre el tema de 1111 texto . 

. Conversación sobre temas escritos por los niflos. 

En éste propósito no se hnce ningunu referenciu nl libro de lechrras. Al libro de 

espoflol se remite a cuatro páginas y auno de los libros del "Rincón de lechlras". 

El propósito: Anticipe la secuencia y contenidos de textos, se propone lograr n 

tmvés de las siguientes sittm.ciones comunicntivas: 

. Interpretación de ilustmciones . 

. Descripción de objetos e ilustraciones . 

. Participación en juegos de descripciones pnrn ndivinur de qué o quién se trata 

. Descripción de ll!limales . 

. Descripción oral y escdtn de imñgenes. 

En éste propósito se remite a cuatro textos del libro de lectnnw, a doce 9.ctividmles 

del libro de espaflol y n dos librOR de Rincones de lecturas. 
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El tercer propósito: C11m¡n·endn y tJ·nnsmltn órdenes e lnstmcrlllnes, con~tn de 

éatns aihmciones comuni<:ntivns: 

. Pnrticipnción en jn~gos qut~ reqnit'nm de In comprermión y tnmmni~ión de órdenes e 

instmcciones . 

. Elqlresión e interpretación de mens{\jes emitidos mediante mlmicn . 

. Interpretación de instnwciones. 

Pnrn desru1·ollnr e~tns situnciont'S comunicntivns se utiliznn cnntro textos cid libm ¡le 

espnftol y un libro de Rincones de lectnm. 

En el último propósito: DesRrrolle In copnchlod Jllll'll eli:JII'esm· Ideos y comentm·los 

pro¡1los, se inscriben éstnn situncioner1 comunicntivsm: 

. Expresión de opiniones en rNmiones de grupo . 

. Nnrrnción de vivencins y sucesos cerc111ros . 

. NmTnción oral y escrita ele vivencins. 

En éstllfl sitnnciones comunicntivnll no hoy referencia nl libro de lechu·ns, tampoco n 

libros de Rincones de leclum y al libro ele eRpnflol He lmce ref<.~t'ellcin en doce 

oc!lflionea. 

Se aprecia que en cndn uno de los pmpó~itoa l!lfl ~ihmcione~ conumicntivn~ vnrlnn 

entre tres y cinco; cabe nclnrm· que In mn.yor·ln de lns veces éstns se inscriben en vnl'ioe 

bloquee, por ~jemplo en ésto último propósito denominndo DI)S!liTolle In cn¡1oddnd de 

expresnr· Ideos y comentm1os ¡n·o¡1los, la situnción comunicntivn, Expresión de 

opiniones en reuniones de gmpo, lo encontrmuos en los bloqn0s: T, TI, VI y VIII. 

Enseguida ihtstJ·m·emos el dt•smrollo del propósito Com¡n·cndn y tmnsmlto Mdenes 

e lnsti11Cclones, con sus respectivos situaciones comunicntivne y refer·encins n los 

diversos textos de losniftos. 
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BLOQUE l. 

Propósito: Comprend11 y b·¡msmita órdenes e itmlmcciones. 

Sihmción cmmmicntivn.: Pnrlicipnción en juegos que requieran ele In compt'eoRión y 

trnnsmioión de órdem;a e instnwciones. 

Referencinfl: 

Libro de Espnflol Póg. 17. 

Es tma actividad de IIJI ju,,go que se llnmn CARRERAS EN ZIG·ZAG. Se pretende 

que elnif1o lo realice interpretnndo lns ilustrnciones que refll'jnn en una primem porte, 

diez botes de los que cinco esh\n pintados en color rojo y los demás en color verde, 

éstos dibujos tienen un texto que dice: "Pnm jugar se necesitnn diez botes"; 11 In 

derecha se encuenb·a ob·o dilnuo que representa In. formación de dos equipos mixtos de 

tres lntegrnntee cado. lltlO y lo ncompnfla el texto: "Formen dos equipos"; el tercer 

dibttio se encuentm debajo de los ob·on dos e indica In. fonnn en que ha de realizar 

eneJa niflo el recorrido; después del tercer dibttio se encuentru un texto de diez 

renglones en el que se indicnn lns instmcciones pnmjugar. 

BLOQUE U. 

Propósito: Compl't'lldn y tnm~mitn. ót·dencs e inslmcciones. 

Situación comunicntivn: Expresión e interpretnción de mensfl_jes emitidos medilmte 

mfmicn. 

LillRO DE LECTtntAS. l'óg. -12. 

PARA JUGAR AL CARTERO, es mmnctividnd que nmeslmuna ilusb·nción de uno 

nitla que está en el bnlcón de unn <~!tiln, fi·ente n In cuol pnsn nn nitlo que t't'presentn rtun 

cmtero; el texto escrito constn. de od10 renglones, los cuntro primeros eX}Jt'esnn un 

monólogo qnt' inteqln•tmnos cmTNiponde n In nitln; los signienlt'S cuatro renglones, 

tienen cndn 11110 un guión ni Indo izquierdo, lo que indico. un diálogo entre In nitl!l y el 

cru1ero. 
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LTRRO DE ESPAÑOL. l'lig. 52. 

DA ORDENES A TUS COMPAÑEROS, la página contiene cuntro ilustrnciones: una 

nitla girnndo en BU lugnr y n1 pie de éstn la orden dn Vlldfofl, In segunda ilustración 

cotresponde n. un nitlo snltondo hncin. ndelante y con In orden SALTA; In terct'r 

ilnstrnción con la orden APLAUDE se refiere n un nitlo nplnudiendo. Al pie de éatn 

p!\sinn se hace referencia n. 11110 de los libros Rincones de lectrn·lls. 

Referencia.: Riquin·irrln, RiquhTirlin, Mm·thn Acevedo. 

Este es un libro que preflentn veintiún cm1cimws del Folclore mexicm10, son 

cnnciones peqnetlns y eshln ncompnllndns ele <fil>~tios que ,,xpt·eson d contenido ele éfllll, 

los dibttio.s son con trnzos sencillos e iluminados en colorC'smuy vivos, In reln.ciótt que 

tienen con In situación conumicntiva es que contienen órdenes e inshucciones no 

expllcitllfl, pero qu~ el maestro debe int<;>q)retar y planenr. 

BLOQUEI!l 

Próposito: Comprenda y transmita ót¡denes e imrtrucciones. 

Situnción comunicntivn: Pm"!icipnción t'n juegos que reqniemn de la inte•vretnción de 

instmcciones. 

Referencillfl: 

LJBRO DE LECTURAS. P!\s. 32. 

En ésto p!\sitm se encuenti·n el te~to de un juego que se titula "A LA VJBORA DE LA 

MAR", lo inte81"m1 ocho renglones, que ocupnnlamitad de la piiginn, éstos no expresan 

todo el juego, por lo que el maestro pnm renlizlll"lo con los niflos debe conocerlo; la 

página se ilustt·n con siete nitlos de ombos sexos y que evocan el modo en que los nitlos 

participan en este juego que represento. el seguimiento e inteqwetnción de insti11cciones 

delmnestro o de loe mismos nitlos. 
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LIDRO DE ESPAJ'i"OL. Pf\g. 75. 

La actividnd Hl' lilnln "DECORA Tll PORTALAP!C'ES", eml<'guidn del lllnlo 11(' 

enuncian en tres omciones cortn~ los muterin.les necesarios, a contirmación se encuentrn 

mm ihmtrnción y deb\'jo de éstn lns instl1lcciones o indicnciom•s pura elobornr el 

portnlnpices; los espncios <JH<' no fi¡,nen textos están ocupnclos por clihi!ÍOA qne 

representan al texto como: tijems , tehll'l, listones, pintum dt• ngun, pinceles, recortes de 

papelitos de diferentes colores y un cuadrito n m»ner·n de cnlcomnnia que contiene 

dibttiitos, que de acuerdo n las ilustruüiones, los niflos pueden pegarlos en su 

portnlnpices. 

BLOQUE ID. 

Proósito: Comprenda y transmita órdenes e instmcciones. 

Situación comunicntivn: Pnrticipnción en juegos que requieran de itmtmcciones. 

Referencias: 

LIDRO DEESPA:fi"OL. Pág. 87. 

La actividad se tituln "¿COMO ME'lES UN TIGRE EN UNA JAliT"A?", <'11 éstn se 

dnn a los niftos seis indicaciones y cndn unn de ellns está representada por mm 

i.lustrnción, se propone In fH')CUencia porn cormtmir un juguete conocido como 

"Zmnbndor", de manern que los niflo~ pequeftos lo puednn reulizar. 

BLOQUE VI. 

Pmpósito: Comprendn y tnm~mHa órdenefJ e instmcciones. 

Sitnnción conumicativa: lnlerprehiCión de instmcciones. 

Referencins: 

Ll13RO DE ESPANOL. P>1g. 150. 
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EAfn !Wiividnd nhnrcu dnH p{tp,innH clt'l lihro, fi,,,,,, como flfnlo "Tifiricw'nfo" v ,,1 . . . 

único tc,xto que presenta eA de do~ n•nglone~ de cadn p1\gimt, <'11 la lectum He dn h1 

construirlos y unn repreHenf.adón <1onlos lftereA ennni<'Hirino. 

Pudimos olmervnr qm' t'f[-ctivnnwnh', •'FIIHA nctividudt'A correHponcl<'ll ni propóHifo 

del prog)·nma, pneFI cudn nnn d<' <'llnA I'<'J'1'l'A('IIfn 1111 jner,o ('11 <'1 l]ll<' H<' Aip,nen lirdt'lll'H e 

indic!JcioneH que el niilo tiene que comprender y en nlp.nno~ jnep,on qne •'1 cono e<' <'fll!A 

ónh.mes '' indicncion<'A lns vn n tnmmnitir. 
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b).- El t~j~ ft•mr\lico LENOlJA ESCHJ'f'i\, Rt' enci.H~tdl'fl dividido n lo lnrgo ck•J ddo 

escolm• en ocho bloques, los cunler1 panr propicinr el desnrrollo de hm capncidadt'~ de 

t:ornunicnción d,• lor1 niOoH <'11 In lt•ngnn huhlndn y <'ll<'riln pllmkn .19 I>~"Opó¡;iloll: 

nlgunos de éstos Al' repiten l'll rNlnrción y contenido, ofrM fJOI' In. di.f(•rendn de nnn 

pnlnhro, por lo hmto se cn•yó nect>sr.IJ'io rcn.lizm· una uimplilicncióu de lou mismou, 

qnednnclo reducidos n l!lll'V<' propósitos con mrs l"l'>11W<'fivnA sitnnciorws conmnicntivnf!, 

siendo estns: 

l.· Represente de mmwrn convencionnllns vocales en lt'trn ~cript y curuivn. 

2.- Represente de mllnem conv,,ncional todns lns demúH consonnnlt•s dl'i nlfirbeto en 

letra script y cursivn. 

3.- Observe y compn,ndn In direc<:ionalidnd de• In e~critura. 

4.- It1icie de manera formnl 1!1 pnicticu de la lt•cturn y e~criturn en oraciones, textos 

breves y diferentes tipos de textos, incluyendo los qnl' escriben sus compnf1eros. 

5. • Inicie de mrurern formnl el reconocimiento de In e~crilura y In uti !ice como fomm de 

comnnicnción. 

6.· Inicie el reconocimiento dd uso de• lns pnlnbm!l mnyíwcnlns ennombi\'B propioH. 

7.· Identifique y use hw lotnlllm!lyúscnlns ennombr0s propios al inicio de omciones. 

8.- Observe y comprendB!!l n,•cesidnd de In se¡mrnciún entre pulnbrniJ. 

9.· Idc>ntifiqne el punto y ~egni<lo y el punto y npnrte. 

10.- I'nm el ¡wopósilo REPRESENTE DE MANERA CONVENCIONAL LAS 

VOCALES CON LFTRi\ SC'Rll'T Y CURSIVA; se inida a partir del sc•gnndo bloque y 

¡¡e le llsigmm l!m signientefJ Hitnnciones conmnicntivns: 

• Escrihu·n de pn.lnbrm1 qn(' cmMngmr laslctrns 11,e,i,o.,n mayrrscula y minúsculo. 

- Elaboración de oraciones CJIIC inclnynn ¡mlnhnw CJUC inicínn con In l~trn ''n'' y "e" 

mnyúsctda y min(wculn_ 
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• ])·n!IA[brmnción de lnH omciont'R dt• un texto cnmbinndo mm pulnhrn por otrn. 

·Identificación y eHcritnrn dt> pnlnbrm1 qne contengnn htlt'frn i mnyúscnln y rninú~cnln. 

• Escriturn de orncionc•s qn<' incluyan pnlnbrns con i,n mnyúsculn y minú~culn. 

En ~ste propósito se lmct> r<'f<•re.win ni libro clc• lednrns, ni lib1·o de> espnllol rcmilt• n 

21 póginns y ni l'<"cortnble 1.~ nctividncles, no hncit:'IHio n>f<•rt'lwin ni libro dt' Ritwoncs 

de LecturnK 

2.· El ¡ll'opósito: REPRESEN'rE DE MANERA CONVENCIONAL TODAS LAS 

DFMAS CONSONANTES DEL ALFABETO EN LETRA SCRWf Y CtffiSTVA. 

Empiezo t'll el tc>rcer hlo<¡nt', con ncho letras como conlc•nido (nJJ,m.p,n,d, y f), en el 

cuarto con seis (ll,c,q,h,v, y eh) Nl el quinto seis (g,y,r,tT,tl, y j), <'11 t:'l sexto son dos (w 

y z), por último pnsnndo lumtn el octuvo bloque con tr<>s letnm como contenido por 

desnrrollru· (h,k y x ). 

Pru·a el logro de los contenidos presentados <'11 el propósito mencionndo, se ~ugieren 

hm Riguientc•s sillmciones comtmknlivns: 

• Identificnción y escrituro dt' pnlabms que contengru1 Jns letrAs t, 11, d, .f, 11, e, <¡, b, v, 

eh, gn, go, gu, gue, gui, y, r, 11, gn., gi,j, h, y, x, mnyúsculn y minúscula y dt' un texto qnt' 

incluya. nlgunos de t'R!lfl pnlabrn» . 

• Redacción de un texto que incluyn p!llabr·nH con m y z nmyli»culns y minúRculnrt 

·Uso de lns sllnhnR ce, ci. 
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Las rt'ferencia~ plnutendns pnrn. d~smTollar lnH sitnacioneH comunicntivas eu el libro 

de espllffol mnrca tres nctividfld<'H, una del libro recmtnble y sin refert>ncia nl libro de 

lecturns ni n los libros rl0l Rincón de L<:'chwns. 

3.- El propósito: OBSERVE Y COMPRENDA LA DIRECCJONALIDAD DE LA 

ESCRffiJRA, se n•pite n lo lnrgo ele los ocho bloqw•s, nHi t•omo lns sitnncionen 

cornunicnlivns q11e nc propon~n aiendo éfllmJ: 

- Explornciónlibre de difl'nmtes mnterinles escritos. 

-Exploración libre de los mnl.erinlos de lu biblio!t•cu dd snlón. 

- Explomción del periódico. 

Las sihmciones com1micativns de este pmpóHito remikn a tres nctiviclnde• <lt•l libro 

de espntlol, utUl dellihro recortnble y Ain referencia n1 libro de lectums ni n los libros 

del Rincón de Lectnrns. 

4.- Pnm el propósito: JNJCffi DE MANERA FORMAL LA PRACTICA DE LA 

LECTiffiA Y ESCRffiJRA EN ORACIONES, TEXTOS BREVES Y Dfi'ERENTES 

TIPOS DE TEXI'O, INCLUYENDO LOS QUE ESCRIBEN SUS COMPAÑTITWS. 

Pnm e~t.e propósito se eAtnhlec~n nnew situnciont~s comtmicntivm1. 

- Jdentificncion y eAcritnrn de pnlnhrns lnrgns y pnlnbrns cortnrt 

- Cr~nción de onwiml<'H que inclnymt pnlnbrns qu~ inicirn con In lrtm mnyúscnln y 

minúscula. 

- Redncción libre de textos. 

- Lecf:lu·n de textos <'Rcritos por lo>1 nitlos. 
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- Elnborndón de recndoR. 

- Lechn·n de diferentes portnclol't'fl de texto. 

·· Elnboradón ele• cnrtc·I~A. 

• Redncción dt• CIII'IIIA. 

- Lectnrn de nnrrnción. 

Lns actividades ele e~mdlnnzn pltmlc'ndrw, no hnc~n n~fc-rc-ncín loA libros del Rincón 

ni recottnble, ímicrunente citnn n 17 nctividncle-s del libro de espnflol y auna del libro 

de lechJrns. 

5.- El propóAito: Jni cíe de mnm'l'fl fimunl e 1 reconodmh•nlo de la egcritum y In uti 1 ice 

como medio de conmnicnción. 

En este propósito se t'lllllllt't'Af1 siete sitna<:iones connmicntivus: 

- Identificnción y egcrlhtm dt> ptllnbrnR comunicotivas. 

- Corrección colectivo de• textos escritos por los niflos. 

-Participación en lo. orgnniztteión de la biblioteca del salón. 

- Redacción libre de texto~. 

-Participación c'n la elabornrión del periódico e~colm·. 

- Cmwcción individual o col~ctivn eh~ texto~ propio~. 

Laa RitutwioneR comnnicntivnR nwncionndnH condnet•n iJJlicnm~nt~ n JI uctividndeH en 

d libro de <'Rpnllol. 
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6.· En el propósito: Inicie ~1 ro>conocimiento del nAo de' lns pnlnhros mnyíwcul!w ~~~ 

nombres propio~; se sugieren llw siguientes sitnncionen cormmicntivns: 

• Lectm·n, escritura e ident.ificnción y uso de mnyíwcullm t'nnombrt'fl propios. 

- Identificnción y escritum de pnlnlwns qne inicien y tenninen igunl. 

Lns referencinn n qne rcmift•n ést.ns situaciones comunicntivns en ,,¡ libro de espnflol 

es n seis nctividndes, unn del libro de le~:tnrns, otrn del recortuble y ni libro riel Rincón 

de Lecturas titulado " El dihqjo de ... delnntor Juun Irirm1.<". 

7.· Del segundo al octavo bloque el pmpósito; lDEN11FIQUE Y USE LAS LETRAS 

MA YUSCULAS EN NOMBRES PROPIOS Y AL INICIO DE ORACIONES; es 

constnnte en contenido y rerhwción, indicnndo purn su <lesmTollo. 

-Seguimiento de In lectnrn de' un texto pm·n identificnr p!!lnbrns que contengnn hm ll"trns 

a, e y u moy(wculnB y minú~cnlnn. 

- Seguimiento de In lectura de un texto pnrn identificnr pnlnhm9 q11,; contengm1 los 

letras t, p, n, d y f 

- Identificación y egcriturn de pnlubnm qne contengm1 In l~tru m, y w . 

• Seguimiento de In lectura de nn t~xto pnra idcntificnr pnlnhnm <~on 11, b, v, eh, y, r, rr, 

tl, ge, gi,j . 

• Segnimit•Jllo d,; In lectnrn dt• t.;xtoH pnra idcntificnr pnlnbrns con e, q, gn, go, gu, gue y 

gui. 

- Identificnción de pnlnbrns qnt' rJe escrib11n con z, x, mnyúscnln y min(Jnculn. 

·Identificación de pnlobrnH conocidmt 
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El propósito toma como referencins 27 nctividndea locnlizndns en el libro dt' 

espnflol, dos del libm rt>cortnble, 11n11 de lecturns y dos libros dd Rincón de LechlrnR 

denominndos "Nueslrn. <mlll' tiene 1111 problema" d,,l nutm· Ricardo Actwedo y "Seflor 

don Gato" de Pnsmml Corona 

8.· OBSERVE Y COMPRENDA LA NECESIDAD TJE l.A SEI'ARACION ENTRE 

PALABRAS; es un propósito que se tmbf\jn del segundo ni sexto bloque y plnnten tres 

situaciones conmnicntivns: 

• Seguimiento de In lecturn de un texto y obaervnción rle In sepnrnción de pnlnbms Nl 

lns oraciones. 

• Observn.ción del orcfen dt' lns pnlnlmts en ornciones. 

• Compnrnción de pnlnbrns q11e contengnn ro rr. 

Duronte el trnbnjo desnrrollncfo en estnll situnciones comunicntivna, se nbordnn cinco 

nctividndes plnntencfoa en el libro de espnflol del nl11mno, mu1 pl\ginn del libro de 

lecturas y dos del libro recot1nble, no estándose ningún mnt<lrial del Rincón de 

Lecturas. 

9.· Pnrn el último propósito; IDENTIFIQUE EL PUNfO Y SEGUIDO Y EL PUNTO Y 

APARTE; tr!lbnjndo ~olnmente en el octnvo bloque, R<' c:itounn iJitunción comunicativa: 

• Lectum de textos para identificar duRo de ht>J letras mnyúscu1ns y del pm1to. 

Estn. situación comnni<mtivn, recomiendn el11so de un te-xto del libro efe espnflol como 

única referencia. Cabe nclnrnr que lns silunciones comunicativas, n lo lnrgo de los • 
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ocho bloques que a~ preHentnron con igual r·edn.cción p!'ro con dif~w1tes letras, eslail 
fireron rengmpadas nrbitrnrimnt'nte en una r1oln. Por ello nnnqnl' los propósilos dt'l 
nvm1ee progrnm!lti<:o nntes dor:crilos St'nn hm exlenr1os, quednron poco rc•ducidoil; 
evitmlC!o de esta mnnera unn escritura. y lecl.um tNliosn de todru1 las sinmciones 
comunicativrw que se itmc!'iben en el mi Amo. 

A continuación expondremos el dt•smTollo de•! propóAito: OBSERVE Y 
COMPRENDA LA DlRECCIONALIDAD DE LA ESCRfrURA, con sus resp~ctivns 
sihmciones connmicntivns y rl'l~r~ncinH n los diwnwslt'Xtcls dt' !oH nillos. 

SITUACIONES COMUNICA11VAS 

BLOQUET 

K'!plonwión libre de d.iRtintosmnterinlt•s escritos. 

REFERENCIAS 

J.JBRO DE ESPAJ\rOL. PAG24 

Pm~entnunn actividad tihltlldn "LOS LETREROS DE LA CASA'', el trnbf\io inicin con 

el cuegtionmniento ¿Qué die~? . Ln ihwtmción muc'Rtm nn e~pncio <IL' una cocino. 
fonnndn por un comedor dt' mndc'm con cnntro silhm y un monte!, do~ tabhw de mndern 
colocadas sobre la. pared, nn lock~r color roRn a un costado de l:w tnbln~; ndNnf\s tres 
mncetns en color café, ndonwdnn cndn. mm con plnntns de sombra pnrn hncer 
confortnble In estnncill. 
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En In im1.1gen puede observm·ee In preeencin dt> nnn Aeflom con vestido en color ro1m, 

un nitlo pequetlo de ehort tinto y plnyern nmndlln pnrnclo dt• puntns 11nm nlcnnznr In. 

meRa, otro nitlo un poco mñs grnndt• viste unn. plnye.rn 11 rnyns en coiOI" cnf~; tnmbién ee 

encuentra nnn nitln veetid!l con fl1ldn de t.irnntee en color nzul y unn bhmn blnncn. Esln 

flunilin reflejn el regr<"!lO de rt"nliznr lns cmnprnn d0l mm:ndo, nlgm1os dt• éntoe 

productoR adquiridos eon comestibles como: aceite, moetn;cn, refi·eeco, leche, 

mermelndn y frutne; otron p11rn URO doméstico: detergente, pnpel Annitnrio, jnhón de 

tocador y pMtn dental. 

Pm·n In distribución de éstos productos, primenunente los clnúficnron sobre In. meso, 

con lll fitmlidnd de dorlee un ncomodo pot· su difttrihnción; con eetn nclividud se 

pretende que el nlmnno explore In eflcriturn d~ loH divrrRos productos CJompmdon, en 

algunos de ellos se encuentro un recmulro en blnnco pnm colocnr el muterinl Hngeddo 

por el libro recortnhle 5B. Oh·n nctividnd que sugi~n~ la situnción comunicativa es lll 

página 31 del libro de espntlol, titulndn "Lon libros". En ellu put,den aprecint·se cinco 

nitlos, dos de pie y tre~ sentarlos gobre el piso alrededor de mm persona ndultn, el e~ml 

se encuenh·!l. sentndo entmn silln, SOfJtenido entre mw mnnownn libro dnndo lectun o una 

de sus p!'iginns, ndemñs de las imngenes se e1l<m~nh·n en In pmte superior izquierd.nun 

emmcindo interrogativo que dice ¿Qué observas en esn foto?, posterionuente debf\jO de 

In imagen dll uno sugt'rencin pnrn que ~e comente con sus compnlleros y escrilm en doR 

renglones mm comentnrioft 

Por último en In pnrle inf~rior mu0stra In portndn eh) 1111 libro que llev!l el nombr~ 

"Del gmfito nllñpiz", ihwtrndn connnnitlo n•nliznnclo 1111 dib1\jo, pm·n esto portndn se 

pide meclinnte el enuncindo intctTognlivo ¿De qné crN'H que trntn este libro? qne ~1 

nhnnno nnticipc el texto n tmvés del Htnlo y lo ~scrihn Hohr~ cnntro lfnl'nR <¡lit' In 

mismo pñginn. proporcion11. 
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BLOQUEIIYlii 

Exploración libre ele lo~ mnh.•rinles dl' In. biblioteca_ 

Esta situación conmnicativn se planten. en los dos bloques, sin mencionnr ninguno. 

referencin n renlizor en los lihroH del olumno. 

BLOQUE IV, V 

Explornciónlibre de los mntcrinles del solón. 

Estn es constonte en ombos bloquefl y no estnble(Je referen<JinK 

BLOQUE VJ,VlJ,Vlii 

Exploración libre de los moterioles de la biblioteca del sulón. 

Explomción del periódico. 

Los situnciones comunicativas a que se ho.ce mención, son constantes en éstos filtimos 

tres bloques. 

REFERENCIAS 

LffiRO DE ESPAJ'iOL.l'AG.l57 

Plnnteo.la renliznción de un e-jercicio dt'nominndo ¡Extm! ¡Extm!, en el que st> sugiere 

ni alumno escribir el nombre de los periódicos que se leen en su localidnd sobre lns 

linens mnrcnrlns en In mismo p1lginn; rle igual fomu1 JWe-sentn el (JUestionruniento ¿Pnro 

qué sirve el p~riódico? y, ¿Qué otros usoR se le rlnn al p~riódico?. 
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Olrn nctividnd entoblecidn ~~ In ele btmcnr ~~~ nnn pnrle de hojn de periódico pn'sentn 

en lo. miamn prtgin11, ¡mlnbrns qne cont.engnn W w mnyfwcnlo. y minúacnl1t 

Por último aeflnln un emmcindo y tres pnlnbrns ~scritns <:on letrn cursivo pnrn qu~ el 

nlnmno los repnse. 

Este ~jercicio se considern qn~ le fnvorec:e ni alumno pnrn fommlm·se un concepto rn!\s 

clnro de lo qne es nn periódico y su fimción como medio de <:onmnicnción. 

El eje temótico LENGUA ESCRJTA inclicn "ea necesnrio que clesde el proceso de 

adquisición de In escriturn los niflm1 percibnn In fimción comnnicnlivn". Es muy 

impot1nnte qne el niflo se ej~rcite pronto en In clnbornción y cotTección de mm propios 

textos, ensnynndo In redncdón de menst\jes, cortas y ot:rna fomma elementnles de 

comunicación. 

Después del eshulio de lo~ diversos mnterinlea, mencionamos que es el eje temático 

mós amplio y pudiera ser pnm muchos nitlos el más dificil, sobre todo si se emplenn 

continuamente pr!\cticM trndicionnles, como In elnbomción de plnnns o el dictado. 

El libro de espnflol primet· grnclo, inclny<' una vnriNind muy gl"!mde de nctividtul.~s pnrn 

que el nitlo escrib11, sin embnrgo, depende de la prepamción metoclológicn por pmte 

del docente pnrn que ni prNientnrlns n los niftos ést.ns le sean interesnntes y lo induzcan 

a que escriba y len lo qm• e~cribc>n sus compntleros, además que perciba In 

convcncionnlidnd y el enfhqne comnnicnt.ivo rh> In e-scrituro. 
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J>or otra pruie, en un texto ele "Rincón ele Lecturas", ti1nlnclo "EL NUEVO 

ESCRITURON", encontrnmoa angerencillll atractivos para que los niflos escribnn 11 

pnrtir ele loR libros de Rincón de LectnrnR y que Re pueden nctnptrrr a In propneRtn dd 

libro de EspoJlol. 
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C) JUCJil,EXfON SOBHE LA l,ENGUA. 

En el eje temótico REFLEXlON SOJntE LA LENGUA, lo~ propó~itos inicinn en 

el bloque IV pueR en los !llltedores bloques el nv11nce ()rogrnnultic:o t'n el primer grmlo 

no contiene propósitos. 

Loe propósitos son que, 11lo torgo del ciclo escohll' el nlnmno: 

• Observe el orden de los pnlllbrns en 111111 ornción . 

• Identifique y use pnlnhms que signifiquen lo mismo . 

• Reconozca y use los terminnciones que indicnn género y númrro NI lns pnlnbms . 

• Identifiqnt' y use ornciont'A nfirmnlivns y negnlivnn. 

Pnrn el propósito de que clnlnmno "Observe el onlt'n de lnR pnlnbnm enunn omción, 

se nsignn In siguiente situación comunicotivn: 

• Observn.oión del orden de lns pnlnhrns en omciones. 

Esta situación se plnnt.éa unn vez en el bloque V y otra en ,,1 bloque vm, ,,n cndn 

ocusión se hace referencin ni libro de Ef.lpnflol en mm p1\ginn. No Ht' sugiet'l.' e luso del 

libro de Lecttn·n¡¡ ni los de Rincones de lecturn. 

Pm"ll el propó!lito "Reconozcn y Ulle lnll tenninncionee que indican género y número 

en lns pltlnbrns", !le eetnblecen hlfl situnciones comnnicntivnll <)Ue se expresan n 

continunción: 

• Identificnción y nllo de lt't'minnciones qnt' indicnnnúmero. 

• Identificución y UllO de terminnciontlll que indican género . 

• Ob!let"Vución de In concordnncin en género y númem de lnll pnlohrns en una ornción. 

Lu sittmción comunicntivn "Tdentificnción y uso de lns tenninndones qne indican 

número", se nsignu en el bloque IV y le cotn'spondt' nnn ndividnd dt~l libro de 

espnft o l. 
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Lo. aibm.ción comunicntivn, "IdentiHcn.ción y u~o de hw tenninocioneR que indicnn 

género, ee da en el bloque VI y tmnbién ~e te nHignaunn. nctividnd del libro de eHpnflol. 

J"a sibmcíón conmnicntivn, "Oimervnción de In concordnncin en género y número de 

lna pnlnbrns donmt ornción" se itmcrihe en d bloqtm VIl conunn nctividftd del libro de 

eapnflol. 

El propósito Idt~ntifiqne y IIRt' pnlnlmm que aip,nifíqnrn lo mimno ae propone 

únicrnnente en unn. ocnaíón y una Rolunctividnd del libro de e~pnflol en el bloque V. 

El último propó~íto de~ éflte eje temático, Identifiqntl y twe ornciones nfinnnlivns, 

contiene los aitunciones comnnícntivnfl aigníenfefl: 

• Jdentificnci.ón y Uflo de or·ncionefl nfinnntivnH y negntivns, en el bloque VI con una 

nctívidn.d del libro de e~pnflol en el bloque VIII ~in referencin n.lor11ibro~. 

• Renliznción de unn entrevir1tn es h1 otra ~itunción de e~f() propóAíto y hoce referencia 

n. uno. n.ctivídnd del libro de enpnflot 

En ente eje tenu\tico 1mdímos nnnliznr que ne propone el nprendizllje de tHlmlnfl 

grrnnnticnlen sencillos que Ion niflos ya nplicnn, destncnndo su fimción en In clnridnd de 

In comuncnción. As! mismo notmnofl que en vnriofl bloques, lo~ propóflitos no 

contienen silnncionefl comunicntivnn por lo que el doconte debe prepnrm· hw 

experiencinfl pnrn logrm· el npr0ndiznje expl!cito y ret1exivo de e~ton contenidor1 

bóRicos de grnml'iticn y de língnlntioa .. 

Seflalmnoa tnmhién hl Ollflt'twin de referencillll n lo¡¡ lihror1 de lectum y Rinconefl de 

lectura_ 
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A contimmción ~e d;:>scribe el propósito: 

Observe el orden ele lna pnlbrnn l'n nnn nrndón, con mm niltuwionl'A comnnientivnR y 

referencias al libro ele eRpnfloL 

BLOQUE V 

Propósito: Observe el ordt'll dt• lns pnlnhrns l'nunn ornción. 

Situnción comunicntivn.: Obflt)I'Vflción del orden de lns pnlnbntfl ,;n orn.ciones. 

Refet·tmcins: 

Efltn n.ctividnd inicia con una interrognción sobre hm ndividncleA que renliz!lll dos 

niílos, estns se ilnsh·nn medinnlt• un dibujo que ocupn nproximndnmt'nte ht tercern porte 

de la página que se encuentm en el cenlt·o de In hojn, de-~pués ele In ihwtrndón se 

preaent!lll tres Nnmcindos sin sentido, o sen, desonlenndnfl lnA pnlnbms; e-nseguida de 

onda enunciado se encuentrn lliUllinen horizontnl sobre In cunl los niílos orcbmn\n lnll 

polobros de cadn. enunciado dt' nmnern que ccu-respondnn con lnH nctividodes que 

reo.liz!llllos niftos ele In ilustrncióu. 

BLOQUEVlli 

Pmpósito: ObHerve el orden ciC! lnfl polnbrns ~n omciones. 

Situación comnnicntivn: Ohllt"tvoción dd ordt•n de lnll pnlnbros en omoiones. 

Referencioll: 

LIBRO DE ESPAÑOL. Pñg. 209. 

El titulo de ~lltn nctividnd ~ll "Omciones que no cmnbinn", d<:>Hpii~H del utnlo se 

presenta unn iln~trnción sobre h·es niílos que obArrvnn mnterinles en un tmweo, 

enst".gnidn St'. t".ncn~.ntrnn tres Nmncindos en un recundro y sobre éste In indicación "Lee 
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éstns oraciones", debnjo del recuadro se invita a los niflos n. comentar con sus 

complllleros lns diferencins que encuentre en los oraciones, yn que éstlm presentan una 

reducción diferente, pero como el Ululo lo indico, no nlternn el sentido; pnm que los 

nifloe se ejerciten en cnmbinr el orden de lns pnlnbt·ae en omciones se presentnn dos 

enunciados y deblljo de cnda una de ellos dos llnens pnra que los nillos esct·ibnn. 

El propósito ilustrndo nnterionnente se enuncin. en los Bloques IV, V , VI, Vil y vm, 

sin embargo, ítnicnmente en el VI y el vn, se referencia n ejercicios del libro de texto. 

En In pró.cticn en el m.tln se encuentt·n <¡llt' ním ni finnliznr el neg.tmdo grado n los 

nillos se les dificulta renlizor lns nctividndes recomenrlml!w en el propósito, por lo que 

creemos conveniente que el mneslro prepare cuando menos mm a.ctividnd eemejnntt' 

porn los bloques en los que no se incluyen. 

74 



e) Fje temñtico: RECREACION LITERARIA. 

De~cripción de lns nctividndcs sngericl!m t'll el nvonce progromlltico pnrn logmr loa 

propósitos "Escuche con ntención In lecturn de texto~ en voz nlln" y "Pnrticipt' 

activamente en lectnms renlizndas por el mnestro". 

Las actividndes parn estos propósitos se d~snn·ollnn en clos gruncles gmpos, 

principalmente el de los cuentos y t>l de los poemns. En nnn pnrte mlnimn se presentnn 

actividades pnrn abordnr trnbnlengtms, adivinunzns, refi·nnes, historias y otros textos. 

Dentro del gmpo de nctividndes de poemos, en el primer momento se inclicun ht 

AJJdiclón y Seguimiento de lnlectum hechn en voz nltn por el mnestro. Postc.rionnenle 

lnlectnm de poemas. 

En los bloques I, II y m, se tmtn que los niflos esmwhen poem11s, nlgnnos de éHios 

conocidos por ello~, JlU<~Hto que loa pndrea ni leerlon len comentnn que ~llon loa 

jugnmn en an niflez, incluso on In escneln, Ion nifloH proponen r~glns y fommH de 

jugnrlos. 

EH fimdnmentnl la pnrticipnción clt' loa nclnlton, pn~n como mt•nciona Frnnlt Smith 

(25) los nifloa neceaitnn nlos nclulton como mocl,)los, ellofl se t'aforznn\n por nprNulet· 

y comprendc'r todo lo que los ndnltos hngmt, n condición de que venn que los ndnlton 

disfntlml hnciénclolo. EnlótWt'A, t'A n•r~ponnnbiliclnd del mnenlro hnct>r signi.fkntivn In 

audición de poemns t'll loA nifloA, procnrnnclo nnn estimnlnción activa; es dc•cir, logrnr 

que el niflo internctúe con el texto, cmlte, nplnnclu, mnrcht', repita, Etc .. 
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Los lib1·os de texto y de Rincones de lectnrn, proponen ocho poemnn con bnAtnntes 

ilustraciones, penmmdo en que los niflos en In búsqueda de significados, parten de un 

momento en el que descubren u los h1xtos como nlgo dif~rente ni clibi\ÍO, si t'ston textos 

vllll ncompoflados por un dilntio, la e~writum sip)li.ftca lo que la imngen repn'Rl'ntn, el 

niflo piensa que lllllboa (dibujo y escritura), quieren d<'!ci1· lo mismo, lo que difiere non 

!M formas de representación. Los ihmtrncionen son imprescindibles en ht 

comprensión lcctorn de ton ni floR que tienen Rlm primrnm exveri<•ncins con textos. 

En loa poemns preaentudcm en los lil)l'oa que existen enln escuela, loíl ilustrncionea 

son otrnctivnn, presentnn nlniflo imllg<"nes literorinn del mundo, de In nnhn·nlezn y del 

hombre. Trunbién trnnmuiten inulgenes renleg de In. gente fi·ente n problemnR, 

pn.s11tiempos o simplemente de la cotidinnidnd. 

Describiremos el siguiente poema pnra. ejemplificnr la propuesta de In. SEP porn. que 

elniflo escuche lnlecturn de textos leidos por el nmestro. 

El primer poema se tituln "Ronda. de los enm1os", compuesta de coloree versos, 

distibuidos n lo lm·go de In hoja. Pnrnlelo al texto, del lado izquierdo, se ubicn un 

dibttio que ilustrn a una nitlnjngmlC!o a lnrondn con dos ennnoa boj o la luz de In luna. 

Podemos observor, que efectivnmente lllfl ihmtmcion.~s con·esponden a los textos y 

sonlllllllntivns por los colores que presentm1 y nd,•mnfl uno de los pewsonojes (lnnifln), 

es de la edad del lector a quien vn destinado el escrito. 

Estos textos se presentnn pru·n que el maestro desm1·olte en los niflos lo que l'll lineaR 

de Mnrgaritn Gómez Pnlncio serlnn: hm hnbilidndes lúgicna del pensnmiento. En 

pnlnbrns de Goodmnn: lllJl NJtratesiaR dt• nnticipn<Jiún , predicción y confinnación. 
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Para Frauk Smith, In predicción y verificnción de hipóte~is. Estas st> renlizm·IBJJ en el 

momento en que elmae~tro inletrogarnn los alumnos ¿ D<J qué piensBJJ que van tratm· 

lalectnrn?, de acuerdo con el titulo y de IICilerdo n las ihtA!raciones. 

Pom que los nitlos sig11n In lectura de poetnllll hecha por el mnesh·o, situnción 

comiiiJicntiva del bloque III se recomiendnn cuntro pMmns. Con In descripción dt• 

nno, mostraremos sns carncl<'rlsticns. El pot•mn titnlnclo "Pipimsa" tie-ne como 

cnrncterlsticn principnl In presentación en fonna dl' di(tlogo; pmguntn y respuesta, el 

texto tiene ilustraciones pnrn que los nitloa se apoyen y les pennitn nsignnrh• 

significado confm1ne van siguiendo lalectum y observ11ndo los dibujos. 

Al renlizm· estn situnción comtmicativa el maesh·o debe ser insistente 11. que los nitloa 

relacionen constnntemente lo que e~cuchnn por pmie de él, cnmtdo lee lo~ poemos, y 

observen y localicen el dibt\io que rept•esentn 11 lo que escuchmt De esta fonnn 

conh'ihuye a que los nifios comprendmt lo que leen, 111 hncer significativo lo impreso 

pues ol escuchar la lechtt'~t, hipotetizmt ni hncer l't)presentacionea mentn.les y 111 

observar los dibtijos compmeben lo que lns pnlnbrns impre~os significBJJ. 

Oh·os de las situaciones conmnicntivns, en In lecturn de poemns, es lnmñn ricn en 

número de textos yn que se ofi·ecen diez; dish·ibuidos Nt los bloques V, VI, vn y VIII. 

Los poemas nbnrcBJJ sitnnciones divers!lll, en algunos se hnbln dl' animales, en oh·os 

sobre actividades de In gente y otros simplemt>nte exponen In inmginnción del mttor en 

unn. formn belln, nunque el texto no tengn mucho. relnción con la ren.lidnd. 
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Todos e~tos textos ngmdan a Ion niflos, ~in embnrgo, hny un libm que nolicitnn 

constnntemente, y que se encuentm entre loa dt\ Rinconefl de lectnm y se tifuln: 

"Amnpolitn.'', es un ~jemplor que contiene vintiún coplas. Son cnntofl o versos de lnn 

pereotme del cnmpo, donde cnnlnn mm nl~grlllfl, prohlt•num, dt•ncrihen mw pnim\i<'n o 

nnimales. A cada estmfa (en su mayorfn de cuntm verno~ cnda unn), le ncompnfln mm 

ih1ntrnción que correnponde con el conknido, lnmbién tit,ne encritn h1 pnrte del pnls n 

In que representa. 

Siendo loa poemns un mnlel"inl nh·nctivo pnrn Ion niflos, ee indiepensubh' que d 

mnestm conozca cuál es flll pnrticipnción pnrn desnn·ollnr en los niflos In comprensión 

lectom. Debe planenr In estrntegin didáctica en In que tendrá clnro cómo nbordnr 

detenninndo poemn, de ncnrrdo n.ln Aitunción comnnicnlivny ni propóAito plnnteñdos, 

Denpuén de que el alumno e~cuchn con ntención las lt>cturns de poemM en voz alto, 

ne pretende en el negundo pmpósito: "La pnrticipnción en In interpretación de poemM 

y canton cornlt>n e identificación y creación de rimnn", mediante actividades 

relncionndM con lo que se leyó, como lo plfmtéa el texto denominado "Amo ntó", que 

se encuentra en el libro de lecturns del alumno, pñginn. 20, el cual dn referencia n un 

canto en el que se fonun tuJa ronda con niffon y niflM, quiénes mediante In pregunta 

¿Qué quiere unted?, y In respuesta "Yo quiero un pqje", se escoge nunniflo(n) y se le 

nnignn un oficio. 

Por lo anterior Goodmnn(26) mnniftestn: In lectum en un proceso en el cual el 

penmuniento y el lenguqje están involucrados en continuM IJ·rulR·nccionen en cualquier 

nctivida.d humnnn. Tnl nseverución pudo observnrRe en el ¡l~anrrollo del poema 

anterior, puesto que loA nhnnno;J, medinnte el neto de inleq1r~tru· lo que leen, d!lndole 

sentido n lo que leen y comprendiémlolo pnrn poder expresnr-lo t'fl un cnnto ni setlnlnr 

algunos oficios. 
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El avance programático primer grado, sugiere lrnbflinr loR poemas: "Me parezco" 

página 12, "Los sentidos" p1\ginn 14, "Cmninito de la esencia" p!iginn 27, "Cnrpintero 

de ribera" página 164; todos del libro de espnflol del nhmmo, ndemós del "Amo ató" 

que se encuentra en In pñginn 20 del libro de lectumn, ubicados en Ion bloques: 1, m, 

V, VI, Vil y VliT. 

Pnrn apoyar tales actividades se plootéa trabajar libros del acervo de Rincones de 

lectura, tales como: "¡Julieta estl\te quieta!" e ''llln cruninando". 

Al gunos de ellos son po,,mas yn conocidos por Ion alumnos, Nl donde el maestro 

tenclró. la función de encmninm· 11 sus alumnos pm·n jugnr con eRtos poemas y realizm· 

los movimientos coq>orales que se requierm1. 

Los cootos corales que se proponen para que los inteq>rete el alumno dm·nnte el 

ciclo escolar son cinco, dos pueden encontrm·se en el libro de lectura del alumno con 

el titulo "Tengo, tengo, tengo", compuesto de dos estmfns escritos en cunll·o versos 

cada uno, con dibujos muy coloridos de tres owjns y dos niflos postorellndolas, sobre 

1lll grllll follflie verde, tnl activirlod se considel'!l. muy !lfroctiva para los niflos, ya que 

puede observarse m1a coordinnción entre el texto y In imogen presentada 

El otro cooto denominodo "La lluvia", se encuentra ubicado en In página 30, estó. 

integrado por ocho verso¡¡ los cnoles invitan auna entonnción entusiasta que el docente 

puede oprovechm· plll'!l. interpretarse en los dios de lluvia como una motivnción al 

aprendizaje por porte de los olmnnos, ya que el lengunje escrito, como el hobln; son 

siguificlltivos, no sólo propot·ciona claves, sino que cinto opot1.tmidnd pm·alogt·nr nna-
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comprensión d~ lo que se eshi ley~ndo. Fnmk Smith(27) menciona que: cunndo un 

niflo lee tul lenguaje significativo, d,~snn-olln su vocnbulnrio, extn\e sentido de hm 

t·elnciones letra-sonido, desnri'OIIn In hnbilidad de In ideutificnción medinda. de 

pnlnbmo y del oignificndo, ~lude In sobrecnrgn d,, la tn<~morin e incremenln In 

informnciónno viounl relevante y In nHn mós t'ficienh'mt'nte. 

Los tres liltimos cnntos: "Rondn dd znpntei'O", "Nann" y "Lns horno", ubicndos en los 

bloques VI y Vil del libro de enpn«ol, puede obnervnr~e que fimcionnn como mntel'inl 

de npoyo nl tmblljnr los oficios y lnuhicnción del dtn y In. noche en Ion contenidos del 

libro integmdo, nol como In mwesión en In numeroción del 1 ni 8 en mntemnticnn, de 

manern que el niflo disfhJie ni entonar los cantos, al mismo tiempo que cmmtruye un 

conocimiento medhmte el proceso de hncer suyas lnn ideas y comprender lo que está 

escrito. 

Al mismo tiempo que los niflos repiten los poemas y sienten su ritmo nl 

intet-pretnl'los, se les vn ¡¡eflnlando lns tenninaciones de los versos pnm que 

identifiquen las rimns contenidos y sobre el conocimiento de éstas, los niflos senn 

capaces de producir sus propios textos como lo mnnifiestn Emilin Ferreiro(28) nl 

nfinnor· se debe pensnr nl lector no simplemente como un receptor de textos 

constmiclos por otrOfl, sino como alguien que puede ser tmnbién un t'scritor mns o 

menos h!ibil; o más o menos especiolizndo en ciertos tipos de textos, pero en todo caso 

tm pi'Oductor. 

Los textos que indicn el nvance pi'Ogrnmntico en los libros de espnflol del nlmnno 

para el mnnl'jo de In rima son el de In página 28 y en el de lecturnn en las póginnn 59 y 

63;en dónde también se hace referencia nllíbro denominndo "Am11polítr~' delmllll'I'Íru -

80 



de Rincones de lectura. De tal manera que, se ofrece nmplinlibertad ni docente pnm 

que de acuerdo 11 las cnmcterlslicaa qne observe en su gmpo, pnedn nplicnr oh'!IA 

nctividodes que le sirvan de npoyo pnrn In renlirmnción del contenido. 

Para trabajar los cuentos se plnntén en d nvnnce In siguiente secuencia.: Se inicia con 

lo. audición de cuentos, e-nseguida idenlificnción ck- los personnjes, luego In 

modiftcnción y por último, lo. representación de éstos. 

En la situación comunicntivo. "Audición de cuentos", se proporcionnn ocho toxtos en 

los que se abordnnlos valores como: honestidad, solidnriclnd y bondad, In avaricia y In 

envidia Los h·es primeros se hacen merecedores de premios y los últirnos de castigo, 

también se tocan temas como In perseverllllcia y el ingenio, In preservnción del medio 

y la importancia que pan1los niflos tienen los libros. 

La audición de cuentos se inRcrihe en los bloques I ni Vil, o sen que únicmnente se 

excluye ni vm. 

Enseguida describiremos el cuento en el que se h·atn. dl'l ingenio ele un con~jo pnra 

sobrevivir del ntnque del coyote, el titulo del cuento es "El conejo y el coyote"; In 

lectm·o. consto. de h·es páginas, con doce , trece y once renglones respectivlllllente. En 

In parte de ablljo de In primer piiginn, observmnos ni conejo otorgando tmos znpotes 

verdes ni coyote. En In segunda página, texto y dibujo nbordm1 In sihtnción en In que 

el cone-jo y el coyote se encuenlt·nn nnevmnente y éste vuelve a intentnr devorar ni 

conejo, pero el conejo lo engflfln con el b11co de invitarlo nlllln fiesta en tlll cmTiznl y 

mienb·ae el coyote toen una guitarrn, el conejo prende filego nJ cmTizal. Sin embargo 

el coyote logra huir y busca ni cotl(.'jo y ni encontrarlo le advierte que,nhorn si se lo vn-
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a comer. En la t~.>n,era y flltimn Jlflginfl, finnlizn el cut~nto en la que pnrn. evitar ser 

atuendo, el con~jo otrn Vt~z hnce u~o ele su ingenio, con el tnwo de colllJHlttit· un que~o 

con el coyote, le pide que se pare en lo nHo del peflnsco, enmedio de un rfo, en el que 

se refle-je la luna que dala impreaión de un qtmso enorme, el cone-jo le pide ni coyote 

que se lnnce n. coger el c¡HeAo (Nt ~Ate cmtcl In hum), el coyot(' Ae lnnzn y no vuelw n 

snlir. 

En aeia de loa ocho cnt,ntoa pnrn eatn aitnnción conmni~:ntivn no ae da ninguno 

indicación o. loa nifloa pnm. trnbJ1jnr deap11éa clt'l texto, NI loa otros cloa se preA('ntnn lna 

inten·ognntes ¿Te gttató el cuento'?, ¿Por qué? y ¿Qué ea lo que móa te gustó del cuento?. 

Pero ea neceanrio que el mo.eatro al leer loa cm•ntoa deacl'iba peraom\ies y 

situaciones con el mayor dctnlle y emoción posibles e induzca a los niflos o. que revisen 

atento.mente las imrtgenes y IM describan. Debe propiciar c¡ue después de escuchar el 

texto, haga laa relaciones entre imágenes con lo que acnbn de leer el maestro. 

Además, cuando vayo. a leer tm cuento no se le olvide de presentnr el e-jemplo con lm1 

interrogaciones: ¿De qué creen que se trnta el cuento". Después de olmervor la 

portada¿En dónde creen c¡ue mtcecle?, ¿Horáfi'lo o calor?, Etc., con la intención de que 

el niflo haga predicciones o hipototice y dllspués de escuchnrlo, compmebe o con·ijo. 

sua hipótesis o hoga confirmaciones, de ésta mnnera en el alumno se desm1·ollnn Ion 

estrotegins p11ra In comprennión de textos. 

Paro. la situnción connmicativn "Identificación de los personnjen de un cuento", se 

proponen dos o.ctividodes, una. del bloque IV y otro del bloque VI. 
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Uno de estos dos cuentos se titnln "El secreto de In l~clmzn", compuesto d<.' st>tentn y 

seis renglones, n lo lnrgo de seis pñginns. En cndn nnn de estos se encuentrn In 

ilustmción d,; unnlechuzn t'll dif<;rent~~ situncione!l; primero: estó. pnrndn enunn r·nmn y 

como fondo In noche con la huut en cnmio mengunnte, enseguida, la leclmzn con los 

ojos entornndoa y como fondo que sostiene unnifio y un lngnr m·bolndo. Continuando 

observnmoa nln. leclmzn qne ve voll~r ni gorrioncillo en In noche, después Ji-ente n un 

disco 9111nrillo que representn ni sol se observn ni gorrioncillo volnr sosteniendo unos 

mlleojos y por último sobr·e tmn rnmn eshln In lechuzo con los anteojos puestos y el 

gotTioncillo que lo obset-vn y nl fondo el circulo nm!willo. 

· Ilustraciones y texto hocen referencia n una leclmzn que contímmmente está de mal 

humor, lumta que un gmTioncillo descubre el motivo de su mal humor y que es In 

clnridad del solla que lnstimn mts ojos. Por In mnistnd que surge de la relación enb·e 

runbos, el gotTioncillo busca la solución ni problema de la lechuzn, encuenb·a unos 

nnteojos con cubimia obscm·n con lcm cuales In leclmzn puede recotwr el bm1que de 

día y disfi11tnr lo que le rod.~n, esto corrige su mal cnró.cter. 

Después de que el nífio lm escuchado el cuento, responde n estos preguntas: ¿Quienes 

pm1ícipnn en el cuento", ¿Cómo termina el cuento?, n<lenuls renliza estns actividades: 

"Dibuja ni personaje principal", "Orgnnfznte con tus compnfieros pnm escenificnr el 

cuento". 

En el bloque VI con el cnt'nlo "El gnmmito tnt'rlirlor" los nítlos n'n.liznnlo siguiente: 

- Cambia el titulo ni tc,xto m1terior y mm·cn con unn X el que te guste. 

-Comenta con tus compnfieros por qné elegiste ~se titulo. 

·Dibujan los personnjeH dc'l c11ento y compnrn tu trnhflio con el de ttw com¡mt1eros. 
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Estsm interTognntes y nctividncles pronmeven que el niflo hngn inf~rendn~ pu~g pnm 

realiznrlns es neceanrio que el ni« o complete infonnnción m1setJte o impHcitn, n pnrtit· 

de lo dicho en el texto y le pennite di~tinguirel significado de unn pnlnbm dentro de un 

contexto, también hnce confinnnciones, put's cunndo comenta el texto se dn cuentn ele 

que lo que predijo y nnticipó (en la situnción conmnicnliv!t anterior·) es acorde o no con 

lo que escuch1L 

Sin ~mbnrgo el bnen deamTollo ele lna nctividndea clt•p,•ncl,•r!\ dd conodmiento que rl 

mn.estro tenga de la comprermión lectom y In plnnen.ción de IM <llnfleR con toda la 

intención de desru1·ollnr en el niflo IM estmtt'giM que nplica d lector pnrn extmer 

sentido de los textos. 

Para la situación comunicativa "Modificación de un Cuento" se sugiere trnbf!jnr con 

lo~ cuento~ "El secreto de In lechuzn", "Lunes, martes y miércoles", de~pue~ de ést.J 

último se prest•ntnn !na inten·ognnte~ ¿Te gustó el cuento? ¿Por·que?, ¿Que cruubios 

hnrlas? y ¿Que dln de lnsemam1 te gnstn.máfl? ¿Por·qué'?. Tnmbién se sugiere el uso del 

libro "La bntiita atorruJtndn" de Rincones de lecturn. 

De lnn intetTognntes dNwritns ct·et,mos que la que nuls corn,spondencin !it•ne con In 

situación comunicntivn es la que dice ¿Que crunbios hru·lns? y pnrn endquecerln, en el 

libro neto seguido (29) Primer ciclo se sugiere pum el cnt•nto "Ln bn\iitantnmntndn" In 

siguiente secuencia; despnt'R de escuchru· In lt•clnm del cu~nto y de idtlnlificru· los 

pereonnjee, se propone que los nif1os revisenlibrement,, lns imligenes dt'l cuento, luego 

org1111iznr a los niflos en equipos. Luego en lrujetitns pedirles que dibujt•n lrts 

ilustrnciones, enseguida solicitnrles qnt' ngreguenn In historin dos cuadt·os nuevos 

donde oclliTnn nuevas cosns, con lo~ mismos o nuevos personf!ieH. Los cundros pueden-
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colocarse n.l final, o al principio o enmedio. Finnhnente pedirle~ n los niftos que 

cuenten que ocun·e en cncln 11110 de loA nncvoA cnndrM y, nu\R ml~lnnf<', que loA nifloA 

cnenten In nuevn historil.t. 

Tnnibién se sugiere que se compnren los cundros ngregndo~ por cndn equipo y lns 

nuevM historias resultantes. Con In oyudn do! maestro, loA niflos podrán re<:<mocer el 

peso que tienen en la historin y en que medidn In moclificru1. 

Creemos que esta sif.t.mción conmnicntiva es propia pnm desruTollnr los estrntegimJ 

que np!ic!Ul los !l'!ctores ni comprendet· los ¡,,xtOR y hemos comprobado que In 

secuencia descrita se ¡med<) aplicnr n cualquier cuento y eA nfrnctivo para los niftos. 

Lo. última sif.t.mción comunicntiva de este propósito es la "Representación de un 

cuento, mecli!Ulte tftere~ elabomdoe por los nifios" plnntend!l en el bloque VI. 

Unicamente contiene en el libro de Espnfiol unn nctivicllld, titullldn "Titiricuento"- Ln 

nctividnd se renliza con el cuento "Lunes, mru·t.es y miércoles" ya sugerido 

nnterionnente. En "Titiricuentos" se sugiere In mnnem de elnborru· tlteres con 

mnterinles de relnmo (calc,;tim;s, híln:e.n, botones, el<:.), y cómo mnnejm·los. Tnmhién se 

ilustra cómo improvisar el lugnr pru·nln nctnnción de los cuentos. 

Creemos que éstn nctividnd muy imporf.nntc> pnrn el nso ¡(,, estrotegins en ht 

comprensión lectora. Hnciendo nlnsión 11 Mnrgnritn Clomez Pnlncio (30) que dice qllt' 

los niflos llegan a In. slnl<;sis, (hnbilidnd lógico del pensnmiento) y pnm logrnrlo ,,¡ 

auditor tiene que poder descubrir lns relnciones que existen entre los diferentes 

elementos que componc'n el texto, compnrnr lns relaciones que se den t'ntre este texto y 

of.t.·os textos que conoce el lector, loH jnidos qne puede mlelnntnr sobre los efc'ctos de-
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dichn rl'lltción, lnA impliendone>l " lnA inl!.•n•ncim1 n Cfll<' pw•dn li<'PJII' ,,¡ nndítnr y loA 

alcnnces que pneden ft"ner s1m conchwiones. 

Ln eRc~nifícnción de• c1wnloH <'H t'l l'f'P!ICÍO pnrn qne c•l lllH<'Hiro percibn qué tnnlo hn 

desmTolhulo éstn hnbilidnd como regultndo del lrnbrrjo <'11 h.w sHuaciolll'A 

comunicntivns nntel'iores en ,,;<fe mismo propó;;ito. 
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Continuando con el propósito c(,, que• el niflo pm1.icipe octivmn~nte en lt'chwns 

realizndon pot· elmne~lro, dentro del bloque de los cuenton, fiC inicin la propneflln con 

!tctividndes en lns que el niflo id<•ntifiqne In secuencia dd conttmiclo de' ()tlenloR n pnrtir 

de ilullh·aciones, siguiendo con b nnlicipnción del contenido, luego lrr ddinición dt'l 

contenido, continfln con In de cmnbim· el Ululo 11. ctmntofl, despn6s modificnción dt'l 

fino! y In eRcenificnción y por último crenr t'n fonnn individunl o coleclivn Cllt'nlofl . 

ihiR!rndos. 

Mnrgm·itn Gómez Pnlncio U lililÍ liefltn que poco 11. poco Ion ni !los ncepton qne en un 

texto nparecen letnm pero aún no lns vnlidnn como grnilns con significndo, sino que 

sienten In necesidad de npoyurRe en el dibqjo, de tnJ mnnern que un lt>xto puerle decir 

rugo o leerse siempre y CIIOJido In pmximidnd del dibt\jO le pt'1'1llitn nsignnrle Utl 

significado". 

El nvnnce progrnm!ltico pnrn empeznr n trnbnjnr In identificación y ~ecuencin del 

contenido de un cuento n pnrlir de ihwtmcioneA, sugiere el desnrrollo de dos 

nctividndes del libro del E~pnflol del n.lumno, enlns pflginnn 21 y 64 de los bloques I y 

m 

Ainbos ejercicios se les presentnn ni nlumno despu~s de' In nudición de cuentos, pnrn 

que mediante In oh11ervnción y comNttm·io de los diht\ios sin texto se ubique e 

identifique In secnencin. que ~e desmTolló y pucdn plntknr de t'llo n mts compnfleros, 

fnmilinres o wcinos. Pnm npoynr In nctividud se proporcionn el tmtlo Cirilo. Colibrí 

primeros cuentos drl nct't>'o Rincones de Lt,chtm, en dondl' prccisnmente se prcAc'tllnn 

h·es pl"quetlos cm'nlofl ihwh·ndos con muy pocn infhnnndón t'Rcritn, pnrs In tinnlidnd ~s 

que el niflo puedn intcqH·t'lnrloR n trnvc'R dt' In AeCltencia qut- Rl' vn rh'>flnt1·ollnndo. En 

relnción n lo expneHto Goochnnn y Goodmnn soR!Ít'n~n que lnfl ihwtrnciones en los 

textoR son un complemento inrliRpenHnble pum logmr In compretwión de loR mimnos. 
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La escenificación d,, cuentos al igunl que In actividnd anterior, se renliza en base 11 un 

cuento previmnente leido por el mo.~stro, t'n dondL' con ~1 fin de fitcilil.ur ht 

comprensión de lo escuchado, se cuestiona ni alumno sobre el contenido, p('rsonnjes 

que intervienen y témtino de ht nntTn.ción e inchwiw de dibtjjos nhtsivos a.l cuento, 

pnm que de esta mnnem el nillo se encuentre prepnrndo y pnrticipe orgoniznnrlose con 

sus compnlleros en la esceniftcnción del miento. Las referencias a qnt' nos remite el 

avrutce en el libro del nlnmno se locolizm¡ en las pñginns 96 y 22 del libro de lecturas 

ubicados especiftcnmente en t'l bloque N. 

La siguiente situnción comunicntivn permite que el nlumno de ncuet·do nl seguimiento 

del cuento "El guRmtito medidor" (aclarando que NO se les proporciono el tllulo), 

pueda definir como denominnr ni cuento, sdeccion!indolo de cinco nombn•s que nportn 

In nctividnd y haciendo .el comentario con sus compnfferos del porqué eligió 

detel'tl1inndo Htulo, de lu misma fom1n dilnu::u-ñ los personf\ies identiftcndos en In 

lectura y podrá compnrnrlorJ con el de mm compnlleros. 

Este tipo de e-jt'rcicios fnvorece que dentro del snlón de chmt>s se de una relnción 

cordial entre todos los 11hnnnos pretendit>ndo que scmt cnp11ccs de ellJloner sus 

inferencins. 

Es convenienl.e sellalnr que' la lt'Ctum de cttentofl en voz nlln, es un elemento 

indispet1snble pnrn que los nillos mnlicen mw comt'ntnri<w y p!n1.idpen escnchnndo n 

sus compnlleros; de tnl flmnn que ~e conduzco n los nlmnnoA Nl In ~ecriturn de lo qne 

hmt dicho o egctwhndo y podt•r nyudnrlos a. qne He convier1nn Nl produclor('S o 

creadores tnl como lo numifiestn Emilin Ft-n·eiro ni nt1rmm· que desde lns clases 

mntemnles y de niflos pequellos se les debe dnr lugar primonlinl ni dibttio como 

descarga psiquicn y de presión. El clibttio debe mmtituir con fi·ec:nencin t•l texto libre 

oml. Por medio del dihl\io el nillo t>XJll"t'sn su vida". 
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Lns nctividn.don que' fl<' mtgh'ren en ellibt·o de t'flpn11ol dt'l nlnmno póginnn H 2 y 166 

de los bloquee V y VI , nmc'Hirnn el inicio del ejercicio con fi·nges pura qn<' Ion nil1on 

1 ns comp 1 e ten. 

Enseguidn se derwribin\ el ejercicio de In póginnl42: 

En estn porte se presentnn tres uctividndes, In primem indica: " Busca y escribe 

¡Jn.lnbrns que contengnn J-j, Oc·g<', Gi, gi"; en doncl<' pnm motivar In pnrticipnción del 

alumno se le muestmn tres mncetns con colores muy llnmntivos y linen9 en blnnco pnrn 

c¡uo snbre ellos se escriban lnR pnlnbrnlllocnliznchm. 

La segumht actividad plnnteu: " lnvenhl un cuento con nlgunns de hw prunbrns qut' 

escribiste". Aqnf el docente lnt!nn\. de inducir a los niflos pum que inventen un cuento, 

ayndóndose con peqneflt.tH fi·nses cnmn: Ernse utUl vez- - - - , Que vivtn en- • - - y 

qnerln:-- ·- Entónces- • ·- t'lc, proporcionándole al alumno el espacio requerido ¡mm 

que puedn expresar su imngin11ción en un contexto significntivo y aplique hipóte~is 

comn lo menciona Fmuk Smilh n trnvés de experimentos. 

Fína.lmente se les ínvítn a los níflos 11 lt>er lns producciones de los cneni!Js a mw 

compnfieros, y logrnr In. pnrticipnción gmpnl mediante comentarios de los mismos en 

donde elniflo pndró modificar o confinnnr la producción del texto. Este proceso de 

nntocontrol a tmvéH del uso de estmtegins y de confinnnción es In mAncrn <'11 que ,,¡ 

alumno mnestrn su preocupnción por In. cotnpt•ensión. 

Otm de lns reu'rencins 11 que se puede remitir pnm In <)l't'nción de' cue-ntos n pnrtir dt' 

imágenes se ubicn en llliHigina 198 del libro de e~;pnfiol del nhunno en el bloque 

VIJI, 89 



en donde puede obrJervnr~e que In. n.ctividad contiellt' un grado nulii alto de dificultad 

que lns nctividndea de bloques nnterioreR, debido a. que en ente ejercicio solmuente se 

presentnn ih.mtrnciones sin ningún tipo de escritum, donde el nlumno se convertirá en 

un productor de textos, orgnnizándo sus idens y 1mmulo la grnn imnginnción que posee 

en esa etapn de su vidn. 

Para finnliznr el trnbf\io con Ion cuentos se indica In utilización de In pñginn 177 dd 

libro del nlumno locnlizndn en el bloque VIl, en In cual el mnentro primemmente 

realizn. la lectura dl'l cuento "Plm1ta Ot' cuademos " IHirfl t'tmeguidn p1mm· a In 

reconstrucción de In trama de dicJhn a.ctividad, induciendo 11 Ion alumnos en 111 

elaboración de dibtJion sobre lo qu,, mós les hny11 gustndo; ni mismo tiempo que 

comentm1 sobre el ejercicio con los compnfiet·os, dtJ tal mm1em que ol .firmlizm· el 

trtiliajo se logre modificm· el finnl del cuento. 

El valor del cuento como procedimiento didó.ctico depende fimdnnJentnlmente del 

maestro. Si es un n!ln·ndor mneno, inten~sn ni niflo y el éxito quedn.11~egm·odo. 
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En cunnto n t0xfoA s~ n-lí~re, el nvnnc\' pmgt·nmntico Rlli\Ít't'<' tres ndivirlndt'fl, 

seflalndns como Aihmciont'R t•omtmicnlivfw, éshm rt>~nitt'll n 29 pligimm del libro de 

espnOol, 4 del libro de lt-durnA, 3 rlt•l recortnble y .l rett-rencinR n los libros rh) 

Rincones de lect:um; éstas se encut'ntrnn dirJtribuidnJJ en los ocho bloques que fJe 

t:rabfl_jnnnlo lru·go de todo (·1 nO o escolar. 

Acorde a lo plnnteádo en d Mnrco Teórico sobre In pnrticipndón dt"' contenido dt' 

textos, y en bn~e n lns ihwtrndont'~ y el titulo, Ooodnmn y Ooodmnn(33) Rei1nlnn In 

impottruwin de nplicnr en todos los textos lns estnMgins utilizndns por el lector, como 

son: muestrt'O, ¡wedicción, nuticipnción, iufbrencin, conlirmnción y nutMorrección. 

El muestrM se reliere n tnofltrnr el lt'Xto y hnrer fl('(]ttellmJ gntidpnciones ~obre su 

contenido, In predicción se rdíere fl 911poner lo que die·~ nlgunal0ctnm, luego nnticipa 

lo qne ~e dice, ya qu~ lo lee confirmn y corrige lo que hnbln rmpu~sto. 

El avance propone en los primero¡¡ bloqn·~~. que el nitlo nnticipe ,•1 contenido de unn 

lectura a pmtir de las iftwtmciones y el Ululo, en f<mna gmdnnl lns actividades 

(•xpresan que se elnboren rlibtljOfl, pru1icipen enjnt'gon, identHiquen lrw id,•m¡ ccntmle~, 

definm1 tuulos y ''scenifiquen textos; todns ellas fle encmninnn n <¡ue los nlumnos logren 

la comprensión de los divenmR textos que se hacen presentes Nl los libroR (]llt' otorga 

laSEP: 

Dentro de las lectm·nrJ que fle Hngiet·en pm·n logmr t'l propóAito, fle t~emplificnn ln~ 

siguientt•s: En el libro dt• t'~'JHlilol, p{tgitlfl 178, t'll "' hloqtK· vr, Hl' t'lli'H~ntrn 1111 lf·xfo 

sin tftulo, eHcrito en dos piígin!l~ y OIICt' t't'nglone9; t'll dondt' un niflo y uunnifta ·-
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sentados sobre ~1 pagto con mm regadem ni Indo e~h1n fi·c•nte 11 un úrbol de nnrmtins 

cercmlo con nlnmhre y pnlo~ pnm cnidm· ~~~ crecimiettto. El niflo evo en In imagen dc'l 

!lrbol al complt'tnr rm dennrrollo y b!~jo mt sombrn, R('llhll'flt' ni Indo clt' rm nmign y mm 

libros de ,,gfudio, 11nnlm<~nte indicn In n.ctividnd ele inventar nn titulo nl teJ\to y 

escribirlo enln 111\ginn. m1h;rior. 

Libro recortnble, p:lginn 75: erJ unn nlternntivu mns pm·u c'r1tn Ritundón comunicntiva, 

ya que nmestrn tn•s ihmtrnciones, en mm de ellns se ob~c'rvn aun niflo que se dirig~ 

hncinun !\rbol en,,¡ cmnpo wrd<', enseguida R<' nmestrn notro niflo r•etttndo escribie!Hio 

sobre unn meso, y la últimn iluRtrnción tiene una fl•~t1om con su niflo en brazos dentro 

de SJ.I cmm y n:fiwrntmniflo planta un árbol. El .final del ejercicio con~istt• enretortar 

lr't'H emmcindoR: YA SE LEER Y HACER CUEN'rAS, EL NARANJITO TJ;\ 

CRECIDO MAS RAPlDO QUE YO y CUANDO M!S PADRES SEMBRARON UN 

NARANJTJ'O. 

Libro del Rincón: ''Ln. VC'ndedorn de nube~", Co.librl, ruentort E~te texto contiene' 

unn serie de ílu~traciones en donde ll!UJ nif1n e~bí en un tilmguis pretendiendo vender 

m1n nube a un seflor, éste le dice>: que las nubes no se pueden wnder porque son de 

todos, elln le rebate que tiene· q1w wnder rugo porqu<> m.1 nu1má t'9tó. muy enft'rtn!l. .. 

hasta nhl dt>jnn !u hintoria pnrn qut' el alumno utilice ~n imaginación, lmgn hipótt'is, 

infiero y 11nficipe ;wbre el final del cuento. 

Er1tn es una forma de inducir nl alumno a comprender lo que' lee, cn'ruldo tftulos, 

finnle~ y produciendo texto~ NI loR que confirme y nutocorrijn ~uH e~ct·ito~; de é~hl 

forma los educruHIOfi fi•mín pt'I'Honng nuto~nficienleH y c11p11cer¡ (k- retlexionnr y c1·enr 

solnci.one~ en lo~ diverAo~ pmblemoH r¡ue fle le prt'~¡·ntc'n en flll vida cotidimm. 
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Fjemplo d~l libro de lecturn~: p1\ginn 7 "El juc,go dt'l cnlentnmit•nto", t'R un !c'xto 

perteneciente' al bloque' l, ~e intcgrn por tres wrsoR, loA ctmi~R inclicnnlos movimicntoA 

que A<' deben interpretnr ~n In ejecución de-1 juego. l'lll'dc' ohsc•rvarAt• en In mi~mn 

p!lginn n nn grupo de nitlos y ninnn n•nliznndo IOfl movimientos. 

Con éAtos trcfr <'.it'mploH He' ¡m~t,,ndc• dnr iden <k In pm1icipndón nctivn que d<'l>t•n 

teM!' los eclncruulos en c•l ómhito e~colnr. Ln mwvn propnt•fJIH eA wm nllt'rnntivn clc•l 

trnbl\io a desnn·ollnr, comridc•nmrlo n lofr m\i~toR como pnrte tnmRfonnndorn de RU 

proceso de crmennm:n np!'l'nrlizflie, c•n donde no Rólo fh'n\n rccepton'R de• mt proccRo, 

sino que nportnn\n conocirnienloR pnrn In colc•clividnd y nlmiRmo ti<•mpo compnren ~~~ 

forma de concebir la ¡¡o lución de probl~mus y senn cnp!!ccs de elc'gir los mlls sencillofl 

e idos incorporando n stw cstmctm·m;menhlll'9 pru·n corwtrnir·nuevo~ conocimientorJ 

El nvonce progmmático mencionnlns Ritunciones comunicntivas "Identificación de In 

secuencia de unn historia y creación de unn hislorin n pmtir de In obscrv1.rción de 

ilustrn.ciones". Pnm In primer situación nos rt•mitt' 11 In p!lginn 153 dc'l libro dt' 

ertpnflol y n In. po,ginn 50 del libro de lectln·ns, del bloque VI. 

En In pllginn 153 estón distribuidos cuntro diblUOB, cadn uno de ellos pot'fn un 

enunciado de dos renglones que hncen ¡¡Jusión nlo gne ~e l'('lllizn_ Ln. hi~lorin nnrrmln 

por los dibrtios y Ít)JC!ofJ tiene una Rt'cuencin nmy obvia P•}I'O no está ordt'!lflrht Al Indo 

izquierdo de cndn enunciarlo eJCi9te un rectángulo ¡wr¡neflo en l'l que lot< niflo¡¡ nnotnn\n 

dell al4 el gne corre~pondn de ncw:rrlo con la fJCCllellCÍ!l de In historia. J'nrn ordenor 

In historin elnino inferiní, e~ decir, completru·¡\. inf<H'IllHción mwente o impltcitna¡mrtir 

de lo dicho en el texto a trHvéA de hw inu\gene~. 
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A In ~egundn sitnnción comunicntivn He le unignn el ejercicio dt' In páginn 10! d,,J 

libro de espnftol, del bloque IV. Jnicin. con In indicación "Obscrvn lnR ihmtrnciones y 

escribe tmn historin", At' pr~st•nln enA~gnidnmm hiAinrin con tres ihwtracion~s. d,•bnjo 

de cndn dihttio unn lhtNt pnrn que lns nitlofl l'Acribnn fiiiH predicciom'A ll pm·lir de• lns 

inu1geites presc•ntndns. 

En ~stos eje reíd os <'fl c<lltVt'll i <'iih• <JIIt' <' 1 llllh'fllro pronlltt'Vn In ''onfirmnci l>n, n 1 

propiciar que los nUlos expongnn sus h·ubnjos nnte mm compnfleros, qne lo conllevnrá n 

npliclll' la estrntegin de nntocorrecdón en el momento de que los nifloe esc11chen nlgo 

diferente n lo que ellon escribi~ron. Pc•ro lnmbi~n t'A impo11nnl~ qne IOfl nillo~ Rt' ckn 

cuento que In hif1tori n. puede ser nnn·nc.h de difet·,•nli~ mnnN'!l y no por eRo estará 

equivocado. 

La variedad de nruTn.cíones surge de que loa nillos tien~n experiencias diferentes, 

dependiendo del medio en el que r1e dt,smTollan. Como dice' Frank Smith(34) narrnní 

aplicnmlo lo "no viRnnl", o sen mw experkncias. 

Enseguidn St' mencionnn\n las flitunciones cornnnicntivm1 que se refieren ¡¡ In 

pmiicipnción en juegos de palabras, trubnlenguns y ndivinanzru:J. 

Las situaciones comunicntivns que se refieren n juc•goe de ndivinmmw tiene como 

apoyo seis nctividndes en lor1 bloqt.H.>s U, III, N y V. Se destitm una página pm·a cndn. 

nctividnd, la página fl<' t'lwuenlra iluntradn con dibqjo~ ntrnctivon que corre~ponden a 

lnrespuestn de In odivinnnzo. En cnda ptlginn hoy de tres n cuntro ndivimmztw con 

versos cortos, por ejemplo enln. pnginn 7l son cuntro mlivinanzr1>1 de dos y unr~nglón. 
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cndn unn. Ln primer ndivinnnzft dice: "lMuchns dmnn~ en un ngt\iero y todn~ viAt~n do 

negro" (L!W hormigns ). 

Adem!\~ de lmc~r In re~puestn como ~~~ nme~frn, trne el dibtüo nnimndo cJ,, unn 

hormiga. En el bloque IV hay otm sitnnción comunicntivn que se refiere n lns 

ndivinnnzns con In vnrinntc de qnt' nquf es "Crcnción dt• nrlivinnnzns con bnHt' n otrnH 

yn conocirlns", ndcnu\H !Jll~ ro~copik ndiviu1mzns y t'n''' nu Mhllm. Pnrn c'Hfn únicn 

actividad se otorga In pñginn r 16 del libro de espuflol y se indica "Inventn otra~ 

ndivinnnzas con 1 os ofi ci oR y trnhnjos de n lgunos de tnr; vecinos. Es<Tfbe lo", Juego r-e 

dn lltl eHpncio con mnglouNl y dihi(ÍOR dt• pcrrHmns rcnli7!1Jldo diversos oficios (pintn.r, 

ngf'icult:or, secretndr.l, conwrcinn!e, p~rJtmlor, ludmdor). A pie de' éfll!t pógiun. f<(' 

r~comic•udn jngnr con ~1 memon1mn dt• ofidon qm· c'8fi't en lnr: póginns 19 y 20 de• In 

parte recot1nble dt'l libro intc•grndo. 

Pnrn crenr el ólbnm de ndivinnnzos, el mae~tro propone n lo~ niiio~ Releccionnr de 

lns que coiiOC<'Il HlJij compnflerM. Los que se~ ~ientnn cnpncen de t'~crihirl::m ~olos, 

serán estimnludoA por elmuer;tro pnru que redncten unn del libro, ~e irán colo<)n!ldo en 

unn cnr¡wtn en un lngnr dt•lt'nninndo llnnl qne loH niHo~ kngnn flrcN:o 11 ellnR 

Huy Ullll situación cmmmicalivn tihtladn. "Pnrticipución enjnegoR de pnlabraH" 011 los 

bloques n, m, y VJTT, u cndn hloque correílponde mm nctividnd del libro d,; er:pnflol; 

éntos juegOfJ Ron: cmcigrnmn~, pnlnl>ra;¡ enlnzmlns, relndonnr dibltioe y te-xt<Hl, cnmpos 

semánticos, encontrar pnlnbnm y modificor pnlnbnw n.l cnmbinr ll"trnrl, Etc .. 
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En eRIIlll n.ctividad0A el alumno leerá y escdbin\ letrns o Jlltlnbnw cortaA, l<w juegoR 

de pnlnbms son mm fhente de nclividadt'll dt' 1!18 mús ntructivns pnrn los nlnmnon, pues 

ROn conní clt'I'IH htn ncri vi dndé•fl n•cn•nt ivnn. 

Pnrn· elmn~!ltro pueden l'olwistir t'll un t'Mlii'AO dt' tWnlmwión, pu<>n pnrn conter1tnr o 

compll'tnr los l'jerriei<'n, l'l niflo <lt•h(• t•xlnll'l' ~t'lllido de kxl<m ,, inlf\gt'IWA. Al 

observar lns imñgt,nes y In dintrihución del texto, nnticipnrá lns lt·tnw o pnlnhrns qm• 

!t-en\. o t•scribiní. 

Al confi·ontnr m.1 trnbnjo con l'l de mw compnllerotl, conlirmnn\ o comprohnn\ RHR 

hipótesis sobre lo que leyó o escribió. 

En In. p!lginn 144 esh\ el jnego "Encnentra pnlnbnm", llt' tmtn que los niftos fbnll0n t'l 

mayor número do pnlnbnm n pnrtir de In pnlnbm MURCIELAGO; He indion que no 

t>ncl'iba nombres propios ni l'l'pitn letras en unn. pnlnbt·u. Se pre~entfl un nllll'oirlngo 

con los nlnfl extendidns e inRcrito sobre éste, In pnlnbm MURCIELAGO, debf\io <f,, In 

iltmtmción se dnn como ejemplo lns pnlnbrnn "miel" y "goma", en Ull!lil Hneas escrihinl. 

las pnlobras que encuentr•'. 

La situación comunicfltivn "Pnrticipnción en juegos de• trnbnlenguns" se encnentrn en 

el bloque TV con tres nctividndes del libro de Nlpflflol y mm de Rincones de lech1rn. 

Los h'nbnlenguns tienen el propódto de nyndnr n los niflos n mejornr la dicción, n 

c',jercitnr la memorin y n q1w solicite de quietws le rod0nn en rm cnsn, In porticipución 

pnm conocer otroA trnbnlt•ngmw. SngN'imon que ni obordnr los 1rnbnlenguns se inicie 

la lechJrn de éstos con a~~Jda del maegtro, que In lec1um inicie de unn mnnem lc•utn. y 

nnmentnr progt'NJivnmente lm~tn decirlo" lo mór1 nlpido poHible. 



CONfHDERACIONF:S 

Al mw.tiznr d plnn y progrnnmn rl~ c•ducnción ¡wimnrin, el uvmwe progrmnñtico d,~ 

primer grado y loA d0mRn libro~ de npoyo, fle ob~crvó que é~foR c~h\n cH!rnch!rndoH 

pam logmr dc•smTollnr <'11 IHR t•dncnndoH In comprt•tmión lcctorn, n~l ('OillO tnmbit'11 flt' 

l't'COilO<'e que ~<' rcnliznron dt> !ll'llcrdo n.l nivel <h; concc·ptnn.liznción dt• loA nlmnno~, y 

que, ~u complejidnd e~ progre;livn, ndenu\H todn~ lm1 nctividnclcfl Jiwort·c~n lofl 

intere~<'H lúdicos <'11 lo;¡ ninor: de ()y 7 nf1os. 

Con·esponde a los docc•ntes nnnl iznr y renliznr lnfJ rmg\'rcncimJ metodológicnR que se 

le proporcionan pm·n que• mt trnh¡yo flc ven favorecido por el éJdto; y de ''stn nwnern 

logre nhlmnoH crlticofl, mmlllicou y reflt'Xivos. 
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CAPITULO III 



H.ELACION DEL MARCO TEORICO CON EL EJE TEMATICO 

RHCREAc.:'ION UTERAR!A. 

Hemos mencionndo en t•l p!Hntemniento de nuestro problema, qu0 se utili:'Jtn\n lo~ 

mnt.erinlea qne proporciona la Secr~tnrfn dt> Edncnción l'úblicn, con In intención de 

desorrollnr ·~1 nprendizf.\jc de In. <'OIIIIll'ensión lectom en los nif1o~ <lt•l primt•r grndo, 

como n~mtltndo rlt• 1 nnñ 1 i A ift dt• 1 l'lnn y T'rnp;rnntnrt dt• Nlnrnei ón prinuwin J 99 3. i\ VIIIH'<' 

Programático, Libros d,, ll·~to ¡Hu·n loA nif1os y LibroR de Rincones de lt•cfurn, 

concluimos en In deciAión de hnccr nn eshtdio mnplio dt•l t•je tenu'Uico Rct1'eacilm 

/iterarla. 

En el Plnn y progrmuns, rle Nthl ej~ temñl.ico He pt·mmncia: "Hny qne logrnr t'n lcm 

nif1oa el plncer de diafnttnr los dif1tintos gém•ros litt•rnrios y ''' sentimiento de 

pntticipn.ción y de crt,nción qut> dt•~pi~tin. ifllitc•rnhn·n y qnt> lofJ niflos deben d\'Hcnbrir 

e. mm edad temprano". También que: "A pmtir de In l.ecturn en voz alta renliz.nda por 

el maestro y por otroA adultos, €!1 nitlo de~nn·olln curiogidncl ,, interéA por la nnn·nción, 

In descripción, le. drnmntización y ln.s fonnns St,ncillns df.' poesfa". 

Utut vez que sen cn¡nlZ de leer, t'l niflo re!llizanl. éAtn actividad y la compnJ·tirá con 

m.1~ compnf1eros(35). Por otm pmte, nlgnnofl rnzgo~ distintivos que carncteriznn n.los 

teJctos literarios, con~isten en qnt• se invitn. n. los lectores !l unir tod11s las piez11s en 

juego: In. trnmn, los perr'Oilf\i<'H y el lenguaje; tienen qne llennr In infonnnción qne fhltn 

pnm constmir el St,ntirlo, hncic•ndo iutc-tvt·etnciones congruentes con el texto y con ~1.w 

conocimiento~ previoH delmnndo. 
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Lo9 lt,xfos lit.•rnrios ~xigc•n qn~ ,.¡ li'dor c:ompnrtn ,.¡ jni'go dt• In imnginn<:ión pnrn 

cnptnr <•1 flrntido dt• lnH c'oHilíl no dichnn. clt• nccioneH int•xpliC'uhlt•H. clt• Ht•nlicloH 

illt'Xpremtdos. 

El trxto litemrio ¡wrmite el clc-rmrrollo de todns l:lfl virtnnliclndc•r¡ dc•l h·ngm\i<', qnc• <'H 

,,) eHpnci o de• 1 o libcrtnd dc•l kngnnj t', 1 ihc•mdo de lnH rr;~tri<:ciom'R, de l:w nonnnH; 

puede permitimoH "L\•et· pnm nnda", pnm no lmcer nndn deHpnéA de la le<:tnrn, Hólo 

d~jm11ofl lltwnr por la imnginnción, pt•ro tnmbién pnNic pt•rmitimoR nnnliznr lcm 

mecnnimnos en llUt'VHfl crerwiom'fl, d<•setttrnllnr loA sfmbolos c¡ne i'HIJ1l('fnrnn el 

mensaje,jngnr con In mtwkalidnd, libt•rndm< de su fimción dNdgnf.ltiva( 36) 

El ~je temático Recreadón /ltr;·rar/a, se propone nbordnr d probkma en mm nmplia 

cnntidnd de Hitu11cione~ comnni<:ntiv1m que inician con lo. nmlición el,~ poenuw leidos en 

voz alta por elmneatro, luego, Reguimiento de lo. lectura ele un poema, contimm con la 

pnrticipnciún en In interprc·tnción de• cuen!m; y poemns coraiNt, d¡·~puós In 

inteq)fe!nción corn.l ele un poema y finalmente In idcntíticnción rlt• In rimn en poemas 

conocidos. 

EslnR sitnncione~ comlmicntivm1(37) ~e renlbm n•¡wtidmnenlt• n lo lnrgo ch•l nllo 

e~colur, permitiendo ('j':'rcitnr y re!bt-;:.nr d0 nmncnl ¡H·ogr~~ivn IHf' ccmt¡wt,•ncins dd 

alumno. Correr.ponde al mnc·fllro eRcogt•r lmJ Üll'tnflH y nmtfct'S de numero que ~RiaR no 

seon rept•titivrm, sino opm11midnd·~H vnrindnrt y e;;timnlnnteH parn el t;j~rcicio de los 

nifios. Se recomienda ni mat•r;tro lomar en c1wntn In progrc•sión plnntt•ádn. en el libro 

de texto grntuit.o, en donde Se' indicm1 los poetmm como p;¡JnbmR c¡nt' tit;nen ritmo y 

mnchnr; vect';; mm h:tt·n;; de crmcionN', por er;o ~e pHNien lc•,"•r enntnndo, no ;;knclo 

neceflnrio que loR niilos sepnn Je,•r pnrn qne el mnestn• l;·~ prN.<t'nle el texto, nl· 
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conh·nrio, mientnw tnn~ conlncto h'nga con c•llofl, m\\H r{lpirlo npr0ndcn\J1 n h•t•t· y n 

escribir, por tonto ~e RHgierl.' i¡ne log nillo9 tengnn tl In vi~lll loH textos qn0 fle h•s 

propono lec•t· o cnntnr. El canto~" ~twiqnecN'IÍ mucho rd Rt' ncotnpnfln con pnhnncln~ o 

perctJ~iont'A qm• ¡medc•n flt'r itnproviNndnA hn<:Ít'tHio in~lnttnt'nfoH con muh•rittlt·~ de• 

desecho. Se trata de repelir con los nitlos el texto pnrn sentir Rn ritmo e invitnrloR ft 

decir pnlabm~ q11e ritMn con lnR originnleA; lnn pnlnhrn~ se irnn in8t'rfruulo l'nfre lnn 

fi·nst>s ol'iginnleA y d€'Hp11én f't' ngregnnln otnw hnstn cnmpldnr mwvtHl vemon. 

Lnlectnrn en voz nltn puede• hncerne pmtsadnmeniP, s~llnlnndo n lo~ niflon ~1 cambio 

de página cnmHio ~en necc•snrio y e~tinmhlndolos pnra qm• lmp,m1 comentnrios. E~tn e>J 

nnanctividnd complejn, por c•llo el nvnnct) progrnml\tko Rngierc qne se renlic0 poco n 

poco, duronte vnrins ¡;esionefllnwta el bloque V. 

Los po<"tnllll como ft'J¡toH litemrios clebt•n Cfltimulnr y em·iqtwcer la imnginnción del 

nitlo, el IJllleft!I'O debtJ PHflll' prcpomdo p111'!1 Utitiznl' el mnterinl VHrindo (jll€' JlfU"fl 

trnh~Ynr los poemas Rt' ofi·ece en los libros de texto y Rincones de lt'clurn. 

El poema. es un texto escrito gt•twrnlmente en verso, con mw er1pacir~ iznciún mny 

pnrticulor, lns llnens cortns y lns ngt1lpncioues en Nlfrofn~ dnn relevuncin a los 

espacios ~.n blanco y, entónct'~, el texto t'IJl(•rge rn In p1\ginn con nnn Hihmln c~pecinl 

que nos prepnrn pnru inlrodncimofl t'll los misteriosos lnberintos del lengmtie figurado. 

Habilita una. lectura. en voz nltn porn captnr el ritmo de lo~ ver~os y promueve una tarea 

de abordaje que intento derlt'ntmllnr In significación de los rt•cnrsos er1tiiMicos 

emplendoR por el poetn, ya flNt pnnlt'Xpre~ar su 9t'nfimiento, mm emociones, su vir~iún 

de larealidnd,ya pnra rreur nlmó~f<;nw de mi~lt·rio y de irrenlidnd,yn flt'!l pnrn relntnr ·· 
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~pop•~yaR (como NI Ion romnnc~r1 trnclidonnkn), o tnmbi6n, purn impnrt.ir ~n~t·Onnznfl 

mornl~n (como en lnn H\bnln~)-

otro de Ion lt'xto~ lit~rnriof• CJII<' ne propone nbordnr t•n t•l primer grnclo, en ~1 <:nenlo, 

éste presento In nignh~nlt• progrt•nión NI el nvmwc progmnu\tico dumnte t•l trnn~cnrno 

del ciclo encolnr: 

Se indicn iniciur con In nudición de cuentos lefdon en vo?. nltn po1· el IIHI<'Hh'o, hwgo 

ht identificación de Ion perHOIII~jen, niguit•ndo con In signifi<:nción d\>1 cnc•nto, dc•r•pnés 

In reprcsenlnción medinnt•• IHt'l't'fl c•lnhorndon por ton nillon, se contimm <:on In 

identificación de la secut•ndn dd contenido y la idcntifh:nción de In secuencia u pnrtir 

de imágenes, prosigue con In c•scenilicnción, post!"riormNIIe In id<"nl.ificnción y d 

cnmbio d~ tftulo y por últ.imo In creación inclividunl y/o coloctívo d~ un cuento. 

Psrn comprender lo que hact•n lor• lecloreH, rkbc•mo~ comprendt•r lnH cnnwterfslkos 

de loR textoA con los ctmkrl lo~ lectoms est1'in trmwnet1mndo.(>8) 

Pnrn el mnl:'stro dt•be quNior cloro que el cut>nlo eR 1111 relnto t'n prosa de• hecho>l 

:ficticio~, conr1tn de lt'Nl momento;¡ pcrtectmnente dil~·renciado~: comit>nza pre~enlfmdo 

un eAtndo inicial d<" t'quilibrio, rlignc con In inl.l'rvención rk• lmnJberzn, con In nporidón 

de un collflicto que rln lugnr nm1n serie de <'pisodios y 9e cierm <.~on In reHolución de 

ese confliclo, que permitl:' t•n d eF~tndo :finnl, lnrecniWI'Rrión del N¡nilibrio perdido. 

Todo cuento tiene IWcioneR centrnles, núcleos nmTntivos que establecen entre sf tmn 

relnción cmmoJ; entre éHirm acciones npnrecen elcm(•nloR de n•lleno, cuyn fhnción eH, 

numtener el sn~pemw. Tonto los núcleos como los elc·nwnton de n•lleno pom'n en • 
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e~cenn n rwrsonqjl~H qne In~ cmnplen <Jil un determinado lugnr y th•mpo. pnm la 

r~prrn~ntndóu d(• lu" r,m·ac!r•rl,fir·lul d" lrn1 pt•rHOili~Í•'" y d,• lm1 indicudont'fl dt• lu¡>.111· y 

tiempo, ne np~ln n rrcnrno11 <k'fHTipfivnn. 

Un recnr~o c•nlon c1wntnn Cfl In introducción rk•l rlinlogo de• lo" pernotu\ÍCfl pn'fiNifndo 

con rnyns, pnrn indicnr el cmnbir> de int<~rlocntr>r. 

El nmTndor NJ nnn figurn crt•nda por el nntor pnrn prNJNltnr los hedJofl qn<J 

constituyen el rclnto, en In vo?. qnc cn,•ntn lo qnc t'flf¡j pnRnnrlo, ¡mNle- ncr In de nn 

peremmjt' o In de nn ter1tigo de• lo qnc' <>nlr1 ntontcrkndo, qut' cncntn lcm ht•chon c'll 

primeru. pen1onn, o lltmbién pH('(Ic fiN' la voz de mm lt•rcern p(>rnonn qno no interviene 

ni como nclor ni como tc-~tigo. 

l'or In grnn cnntidnd de ~itmwiones comnnicntivns <¡11(> plfmten el tmbnjo con el 

cuento, el tn!Jefltro e~hi obligndo n disefl.nr estmteginB óptimns q11e pc•rmitnn que los 

nifl.os logren los propóftilo~ qne ~<'tlalnn e!Plnn y progrnma~. 

Aprender n lel'r implicn el desru1·o1Jo de eAtrntegin~ pnm obtl'llt'r Rentido <H texto, 

1mf como el dNmn·ollo de esquemnH ncercn de In infimnneión qne t'S n.·pres•~tdndn t'll 

los tcxtoe. 
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Podemos afinnnr q11t' lor~ l'11t'llf<HI son 1111 I'<'CIII'HO di<lítdico qut' <'lmncr1tro 11tilizn pnnt 

egtimulnr y enl'iq11ecer In imnginnción <Id niilo, y er1 uno de Ion tel\toH ml\n nfr!lctivoH 

pnrn t'llorL Efl neccnnriü q11e t'l ntlll'flfro c:ondnzcn n lor1 <'<htcnndonntlllrt h•<'htrn crllicn 

que. le~ brinde el critc'rio npropiado pnn1 podt'l' jm:gm· lo que se e~ll\ leyc'ndo, 

contimmndo con ~~In idcu, Emilin Ft'tTeiro expone: "St' cbbt' Jltlllfllll' ni l<•dor no 

simplemente como 1111 n'ceplor de tcxtM cotmtr11idofl por otros, sino nlguien que p11Nie 

ser también un erlct·itor mñ~ o tll<'non hr.ihil, o mófl o metlOfl t'Hpecinlizndo en ci~rto tipo 

de lt'Jdog"(39). 

El mnterinl de Rincmw~ eh~ l(•dum, como "1\do flt'guido, prime'!' cido", c11enln •:on 

una vm·iednd de mtgerencin~ didócticn~ que se pueden retomar pnrn trnhnjru· tnnto los 

poenu1~ como lo~ ¡•nenlofl, nplknndo cndn unn de lfl~ ~llunciono:·R <·omunicntivu~ nnte~ 

de~<:l'iln~. 

Tmnbién en éRte de lenu\tico r•e encnenlrn el pmp6nito "Mues!l't' cttidndo en el 

mnnejo de lo~ libros", amH¡ue ~e indiea en lo9 ocho bloques no evid('llcfn ninguna 

situación comnnicativa. 
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CAPITULO IV 



A) PROl'llESTA 

o) PRESENTACION. 

METOD()J,OGICA. 

De~pnés de nnnlizm· y <~Otn<'nlnr !<1 <¡11<' Re <'IWonln\ rn t•l IIIIII'CO !e6rieo. loA plnn<'H y 

pf'()gntii11W, libroA !le t'Hpnll<ll. lec!nntA y libroR de H.Íiwon<'A de le<'inrn~ mndm·nnHIA In 

ideu de propont>r nctividndN4 m<•todológicnA pnrn drsm·•·ollm· In t'fllfiJtl'tmsllln de In 

lethn·ll en "' pdm1~1· grn1h, .. 

En <'Rin pi'Op11NI!n se indkn In lllllll('f'll clt• ufilbw lofl lihrofl <le Ri11eoneA !le lednrn 

pnl'!l apoynr los contenidos pmgt'Httu\ticoA, ¡mea muer:tron nnn nmpl in gmnn de 

<'slrnlt•ginR prwn ck•smTollnr In <'ompreJwión h.,cforn. Ln» nporlncionen trúricus, l<m 

rnRterinles proporciomuloA por In :SIW, In ex¡wriencin como mneAiron y el inft•<·cnmhio 

de idenfJ con los compnlleror; mneHiroA, nofJ conduwn n dennn·ollm· In ¡ll'opnerl!n 

metodol<)gicn, emplt,nndo doe cuenton d~l libr·o "Ln lmüitn ntnmntndn" y npoylindoRt' 

en l!m Rngert>nCÍIIR del libro "Ado Reguido, prinH•t·grndo". 

En ésta Re nbonhm los dofl propúrJÍh)fl y lnA citwo Ritunciont>s <~onmnicativnfl que 

plnntén el progrrutm en el fo;,ie Tem!\lioo Recreación Litemria n lo largo de los ocho 

bloques. 

En su demtrmllo Re especificrm, en prim<~t· lngnr, el propósito y lns ~itunCJiones, 

t>tmeguidn. el número de ReRione~ y t>lm!l!t•t·inlnecesm·ío pnm el muestro y nlnmnoR. 

A continunciún 9(> describe In pnrticipnción del mne~tro, lo qm· eflpenunos renlicen 

los alumnos y por último, el proceso qne, ee prer:ume se dm·á NI los nillos pnra 

comprender el texto. En otra pm'!(> Re indica una. forma pm·n evnhtm· lnr~ nctividndes; In 

evaluación ne ajust.ani al pmpó~ito de In nctividnd, er4ableciendo pdof'idndes y 

explicando aloR niflos, qné NJ lo que R<> quien• evnhmt·. 
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DESARROLLO: 

l'ROl'lJJI,STA 

PROPósrro: Escuche con ntc•nción lnlt•ctnrn rle ft•xtM t'n voz nltn. 

SffUACIONES COMUNICATIVAS: Audición de cn•~nto~ !~ido~ por elmac•sh·o. 

Seguimi~nto d\' In lectnro.lwclut en voz nltn por 

el mneAfro. 

M ATERTJ\LES 

MAESTRO 

-IIustmcione~ recortndnii y emnicn¡lfw 
del cuento "El pnjnrmco". 

'ITEMPO APROXJMADO: Utm st~sión. 

Equipo 

PRIMERA SESlON 

EL MAESTRO ALUMNOS 

ALUMNO 

Individnn.l 

ESTRATEOlAS 

--------·-------·---·--------·-··-·-c---·-------
Hnoe llllfl preR~ntnción del libro ANALISIS De~de é~le monwnto ell~c· 

puede> lmcl'rlo asl: En éste libro Esctwhn, observn y tor pone en juego ln eslm 
vrutustedes a enoontt·ru·, tnuclum sigue ntentomente ht tegia dt; muestreo; pues "' 
historhw de una bn\iitn. n.la que- tutrmeión del cuento. niílo Helecdonnrá lorJ lndi 
se le nntojnbnn muchn~ co~nR SlNTESIS. ceR nu\R prodnctivog que le 
Pam cmmeguirlufl uHnba magin Los niílos se fcmna· pe•rmiHrán nntieipnr y pre 
pero a veces no pcmmba en lns n\n un criterio !l partir Mcir lo que vendrá en el 
consecnencins .. ¡Er!l muy atm·nn- de la nmTación. Con- en el te.x1o y cnól senl sn 
ta.dn!, trmmfot·mnbn unimnlt•n en ésh• mismo cl'iterio de· HÍgnificado.Ln predicci· 
en comm, COfllm en mJinmlefl, a- snrrollarlin Hllfl propia~ 611 IR hnn\ con brwt> en 
gmnclnbu y achicaba 9egún fiU nru·m.cioneH mmndo Jeg los fndi ces que idenlifi ·· 
conwniencin, npnn•dn o fk·r~a·· toqne lmcel'io. en en 0li!1Hes1reo. y n su 
pnrecüt lo que se le ocm·rln. vez mueslt·ea. con bm<e <'11 
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A ve<)~R lnH co~nR no Rnlfnn co­
mo c•lln lo t•Rpombn. 1)01110 nqui 
por ejemplo, Ht' pn·s~ntn n lo~ 
niiloe-EL P AJATutACO con lorJ 
cundroa de In~ imligl'Jl<'R recortn· 
doa. Se describen loe pc•nJOil!\ieH 
y situncioncA con ('lmnyor <Hn­
lle y emoción poAiblt•fl. 

mJR pn•dicdon~R. 
l'nrn eomph•lnr In iufCw .... 
nwción diRponibh;, nlili­
znnclo flll conocimiento 
<)OIW<>phinl y lingúiRfico y 
lcw <'~<]ll('lllllfl <]11<' yn po ... 
Rt't'IJ. utiliznri\ NllnJit•p,in>1 
dt• infi:rcnrin porque• •• 

inficrc lo qne no t•rlln ex­
plicito c>n el h>xto. 
Confi.Jrme trmmcutTn In .. 
nnrrnción por pnrft• dt•l .... 
nul<'Rh·o, hw prt•dicciow·~ 
e inl<•rNtcinR <lelnlnmno 
resulten flt'l' fnlmw o cnnn­
do cleH<'nbn• que no Re jnH· 
tificnn nlgtmnR de ellnfl, -· 
pondrá ·~n juego In eHimle­
gin de• confinnnción y ck• • 
ser twceHm·io, In nntoco·· 
twcción, que le permitirá 
recotwidt•rm· ~¡ lo. innwmn­
ciún CJllt' tiene es ndccnndn 
o twceeiiR obtNJer mnn .. 
cnondo rt'conoce que debe 
fhmmlnr hipóleRiH nlternn­
tivaH pm·n conntmir el ~ig­
.ticndo. 
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PROPOSITO: Participe ndivnnt~nt0 ~~~l~ctnrnHn•nli7.ndnR por ~llllll<'slm. 

Sfi1JACIONES COMUNICATJV AS: ·Anticipnciún dt•l contenido dt• l<'xtos 11 pnrlir dd 
libro y hw ihwtmdonert 
• Elltbornción de h•xtoH nhmivoa n imógenes •• 
J)fL'fll'llflllhtH. 

1\fi\TERJALES 

MAESTRO 

Los cmtdrifos de loA cu~ntoA 
•·ecortndos, fónfor• juego~ como 
e~.¡uipos hnya. 
- Tiras de cnrtnlinn.. 
- M ru·cn.dol'e9. 
• Cinta H.(UJesivn. 

ALUMNO 

• Cnrtnl inns. 
• Rt•r•istol 

TIEMPO APROXiMADO: Do9 rmr1iones, una pm·¡¡ cada adividnd. 

SEGUNDA SESION 

ELMAESTIW ALU.MNOS ESTR/1.1EGI.AS 

Organi.za aloA nifiOft por equi- ANAUSIS 
pos y ontmgn n cndn illlO lo~ Obr•ervon, comentm1 
cundroe denm·denado9 de la intercrunbinn puntos 
hintot'in "Los flnpon", con,,¡ de vifltn, confi·ontan y 

En e~t11 adividnd loR n.h1mnos • 
deR!II1'üllon lag eslrntegimJ pum 
In comprennión dt' la lectum: 
mueRtl't'O, inft'renciu, fUJticipn­
ción, pt'Niicción , lmtocol'.t'ec-fin de que loA ord!"nen Jibl't'· a<mel'<lnn rmbre el 

mente y puednn•·ecortorlo orden del cuento. 
de~pué~. 
E~cuche y observe ntentn· 
mente nlos nillou, lea do.· 
tiempo pam hoblnr, prt'l?llll· 
t:ar y l'e9ponder. Contmste 
las opiniones de lonnifJoH 
pam invitm·los u. pengm·. 
Por Ejem. :Hncer compnrn­
ciones como Emilin dice 
(o pregnntn, o enct'ibe ) 
<'Rio y supone esto otro. 
¿U~tedes qué opimm? 

SIN1T~SIS 

Relatan y confl·onfnn 
el ord,,n que lmyn • 
dmlo cudnuuo de lmJ 

equipos ol ctwnlo y 
explicnn po1· qué. 

ción y cotwcción~ pues tit•nt• nn 
coutTol ncl.ivo d,,¡ proceno mi en· 
trnR renJizn lnlt;chtrn dt' laR ••• 

iuu1g<'IICA. 
Se p1·esmue que en eHie momen-
to la.•·ecorwtmcción d0l signifi .. .. 

cndo erJ m!\~ ricn que en el .. . 
cnento "El pf\im·r·uco", en bm1e 

u la intemcciún con ~us compn­
flet·o~ en el equipo, udemó¡¡ de • 

que lo~ <'xperiencins con el -­
cuento anterior· le servin\n pnn1 
dnr ~entido n diferente¡¡ pnlnbrn~ 
unir proporliciones y fi'aserJ y 
compktor lm1 pnrteH de In infor· 
mnción un~entc•. 
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TERCERA SESJON 

MAES'ffiO ALUMNO 

Cnnndo haya lcrminndo de t\Ni\1 .ISIX St• ~npoth' que• en •'Rit' nwmc•ulo t•l -­
narnll' HU ctwnlo cudn 11110 de Pnrlicipnn ndivn····· couh·olnclivo dc•l pn>cerw de• In ••..• 
loe equipo~. otro momento mente c•nln. el abo· ll•clnra. qnc• implica eluHo de• cslnl-
cs la elaborución de> textos ración de los lc•xlos fegiuH de mues! reo, infhencins ... 
nhwivoR a itm\gencs presen· nhwivos a los cun- los nplicn pnm <:oml'lr<'Hder la lcc-
tndas. dnm conlns imfl.· lurn de lt>xlos en una formo mil~ há-
Si implica esfiterzo el volwr gl'llc'H. bil nl ndquirir un conocimiento con 
HHII~ lugm·es, puede dejan;e SINTI~SIS ceptunl y lingú!~tico m!\n amplio. 
a Ion niflon ()OillO e~ff\n, en Se in\n fiuniliuriznn- Porln\ itrfc•rit· lo que no esl!\ ~xpli--
equipo~, nunque la pnrti<Ji... do con l11 e~<witnrn. cito en el texto, o RNI pnsnr H unn 
pación será. individual. y fle in\n dmHio •• lectum no virmnl, ya no dc'pen ... 
Coloca los cundrofl de lnr. cn•mtn de m1n de• dt•rli mucho del texfo. 
imágenes en el orden que 
pre~enta ¡;J libro, achuwulo 
a lo~ niflos qnc ésto no sig-
ni:fica qul.' los de dios ,,~tén 
incorrectm1. 
SolicitnnloR nil1or1 qué pmm 
en algún cundrito del cuonto. 
Luego conduzcn In plótic!l· 
hn.sta llt>gm· n nn ncuenlo so· 
bre In ornción nu\s brev() quo 
relnte el acontecimiento del -
cundro. 
Encriba en tims hm onJ<:ionc~ 
elegidas y colóquelns dentro 
de los cuadros cmn,spondien­
tes. 
Al finnl dn.lectum al cuenlo, con 
In pnrtidpnción de los niílofl. 
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EVALU;.CICN: " SL PP.,Ji\RRACO 11 

PARTICI?J'-.CICN SE CCr-~U:-JICA CON 
SUS co:::P..Z\.:.:~RCS 
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CONSlDERACI()NES 

El desnJTollo de In. pr<>Jlll<'~tn mt•lodológi<:n y de hw n<'lividn<f(•fJ dt• nprendhnje <¡11~ 

nquf preAentnmoR, conr.tiuyr•n llllfl nlternnlivn pt•c.lngógkn d(• nn mnlerinl <¡lit' ngrn<ln n 

los nillos como L'R L'l dt• Rinconc•s dt' k•dnrn. 

Lu~ nct.ividades de nprendiznjt• tienen eRiredm relnción con lm1 propór1itos <¡11<' 

contienen y eRhln plmllc'!\dos en ft<rmiiHlR dt• nlh~nutliv1w pnm In ensefinnzn y <'1 

nprendizf\je. El mn··~lro no dt•be t'Apemr que lodos los nlllmnos realic"n ele In mimnn 

mllliernln tan~n intelecllm1 (]ll<' A<) exigt>, sino que, renliznr~ mm <'Vnlunción fbrmntivn, 

considernndo cm\lt'H nctividndes promoviemn c•fc•ctivnmenle 1111 nvnnc<' significnt.ivo ('JI 

All uprendiznje. 

Sefinlmnos r¡ne las m;tividndt•s que uqnf A<' propon~n Ron únicnm~n!t• nna nme~trn de· 

una inmuneruhle vnricdud qn<' contie1wn lofl libro~ de' RinconeA de lectHrn~, que lm; 

111!lt'9tros pueden diAt'finr pnrn la ~nzetlnnzn y el nprt'ndiznje ~n c'l chmrrollo de• h 

significnciún dt' h'xloH, ¡bu.le In. pergp¡•clivn conA!mcliviHin. 
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CONCLUSIONJi:S 

Pnm plnnillcnr, nrgm1iznr y ~iRtemntiznr lnH expel'i(•lwilw que pronmevn11 en loH nilloH 

la comprensión leclorn, colwHpoude uln1neHiro conoct•r loA .ll!.ndnmentnH teól'icon qno 

IC! pennitun npliom'llllll epi~tomolngtn que fHlHiengn flll pnl<:ticn pt•dnp;ógicn: couoct'l' de• 

qn6 numeru confllrnyeu IM nillofl nn conocimic•nlo, dc·~nrrollnn lm• hnbilidndt'H y lnfl 

upt.itudeA. 

El Plnn y Ion ProgrnmnH de• <'Hindin 1991, lnfl lihmu de• lc•xln y npovofl pnm t•l mnc•fdl·o 

preA<mlml congnwnoinH f.'ll n+wión u loH propósitoR pnm deRnn·ollnr In cotnpt'('IIHión 

lectorn en los nillos, con mm vnriednd d,, nctividntles plmM!'tdns en propnefllna. Si u 

embnrgo, con·eHporHie ni doct•nle, qnic•n, (lomo prndndn dC'I cnnncimientn de In" 

condiciones de 109 nilloe de ~~~ gmpo, dt> loe medios de que diHpotwn en el snlón, In 

eecueln y In comunidnd; soleccionnrlns y ndaptnrlne. 

Para doenrrollnr lrt compremli<m lectora eu el gn1po. el tnlwetrn debe cono<:er el 

Cm1·iculum eHcolnr y loe m·~diOfl de que dieponNl, él y loR nil1oe pm·n lngrm" I<H• 

propósito~ que se indicnn en el Plnn y Progrnnuw. 

Adem!'ts debemos plnnillcnr el progrmnn de enRefimw.n y mejnrnrlo en Hll'!na 

constante, eeleccionnndo expt•riencinR óptimns que <&e7.<:nn nmyorefl probnbilidndt'9 

de nl<l!lnzar los propósiton dc•l Curricnlmn eRcnlnr y oi',I\HIIÍ7.HI' dc•divmnc•nle <'RIIR 

experiencine. nsiminmo comprobar ni "HilA experieJwinA hm1 r•ido et\•divnn. 

Loe estmtegins didfl.clicnn tnulncidon <'11 e,ieJ'<licion de los libroH p11rfl los nitlnn. no 

son produclo de In. eFlpontnneidnd ni d,, In imprnvisneión. LnH Helivi(lndeA proptwr•lnH-
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en ~1 c;je temótico Rt•crenci(ln litc•rnriu, ti(•m•n mmknlo 11-órico e•n trnbnjoH CJll<' HOII 

prodtwlo de inwr~tigncioner~ Nt mnt•,·rin Nlncntivn. Pnrn de'flfliTollru· hl comprc>nHióu 

lt•ctora, lofl itwcr~tigfl(lon'H: I'rnnk Smith, Cloodnlfm y CJoodmnn, Mnrgnritn. Clónw~ 

Pnlncio, Emilin. Ferreiro, Punlo Freire, fle•tt011wim, <'le., oll·c>ce•n el eonocimiertlo ck 

proc€'~0~ y técnicas qllc <?1 rnnc>slro dl'b(' connide•rnr ni plm.t<.•nr mm eRtrntegiml 

didñcticng pnrn fhvon•cer qne• mw nlmnnos extmigmt Hignifkndo de• los textM, ost•n 

deRmTollnr e•uloH niOm< In c•ompn•nflión de• In l(•t'fnrn. 

Lna propucstns metodológicns pnm desnrrollnr In comprc>nr~ión ele In lech.tm deben 

elnbornrRe t~on In inkndonnlidnd ele• C]ll<' lofl nitlo~ npliqne•n t•l mnyor núnwro de 

estrnteginH pnrn compnmckr ft'xtos. 

Estns propt1estns han de• ~rr afradivns y Hignifknlivnl~ pnrn loH nifloH, lo~ <'lle'nlor• son 

uno de loA r~Clii'ROH dl'Chícticog <¡lit' nuín indcle•n c•n c•l inh'r~~ de• lofl nil1o9 y r•c• jlHNie•n 

nbordnr de• mnw•m vnri ndn. 
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