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INTRODUCCION

Log qne investigan Ia cnseflmiza ertdn comprometidor en 1a tarea de comprender ol
fenbmeno de Ta adquiricién de conocimientos, facilitar s proceso y desenbrir nejores

maneras de preparar a tos doeentos,

Aceren de Ia escnela ge formulan juicios robre los maestros, los eatndiantss. Tog
métodos de ensefianza, las causag del fineaso ercolar, parece ser que todo mundo
puede opinar sobre dste tema; sin embargo se aabe mny peco sobre log procesos que

realmente suesden dentro de ella.

Cagi todos los nifiox aprenden a bablar ¢l idiomn de sug padres v como conversar
significativa e inteligentemente con s familiag. Sin cmbargo, para mnchos nifios leer
y escribir el idioma aque hablan con facilidad e wnn taren dificil, en ocnsionsg los
métodos meednicos que se wlilizan en vez de alentar 8 1n enseftonza, n blogues; o8 por
eno que la lecturn ¥ la escritirn ge dsben ver como productos naturales de In
cotiversacidn, y &i duta e ve como o modo natural dol nifio para comunicarss, seria

muy vatioso conatruir un Curriculum pora los primeros affos do 1n nifier on bage a dsto

conceple.

Desenndo sistematizar lo anterior, ¢] equipe de frabajo re propuso realizer un trabajo
de investipacién documental, en el que ge analizaron loa planes. los programas y
materiales de apoyo que sugiere 1a Secrsfaria de BEducacion Pablien en el Area de
Tspafiol, primer grade, 20 !or\un A I comprension de In lectura, Para realizarlo {rog

miembrog del equipo encntan con slgnuos affos de cxpetiencin como maestras de-



primer grado, y el otro elemento como profesorn de preercolar, elln now irvié de gean
ntilidad para conocer lox anfeeedentes de o nifion en base a ln lectura; $¢te trabajo
eatd divigido a low profosorcs de Tdlueneion Primarin; comoe un instumento parn sy
labor docente, bugcande que no trunquen of proceso de b lecto-escritnrn en ang

alumnos; planeando actividades siractivas que fes fomenten ol gusto por 1a lecturs.

i el primer cnpftulo ge abordan lax aportaciones teérico-metodeldgicnn en relacion
a ko comprension de la lectura | que se susfentan en log gignientes atores: Margarita
Gomez Palacio, Frank Smith, Yettn v Kemneth Goodman, Marfs Elenn Rodriguer,
imilia Ferreiro, Constonee Weber, Brune Bettelhaim y Karen Zelon todos coincicden
en gue ol niffo debe aprender a comprendse To que lee, para duto toa lextos de que a

rodee 1o deben rer significativos v acordes n sz intereres,

En el segimdo eapitulo se analizaron ¢f Plan v Programas, ol Avanes programatico,
los lbros de Eapafiol (recotlable, Jecturas v ejereicios), del primer grado, nlgnnos
libros de Rincones de lecturs; enjuiciando an utitidad para fomentar In comprension
lectorn.  Asimizmo se revisd detenidamente os Ejen Tomiticos: Lengun hablnda,
Lengua escritn, Reflexidn robre la lengna v Recrencion literarta, en $ste iltimo se
profindizé atn mds el estudio ya que, de acnerdo a nnestra experiencin, en ¢l se

promueve a fondo la comprengion de textos.

Fin ol tercer eapitulo se hace nna relacion del marco tedrico (lag aportaciones de log
gutores eitados) con el eje temilico Recreacion Jiteraria | #e ejemplifican algmag
aifugciones comunicativas con lo que algunos autores manejan, gobre todo en las

egfrategins que aplican loz nifios para comprender lo que leen.



Kl filtimo capitulo se compone por una propuestn metodologica, éufa contiene algimas
actividades para desarrollar In comprensian de la lechirn en log atumnos de primer

grado v nnn sugerencia de evaluaeion,
Al final de cada eapfinto (exceplo el fercera), fe inelnyeron algunas constderaciones.
Finalmente e enuncian lag conclugiones que el equipo de trabmjo formmlé acerea de

o investipacion, esperando que, resulte de ulilidnd a los maestron que  renlizan su
»

labor con entusinsmo y amor hacin la nifier mexicona.



OBJETIVOS

Las altimas investipnciones sobre lectura muestran que en éata taren intervienen
factores, ademdn de aquellos meramente perceptunfes. La influencia de 1a
Paicolingnfstica ha. permitido conocer y explicar més amplin v acertadamente Ia

natvraleza del proceson.

Por congiguiente en éste trabajo nos proponemos realizar un estudio descriptivo de In

investigucion evaluativa para:

l.- Analizar la teoria sobre la comprension de la lecturs con un  enfoque
Paicolingtista.  Con ésta teorfa sistematizar lag esfrategios pedagdgicas propuestas en
los materiales que proporciona la SEP para desarrollar la comprension de 1a lecturs en

el primer grado de edueacion primaria.

2.~ Analizar los tibros de Espafiol de primer grado y loa Libros del Rincén de
‘ Lecturas a que hacen referencia los de espafiol, para describir la relscién con el
avance programdtico y los planes y programas 1993 de Ia Secretarfa de Educacién

Phblica.
3.~ Revisar los cuatro ejes temdticon de Expafiol de primer grado.

4.« Realizar una descripeion del eje temdtioo Recreactin Literaria, relaciondndolo

con el sustento teérico en cuanto u comprension lectors.

5.~ Proponer eatrategias metodolégicns para desarrollar la comprengion de la lecturn

en log nifios de primer prado.



ANTECEDENTES

Deade los primeros mesen de 1989, ¥ como tarea previa a la elaboracién del Plan
Nucional de Desarrollo 1989-1994, e realizé una congulta. amplin que permitis
identificar loa principales problemas educativos del pais, precisar lns prioridades y

definir eatrateging para au atencién,

El Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994, resultado de ésta etapa de
consulta, establecié como prioridad Ia renovacién de fog contenidos y los métodos de
enacfianza, el mejoramiento de In formacién de macstrog y la articulacion de log

niveles educativos que conforman la educacion basica,

A parir de éata formulacion, la Secretaria de Educacisn Pablica inici6 la evaluacion
de: Planes, Programas y Libros de Texto; al miamo tiempo procedié a la formulacién
de propuestas de reforma. En 1990 faeron elaborados planes experimentales para In
Educacién Preescolar, Primaria y Secundaria, que dentro del programa. denominado
"Prueba operativa” fiaron splicados en un nlimero limitado de planteles, con el objeto

de probar mu pertinencia y viabilidad,

En 1991, Consejo Nacional Técnico de la Educacién (CONALTE), remitié a Ia
congideracién de gus miembros y a la discusion pablica una propuesta para lg
orientacidn general de {n Modernizacién de la Edncacion Basica, contenida en el
documento denominado "Nuevo Modelo Educative! El productive debate que se
desmroll6 en tomo a dun propuesta, conribuyé notablemente a la precision de los

criterios centrales que deberfan orientar la forma.,



Alo largo de éstos procesos de elaboracién y discusion, se fite creando concenso
en torno a la necesidad de fortnlecer los conocimientos v hobilidades realmente
bdgicon, enfre los que destacaban claramente fag capacidades de lecturn y escritura, ol
nso de lag matemdtican en la sohicion de problemas de 1a vidn préctica y la vinculncion
de lor conocimientos cienttficos.

En mayo de 1992, al mwcribirse el Acuerda Nacional para ta Modernizacion de la

Educacién Bdgicn, la Secretarfa de Educacién Pablica inicié la altims etapa de ln
tranaformacién de los planes y programas de estndio de la educacién basicn siguiendo
lng orientaciones expresadas en el acverdo.  Las nctividndes se orientaron en dos
direcciones:
1 Realizar ncciones inmediatar para el fortalecimiento de los contenidos educativos
bisicos. En éste sentido, se determind que ern conveniente y factible realizar acciones
preparatoriag del cambio curricular sin esperar 4 que estuviera concluida la propuestn
de reforma integral. Con tal propésito, se elaboraron y distribuyeron las Gufas para el
Magesiro de Ensefianza Primarin.y ofros materinles complementarios para el afio lectivo
1992-1993, en los cunles se orientaba a log profesores, parn que ajustindose a los
Programas de estudio y los Libros de Texto vigentes, prestaran especisl stencién a ia
enseffanza de cueationes bésicns referidas al uso de la lectra y la escritura, a la
aplicncion de las matemdtions en la solucién de problemas, n los temas relacionados
con ia anlud, a la proteccién del smbiente y al conocimiento de la localidad y el
municipio en loa que reaiden los nifios.

Con el mismo propésito, se restableci6 1a enaeflanza gistemdticn de la Historis de
México en los Gltimos trex prados de la ensefianza primaria v se editaron log textos
correspondientes.  Tstas acciones integradss en el Programs Emergente y de
Reformulacién de Contenidos y Materiales Educntivos, fiieron acompafindos de unn
extensa actividad de actunlizacién de los maestros en servicio, destinadn a

proporeionar una orientacion inicial sobre el fortalecimiento de temas bézicos,



2% Organizar el proceso para la elaborncién definitive del mevo Curriculo, que
deberfa estor listo para au aplicacién en septiembre de 1993, Pora éste efecto e
solicité al CONALTE Ia reslizacién de una consulta referida al contenide deseable do
Planes y Programas, en In que se recogieron v procesaron mds de 10,000
recomendacionen especificas.  En ofofio do 1992, equipos téenicos integrados por
cerc de 400 maestroa, cientificon y empecialistas en 1a educacién, elsboraron
propuestas programaticas detallndas. Ew de sefinlar que 20 effa tarea ge conté con of

conenrao de maestros frente n grigo de diversog Entados de In Repablica,

Durante la primera mitnd de 1993 ge formularon versiones completas de los Planes y
Programas, se incorporaron lng precisiones requeridag parn In elaboracién de una
primera serie de mevos libros de texto gratuitos y se definieron los contenidos de lag
Cufas Diddcticas y materisles anxiliares para los maestros, necesarios para apoyar la

aplicacion del nuevo Plan en m primern etapa.

En low nuevos Planes y Programas de estodio 1993, Ia prioridad més alta se asigna al
dominio de In tectura, 1n encritma y la exprenién oral.  En log primeros doa grados ge
dedica 8l Espafiol ¢l 45% del tiempo escolar con objeto de asegurar que log nifios

logren una alfabetizacién firme ¥ duradera.

En éatos Planes y Programes el cambio mis importante en la ensefianzn del Espafiol,
radica en propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de commmicacion en Ia
lengua hablada y escrita, eliminando of enfoque formalista cuyo énfhain ge pifuaba en el

estudio de "Nociones de lingtifstica” y en los principios de la Gramsticn Estructural,



En cunnto ¢ comprensién de In lectira en los Programas, log contenidos son:

- Que los ahwnos aprendan a reconocer Ina diferencins entre diversos tipos de texto y

autilizar estrateging ndecundas para m lectura

- Adquiersn el hdbito de n lectura y se formen come lectoren que reflexionen aobre el
significado de lo que leen, puedan valorarlo y criticarlo, que disfiuten de Ia lectura y

formen sus propios criterion de preferenciay gnato eatético.

- Sepan buscar informaci6n, valorarls, procesarla y emplearln dentro y filera de I

eacnela como instromento de aprendizaje anténomo.

De acnerdo con eata concepoién, los contenidos basicos son medio findamental para
que los alamnos logren los objetivos de la formacién integral, tal como define a éata el

Articulo 3° de 1 Constitucién y su Ley Reglamentaria,



JUSTIFICACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Tradicionalmente se ha considerado 1 lectira como un acto puramente mecfinico, en
el cunl el lector paan sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y regiatrando i flujo de

imdgenes perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos.

La ensefianza tradicionnl ha Hevado a los nifios s reproducir los sonidos del habla,
pidiendo que éston se repitan en voz altn, palubra por palabra. e incluso letra por letra.
Esto se debe a que se establece ina equivalencin entre ser un buen lector y fer un buen
descifrador, desligado de In bisquedn de significado; hace de In lectura mna aimple

decodificacién en sonidos.

Log niffos que conciben 1a lectura como una simple oralizacién, tendrén menores
ponibilidades para comprender textos, porque no han descubierto en la lecturn un fin
comunicative.  Aquelloa que descifran u oralizan, pero que, ademds comprenden, o
tinico que les hace falta eq ung mayor internccién con diferentes tipos de textos, para

elloa no hay problemas en la reconstruceion de aignificndo.

Para el docente debe eatar cloro por qué y para qué se aprende y ae ensefia a leer,
Debe tener claridnd acerca de que In fectura es una, experiencia de aprendizaje en la
medida en que, a travén de efla incorporamos, adoptamos y genersmos en definitiva, In
lectura.  Medinnte la lecturs, la escueln y ln misma sociedad brinden elementos que
permiten la comprensién del mundo y fomentan en los alumnos una actitud reflexiva,
dice Freire -Unsa actitud simitor & la que nsumimos al enfrentar In vida,

Eg indispensable que el mnestro lea y analice previamente los textoa que proporciona
A sus alumnos y no pierds de viata que ln educacién preescolar v primaria son un

medio propicio para fomentar verdaderos lectores.



3i en eston niveles no se consolidan lng bases parnuna lectura propiamente dicha, las
repercngiones negativas se observardn en los nivelen encolares signientes, en donde el
acceno al conocimiento y 1a generacién del mismo, estén centrados en el weo del

gistemn de egcritura

En México tos libroa de texto de primaria son hastn shors, Ia tradnecidn mds
concreta del Plan y Programas de estudio, asf mismo loa demds materiales entre los
que ae encuentran: el libro de Espafiol, libro de Lecturas, libro Recortable, Fichero y

libros del Rincén de Lecturasa,

Sin embargo, corresponde al docente seleccionar y organizar Ing actividades que
facilitardn o log alumnos el alcance de los objetivow.  Implica definir dentro ded
conjunto de actividades posibles de aprendizaje, aquellas que mds se adecnsn a los
objetivos o propdsitos para lograr que log nifios dessrrollen la comprension de la
leetrn.  Teniendo en cuentn sus caracteristicas Paicoevaluntivas especificas vy,
principalmente, su sistema referencial de sprendizaje deptro de un marco sociocultural

determinado por ef pafs.

Ante el hecho de Ins maltiples tareas que se tienen que realizar dentro de la escuela,
como maestros ante grupo, es muay dificil que se organice o planes con plenc
conocimiento y andlisia lon apoyos diddcticos ( maferial proporcionndo por la SEP)
con que Ae onenta para desarrollar el proceso de in comprensién lectorn de low
atumnos.

Eate equipo de trabajo se ha planteado 1a tarea de analizar Ia estrategia metodolégica
para la comprensién de In laétmn, historizando log contenidoa programdticos, ea deeir;
ver ¢omo tuvieron su origen, ¢émo fird gu proceso de cambio y m transformmcién en

algo nuevo.



Con la finalidad de proporcionar con éata investigacion, un recurso mas para que el
docente aplique la estrategia parn desarrollar la comprengién de la lecturn de &ste

Nuevo Modelo BEdueativo 1989-1994.

2 Cudles serian lox provedimientos metodolopicos para Ia comprension lectora en

los nifios ?

Yo que los profesores son de vital importsncin durante este proceso; pueato que es
primordial que ¢l nlumno aprendn a penser mejor.  Asf pues, ndemsg de buscar
etrategiag para enriquecer y mejorar {a lectura, tenemos que tener en consideracion lag
estrateping Gptimas para el desnrrolle del pensamiento que nos permite estructurar de
mianera légiea fa informacién.  Para esto frataremos de ver, por una patie, la
importancia que tiene manejar adecuadamente las habilidades 16gicas del pensamiento,
especialmente lag de andlisis v {nteﬂié, por ofra. parte, tener en cuenta loa aspectos que
intervienen en el fincionamiento de loa procesos de In inteiigencia; asi como el
proceso para que el lector reconstmya significado, a través de la aplicacién constante
de la prediecién, el muestreo, In snticipacién, Ia inferencin, ln correccion y Ia

autocorreccion; ademds de que formule y compruebe hipéteais.



CAPITULO ]



APORTACIONES TEORICO-METODOLOC JCAS
ENRELACION A LA COMPRENSTON DI LA LECTHRA.

Los giete textos que se ntilizon on oxte capimlo s reficren o In findamentneidn
tedrien del curriculnm de primer prado de ediencion primaria oo enanto a desarrol b

en los nifios la comprension lectors

Bl primero de ellos con of ttulo 7a comprensidn de fo lectira ofrece opeiones do
eineo antores en loa que el rango prineipal oa ln ides do qne 1n lectirn on i PrOCERO
active en el que internction leclor v fexto. Fu la praFle que correaponde al texto qie dice
Caracteristivas del lector, que contribuyen & o compronston de la lecty iR
analizan log desnciertos on In leclura como "males necesarios” pes mediante ealos
desaciertos log nifios aplican esteategins que leg habrdn de permitie reconstrnir of
significado de lo eserito, la manera de como of nifi diferencta el fenguage heblado
del escrito, npartir de exeuchar of tenguaje habladao, leldo en voy, alta por otros. Fao ¢

 euarte texto titulado Zstrateptas de fa et ra: en ina pritera parte se demestra como
el lector construye hipétesiz o predicciones fontativas. Ty a ofrs parte ge expooen lag
habilidades o estrategion del pensamiento que wtiliza el Tector parn comprender wn

fexto: muestreo, prediccién, anticipacion, inferencia, confiemacion y anfocorreecion.

En ¢l fexte precedente, so oxpone fa participaction de log MAPKLINS on I
cariprension lectore, se wostione que la tincién mae Boportante de los masstros es
asegurar que los niffos tengan 1o oportinidad do leer, ¥ oaqne mangjen Ing habilidades
16gicas do] pensamiento, especinlmente Ing do andlisis y sintesia, teniendo en cuenta tog
aspectos que inferviensn en of fincionamiento de los procegos e fa inteligenein:
aspectos intelectnles,  pspectos  operntivos o practicos v In experisncia loctors,
Posteriormente
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ac plantéan fres caractoristicas Jel texto para ser comprendtds A - La torma
grifica; direccionnlidad y extension, B).- Su relacién con el sistema de g lengun;
ortografla, fonologfa, sintaxis v semdntica. y ).+ Su estructurs; tos diforentes tipos de
textos. Enseguidn se explics fa finctin de laz Hustractones en fa comprensiin
tectora, pmes con ellas el nifio despierta of gusto por Ia lectura y su inferpretncion hasta
que el mismo alumno congidere o tome conciencis de la insuficiente forma tradicional
de comunicacion y crea conveniente el uro de palabras cxeritas hochas de gonidos que

mvitan a actividades de localizacion y decodilicacion.

Se concluye fa sustenincidn (edrica exponiendo cnio on o proceso engefinnz.
sprendizaje, fa Indagactdn, ef anditsis y la explicacton, consiituves una actividod
sistematica ¥ permanente para reconoces el proceso de aprendizae, 1og avances y |a
egtabilidad de las adquisiciones que o sujeto manificdta ol inferactune con wn
determinado objeto de conocintiento, en el contexto de wna gituacion edncativa,

Cerramos el eapftulo con lag consideraciones al mismo.

AY. LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

Dentro dz ln anignatura del erpafiol, en ol aspecto de ln comprension de I lectura
Margarita Giémez Palacio (1) plantea que Ja Jectura os una actividad, leer ex pensar,
abordar la lecturn con 1a idea de entendar 1o que et eserifo, con intencién explicitn do
aportar algo o 1o que se expone en & texto, {2). Desde exte punto do vista, el final do In
leotors. es la comprension, eatances, In comprension lectorn implies 1a constceién
sctiva por parte del lector, de nnat representacion mental o modelo dal signifiendo dol
texto, denfro de sug vepregentaciones posihles.

10



Congolida lo anterior manifeatando, que leer es un acto inteligents en el que el
individuo mediante wn procesio iace wuyan tan idens, lasn cnalen podrd wtilizar para
anmentar sus conocimientos, para confrontarlos con los que ¢l fenfa previmmente y
aplicarlos. 'Y que en la internccion con el texto se producen en el mijeto 1ma gerie de
coordiineiones entre diversas informnciones y conatruye y reconstrnye of rignificnda®.

3).

Para Frank Smith (4) 1a lecturn no en sonorizar un texto, sino darle significado v Ia base
para darle ese significado ex I prediccion; dependiendo, mis que de ln informncion

visual, de la informacién no visnal.

A la primera corresponde lo efectivamente impreao y visible en el texto, lo no visual
e 1a informacién que ya posee nuestro cerebro y que es relevante para el lenguaje y

para el tema de 1 lecturn que vamos n realizar,

Cada vez que log lectores no pueden conferirle sentido a lo que esperan leer, porque
el material carece de relevancia para cunlqnier conocimianto previo que ellos podrinn

tener, la lectura ae hard mag dificil y sn aprendizaje imposible.
Por otra pate Goodman ( 5) dice que:r  la lecturs e wn proceso en el cual el

pensamiento y el lenguaje estdn involucrados en continuas trangacciones cuondo el

lector tratn de obtener sentido a partir del texto impreso,
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Afirma que Ia Jeetnrn cowo conlauier actividad hmmann, en condneta infeligente. Las
personas no responden simplemente a los estitmlos del medio.  Encuentran orden y
estructura en el mundo, de tal manera que pueden aprender a partit de s experiencing,

anticiparlas v comprenderin.

Esta lectura e, pues, nn proceso dindmico muy active. Log lectores utilizan todos auw
esquemnan conceptusles conndo tratan de comprender.  Aprender a leer implica el
desarroflo de enfrategias parn obtener signiticado del texto. Implica el desarroflo de

enquemas acerea de In informecion que ex representada en los textos.

El ncto de leer no se agota en In decodificncion de la palabra eseritn o del tenguaje
ercrito, sostiene Paulo Freire (6), sino que se anticipn y se prolonga en la inteligencin
del mumdo; implica siempre percepeién eritien en onanto a dejar de perderse en tos
esquemas estrechos de las vigiones parciales de la renlidad y se fije en la comprensién
de Ia totalidad. Otros aspectos que implica el acto de leer son la inferpretacion v la
reescritura de lo Jefdo, de tal manera que la lectura de 1 palabra no es solo precedida

por 1a lectora del mundo sino por ciertas formar de escribirlo o de reeseribirlo.

Por fitimo Emilia Ferreiro (7) declara que:  no se puede plantear ol proceso de
construceién de algnien como lector gin pensar al mismo tiempo en ese algnien como

productor de textos.

Log intentog de producién de textos lo que se lama exeribir, en sentido pleno, son
tombidn partz de la formaeién del lector.  Se debe pennar al fector no simplemente
como un receptor de textos conatruidos por otrog, sino alguien que puede saei' tambiédn
un eseritor mids o menos hiibil, o mds o menos especializade en ciertos tipos de texto,
pero en todo caro un productor que gea nn lector-producior, oritico, comentarista,

espectador y actor. 12



B). EL LECTOR Y LA COMPRENSION DE LOS TEXTOS

En relacién a la comprensién de Ia fecturn Goodman (8) sfirma que:  la relativa
enpacidad de wn lector en particular es obviamente imporiante pars. ef uso exitogo del
procego. Pero también lo es el propésito del lector, la cultura social, el conocimiento

revio, el control lingiistico, lng actividades v log esquemas conceptunles.
. : A q

Todo lector fluido, contrado en obtener significndo comete muchos desnciertos, que
lejos de ser indicacionen de patologfa, reflejan su habilidad para desligarse de la
atencién detallada de fo impreso v extraer ef significndo. Como conceenencin, ss muy
comim ver que en un texto, el lector, regresa, mustituye, introduce, omite, reclasificn,
paraitages y transforma, no solo letras y palabras gino también consecnencias de dos
palabrag, clansulas w oracioties. Por lo anterior se conidern que el alumno para
comprender un texto debe ir haciendo hipétesis acerea del tipo de relaciones que se
eatablecen en los textos y a travéa de log eunles el lector da sentido & lo que lee.

.

Estos desaciertos no son ms que predicciones, anticipacionss o inferencins que ol
lector hace a partic de sus conceptos, voeabulario y experiencing previas, que no
infieren en la obtencion det gi gnificado, ya que en su gran mayoria son anticipneiones
que, aunque o corresponden a la palabra exactn que aparece en lo impreso, tienen

geeptabilidad semdntica en el texto.

Lo anterior ge refiers a gque Ias palabras que resaltan de lag snficipaciones pneden ser
eftables en ol texto por s perlinoncia semdntiea y/o sinténcticn, con & contexto

anfecedente, subsecnente o con ambos.



Cuando el lector estd centrado en ln obtencién de significndo cuenta con mds recursos
tanto para hacer buenns anticipnciones como parn percatarse de wa snticipacién no
pettinente y detenerse y corregirla. Por tanto, mientras mas eficiente gen un lector,
mayor ed la produccion de desncierton que resultan semsnticn v nintdotionmente

aceptablen.

Constance Weber (9) basdndose en Ia teoria de Smith v Goodman establece una
clasificacion de Ia efectividad en ln lectora en funcién del buen o mal wno de la
informaci6n sintdctica y semdntica del contexto; expone que los lectores efsotivos son
aquelios que nsan el confexto aintdetico y seméntico antecedente, para predecir lo que
viene a continuacidn y ademdn ugsan el contexto sintdelico y semdntico subsecuente
para confirmar au anticipacién o parn corregirla si esta no encaja en el texto

subgecnents.

Lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintdetico y aemintico
precedente para predecir lo que sigue psro tienen menos éxito al wsar el contexto

subsecnente para corregir inferpretaciones inadscnades.

Los lectores poco efectivos utilizan solo el contexto sintdctico sntecendente y como
no tienen éxito para usar el semsntico, anticipan palabras que no se adechan al
significado del texto. Estes lectores casi po utilizan el contexo subsecuente para

confirmar o corregir su anticipacién.
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Finalmente los lectores inefectivoe no emplean, o ussn muy poco el contexto
anteeedente y mucho menos el contexto subsecuente. Tienden a lidiar con cada palabra

como gi fe presentara aialnda.

Es evidente que estos doa Gltimos tipos de lectores dejan de Indo 1a. obtencién de
significados para cenirarae exclusivamente en Ia formacién visual y hacen de 1o lectra

mecfnica y tedionn, reducida aun penoro descifrado.

C). CONSIDERACIONES SOBRE EL LENGUAIJE ESCRITO Y HABLAD(O

Para Frank Smith (10) o nifios podrin adquiric y desarrollar el conocimiento del
habla, comprendiendo que éate y el lengunje encrito no son lo mismo, sélo por medio
de la lectura, o al menos esouchando el lenguaje escrito leddo en voz alta lo entenderdn,
Cuando lag predicciones de un nifio sobre el lenguaje escrito fallan porque estdn
basadna en el conocimiento del lenguaje hablado, enténcen existe la ocosién para
analizarlo. Los nifiea necegitan a los adoltos como modelos; ellos se esforzardn por
aprender v comprender todoe lo que los adultos hagen, a condicién de que vesn que los

adultog disfintan haciéndofo.

Cuando consideramos el texto continuo, el lengnaje escrito de los libros y de ofros
materinles amplios, loa mismos principios que aplica el lector principiante pueden
aplicarse. Cadn palabra en un texto significativo en bastante predecible a partir de las
patabrag que la rodean. Tl lenguaje escrito de los textos no es el mismo que el
lenguaje hablado del ambiente no escolar del nifio; para que w nifio comprenda y
aprenda a partir del lenpunje eqerito para que [a prediceion y 1a hipétesia demuestren
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gu fhctibilidad, el nifio debe estor familinrizado con el lenpunje escrito. Un
conocimiento de la forma particular del lenguaje encrito, debe formar parte de la

informacién no visual del nifio.

Y un proceso mmy similar de comprobacién de hip6tesis, desarrollard una
comprengion de los formalismos porticulares del lengusje escrito, enando éste sen
escuchado y comprendido, aumentando considerablemente. por supuesto, ennndo los

nifios se vielven capaces de realizar cada vez mejor sus propias lechuras,

El tipo de lectura que mejor familiarizaria a los nifios con el lengnaje eacrito son Ins
higtorias coherentes, dende articulos en los periédicos y en lan revistas, hasta los
cuentog de hadas tradicionales, historias de misterio y de aventuras, e incluso mitos.
Todoa eatoa tipos de historing son verdaderamente lengnaje escrito por sn longitud,
gentido y riqueza sintdeticn y seméntica producidos con mn propdsito en un medio

convencional.

Una de 1as cosas acerca det lengunje exerito que tiene sentido para el nifio, es, que en
ma medida creciente, el lenguaje mismo proporcionard una asistencia para el

aprendizaje del nifio.

El aprendizaje ex la modificacién o elaboracién de lo que ya se conoce, de la
eatructtra. cognoscitiva, 1a teoria interna del mundo. Enta modifieacién o elaboracién
puede ser: por ¢l sistema de categoring, Ing reglaa para relacionar lon objetos o loa
eventos con lna categoriag (series de aspectos o distintives), o el sistema complejo de

interncciones entre lag categoring. .
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Es necesario que loa niffon establezcan constantemente nuevag categorfng en mis
egtructuras cognoseitivag y descabran lns reglan que limitan In adseripeion de eventos

de eqa categoria,

El lenguaje eserito mignifientivo, como el hubla significativa | no sélo proporeionn
ang proping claven para el mignifiendo, de tal manera que los nifios pueden penerar
hipatesis de aprendizaje apropindas, sino que también proporcionan la oportunidad

para efoctunr comprobaciones,

Un nifio cuando lee wn lengnaje significativo: desarrolia su voeabulario extrae
sentidon de lng relaciones letra-ronido desarrolla Ia habilidad de la identificacion
mediadn de palabras y del significado, adquiere velocidad, evita la vigién tibular,
elude la sobrecarga de 1n memoria, confin en el sentido, incrementa la informacién no
vignal relevonte v la uga min eficientemente; los appectos claves de Ia lectura no se

pueden ensefiar.

D). ESTRATEGIAS DE LA LECTURA

Parn comprender un texto, Frank Smith (11) nos demmestra que el lector dabe tener In

oporfimidad para generar y comprobar hipétesin en 1n contesto significativo.
Por ofra parte Kenneth Goodman (12) se refiere a la lectira como una serie de
habilidades o estrateging empleadns por el lector para utilizar diversas informaciones

obtenidag en experiencing previag.
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Ensieguida se describe lo que rostiene cadn uno en suy afirmsnciones.

a) Generacién y comprobacién de hipétenis sobre Ia lechurn (Frank Smith).

Las condiciones bajo Ins cunles el nifio aprenderd a leer, son lag condiciones que me
necesitan para aprender cualquier cosn, la oportunidnd parn generar y comprobar
hipétesia en m contexto significativo. Este proceso de verificacién de hip6tesis
finciona instintivamente por debajo del nivel de In conciencin, las hipétesis son

simplemente predicciones tentativas,

Al hecho de que los nifios aprendnn verificando hipétesis y evalnando la
retroalimentacién, se le ha denominade aprendizaje a través de experimentos. La
retroalimentacién relevante, es enalquier renccion que le dice al nifio si la hipdtesis se
verifica o no. Cusndo la hipétesis es falsn se debe seleccionar y someter a prueba dtra
hipoteria. El nifio necesitari mds de un experimento anter de que puedn estar
razonablemente seguro de haber eatablecido un sprendizaje.Hay dos conocimientos

enpeciales que log nifios deben tener para aprender g leer,

Log nifios deben tener el conocimento de que lo impreso en significativo, ya que eso
constituye In lectura: darle un sentido a lo impreso, y la finica manera en que wn nifio

pueden hacer esto en leyendo,

El problema ea cémo podrian los nifflos adquirir el conocimiento, o al menos
hipotetizar que lo impreso ew significativo, que las diferencing en lo impreso hacen una
diferencin en el mundo. La manera de alcanzar tal conocimiento es cusndo wn nifio que
va 2 leer o a observar lo impreso recibe una respuesta aignificativa, o a las ocasiones

en que se le dice a un nifio "ean sefinl dice alto” , "esn palabra que estd en la puerta

dice nifios". 18



La mayorin de log nifios estdin tan inmersos en el lengunje esorito como en el hablado,
Ia abundancia de cosas impresas que se encuentran en todoa los productos, en el bafio,
en cada frasco o paguete de la cocina, en {as revistas (y en loa comercinles de In
televinién), en lon eatdlogos, folletos, ammeios publicitarios, directorion lelefbnicos,
en lag sefinles viales, en los escoparates, eslaciones de gosolinn, cartelera, en los

envases desechables, supermercadon y tiendns de departamentos.

Hay nna consistencin entre lo impreso y sn ambjente. Lo impreso que normalmente
circunda o los nifios e potencialmente significative y por lo tanto, proporeiona una
bage efectiva para el aprendizaje. Normalmente e posible hipotetizar y comprobar lo
que estag palabras impresas significan o al menos lo que probablemente significan
mediante el contexto en el cunl ocurren.

b). Otras estrateging que se desarrollan en la lectura.
(k. Goodman)

Las estrategine ntilizadas por los lectores son: muestreo , prediccion, snticipacion,
inferencin, confirmacién y autocorrecciones.  Fatas estrategiss se desarvollon o

modifican durante [a lectura.

Los tectores desarrollan esfrategins para tratar con el texto de tal manera de poder

congtruir significado o comprenderlo.

Loa lectores desarrollan estrategias de muestreo.  El texto provee indices
redundantes que no son igualmente Gtiles. El lector debe seleccionar de estos indices
golamente aquellos que son mds dfiles. Puede elegir solamente tos indices mds
productivos n causa de las estrateging basadas en esquemas que el lector desarrolla
para las caracteristicas del texto y el significado.
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Ya que log texton tienen pantas recurrentes y entructurn, y ya que las pergonas
copstruyen esquemas en in medida en que fraton de comprender el orden de lag cosag
que experiencian, los lectores son capacen de anticipar el texto. Pueden wtilizar
estrateging de prediceion. Los fectoren utilizan todo su conocimiento disponible y sus
eaquemns para predecir lo que vendrd en el texto y cudl gerd au significado. Predicen
gobre 1n base de los indices a partir de su muestreo del texto y muestrean en bage a s
predicciones.

La inferencia es un medio poderoso por el cunl las personns complementon In
informacién disponible, utilizando el conocimiento conceptual y linghistico y los
esquemas que ya poseen. Los lectores utilizan estrategiag de inferencia para inferir en
lo que no enta explicito en el texto. Pero también infieren cosan qne se hardn explicitag
mas adelante. La inforencin es utilizada para decidir sobre el antecedente de un
pronombre, sobre la relacién entre cardeterss, sobre lag preferencias del autor, entre
mnchas otras cosns. Puede ntilizarse para decidir 1o que el texto deberfa decir cuando
hay un error de imprenta.

Asi como log nifiog deben y comienzan a aprender ef lenguaje hablado, descubriendo
que ¢l significado puede ser extraido del habla antes de que tenga lag destrezas en el
lenguaje que produciria ¢l habla, de 1a misma manern debe ser posible para los nifios
prober y comprobar In hipétesis de que lo impreso es significativo, incluso anten de
que sean capaces de leer unn palabra. En ofros términos, las ralces de la fectura son
previas a la lectura,

Hay rieagos involucrados en el muestreo, lag predicciones y la inferencia. Por eso el
lector tiene estrateging parn confirmar o rechazar suw predicciones previan. Este
procero de antocontrol a travéa del nro de eatrategisg y de confirmacion, es la manera
en que el lector muestra su preocupacion por la comprension. Pero también eq wtilizado
por el lector para poner a prueba y modificar sus estrateging. Los lectores sprenden a
leer a través del autocontrol de su propia lectura.
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ESTRATEGIAS DE LA LECTURA
GOODMAN

Mnestreo K1 texto provee indices que el lector debe selecclonat, xola--
mente elige aqnellos que le son masg iitlles, los selecclona a
causa de las estrateging basadas en esquemas gue of lector
desarrolla pora las caracteristicas del texto y significado,

Prediccidn El lector imaging el contenido de un texto 2 partlr de las ca--
racteristicas que presenta un libro, a partir del titulo leido por
olra persona, Ia distribucién espacial del texto o de Ins ImAge-
nes.

Anticipacion Censiste en Ia posibilidad de descabyir a partir de la lectura -
de wna palabra o de slgonas letras de évin, lag palabras o le-
tras que aparecerdn a continuacion,

La lectura de una frase como "Habia ina ver...” permite an-
ticipar que se presentard un cuento.

Inferencia Permite completar informacion ansente o implicita, a partir
de 1o dicho en el texto.

Pormite distinguir ol significado de una palabra dentro de un
contexto.

Confirmacion ¥s cunndo un lector emipleza a leer y ge 44 cnenta de que o
que predijo y mticipo es acorde o ne con lo que lee.

Autocorreccion | Cuando mn texto dico una cosa y otra persona lee algo dife--
renfe, al leer ge da cuenia de lo que esid incorrecto.




E. PARTICIPACION DE LOS MAESTROS EN LA
COMPRENSION LECTORA.

Un conocimiento mds adecuado aceren del proceso de lectura debe tener por fiserza

implicaciones pedagégicns de importancia,

Loa maestros deﬁempeﬁml unn fincién erition. ayndando a los nifios a aprender a leer
Gnicamente elloa pmeden desarroliar la intuicién, comprensién y conocimiento que ge
reqiiere para aynder 8 los nifloa, feniendo 1na conciencin simpatizante para. con los
niffos y una aensibilidad para detectnr sus sentimientos, intercses y habilidades

individuales en cnalquier momento particular,

Segfin Frank Smith(13), la fincién mds importante de low maesiros puede resumirge
en unas cunantas palabras:

Agegurar que log niffos tengon la oportunidad de leer, ya que ellos sprenden
inicamente leyendo.  Cuando los nifior aprecien pocn relevancia en la lecturs,
enténees los maestrog deben proporcionar un modelo, v cusndo se tenga difionltad en la
lecturn, se debe asegurar que se les aynde para que entiendsn cunlquier material
impreso que les interese, permitiéndole cometer errores (omisiones, Ele.), sin
penalizarlo ni interrumpirlo constantemente, ya que puede inhibir ln stocorrecion que
en parte egencial del sprendizaje.

Por el contrario, lo que hace fileil In lecturn poara los nifios, es el vro de la
informacién no visal por parte del maestro, procursndo mna estimulacién activa para
que el nifio pueda predecir, comprender y disfiutar; hacisndole significativa fa lectura,
en un graddo en que los programan de instruccién formalen, con sus objetivos
necerariamente mitadoa, dificilmente pnede eaperarse que 1o hagan,
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Kenneth 5. Goodman (14) sefiala que, generalmente lns escuelns han operado en el
principio de que Ia lectors y la escritura deben ser ensefindas en la escneln.  La
ingtrucecion tradicionnl de lectura se basa en la ensefianzn de razgos ortogrificos,
nombres de letras, relaciones letra-sonido, v asi sucesivamente, Tales tradiciones no

entfin bagsadag en una comprensién de cmo opera el proceso de lectura,

Aprender g leer implica el desarrollo de estrateging para obtener sentido del texto,
agf como el desarrollo de eaquemas acerca de In informacion que es representada en
loa textos.  Eso solamente puede ocurrir ai low lectores principiantes estdn
respondiendo a textos significativos que son interesantes v tienen sentido para ellos, la
competencia en lecturs se alcanza mds ficilmente cusndo la atencién del alumno se

concenira en el contenido de log materinles y no en la lectura misma

El maestro debe estor preparado utilizando material de trabajo varindo (cnentos,
periédicos, recetnn, Ete.) y percibiendo mievos problemas en la lecturn, para aplicar

estrategion enpecificas que se requieran,

Debe tomar en cuentn lo que el usuario del lengunje trae consigo (experiencias,
competencia linguisticn, Ete.) para hacer que el nifio ponga en juego estos recuraos y
an{ construyn sobre sus propins fuerzas y capacidades.  Es necesario que el magstro
conduzen a log niffos a vna Jectura critica que les brinde el eriterio apropiado para

poder juzgar lo (que estd tevendo en términos de plansibilidad, credibilidad, Fie..

Margarita Gémez Palacio (15) mencions que para enriquecer y mejorar la lectura, el
maestro debe tener considerncion lns estrategias oOptimas para el desarrollo del
pensamiento que nos permite extructorar de manera 16gicn In informacion.
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Para esto, trataremos de ver por una parte, la importancia que tiene mancjar
adecuadamente 1as habilidades l6gicas del pennamiento, especinlmente las de andlisis;
y por ofra parte, tener en cuenta los aapectos que intervienen en el funcionamiento de

los proceson de 1n inteligencia.

a) HABILIDADES LOGICAS DEL PENSAMIENTO.

Para conocer a fondo algo, necesitamon dividirlo en partes v estudiar cada wna. de
ellas en s mismng, a éala tarea In denominamos Andlists.  Coando hemos hecho el
anilinin, procedemon en forma confroris, a juntarla en un todo a fravés de una

operacion de Sintesis.

Para Hegar a ln sinfesis, el {ector tiene que poder descubrir 1as relaciones que exisien
entre los diferentes elementos que componen el texto, comparar lag relacionss que se
dan entre éste texto y ofroa textor que conoce el lector, los juicion que puede adelantar
sobre los efectos de dicha relacion,las implicaciones o lap inferencias a que puede

leger el lector y los aleances que pueden tener sua conclusiones.

k) ASPECTOS INTELECTUALES.

Tres aspectos del fincionamiento intelectnal podemos tener en cuenta al tratar de

facilitar o mejorar la comprension lectora:

ASPECTOS INTERNOS: Pueden ser analizados bajo el ribro de Metaconocimiento
o Metacompenentes, y podrismos dividirlos en operaciones de planeacién, monitoreo
y evaluacion.
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- Plmenacion:  Cnando planesmon unn tectirn decidimon por ejemiplo, si es el
periddico, ver lon grandes encabezados y luego elegimos fa noticia que mas nos llama
Ia ateneién. para leerla a fondo.  Si nos lega una revirta gemanal o una publicacion
mensal robre un tema general que nos intercan, tnl vez veamos primero el indice de
fog articwlon, v ego leemos aquellos que noa parecen mas Afiles.  Si decidimos leer
una noveln, un libro sobre determinado tépico, fo haremosn en forma y en situaciones
diferentes.

Tata plancacion hay que desarroltacla en lor talleres, especinlmente en niflos y
jovenes para que su lectirn sen man eficiente.
- Monitoreo: El monitoreo consiste en seguir mentalmente of hilo de fa lectura.  Eslo
eq tal vez In parte mds dificil pero 1n mas importonte de la Jectrn, pies smpone que al
ir leyendo vamos haciendo el mndlivis y In sintesis del temn.  El monitoreo o
geguimiento de mna lecturn, smpone wna evaluacion parcial y finnlmente total de la
lectrs.  La evaluacion parcinl nos permite ver si entendemos o no lo que leemos, si
tenemon que releer algon pérrafo, ai estamos o no de scverdo con el mtor, i now gusta
o no nos gusta lo que leemos, g1 nog parece bien escrito o confiwo, si hay mnchax
palabraa desconocidas, Fet.. La evaluncién finsl noa permite emitir e juicio terminal
que nos lleva o entatogar el libro, entre lor librog buenas o lor malos que hemos lefdo,
antre low interesantes o lor aburridos. Fn wna palabra, a dorle mn juicio evaluativo

positive o negativo.

LOS ASPECTOS OPERATIVOS O PRACTICOS: El encrito nos lega v al
abordnrlo, tenemos que ejereer inmedintamente habilidades lectoras que nos permitirdn
apoderarnos o no del contenido, v eso dependerd por in Indo, de n fluidez, o fhcilidad
que tengamos para leer, e decir, pora decodificar el texto. Dependerd también del
texto mismo, de s tipo de lenguaje, de sn presentacion, elc., los agpectos externos gon

muchos.



LA EXPERIENCIA LECTORA.

El aapecto de 1a experiencin lectora y la ntilizacién que éutn experiencia nos permite,
ed la remultante de lna operaciones anterioren.  Unn vez dominadon los sspectos
metacognitivos y los aspectos practicox de Ia lecturs, fo que nos queda es el producto,
Ja riqueza, el jugo que extraemos a esa informacién v el uno que podemos darle n ege
préducto. A veces serd la aplicacién prictica, otrag veces serd sélo mn
enriquecimiento interno que dard sws frutos mds adelante, cuando recteramon a ege
recurso interno que tal vez ya ni recordamon conscientemente, pero que se ha hecho

nuestro y forma parte de nuestro intelecto.
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F, CARACTERISTICAS DEL  TEXTO PARA  SER
COMPRENDIDO.

Para comprender lo que hacen los lectores debemos comprender las caracteristicas
de lok textor con log cuales los loctores estén (ransactuando,
El texto tiene una forma grifica, dispersa a través do lar piginas de papel. Asf como

dimensiones especiales, tales como: tamafio y direccionslidad.

La ortografia consiste en un sistema de grafemas, habitualmente llamados lotras, que
tienen una variedad de formag y estilos, incluye también las reglas ortogrificas y de
puntuacién, mediante las cuales las letrns pueden combinarse para repregentar los

sistemnas fonéticos, morfolégicos, morfémicos, sintdcticos y pragméticos del lenguaje,

La ortografia debe indicar a través de la puntuacion las pantas de oracion, frase,

clausula, que reprosentan significado,

Concebimos el texto como una vnidad linguistica-pragmdtica que tiene como fin la
comunicacion. Desde este punto de vista, coalquier estructurs que constituya una iden
completa (lag oracioner especificamente), puede ger considerada como wn texto.  Sin
embargo, dado que, en toda sitvacion comunicativa, lor textos que generalmente ge
artivulan, son mucho mér complejor que la oracién, que al agruparse en ln extructura

conforman pArmrafos, capitulos v obras completas.

EL TEXTO ESCRITO CUENTA CON LASR SIGUIENTES CARACTERISTICAS:
- Estructura sintictica: La puntuacion.  El orden de lan oraciones. Lo sufijos
gramaticales. Sou todos fndives que utilizan los lectorer para llegar a ln sintaxis,
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- Estructurns semdntions: Log textos tienen recursos cohesivos, que ligan el texto y lo
proveen de una wnidad.  Por ejemplo, Ia repeticion de la misma palabra y de sus

ginénimos forman una cadens cohesiva

Todar estan caracteriaticns son utilizadan por el lecior al hacer prediccionss e
inferencing en la construceion de significado, aegin se afirma en la teoria que maneja

Kenneth Goodman (16) para la comprension de la lechira,

Cuando el texto provee a log lectores de nueva informacién, sum estricturas mentales
se modificon también. s asi que, misntras mayor sea In experiencia en lectura, mayor

gerd la posibilidad de comprender lo que lee.

Marin Elena Rodrignez (17) con respecto a lo snterior, afirma que el texto permite un
diglogo entre antor y lector, asf como la creacién de los efectos de sentido que los
atafien en tanto es un discwrae, en decir; que son los mismos que permiten ln
construceion y la comprension del texto.  Elln sefiala: "Los fextos desde una
perspectiva. rociofincional son elecciones, recorten, opeiones del potencial del
significado contenido en el lengunje.  El recorte gnarda estrecha relncién con lng
intenciones del emisor, quién deja en lon textos marcas de su intencién para que sean
inferidoa por el lector”. Y nagrega que, tales mareadores de intencion aparecen en los

texton en tres niveles:

1.- El linguistico,
2.~ E} de lag ideas a proporiciones,

3.~ El pragmitico {extralinguistico).
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G. FUNCION DE LAS ILUSTRACIONES EN LA COMPRENSION
LECTORA.

Fmilia Ferreire (18) afimma que, en la blisqueda de significado el nifio parte de un
momento en el que degcubre a los textos como algo diferente al dibvjo, gin embargo, su
rignificado no es muy diferente del dibujo, st éstos textos van scompafiados por una
ilustracion, la escritura signmifica lo que la imagen reprerenta,  El nifio piensa que
ambos (dibujo y escritura) quieren decir o mismo, lo que difiere ron lag formas de

repregentagion.,

En o} parvulario no se lee, ge aprende a comunicar por medio de mimica, de dibujox
que el nifio interpreta de acuerdo al nivel en que ge encuentra v la relacion que ha
tenido o tiene con materiales egeritor, para esto se (rata de promover a log riguientes
niveles, con narraciones hechas con ilustraciones hasta que ol mismo alwmmo considere
o tome conciencia de la ineuficiencia de esn forma de cormumencion v crea conveniente
el uso de palabras escritas, esag palabras hechas sonidos que mvitan a actividades de

localizacion y decodificacion,

Fl aprendizaje de I "Leciura” de toda clase de mensajes que procedan de sfmbolos,
gon la preparacién para un aprendizaje moderno de Ia lengua escrita y su necesario
complemento; la imagen er una etapa de oxplicacion # lo real, el lenguaje inversamente
o8 lo que permite integrar la unagen, re puede decir que las Imigenes no son realmente
agimilidas, reestructuras, tramsformadas en material utifizable, hasta que re les expross

por medio del lenguaje.

Deogde las clases matornales y de nifios pequefios se le debe dar lugar primordial al
dibujo como descarga peiquiea y expresion.  El dibujo debe sustituir, con frecuencia,
al texto libre oral; por medio de la mmagen ol milio expresa su vida,

29



Margarits Gémez Palacio(19) manifiesta que la emcriturn. es un objeto social de
comunicacién que estd presente en el entorno de low nifios.  Los anuncios comerciales,
nombres de Ing calles, sefinlamientos viales, periédicos, revistng, libros, envolturas,
etiquetns con mnarcas de productos comercinles y otras variedades de materiales
escritos, se presentan ante los ojos de los nifios y promueven en ellos los
conocimientos previos al sistema de escritura, estos conocimientos ayndan # las
experiencing escolares de alfabetizacién. Poco a poco los nifios aceptan que en un
texto aparecen letras, pero atn no lae validan como grafias con signifieado; sino que
sienten la necesidad de spoyarse en el dibujo,de tal manera que un texto puede decir
algo o leerse, siempre y cusndo in proximidad de un dibujo le permits asigoarie m

significado.

Goodman y Goodman (20) sostiene que el lengnaje hablado se apoya en el contexto
en &l que se usa, el ecrito, ge bugen en donde surge, éate debe inelnir mis referencias y
crear su propio contexto cotnplementado con ilnstraciones para lograr la comprensién
de log textos. Los nifios que crecen en gociedades alfabetizadas conocen el lengunje
impreso tan pronto como empiezan a hablar.  Las sefinles de trinsito y los logos
comerciales, o sea el lenguaje escrito mds fincional y apoyado por un contexto, se

aprende pronto y ficilmente.

Concluyendo con éste tema consideramos que las ilustraciones juegen un papel
imprescindible en la comprension lectora del nifio que tiene sug primeras experiencias
con libros, por eso lo que necesitn ron textos que lo fascinen y lo convenzan que la
lectora con ilustraciones (en sus primeros niveles de 1 a 5 affog), debe tener un papel
preparatorio que Je despierte el gusto por 1n lectura y su interpretacién, y los convenza~
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de que 1a lectura es tan deliciosn y fitil para adguirir una mejor comprension de wno

mismo y de lon demdn.  Asf mimmo los textor primarion deberfan estimular y
enriquecer su imaginacién, presentarfe imfgenes literariag del mundo, de 1a natwraleza
y det hombre; que sean capacen de transmitir imdgenes reales de la gente en su licha
frente n loa problemns mds serios de Ir vida, demostrando como, a través de éstas
luchas e conseguird temer conciencin de su realidad y puedan hacer algo por

transformarla para darle mayor significado.

Brino Bettelheim y Karen Zelan (21) argumentan que n veces se encuentran textos en
donde 1as lustraciones no tienen relacién con el titalo v los subtitnlos, ésto hace de 1a
lectura una actividad aburrida v poco atractiva,. Cuando los textos mencionan
explicitamente lo que se encuentra en la ilnstracién, no dejan al lector utilizar s
imaginaci6n, esto lo hace considerar n la lectura como algo si sentido; por eso log
niffos se aburren y consideran ofrag formas de divertirge firera del entorno escolar, para,
que egto no suceds se deben de fomar en cuenta eston inconvenienten y analizar lag

ilostraciones que se les pongan enfrente.
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H) METODOLOGIA PARA LA EVALUACION DE LA
COMPRENSION LECTORA.

"El propdisito fundamental de In practica pedagéglen consiste en Incidir
favorablemente en el proceso de aproplacién de conoctmientos de los a-
humnos, resulta necesavio que ol macstro reconszen dicho proceso en sns
diferentes manifestaclones, observables durante lu evalnacion™.(22)

La evaluacién educativa se concibe como la explicacién y comprensién de una
pituacién comunicativa, mediante In indagacién y el andlisis que ge realizan sobre
alghn objeto de evaluacién en éste caso ef aprendizaje de la lecturn y la comprensién
lectora. En el contexto del proceso ensefianza-nprendizaje, ln indagacion, el andlisis y
la explicacién conatituyen unn actividad sistemdticn v permanente para reconocer el
proceso de oprendizaje, los avances y la eatobilidad de Ing adquisiciones que un sujeto
msanifiesta al interactuar con in determinado objeto de conocimiento, en el contexto de

una situncion edueativa,

Asi, en la evaluacién de la comprension lectora, el maestro realizard el andlisis y ln
explicacién del desempefio de cads slumno frente a low textos seleccionados para tal
fin. También cbaervard, durante tal desempefio, el trabajo que los alumnos realizan
en torno al texto, para obtener con ésta bage elementos suficientes para caracterizar su

degarrollo lector,

Una, mitnacién de evaluacién que se disefia con el propésito de conocer el estado
inicial de conocimientos en el que se encuentra un alumno o un grupo (Evaluacién
diagnéstica o inicial), permite conocer, con respecto al desarrollo leotor, cudles son
las caracteristican de la lectora cque tienen determinados textos y cudles son Ing
difienltades a las ¢qne ae enfrentan para constroir sus Rignificados.
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Por ofra parte y considernndo a la evaluacion come mn elemento mds del proceso
ensefianza-aprendizaje, se tione Ia evaluncion formative que, al eatar en fa dindmica de
nna situacién diddcticn, proporeionn las bages parn tomar decisiones pedagogicas
actualizadas.  Tales deciriones deben promover la reorientacion, desde el punto de

vista metodolégico del proceso onsefy aza-aprendizaje de la Tectirn,

La evaluncién de 1a comprenzién lectorn debe earacterizarae por ser una Iares
estitmulante para los niffos. e ha comprobado que #i los niffor conocen Ia tares por
realizar en una gituacion de cvaluncién, s comprensitn majorn; ya que, son capaces de
orientar fu aetividad con base en taleg objetivos.  Los nifior pueden comprobar s
propin comprensién (Metacomprensién) y avanzar por &f mismos en sy desarrollo

lector.

DESARROLLO DE SITUACIONES DE EVALUACTON,

Para desarrollar una situncion de evaluacion de la coinprengion lectora es nocesario
que con anterioridad el masstro lea detenidamente  cada o de log materinles que
habrd. de utilizar con los almvnos. Tata loctura le permitivd conocer lag caracterinticns
de log texton y de las preguntas, o elaborarlon en cnso de que lag ya formuladas no
Aatisfagan los expectativas que tiene.  Con dgte reconocimiento, ¢l maestro, ademds
podrd geleccionar como ofra opeitn, low taxtos més sdenndos para log alumaos de qu
grupo, estnbleciendo  aaf wna secnencia diferente para cadn uno de ellos. g
recomendable que of docente leve un registro de In secnencin que estd arignando, de
acuerdo con lag consideraciones que haga respecto de Jag necesidadey v posibilidades
cognoscitivas de los alnmnon, 1as caraclerfations textunles y lns implicaciones que lag
preguntag tenen,
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MOMENTOS DE LA SITUACION DE EVALUACION.

Primer momento: Indagacién del conocimiento previo de los alumnos.
Actividad Grupal:

Una vez seleccionados los texton, el maestro loa releerd con el fin de disefior 1a
situacion diddction que utilizard para explorar medisnte un didlogo con los alutnos, el
conocimiento previo que éato poseen con respecto al tema del texto elegido.

Sitnacién de evalnacién:
En el digefio de fas situnciones de evaluncién, el profesor considerard: las
caracteristican de los alumnos, de los textos, de ins preguntas, asi como el tiempo y Ia

periodicidad con los que se realizard la evaluacion.

En relacion con laa caracteristicns del texto, el mentor seleccionard de enire una
amplin variedad de textos (Narrativos, informativon, periodisticos, recados,
inptroctivos, convocatoriss, recetas, invitaciones, entre otros), aguellos que, de
acuerdo con la lectora realizada le parezesn més apropiados pera sus alumnos,
considerando en su andlisis: p) El tema y Ia profindided con que se aborda, b) La
extensién y complejidad sintdctica, ¢) Fl tipo y cantidad de inferenciss que deben

realizarse, d) Las sefinles textunles en genernl y o) La estructura del texto.

Para el desarrollo de ésta situacién diddctica es necesario que se propicie una
interacci6n grupal, como un principio metodolégico, n fravés de la cual los alumnos
intercambian la informacién que poseen sobre el tema, confronten sus opiniones,
construyan nociones y conceptos que amplien el esquema conceptual desde el cnal
orientardn su actividad lectora.  Esto no implica abordar ¢l tema de 1o misma manera
en que aparece tralado en el texto de la evalurcién, ya que de hacerse asf ge
desvirtuaria el propdsito y se estarfan evaluando otros factores.
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Esta forma de interaceion grupal, ademda de contextunlizar ta lectura genera en los
alumnos vn interés por realizarla.  Estos elementos también influyen en el desempefio

lector.

Cuando el docente y el grupo expresen su comentario sobre el tema en cuestion, éate
harf preguntas sobre el asignificndo de algunns palabras cuyo desconocimiento por
parte de los nifios hayn detectado dorante el didlogo.  Antea de soliciter Ia lecturn
individual del texto, el profesor deberd informaries el propésito de que realicen diche
lechura: conocer in manera en que estdin comprendiendo 1o que leen.  Les indicard que
lean detenidamente para que después respondan al cuestionsrio que les va & entregar
(b bien, a las preguntas que formulard de manera oral, para discutir sus raapuesfns con

los miembros del equipo).

Segundo moments: Los alumnos leen log textos.
Actividad individual:

El mentor entregard el texto a cada nifio, solicitindole que realice In lectura en voz
alta o en gilencio (como lo prefiera), ante cualquiern de éstas posibilades, el primero
tiene In oportimidad de conocer en forma directa alpunaa de lag estrateging que ellog
emplean para realizar In lectrn. A partir de 1a observacién del movimiente ocular, ea
posible identifionr estrategins de confirmaeion y sutocorrecion, o bien, de anticipacion
y pfediccién, en el caso de la lectura en voz alta.  Se recomienda ademas, registrar Jog
desacierfos que cometan, tales como: cambio de letras, omisiones de palabras o de
signon de punfuacién, Etc., que pueden ser indicadores de obsatdculos para la
comprengién; aunque existen cagos, por supuesto, de nifios que presentan desnciertos

de éste tipo, sin que lIn comprension se vea gravemente afectada

35



L- CONSIDERACIONES.

Nuestro equipo de frabajo optd por el eje temdtico RECREACION LITERARIA
como resulindo del andlisis del Plan y Programa, Avance Programstico, Libros de

Enpafiol y Recortables de log nifios; asf como de los Libros del Rincén de Lectura,

No pretendemos con esto, entablecer que ae frata del finico gje temdtico en el que ge
podré desarrollar el aprendizaje de la comprensién lectors en los nifios, pero sf
reconocer que 1 el que tiene mdg relacion con ello, poen en 1a descripeion de ente eje
eatablece: "Hay que lograr en los nifios ¢l placer de disfinter los distintos géneros
literarios y el gentimiento de participacién y de creacioén que despierta ta literatura y
que los nifiog deben descubrir a wna edad temprang”.  También que, a partir de In
lectura en voz alta, realizadn por el mnestro o por otros ndultos, el nifio dessrolla
curiosidad e interéé por la narracién, In. dercripeién, la dramatizacion y laa formas
sencillas de 1a poesfn.  Una vez que sen capnz de leer el nifio, realizard esta actividad

y la compartird con sua compafieros,

Por ofra parte, retomando log elementos Tedrico-Metodolégicos que sustentan este
trabajo, y que tienen relacién con lo que se deseribe en el Eje Temdtico
RECREACION LITERARIA enunciamos que:

- Los maestros degempefian una fimeion critica ayndando n los nifios a leer tal fincién
puede resumirze en unan cnantas palabros: assgurar que los nifios tengnn oportimidad
de leer, ya que elios aprenden nicamente leyendo,

- El lenguaje hablado se apoya en el contexto en el que #e usa, el escrilo se busca en
donde surge, éste debe incluir mds referencina y cresr su propio contexto,
complementado con ilnstraciones para tograr 1n comprensién de los textos.
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~ Poco a poco loa nifios aceptan que en un texto aparecen lefras, pero atin no lag
validan como grafias con significado, sino que sienten In necesidad de apoyarse en el
dibitjo, de tal maners que i texto puede decir algo o leerse, siempre v cuando ln

proximidad de un dibnjo le permita asignarle un significado.

- La imagen es una etapa de explicacion 2 lo real, Ins imSgenes no son realmente
agimiladas, reestructuradas, tronsformadas en materinl ntitizable, hosta que se les

expresa por medio del lengunje.

- El dibujo debe mustitnir con freonencia al texto Jibre oral.  Por medio del dibmjo el

nifio exprean sn vida y lo esencinl en que, pneda expresarse y liberarse.

-Se debe pensar al lector no simplemente como un receptor de textos constituidos por
otrow, sino alguien que puede ser también nn escritor mas o menos especializado en

ciertos tipos de textos,

- Lon textos primarios deben estimular y enriquecer ln imaginacién del nifio. El
maestro debe entar preparado, utilizando material de trabajo vaviado, las imdgenes que
se encuentren en todos loa prodictos, en el bafio, en cada finsco o paquete de la cocing,
en lns revistas, en loa comerciales de la televigion, en los catdlogos, en loa folletos,
anuncios  publicitarios, directorion telefénicos, en lns sefinles vialea, en loa
epcaparates, estaciones de gasolinn, cartelern cinematoprificn, en lor envases
desechables, supermercados, tiendas de departamentos, etiquetna con marear de
productos comerciales, letreros en los camiones, periddicos, libros, envolturas v otras-
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variedades de material encrito que representan para el nifio los conocimientos previos
al del sistema de eacritura, ¢stos conocimientos ayudan a Ins experiencing escolares de

alfabetizacién,

- Los niftos podran adquirir y desarrollar el conocimiento de que ef habla y el lenpuaje
no son lo mismo, sélo por medio de la lecturn, o al menos escuchando el lenguaje

escrito, fefdo en voz alta, lo entenderdn.

~ Cusndo los nifios aprecian poca relevancia en la tecturn enténees los maestros deben
proporeionar un modelo, y cuando ge tenga dificultad on 1a lecticn e debe asegurar de

que reciba aynda para que entienda cnalquier material impreso.

- Por su longitud, sentido y riqueza sintdctica y semdnticn, producidos con un propésito
en un medio convencional, el tipo de lectura que mejor familiarizoria a los nifios con el
lengunje escrito, son lan historiss coherentes, deade articonlos de periédicos y  de
revistan, hasta los cuentos de hadag tradicionnles, historiag de misterio v de aventuras o

inclngo mitos.

El aprendizaje no se puede dar sin cometer erroren v s6lo #i se manifiestan éstos ge
podrd obtener la informaci6n necesaria para dejar de cometerlos.  8i no permitimos
que el niflo cometa errores estamos bloquenndo el principal camino para aprender a

leer.

Esto e especialmente importante cuando se pretende evalunr In lectura de loa nifios,
ya. que debemos considerar 1as caracteristicns erpecificns de cnda texto, asi como la
naturaleza y efecto de los desaciertos cometidos.
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Un nifio cuando lee un lenguaje significativo: desstrolla su vocabulario, extrae
gentido de 1as relaciones letra-gonido, desarrolla la habilidad de la identificacién de
palabrag y del mignificado, adquiere velocidad, evita la vision tubular, elude la
gobrecarga de ln memoria, confin en el sentido, incrementa 1a informacién no visual
relevante v la usn més eficientemente; los aspectos claves de la lechirn no pe pueden

engefior,
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A.- ANALISIS DEL PLANY PROGRAMAS.

El plan y los programss (23) han gido elaborados por la Secretaria de Edueacidn
Piblica, en ugo de laa faculindes que le confiere la Ley.  En su elaboracién han sido
tomndas en cuenta tan sugerencinn v observaciones recibidag a 1o Inrgo de nn extenso
proceso de consulta, en el cual participaron: maesiros, eapecinlistag en educacién y
ciéntfficaﬂ, agi como representantes de agrupaciones de padres de familiny de distintas

organizaciones sociales, entre lna cunles desinea In propia organizacién aindical.

El plan y loa programas de estudio son m medio pora mejorar In calidad de la
educacién, atendiendo las necesidades bagicas de aprendizaje de los nifior mexicanos,

que vivirdn en una. sociedad mas complaja y demandante que 1a actoal.

Low planes y programas de estudio cumgprlen una fimeidn insngtituible como medio
para organizar la engefianza y para establecer un marco comnin de trabajo en las

encuelas del pafa.

A lo largo de los procenos de elaboracion y digcngion se fird creando en torno a lag
necegidaden de fortalecer log conocimientos y habilidades realmente bagicos, entre los

que destacan claramente lag copacidades de fectura y eacritura,

El nneve plon de eatndios y los programas de ssipnaturas que lo integran; tienen
como propdsito organizar la enrefianze y el aprendizaje de contenidos bdsicos para
asegirar que loa nifios adquiernn v desarrollen lag habilidades intelectuales (la lecturn
y la encriturn, 1a expresion oral y la biisqueda y releccién de informacién). Uno de los
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propésitos centrales del Plan y Programas de estudio er: estimular lag habilidades que
gon necesaring para el sprendizaje permanente.  Por eatn rozon we ha procorado en
tocto momento que I adquisicion de conocimientos enté arocindn con los ejercicion de

habilidades intelectnales.

La prioridad més alta se aaigna al dominio de la lecturs, ln eseritura y 1o expresion
oral. En lor dos primeros grados se dedicn al espafiol el 45% del tiempo escolar, o

gen 360 horas de lag 800 que correspoenden n un ¢iclo encolar,

En los programeas de estudio del Area de Eapafiol, el propésito central es propiciar
que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablade y escrita,
en particntar que:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de I lectura y 1a escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencin y
gencilles.

- Aprendan n aplicar esirateging adecuadnr para la redaccién de textos que tienen
naturaleza v propéaitos distintos,

- En Lectura de Comprengién, que aprendan a reconocer Ing diferencing entre diversos
tipos de texto y a utilizar estrategins apropiadas para su lectura,

- Adquieran el hibite de la lecturn y se formen como lectors que reflexionen sobre el
gignifieado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfiuten de la lectura y
formen sug propios criterios de preferencin y gusio estético.

- Deanarrollen habilidades oara la revigién y correccién de sus propios textos.

- Conozean los reglas v normas de uso de in lengna vy lns apliquen como un recurso
para lograr claridad v eficacia comunicativa.
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- Sepan buscar informacion, valorarln, procesarla y emplearla dentro y fuern. de la

egcuela, como instrimento de aprendizaje anténomo.

Se ha procurado dar a lon programas de estudio una organizacién sencilla y
compacta, exponiendo en primer luigar los propdsitos formativoa de 1 signatura de
espafiol v los razgon del enfoque pedagégico utilizado, para emmeiar después los
contenidos de aprendizaje que corresponden a cada grado.  ¥n ésta asignatura se han
establecido cuntro Ejes Temiticos pora agrupar log contenidos a lo large de los seis
prados, que son: Lengua hablada, Lengua escrita, Recrencion literaria y Reflexiones

sobre la lengua.

Si los objetivos o el propdsito central de loa programas de espafiol en la escueln
primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios
en log distintos usos de la lengua hoblada y encrita, se exige la splicacién de un
enfoque congruente cuyos principales razgos sean:
1° La inftegracién estrechn entre contenidos y actividades.

Lo# temas de contenidos no pueden ser ensefindos por af mismos, sino a través de una
variedad de priicticas individuales y de grupo, que permiten el ejercicio de una
competenicia y la reflexion sobre ella.
2° Dejar una amplia libertnd a los macstros en la seleccién de téenicas y métodon para
Ia engefinnza inicial de la escritura v la lectura.

es conveniente respetar la diversidad de las practicas reales de la ensefianza en los
programas de los dos primeros grados cunlquiera que sea el método, que no se reduzen
al eatablecimiento de relaciones entre signos y sonidos, sino que se insista desde el
principio en la comprension del gignifiendo del texto.
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3° Reconocer lag experiencian previag de log nifior en relacién con la lengua oral y
eRerita.

Las experiencing previag de los nifior influyen en los diferentes tiempos y ritmos con
log que los nifios aprenden a leer y escribir, por lo que en conveniente y totalmente
nceptable que el maeatro extiendn hosta el segundo grado el periddo de aprendizaje
inicial cuando el nifio no lo haya logrado en el primer grado.
4° Propiciar el desarrollo de las competencing en el uso de la lengun en todns
actividades eacolares.

El trabajo en cadn asignatura y en todns Iag situnciones escolares; formales e
informales, ofrece lnoportmidad natural y frecuente de enriquecer 1n expresion oral y
de mejorar la lectura y la eacritura
5° Utilizar con mayor frecuencis Ing actividades de grupo.

La adquigicién y el ejercicio de la onpacidad de expresién ora!, de la lectura y la
egcritura mediante el intercambio de ideas entre los alumnos, la confrontacién de
puntos de vistn aobre Ia manera de hacer lag cossy y la elaboracién, revisién y
correccidn de textos en grupo; son formas naturales de practicar vn enfoque

comunicativo.

46



a) Descripcion de los Ejes temsticos de Espafiol, primex grado.

Log programas para los seis grados srticnlan los contenidos v las actividades en
torno o cunfro ejes temdticos:
Lengna habiadn.
Lengia egorita,
Recreacion literaria,

Reflexiones gobre Ia lengua

Lo# ejes son un recurse de organizacién diddcticn, son liness de trabajo que se
combinan de manera que Iag actividades especifions de ensefianza iptepran
comunmente contenidos y actividades de mdg de un eje.,

A lo largo de loa programas, los contenidos y actividades adquieren gradualmente
mayor complejidad.  Para desarrollarlos, el maestro puede organizar wnidades de
trabitjp en laa gne ge integren contenidon y actividades de loa cuatrs ejes, que tengan un

nivel andlogo de dificultad y se puedan relacionsr de manera logica.

En la presentacién de log programas se enuncian en primer lugar los conocimientos
habilidades y actitudes cque son materin de aprendizaje en cada uno de los ejes y
engegnida e sugiere una smplin varicdad de opeiones diddcticas, denominadas
"Sitmaciones comunicalivas”, que el moestro puede seleccionar para conducir al
~alumno & aprender el conocimiento o a desarroller la habilidad o la actitd
correspondiente.  Las rituaciones comunicativag que ge presentan son algumas de laa
muchaa que el maestro puede propiciar para que lo nifios aprendan a leer leyendo, a
escribir escribiendo y a hablar hablando, en actividades que representen un interés
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verdadero para ellos, de acnerdo aan edad y que sean vinbles en relacién con su lugar
de residencin, sus posibilidades de acceso a materinlen escriton diversos, n log
bibliotecas, & los medios de difisién magiva, Fte..

En el primer grado las actividades que integran el Fje temdtico Zengua hablada se
apoyan en el lenguaje espontineo y en los intereses y vivencias de los nifios,
Mediante précticas sencillag de didlogo, narracién y descripeién se tratn de reforzar su
geguridad y flnidez, asf como de mejorar su diccién.

En el eje temético Lengua escrite se demonda que, es necesario que dende el
proceso de adquisicién de la lectura y la escriturn, los nifica perciban la funcién
comumicativa de ambas competencing.  Es mny importante que el nifio e ejercite
pronto en 1a elsboracidén y correccién de sus propios textos, ensayando a redaccién de
mensajes, cortan v olras formas elementales de commmicacién.  Clertas précticas
tradicionaels, como ia elaboracién de planss o el dictado, deben limitarse a los ensos

en los que aon estrictamente indispenanbles como formas de efercitacién.

El eje Recreactdn lterarin indica desarrollar en los alumnos el placer de disfiutar
loa géneros de ia literatura y el sentimijento de participacién y de recreacién que
despiertn, Ia literatira v que log nifios deben descubrir una edad temprana.

En los programas se plantéa que, a partir de Ia lectura en voz alta realizada por el
maesiro y por ofrog adultos, el nifio desnarrolle curiesidad e interés por 1a narracién, la
descripeion, la dramatizacion y 1ns formna rencillas de poesfa. Una vez que Ren oapaz

de leer, el nifio realizard eata actividad y 1a compsartira con sus compafieros.

En el tiltimo eje; Reflexidn sobre la lengua, se agmpan alpunos contenidos bagicos
de pramética y de linguistica, que 86lo adquieren pleno sentido cuando se asocinn # 1a
prictica de Iaa capacidader comunicativas,
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El aprendizaje explicito y reflexivo de normas gramaticales sencillas que los nifios
ya aplican, como lrg de pénero y ndmero, se inicia desde los primeros grados,

destacando sn filncién en 1a claridad de o comunicacién.

Un propégito que ze persigie n o largo de los seis grados es que los nifios, al mismo
tiempo que conocen ¥ hacen propias Ins normas y convenciones comunea del enpafiol |
adviertan que su idioma es parte de la enltura de pueblos y regiones, que tiene matices
y variaciones entre digtintos dmbitos geogréficos y que se transforma y renueva a través
def tiempo; también al reflexionar sobre la relacion del espafiol con oﬁ’nﬂ lenguas.
Que los alumnos adviertan que en ¢l espafiol hablado en México se usen mmerosos
vocablon pertenecientes a Ing lenguna indigenas del pafs.  Reconocerfin que la
exiatencia plena de diversns lenguns indigenns es parte de la riqueza de la culturs
nacional.  Asimismo, adviertan lng relaciones entre lns lenguas modernna para que
distingan situnciones en lag coales ln incorporacién de términos y expresiones de
origen externo, deformn y empobrece el idioma, de aquellas en Ina que le agrega

términos y expresiones insnstituibles.
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b) SITUACIONES COMUNICATIVAS PERMANENTES.

Como ya se menciond en ineas snteriores, que & cada eje temdtico lo integra un
determinado mimero de situnciones comunicativas que conducirdn al alumno a adquirir
el conocimiento o a desarrollar la habilidad o la actitud correspondiente.  En el
programa de Espafio]l se sugieren ndemds, otras actividades con el nombre de
Sttuaciones conunicativas permanentes que habrdn de reforzar permanentemente, a lo
largo de los seis afios el logro de fos conocimientos y el desarrollo de habilidades y

actitudes.

La primera gitnacién comunicativa tiene el nombre de: Cutdado, mantenimiento y
enriquecimiente de los materiales de Ia hibliotecn del anln; en ésta situacién deben
cuidarse tres aspectos bdsicon: a) La recopilacién de materinl eserito de uso coman y
de diversos tipos; b) Larenovacién conatante de los materinles y ¢) El acceso libre de
log alumnos a los materiales de lecturs en Ia biblioteca del aula, bajo 1a modalidad de
"Rinc6n de lectura” o de cualquier oira, es una de lag herramientas fundsmentales para

lograr que el salén de clases brinde 4 log nifios un ambiente alfabetizador.

Ofra de lag siluaciones comunicativag permanentes es: Lectura lbre de los
materinies del Rincon de lectnra o de la bibHoteca del aula; en ésta se declara que
log educandos deben disponer disvinmente de un tiempo minimo, establecido
especinlmente al ugo libre y anténomo de la biblioteca.  Se les debe dar también la
posibilidad de nsor éata al concluir una actividad o el tiempo libre y de Hevar log

materinles f su domicilio, bajo normas asumidas por el griapo.



Audicién de lectnrag y narraclones restizadng por el maestro y por los nifios, e la
gigniente situncién commientiva y sugiere In andicion de textos lefdos o contadon por
el profesor para mostear al alumno cémo leer materinles de  distinta naturaleza y
fomentar el gusto por la lecturn.  También sugiere la lectura en voz alia por el
educando como un medio valioso parn queadquiera segiridad, mejore su diccién y su

fluidez, sn comprensién del texio y constate los avances que logra,

Ofra sitnacién commicativa en: Redaccién lbre de textos; en ella se propone que el
maestro procure que log nifios se sjentan motivados para producir libremente texto
gobre temas diversos, en log cuales puedan incluir su experiencias, expectativas e
inquietudes. E} objetivo central de ésta taren, es que los nifios puedan practicar ia

expresion personal.

Fn 1o Revisién y corveccldn de textos proplos , expresn que més alld de las
actividades elementales de la correccién ortogrdfica, el alumno desarrolla su
capacidad de valorar la eficacia commmicativa de un texto y de identificar y seleccionar

el vocabulario y formas de construcci6n adecundos 8 sug propésitos expresivos.

Elahoracion de Nihwmes, boletines o periédicos nmmales qgue recojan Ins
prodncclones escritas delos ahmnos, ea la sitiacién comunicativa permonente donde
se destaca que at esoribir para otros y con propésitos definidos, se reviste la necesidad
de revisar y corregir la redaccién, para asegurarse de que reahmente se comunica lo
que se quiere. Por ofro Indo éatas actividades permiten conservar log textos de los
nifios, verifiear los avances loprados e incluir como materiales en la biblioteca

encolar.



Escenificacion de coentor, leyendas y obras de tentro, son aclividades que
contribuyen a que el nifio adquiera seguridad y visunlice Ins formaa de uno y In

intencionalidad de diversos textos.
En la altima sitincion commmicativa que se denominn: Juegos, se refiere o
actividades de tipo ladico y que deben estar presentes a lo largo de toda la primaria,

paricularmente son afractivan las adivinanzas y los juegos con palabras, los

crucigramas, los juegos que impliean el ugo del diccionario, Efo..
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B. AYANCE PROGRAMATICO EN EL PRIMER GRADO

Para apoysr la aplicacién del Nuevo Plan y como muxiliar pora el trabajo de los
_maestros, In Secretarfa de Edueacién Pablica pone a disporicion del personal docente
y directivo, el enaderno de Avance Programético (24) para cada grado, que prefentn
una propuesta de secuencin, proﬁnﬁlidnd e interrelneion con los contenidos de la

engefianza de lag asignatiray que se imparten en eada grado escolar,

El avance programatico en el primer grado incluye tas propuestas relativas o ln

engefinnza de 1ns materias de; matematicas, espafiol y conocimiento del medio.

Fl propésito del avance es, auxiliar al maestro para que planifique 1o actividades de
ensefisnza, relacione en forma nataral log contenidos de Ias tres asignaturas y obtenga
orientacién para evaluar los resuftados del aprendizaje.  Con esta finalidad se
recomienda una secuencia de contenidos de las tres asignaturas, se indican las péginas
de log libros de texto gratwitos que e relacionan con cnda contenido y, en el caso

particutar de matemdticns, se indion ln ficha diddcticn que spoya cada tema.

Ia aaignatura de espafiol estd dividida en cuntro ejes temdticos, eada uno de los ejes
contiene propésitos especificos; parn. esos propésitos se recomiendan las situaciones
que son Ias experiencian que hardn que el alumno logre los propésitos planteados.  Uas
gitunciones comumicativaa se reflejan en log librog del alimno, el de espafiol y &l de
lecturas.  En el libro de espafiol en algnong piginag a pie de datas se hace referencin a
un determinado libro del programa "Rincones de lectura” como una propuestn paca

apoyar ¢l logro de log contenidos y en consecnencia de los propésitos.

En el primer grado los propésitos y situaciones commicntivas estdn distribuidos en

ocho bloques. 53



a) En el gje temdtico LENGUA HABLADA" loz propésitos son que a lo largo de afio
escolar el slumno:

- Desarrolle la pronunciacién y fluidez al expresarse.

- Anticipe la secuencia y contenido de textos.

~ Comprenda y transmita ordenes e instrucciones.

- Desarrolle la capacidad para expresar ideas y comentarios propioa.

Para trabajar en todo el ciclo escolar el propdsito:Desmrolle ln prommciacitn y
fiuldez al expresarse, se asignan las siguientes aitnaciones comunicativas:
. Autopresentacién firante ul grupo.
. Conversacion sobre temas libres, lecturas o preferenciag.
. Converaacién sobre preferencing,
. Convergacién sobre el tema de un texto.
. Conversacitn sobre temas escritos por log niffos,
En éate prop6aito no se hace ninguna referencia al libro de lecturas. Al libro de

sapafiol s¢ remite a cuatro pdginas y a uno de los libros del "Rincon de lecturas”.

El propésito: Anticipe la secuencia y contenidos de textos, se propone lograr a
través de lag signientes sifuaciones comunicativas:
. Interpretacién de ilustraciones.
. Degeripeién de objeton ¢ ilustraciones.
. Participacién en juegos de descripeiones para adivinar de qué o quién se trata
. Deacripeién de animales.
. Desieripeién oral y encrita de imagenes.
En éate propésito se remite a cnatro textos del libro de lecturas, a doce actividades
de! libro de espsfiol y a dos libror de Rincones de lecturaa.
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El tercer propésito: Comprenda y transmita érdencs ¢ Instimectones, coneta de
éatas situaciones commicativas:
. Participacién en juegon que requieran de la comprenzion y tranmminion de érdenes e
instrnecciones.
. Expresi6n e interpretacion de mensajes emitidos mediante mimica.
. Interpretacién de ingtruceiones.
Para desarrollar estag situnciones commmicativag se utilizan enatro textos del libro de

eapafiol y un libro de Rincones de lectura,

En el Gitimo propdsito: Desarrolle In capacldad parna expresar ideas y comentarlos
proplos, se inacriben datos situnciones comunicntivas:
i Expremiﬁn de opiniones en renniones de prupo.

. Natracion de vivenciag y sncesos cercanos.
. Narracién oral y eqcritn de vivencias.

En éatan situnciones comunicativas no hay referencia al libro de fecturas, tampoeo
libros de Rinconen de lechura v ol libro de espafiol s hace referencia en doce
ocagiones.

Se gprecia que en cadn uno de los propésitos Ins sitmeiones comumicatives varian
enfre tres y cineo; cabe aclarar que 1a mayoria de fag vecer éstan se inscriben en varios
bloques, por ejemplo en éste altimo proposito denominado Desarrolle In copacidnd de
expresar Ideas y comentardos propos, la situncién comunicntiva, Expresién de

opiniones en remniones de grupo, lo encontramos en los blogues: 1, TLVI y VIII

Enpepuida ilustraremos ol desarrollo del propérito Comprenda y transmita érdenes
e Instrucciones, con sug respectivas situnciones comumicativas vy referencias a los

diversos textos de lon nifios.

L
h

156648



BLOQUE L

Propésito: Comprendn y transmita 6rdenes e instrucciones.

Situacién comunicativa: Participacion en juegos que requiersn de la comprengion y
transmigién de érdenes e instrucciones,

Referencing:

Libro de Eapafiol Pdg. 17.

Es una actividad de un juego que se Hlomn CARRERAS BN ZIG-ZAG. Se pratende
que el niffo lo realice interpretando las ilustraciones que reflejon en una primera parte,
diez botes de lon que cinco estdn pintados en color rojo y fos demds en color verde,
éatos dibujos tienen un texto que dice: "Para jugnr se necesitan diez botes™ a ln
derecha se encuentra ofro ditmjo que representn la formacién de dos equipos mixtos de
tres integranten crde mne y lo acompafin el texto: "Formen dow equipos™ el tercer
dibujo e encuentra. debjo de low otroa dos ¢ indica In forma en que ha de renlizar
cada nifio el recorrido; despuén del tercer dibnjo se encuentra un texto de diez

renglones en el que se indican las instrcciones para jugar.

BLOQUE IL.
Propésito: Comprendn y transmita drdenien e insrucciones,

Situacién comunicstiva: Expresion e interpretacion de mensnjes emitidos mediante
mimica.

LIBRO DE LECTURAS. Pag. 42.

PARA JUGAR AL CARTERO, ex i actividad que muestra una ilustracién de una
nifin. que estd en el baledn de unn casn, frente a la cunt pasa un nifio que represents a un
cartero; el texto eacrito consfa de ocho renglones, los cuntro primeros expresan un
monélogo que interpretamosn corresponde a la nifin; los signientes cuatro renglones,
tienren cada uno un gnidn al Iade izquierdoe, lo que indics mn didglogo entre I nifin v el

cartero.



LIBRO DE ESPANOL. Pfig. 52.

DA ORDENES A TUS COMPANEROS, ta pfigina contiene cuatro jlustraciones: una
nifin girando en s lugar v al pie de data la orden da vueltan, In segundn ilustracién
corresponde . un nifio saltando hacin adelante y con la orden SALTA; Ia tercer
ilnatracién con la orden APLAUDE se refiere a un nifio aplandiendo. Al pie de éata
phgina se hace referencia a mo de los libros Rincones de lecturas.

Referencin: Riquirrirrin, Rigquirrirfn, Martha Acevedo.

Fete es vn libro que presenta veintinn canciones del Folclore mexicano, son
canciones pequefing v estdn acompafiadag de dibujos que expresan el contenido de éata,
log dibujos son con trazos sencillos e iluminados en eolores muy vivos, In relacién qoe
tienen con la gituacién comunicativa es que contienen 6rdenes e instrucciones no

explicitas, pero que el maestro debe inferpretar y planesnr.

BLOQUE IL

Prépogito: Comprends y transmita m*'denen e instrucciones,

Situacién comunioativa: Participacién en juegos que requieran de la interpretacién de
instruceiones.

Referencing:

LIBRO DE LECTURAS. Pdg. 32.

Fn ésta phgina se encuentrn el fexto de un jnego que ge titnla "A LA VIBORA DE LA
MAR", lo intepran ocho renglones, que ocnpan lamitad de In piginn, éstag no expresan
todo el juego, por lo que el massiro para realizarlo con los niffos debe conocerlo; ln
phgina ge ilnstra con siete nifios de ambos sexon y que evoenn el modo en que los niffos
participan en este juego que representa el seguimiento e interpretacién de instrucciones

del maestro o de log mismos nifios.



LIBRO DE ESPANOL, Pdg. 75.

La actividad we tinla "DECORA TU PORTALAPICES",  cnseguidn del titnlo se
enuncian en tres oraeiones cortas los materinles necesarios, a continnacién se encuentra
mn ilustracion y debejo de éstn lan insirucciones o indicaciones para elaborar el
portalapices; los espncior que no tienen textos estdn ocupados por dibujos que
representan al texto como: tjerns , talag, listones, pintura de agun, pinceles, recortes de
papeliton de diferentes colores v un cuadrito a manera de calcomnnfa que contiene
dibujitos, que de acverdo a lrs ilustraciones, los nifios pueden pegarlos en s

portalapices.

BILOQUE NIL

Prodaito: Comprenda v transmita érdenes e instruccionss.
Situncién comunicativa: Participacion en juegos que requieran de instricciones.
Referencina:
LIBRO DE ESPANOL. Pdg. 87.

La actividad ge tituln. "; COMO METES UN TIGRE EN [INA JAULA?", en éala ge
dan a los nifios seis indicaciones y cnda una de ellng esld representada por unn
ilustracién, se propone In secuencia para construir un juguete conocido como

rZumbador”, de maners, qie log niffos pequefios lo puedan realizar.

RLOQUE VI.

Propésito: Comprenda y fransmita brdenes o instriceiones.
Situncién comunicativa: Interprotacién de instrnecionss.
Referencias:

LIBRO DE ESPANOL. P4g. 150.



Fatn actividad abaren dog paginne del Tibro, liene como titnlo "Titiricuento” v ol
finico texto que presenta es de dow renglones de cada pdgina, en 1a lecturn se da ln
orden de construir titeres para represcotar un cuedo, of resto del eapaeio estd oenpndo
por dibujos que representan g loa personnjes ya elaborades, Inr ostimeciones parn
construirlos v una representacion con Jos titeres en w feafrino.

Pudisnos observar que eofectivamente, éstng actividades corresponden al propésito
del programa, pnes endn vha de ellas represents un jnego en el que me signen érdenes ¢
indicncim.mﬂ aue el nifio tiene que comprender v en algmos juegon que ¢l conoce ssng

ordenaa o indicaciones Iag va # fransmitie,
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b).- Bl eje temdlico LENGUA FSCRITA, re encnendea dividido 4 to largo del ciclo
excolar en acho bloques, lor cunler pars propiciar el desarvollo de lar capacidades de
comuniencion de los nifior cn be lengnan habindn y eseritn planten 39 propasitos:
algunos de éatos se repiten en redaccién v contenido, ofros por In diferencia de mnn
palabra. por lo tanto se creyé necesario realizar ung gimplificacion de loy mismos,
quadando reducidos n mieve propésitos con sog respectivas sifunciones conmmicntivas,

siendo estog:

1.- Represente de manera convencional lag vocales en lefra soript y cursiva,

2.- Represente de manera convencional todns 1ng demds conronantes del alfabelo en
letra script y cursiva

3.- Obgerve y comprends ln direccionatidad de n escritura,

4.~ Tnicie de manera formal I practica de la lecturs v escriturn en oraciones, texios
breves y diferentes tipos de textos, incluyendo log que excriben gug compafteros.

5.« Inicie de manera formal el reconocimiento de la egeritura v 1a wlice como forma de
connmicnacion.

6.~ Inicie el reconocimiento del uro de las palabras maytsculas en nombres propios.
7. Identifique v use lan leirns mayasculag en nombres pmpioé al inicio de oraciones,
8.- Obwerve y comprenda Ia necesidad de 1n separacian entre palabras.

9.- Identifigue el punto v segiido y el punto y aparte,

10~ Para el propdéeite REPRESENTE DE MANERA CONVENCIONAL LAS
VOCALES CON LETRA SCRIPT Y CURSIVA; se inicia a partir del gegnndo blogne y

se le agignan log siguientes situnciones comunientivag:

» Eaeritura de palabras que contengan las fetras a,e i o umayisenla y mingscula,
- Elaboracion de oraciones que incluyan palabreas que inician con In letra "a” y Mo
mayfiscula y minfisenla.
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- Transformacion de laa oraciones de un texto enmbinndo uns palabra por otea,
- Identificacién y escritura de palabras que contengan In latra i mayGscula y minfigenla.

- Encritura de oraciones que inchiyan palabras con i n mayasculn y minfiscnls.

En eate proposito se hace reforencin al libro da fecturag, al libro de espafiol remife n
21 piginag y al recortable 15 actividades, no hnciendo reforencin al libro de Rincones

de Lecturas.

2.« El propéaite: REPRESENTE DE MANFRA CONVENCIONAL TODAS LAS
DEMAS CONSONANTES DEL ALFABETO EN LETRA SCRIPT Y CURSIVA.
Empieza en el tercer bloque, con ocho leteas como contenido (st bmpnd, v 1), cn el
cuarto con seis (H,0,q4.b,v, y ch) en el quinto seia (gy,rar i, v j), en el sexto son dog (w
y 2), por filtimo pasando hasta el octavoe blogue con tres lefran como contenido por

desarrollar (hk v x ).

Para el logro de tos contenidos presentados en el propésito mencionado, se sugieren

lag miguientes situnciones commicniivag:

~ Identificacién y escritiura de palabras que contengan lns fefran t,n, d, £ 11, ¢, q, b, v,
ch, ga, go, pu, gne, gui, v, r, i, ga, gi, i, b, ¥, X, maytacula v mindscula y de un texto que
incluye alpimas de esng palabras.

- Redaceion de un texto que incluya palabras con my 2 mnvisculas y minGsoulng.

-~ Uso de Ina sflobas ce, ¢i.
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Lasg referencing plantendas para. desserollar 1ag sitnaciones comunicativag en ol libro
de espafiol marca tres actividades, una del libro recortable y sin referencia af libro de

lecturag ni a log librog del Rinedn de Lechuras.

3.- El propéeito: OBSERVE Y COMPRENDA LA DIRECCIONALIDAD DE LA
ESCRITURA, se repite a lo largo de lon ocho bloques, naf como las situnciones

comnnicativag que se proponen siendo éntas:

- Exploracion libre de diferentes materinles eseritor.
- Exploracion libre de fos materinles de la bibliotecn del aalén,

- Exploracién del periddico.

Lag situaciones commicativag de cste propdsito remiten a fres actividades del libro
de espafiol, wna del libro recortable v sin referencia al libro de lecturas ni a los libros

del Rinedn de Lechras.

4.- Para el propésito: INICIE DE MANERA FORMAL LA PRACTICA DE LA
LECTURA Y ESCRITURA EN ORACTONES, TEXTOS BREVES Y DIVERFNTES
TIPOS DE TEXTO, INCLUYENDO LO8 QUE ESCRIBEN SUS COMPANEROS,

Para este propéaito se exfablecen nueve situaciones comunicaiivas.

- Identificacion y encriturn de palabras Iargan y palnbray corias,

- Creacién de oraciones que incluyan palabras que intcien con la letrs wmnyaseula y
mitigeula.

- Redaccidn tibre de textos.

- Lectnra de textos eseritos por los nifios,
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- Elaboraeion de recados.

- Lecturn de diferentes portndores de texto.
- Elaboracién de enrteles.

= Rednecién de cartas,

- Lecturs de narracion.

Lag aclividades de enscfinnza plantendas, no hacen referencia log libroa del Rinedn
ni recortable, Gnicamente citan a 17 actividades del tibro de espafiol v a una del libro

de lecturns,

5.- El propégito: Tnicie de monera formagl el reconocimiento de la escritura v In utilice

como medio de cormmicacién.
En egte propésito se enumeran siete gitunciones comnnientivas:

- Identificaci6n v ecritura de palabras comumicativag.

- Correccién colectiva de textos ercritog por los nifios,

- Participacién en ln organizacion de I biblioteca del saldn.
- Redaccién libre de textos.

- Participacion en la elaboracion del periddico escolar.

- Correccidn individunl o colectiva de textos propios.

Lag situnciones comumicufivag mencionndng conducen tnicamente a 11 actividades en

el libro de espafiol.
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6.~ En el proposito: Inicie el reconocimiento del nwo de lag palabras maytgentng en

nombres propion; se sugieren lag signientes situnciones commicativas:

- Lecturn, exeritura ¢ identificncion y uso de mayhseulan en nombres propios.

- Identifioncion v encritura de palabrag qoe tnicien y terminen ignal.

Las referencias a que remiten éxing situnciones comunicativas en el libro de enpafiol
es n geis gotividades, una del libro de lectoras, otra det recortable v al libro del Rincon

de Lecturas titulado " El dibujo de... del autor Juan Irirarte.

7.~ Del segundo al octavo blogue el propésito, IDENTIFIQUE Y USE LAS LETRAS
MAYUSCULAS EN NOMBRES PROPIOS Y AL INICIO DE ORACIONES, es

constante en contenido y redacceidn, indicando para s desarrollo.

~Segnimiento de la lactura de un texto para. identificar palabrag que contengan lag letras
n, & y u mayisculas y mindscutan,

« Seguimiento de la lectarn de un texto para. identificor palabrag que contengan lag
letrag t, p,n, dy f

- Identificacion y escritura de palabrag que contengan In letram, y w.

- Seguimiento de In lectura de un texto para identificar palnhras con I, b, v, ¢h, v, 1, 11,
fi, ge, gi, j.

- Sepnimiento de la lectira de textos para identificor palabras con ¢, q, gn, go, gu, gue y
fui.

- Iddentificacion de palabras que se escriban con z, x, mayfiscuba y mindscula.

- Identificacién de palabras conocidas.
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El propésito toma como referencing 27 actividades localizadas en el libro de
espafiol, dos del libro recortable, ina de lecturan y doa libros del Rineén de Lecturns
denominados "Nuestra calle tiene un problema” del sutor Ricardo Acevedo y "Sefior

don Gato" de Pagenal Corona

8.~ OBSERVE Y COMPRENDA LA NECESIDAD DE LA SEPARACION ENTRE
PALABRAS; es un propérito que se trabajn del segundo al sexto bloque y planten tres

gitunciones comunicativag:

« Segnimiento de In lectira de un texto y observacion de la separacién de palabras en
las oraciones.
- Observacién del orden de Ins prlabrag en ornciones,

~ Comparacién de palabrag que confengan r o 1T,

Durante el trabajo deanrroliado en estas pitunciones commmicativas, re abordan cineo
actividades plontendas en el libro de espafiol de! alumno, una péginn del libro de
tectorng v dos del libro recortable, no estdndose ningn material del Rincén de

Lecturas,

9.- Para el altimo propdsito; IDENTIFIQUE EL PUNTOQ Y SEGUIDO Y FL PUNTO Y

APARTE; trabajado solamente en el octavo bogue, ae cita nna situncién comunicativa:

- Lectura de textos para identificar ol nso de los letrag mayascilay y del punto.

Fata situacién comunioativa, recomienda el uso de un texto del libro de erpafiol como

finica referencia. Cabe selarar que lag rituaciones comunicativas, a lo largo de log -
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ocho blognes que se presentaron con igual redaccién pero con diferentes letras, estas
freron reagrupadas arbifrariamente on ing soln. Por ello anngue log propositon del
avance programético antes deserilos sean {an extensos, quedaron poco teducidos;
evitando de este manern unp ercritura y lectura tediosn do todas las situnciones

comunicativas que se ingeriben en ol mismo.

A confimacién expondremos el dessrrolle del propégito: OBSERVE Y
COMPRENDA LA DIRECCIONALIDAD DE LA ESCRITURA, con sus regpectivag

gituaciones comunicntivas v relarencing a los diversos toxtos de log nifiog,

SITUACIONES COMUNICATIVAS
BLOQUE I

Exploracién libre de distintos materiales esoritos,

REFERENCIAS

LIBRO DE ESPANOL. PACGL24

Presenta una actividad tituladg "LOS TETREROS DE LA CASA”, el trabajo inicia con
el cuestionamiente JQué dice? . La ilstracién muestra un eapacio de ma cocing
formada por un comedor de madera con cnatro sillag y un mantel, dos tablag de maders
colocadas sobre Ia pared, un locker color rosa a un costado de las tablas; ademds tres
macetas en color café, adornadam cada wma con plantas de sombra para hacer

confortable 1n estancia,
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En la imagen puede obrervarae In presencia de i seffora con vestido en color rosn,
un niffo pequefio de ghort tinto y playera amaritla parndo de puntag para sleanzar 1
mesn, ofro niffo wn poco mas grande viste una playera a rayas en color enfl también se
encuentra una nifia vestidn con falda de tirantes en color aznl y tmn blusa blanca, Fsta
famitia reflejn el regreso de renlizar Ins compras del mereado, algnnos de éatos
productos adquirides won cotnestibles como: aceile, mostaza, refiesco, leche,
mermeladn y fiutas;, otrow para o doméatico: detergente, papel sanitario, jabén de

tocador v pasta dental,

Para la distribucién de éstog productos, primeramente los elaificaron sobre In. mesn,
con In finalidad de darles wn acomodo por su disteibucion; con esta actividad se
pretende que el alnmno explore 1 escriturn de los diversos productos comprados, en
algnnos de ellos ge encuentra un recundro en blanco para coloear ¢l material sngerido
por el libro recortable 513, Ofra actividad que sugiere In situncién comumicativa en ln
pégina 31 del libro de espafiol, titulada "Los libros”. En ella pueden apreciarae cinco
nifios, doa de pie y tres sentadoa sobre el pigo alrededor de una persona adulta, el cual
se encuentra gentado en 1na sitla, sostenido enfre sus manos i libro dando lectua a nna
de sus paginas, ademds de las imagenea e encuentra en 1a parte superior izguierd.a un
emineiado interrogativo que dice ;Qué obaervas en enn foto?, posteriormente debajo de
la imagen da una sugerencin para que se comente con sus compatieros v escriba en dos
renglones sug comentarion.

Por filtimo en In parte inferior muyestra In portada de un tibro que lleva el nombre
"Del grafito al lapiz”, ilustradn con mn niffe realizando nn dibujo, parn eata portada se
pide mediante el enuncindo interrogativo yDe qué crees que trafa este libro? que el
alumno anticipe el fexto a travég del titnlo y lo ercriba sobre cuatro lineas que 1n
mising pagina proporcions.
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BLOQUEILY I

Exploracion libre de loa materinles de Ia biblioteen.
Esfa situncién comumicativa ge planten en log dos bloqgues, sin mencionar ningima

referencia. a realizar =n log libros del alumno.

BLOQUEIV,V

Exploracion libre de los materinles del salén.

Esta es constante en ambos bloques y no establece referencias.

BLOQUE VI,VI, Vil

Exploracién tibre de los materiales de 1a bibliotees del #alén,

Exploracién de! periddico.

Las situzciones comunicativas a que se hace mencién, son conatantes en éetos Qltimos

fres bloques.

REFERENCIAS

LIBRO DE ESPANOL PAG.157

Plantea la realizacion de mn ejercicio denominndo jExtral jExtral, en el que se sugiere
al alumno encribir el nombre de los periddicos que se leen en s locnlidnd sobre Ing
linens marcadas en la mismn paging, de igual forma presenta el cuertionamiento ;Para
qué sirve el periédico? v, ;Qué otros ugos se le dan al periddico?.

68



Otra actividad eatablecidn es la de buscar en mna parte de hoja de periddico presenta

en la misma phgina, palabras que contengan W w mayiscnin y mintirenla.

Por altimo gefinla un enuncindo y tren palabras encriton con lefra cursiva paea que el

alumno los repase.

Este ejercicio se considern que le favorece al alumno para formularse un concepto ms

olaro de lo que es um periadico y su fimeion como medio de comunicacion.

Fl eje temdtico LENGUA ESCRITA indica "es necesario que deade el proceso de
adquisicion de 1n escritura loa niflos perciban la fincion comunicstiva®. Es muy
importante que el nifio se ejercite pronto en Ia elaboracién y correceion de sus propios
textos, ensayando Ia redaceion de mensajes, cortan y otras formas elementales de

comunicasion.

Después del estudio de los diversos materinles, mencionnmon gque ex el eje temdtico
mds amplio y pudiera ser parn muchos nifios el mds dificil, sobre todo si se emplean

continuamente précticas tradicionules, como la elaboracion de planag o el dictado.

E libro de espafiol primer grado, incinye una variedad nny grande de nctividndes para
que el niffo encriba, sin embargo, depende de ln preparacién metodol6gica por pmte
del docente parn que at presentariag o los niffos éntas le sean interesnntes y lo induzean
g que escriba y lea lo que escriben sus compafieros, ademds que perciba In

convencionnlidad y el enfoque commicativo de la eseritura.
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Por ofra parte, en un texto de "Rineén de Lecturag”, titilado "EL NUEVO
ESCRITURON", encontrathos sugerencias atractivas para que los niftos escriban s

partir de ok libros de Rinc6n de Lecturan y que s pueden adaptar a In propnests del

libro de Espafiol.
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) REFLEXTION SOBRT. 1.A LENGUA.,

En el gje temdtico REFLEXTON SOBRE LA LENGUA, los propésitos infcinn en
el bloque IV pues en loa anteriotes bloques el avance programatico en el primer prado
1o contiene propéritos.

Los pmpdaiton son que, a lo largo del ciclo escolar el almmno:
- Obgerve el orden de las palibrag en una orneion.
- Identifique y use patabrag que rignifiquen lo mismo.
- Reconozen y nge lag terminaciones que indican género y nfimero en log palnbras.
« Identifique y use oraciones nfirmativas v negativag.
Para el proposito de que el alumno "Observe el orden de las palabros enuna oracion,
ae agigna I siguiente situacion combnicativa:
- Observacion del orden de 1ns palabras en oraciones,

Esta situacion se plantéa una vez en el blogque 'V y ofra en el bloque VI, en cada

ocanion se hace referencia al libro de Fapafiol en una prigina.  No se sugiere el uso dal

libro de Lecturas ni los de Rincones de lectura

Para el propésito "Reconozen y uge lag terminaciones que indican género y nimero
en las palabrag”, se esfablecen lan pitunciones commnicativas que se expresan a
continuaeion:

- Identificacién v uso de terminnciones que indicnn ntimero.
- Identificncion y nso de terminacionas que indican género,
- Observacién de 1a concordancin en pénero y nimero de lag palabraa en unn oracién.

Ia gituacién comunicativa "Tdentificacion y uso de lns terminaciones que indican
nfimerc”, se origna en el blogue IV y le correaponde une nctividad del libro de
enpafiol.
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La gitnacién comunientiva, "Identificncion y uro de lon terminaciones que indican

género, se da en el bloque VI'y también se te anigna una actividad del libro de espafiol,

La situacién commicativa, "Observacion de la concordancia en género y mnero de
las palabras de nna oracién” se inscribe en el bloque VII con una actividad del libro de

eapafiol.

El propésito Identifique y nse palabras que signifiquen lo mismo se propone

finicamente en una ocagién y nna sola actividad del libro de espafio! en el bloque V.

El altimo propdsito de éxte eje temdtico, Tdentifiqne v use oraciones afirmativas,
contiene las sitnaciones comnnicativag siguientes:

« Identificacién y uso de oracionea afirmativas y negativas, en el bloque VI con una
sotividad del libro de espafiol en el bloque VI sin reforencia g los libros.

- Realizacion de wna entreviata es la otra situacién de este propéaite y hace referencia
auna actividad del libro de espafiol.

En eate eje temdtico pudimos analizar gne ae propone el ﬂpl’&ﬂ(“Zﬂje de normaos
gramaticales sencillog que 1og nifios ya splican, destacando su fincién en la elaridad de
n comuncacién.  Asf mismo notamos que en vorios bloques, log propésitos no
contienen gitunciones conmmicativas por lo que el docente debe preparar Iag
experiencing para lograr el aprendizaje explicito v reflexivo de estos contenidos

baricos de gramdtica y de linghistioa .

Sefialamos también la amencin de referencing o tos librow de lectura v Rincones de
lectura.
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A contimincion se dencribe el propésito:
Observe el orden de las palbras en nna oracién, con mis aitunciones comunientivas y

referenciag al libro de espafiol.

BLOQUE V

Propésito: Obrerve el orden de tag palabrag cn ima oracion.

Sitnacién comunicativa: Obsiervacion del orden de las palnbras en oraciones.
Referencing:

Egta actividad inicia. con unn interrogacién sobre lag netividades que realizan dos
nifios, eatas e ilngtran mediante i dibujo que ocupr aproximadamente Ia tercera parte
de Ia pdgina que se encuentrs en el cenh'(; de I hoja, después de la ilvstracién se
presentan tres enunciados sin sentido, o sea, desordenndns na palabras; enseguida de
cada emmeiado se encoentrs una Unea horizontal nobre 1a cunl fos nittos ordenardn lag
palabras de cada enuncindo de manern que correspondan con lan actividades que

realizan los nifios de 1a ilustracion,
BLOQUE VII

Propésito: Obrerve el orden de log palabray en oraciones.

Sitnacién comunieativa: Observacion del orden de Ins patabras en oraciones.
Referenciag:

LIBRO DE ESPANOL. Phg. 209.

Bl titlo de enta actividad es "Oraciones que no cambian”, después del tiulo se

)

presenta una ilustracién sobre tres niffos que obrervan materiales en 1n mugeo
enseguida se encnentran tres enuncindos en un recundro v sobre éste 1a indicacién "Lee
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éstag oraciones”, debajo del recuadro se invita a low nifios a comentar con sus
compafieros 1as diferenciag que encuentre en las oraciones, ya que égtas presentan una
redaccién diferente, pero como el titulo lo indieca, no alteran el sentido; para que los
nifiog #e ejerciten en cambiar el orden de lng palabras en oraciones ae¢ presentan dos

enunciadog y debajo de cada una de ellag dos lineas para que los nifios escriban,

El propégito ilustrado anteriormente ge enuncin en Jos Blogues TV, V, VI, VIl y VI,
gin embargo, Gnicamente en el VIy ol VII, se referencin a ejercicios del libro de texto.

En la.prﬂctic'a en ef anla se encuentra que atn al finalizar el sepundo grado a los
nifios se les dificultn realizar lag actividades recomendadan en el propéaito, por o gue
creemos conveniente que el maestro prepare cuando menos una actividad semejante

para Jog blogues en los gire no ge incluyen.
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¢} Eje temdtico: RECREACION LITERARIA.

Descripeidn de las actividades sugeridas en el avance programético para lograr los
propégiton "Escuche con atencién ln lectura de texton en voz alta” y "Participe

activamente en lecturas reslizadag por el maesatro”,

Las nctividades para estos propésitos se desarrollan en dos grandes grupos,
principalmente el de los enentos y el de los poeman.  En una parte minima se pregentan

actividades pars abordar trabalenguns, adivinanzes, refianes, historias v otros textos.

Dentre del gripe de actividades de poemas, en el primer momento ge indican In
Audicidn y Segutmtento de 1a lectarn hecha en voz alte por of maestro.  Posteriormente

Ia lectura de pocmas.

En los bioques I, IT v T, se trota que los niffos escuchen poemng, algmos de éstos
conocidon por ellon, puesto que lon padres al leertos les comentan que ellos los
jugaron en su nifiez, inchigo en la escueln, los niffos proponen reglas v formas de

jugarlos.

Esn fimdnmentnl ln participacion de low adultos, pies como mencions Frank Smith
(25) lon nifios necesitan a loa adultos como modelos, ellos se eaforzardn por aprender
y comprender todo 1o que lor adultos hagan, a condicién de que vean que los adultos
disfrutan haciéndolo.  Enténcen, ca responsabilidad del maestro hacer significativa ta
gudicién de poemns en los niflos, procurando una estimulacion active; eg decir, lograr
que el nifio infernctiie con el texto, cante, aplmuda, marche, repita, Ele.,
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Los libroa de texto y de Rincones de lecturn, proponen ocho poemns con bastantes
ilugtraciones, pensando en que los niffos en la bisqueda de significados, parten de un
momento en el que descubren a los textos como algo diferente al dibujo, si éatos textos
van acompafiados por i dibujo, In eacritura signifiea 1o que ln imagen represents, el
nifip piensa que ambos {(dibujo y escritura), quieren decir o mismo, lo que difiere son
las formas de representacién, Lag ilugtraciones son imprescindibles en Ia

comprension lectorn de los niffos que tienen sus primerns experiencing con texios.

En loa poemas pregentndos en los libroa que existen en la encueln, 1ag ilustraciones
gon afractivas, presentan al nifio imdgenes literaring del mundo, de In naturnleza y del
hombre.  Tambid¢n transmiten imfgenes reales de ln gente frente a problemas,
pasatiempog o simplemente de la cotidianidad.

Describiremos el signiente poema para ejemplificar la propuesta de la SEP para que

gl niffo esenche 1a lecturn de textos lefdos por el maestro.

El primer posma se tituln. "Ronda de los enanos”, compuesta de caloree versos,
distibuidos a lo largo de la hojr.  Paralelo al texto, del lado izquierdo, se nbica un

dibujo que ilustra a una nifin jugando a la ronda con dos enanos bajo 1a luz de la luna,

Pademos observar, que efectivamente lag ilustraciones comresponden a loa textos y
gon amativag por log colores que presentan y ademds uno de los peraonajes (1a nifin),

et de la edad del lector a quien va destinado el escrifo.

Estos textos ge prosentan para que el maestro desarrolle en los nifios lo que en Hnens
de Margarita Gémez Palacto gerian: lag habilidades l6gicar del pensamiento.  En
palabras de Goodman: Iag estrategiag de anticipacion , prediccién y confirmacion,
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Para Frank Smith, la prediccién y verificacion de hipétesia. Esntag se realizarian en el
momento en que ¢l maestro interrogarn o los slumnos § De qué piensan que va a tratar

1a lectura?, de acuerdo con el titulo y de acuerdo a las ilustraciones.

Para que los niffos sigan la lectra de poemas hecha por el maestro, situncion
commmicativa ded bloque I se recomiendan cuatro poemnsn.  Con la deseripeién de
o, mosiraremos she carncteristicas.  Fl poema titlado "Pipirosa” tiene como
caracteristicn principal 1a presentacién en forma de diglogo; pregunta y respuesta, ¢l
texto tiene ilusteaciones para que los nifios se apoyen vy les permitn asignarie

gignifiendo conforme van signiendo la lectura y observando lor dibujos.

Al reatizar esta sitluacién comunicativa el maestro debe ser ingistente o que o nifios
relacionen constantemente lo que escuchan por parte de él, cuando lee loa poemas, y
obszerven y localicen el dibujo que representa a lo que escuchan, - De esta forma
contribuye a que log nifios comprendan lo que leen, al hacer significativo lo impreso
pues al escnchar la lecturn, hipotetizan al hacer representaciones mentales v al

observar los dibujor comprueben lo que las palabras impresas aignifican.

Otras e lng situnciones comunicativag, es [a lectura de poemne, es 1o mae ricn en

nimero de textos ya que ge oftecen diez;, distribuidos en loa blogues V, VI, VILy VIIL
Los poemas abarcan situnciones diversas, en algunas se habla de animales, en otros
gobre actividades de !a gente y otros simplemente exponen la imaginacién del sutor en

una forma bella, mmeue el texto no tengn mucha relacién con la realidad.
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Todos eston textos ngradan a loa niflos, sin embargo, hay un libro que solicitan
constantemente, y que se encuenfra enlre lop de Rincones de lectwn y se tituls
"Amapolita”, en un ejemplar que contiene vintifin coplas.  Son cantor o veros de Jos
peraonag del campo, donde cnninn s nlegring, problemas, describen sug paisnjes o
animales. A enda estrofa (en sumayorsa de cnairo versos cada una), le acompatin una
ilustracién que corresponde con el contenido, también tiene eserita ln parte del pais a
ln que representn.

Siendo los poemas un material afractivo parp tos nifios, ed indispensable que ol
magstro conozea cudl es s participacion para desnrrollar en los niflos la comprension
lectorn.  Debe planesr la estrotegia diddcticn en In que tendr claro c6me abordar

determinado poema, de acnerdo a In situncién commicativa y al proposito planteddos,

Despuds de que el alnmno escucha con atencién los lecturns de poemas en voz alta,
se pretende en el segundo propdsito: "La participacién en In interpretacion de poemas
y cantos corales ¢ identifiencién y creacion de rimas”, mediante actividades
relacionadas con lo que se leyd, como lo plantén el texto denominado "Amo at”, que
gse encnentra en el libro de lectorns del alumno, pdging 20, ¢l cual da referencin A
cantey en el que se forma una rondn con nifios y nifiag, quiénes medisnte 1a pregunta
LQué uiere uated?, y la respuesta "Yo quiero un paje”, se excoge a un nifio(a) v se le

agigna un oficio.

Por lo anterior Goodman(26) manifiesta: la lectura es mn proceso en el cusl el
pensamiento y el lenguaje estdn involucrados en continuas trans-neciones en cnalguier
actividad humana.  Tal aseveracion pudo observarse en el desmrollo del poema
anterior, pueste que los ahinos, mediante el acto de interpretar to que leen, déndole
gentido a lo que leen ¥ comprendiéndolo para poder expresarlo en i canto al gefialar
algunos oficios.
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El avance programético primer grado, sugiere trabajar los poemas: "Me parezeo”
pégina 12, "Los sentidos” péigina 14, "Caminito de la eacuela” pigina 27, "Carpintero
de ribera” pagina 164; todos del libro de espafiol del alumno, ademas del "Amo até"
qiie ge encuentra en la phging 20 del libro de lecturan, ubicados en log bloques: 1, 111,

v, VI, VIl y VIIL

Para spoyar tales actividades se plantéa trabajar libron del acervo de Rincones de

lectura, tales como: "Julieta estite quieta!” e "Iba caminando™.

Al ginog de ellos son poemas ya conocidos por log alunmos, en donde el maesiro
tenddrd 1. fancion de encaminar a s alomnos parn jugar con estos poemns v realizar

los movimientos corporales que ge requieran.

Lo cantos corales que se proponen para que los interprete el alumno durante el
ciclo escolar gon oinco, dos pueden encontrarse en el libro de lectura del alumno con
el titulo "Tengo, tengn, tengo”, compuesto de dow estrofas eacritas en cuntro versos
eada nng, con dibujos muy coloridos de tres ovejas v dog nifios pastoresindolas, sobre
un gran follaje verde, tal actividad se considera muy ofractiva parn fos nifios, va que

puede observarse una coordinacion entre el texto y Ia imagen presentada.

El ofro canto denominado "La lluvia”, se encuentra ubicado en la pégina 30, eatéd
integrado por ocho versos los cuales invitan a una entonncién entusginatn que el docente
puede aprovechar para interpretarse en log ding de lluvin como una motivacion al
aprendizaje por parte de log alumnos, ya que el lenguaje egerito, como el habla; gon
aignificativos, no a6lo proporciona claves, sino que da la oportunidad para lograt una -
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comprengion de lo que se entd leyendo.  Frank Smith(27) menciona que: enando m
nifin lee un lenpunje signifiontivo, desarrolia su vocabulario, extrde sentido de las
relaciones letra-sonido, desarvolin In habilidad de la identificacién mediada de
palabrag y del signifieado, elude tn sobrecarga de la memoria ¢ incrementa Ia

informaci6n no visunal relevante v 1a uns mdg eficientemente.

Los tres fltimos cantos: "Ronda del zapatero”, "Nana® y "Las horng", nbicados en log
bloques VI'y VII del libro de espafiol, puede observarse que fincionmn como material
de apoyo al trabajar los oficios y inubicacién del dia y In noche en los contenidas del
libro integrado, asf como la sucesién en la numeracién del 1 al 8 en matemiitican, de
manera que el nifio disfinte al entonar los cantos, al mismo tiempo que construye un
conocimiento mediante el proceso de hacer snyas las idens v comprender lo que estd

escrito.

Al mismo tiempo que lom nifios repiten loa poemas y sienten su ritmo ai
interpretarlon, se les va sefialondo lua terminnciones de los versos para que
identifiquen las rimng contenidas y sobre el conocimiento de éatam, los niffos sean
capaces de producir sus propios textos como lo manifiestn Emilia Ferreiro(28) al
afirmar- se debe pensar al lector no simplemente como wn receptor de textos
congtruidos por otrog, sino como alguien gue puede ser también un escritor mds o
menos hibil; o mds o menos especinlizado en ciertos tipos de textos, pero en todo cago

i procuctor.

Los textos que indica el avance programstico en log libros de espafiol del alunno
para el manejo de la rima son el de la pdgina 28 y en el de lecturas en las priginag 59 v
63;en dénde también se hace referencia al libro denominado "Amapolitn” del materint -
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de Rincones de lecturs.  De tal manera que, se ofiece amplia libertad al docente para
que de acuerdo a las caracterfsticas que observe en su grupo, pneda aplicar otrar

actividades que le rirvan de apoyo para la reafirmaci6n del contenido.

Para frabajar los cuentos se plantéa en el avance la siguiente secuencin: Se inicin con
la audicién de cuentos, ensegnida identificacién de lor personajes, lhiego la

modificacién y por altimo, 1a representacion de éatos.

En la situncién comunientiva "Audicién de cientos”, se proporcionan ocho texton en
los que se abordan los valores como: honestidad, solidaridad y bondad, In avariciay la
envidia. Los tres primeros se hacen merecedores de premion y los iltimos de castigo,
también se tocan temas como la perseverancia y el ingenio, la preservacion del medio

y la importancin que para loa nifios tienen log libros.

La audicién de cuentos se inseribe en los blogues I al VII, o sea que Gnicamente se

excluye al VIIL

Enseguida describiremos el cuento en el que se trata del ingenio de in conejo para
gobravivir del ataque del coyote, el titulo del cuento es "El concjo y el coyote”; la
lectura consta de tres phginag, con doce , frace y once renglones respectivamente.  En
fa parte de abnjo de la primer pagina, observamos at congjo oforgando wnos zapotes
verdes al coyote. En la segunda pégina, texto y dibajo sbordan la situncién en In que
el conejo y &l coyote ge encuentran nuevamente y éste vuelve a intentar devorar al
conejo, pero el conejo lo engafin con el fruco de invitarlo a una fiesta en un carrizal y
mientras el coyote toca una puitarra, el conejo prende filego al carrizal.  Sin embargo
el coyote logra huir y buaca al conejo y al encontrarlo le advierte que,ahora sf se lo va-
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a comer.  En ln tercern y filtima. pAging, finnliza ol cuento en la que parn evitar ser
atacado, el conejo otra vez hace uno de s ingenio, con el trmeo de compartir un quero
con el coyote, le pide que ge pare en lo alto del pefingco, enmedio de mn rfo, en el que
ge refleje 1a luna que da la impresidn de un queso enorme, el conejo le pide al eoyote
que se lance a coger el quero (en éxte ensio Ia lunn), el coyote se lanza v no vuelve a

aalir.

En seig de log ocho cnentor parn eata situncién comunicativa no se dn ningnnn
indicncion a los niftos para trabajar denpués del texto, en los ofros dos se presentan lag

interrogantes ¢ Te gustd ol cuento?, (Por qué? y ;Qué eq lo que méa te goaté del cuento?,

Pero es necesario que el maestro nl leer log ouentos deacribn personnjes y
gitunciones con el mayor detalle y emocién pogibles e induzen a tog niffos a que revigen
stentamente lag imdgenes y lag describan,  Debe propiciar que después de escuchar el

texto, hagn las relnciones enlre imdgenes con lo que scaba de leer el maestro.

Ademds, cuando vaya a leer un cuento no se la olvide de presentar el ejemplo con lag
interrogaciones: ;De qué creen que se trata el cuento”.  Después de obrervar la
portada ;En donde creen que sucede?, jHard firfo o calor?, Ete., con la intencion de que
el nifio haga prediccionen o hipotetice y despuss de eseucharle, compruebe o corrija
aun hipdtesia o hoaga confirmaciones, de éata manera en el alumno ge desarrollan Ing

eptrateging para la comprangion de textos.
Para I situacidn comumnicativa "Identificacién de log personajes de un cuento”, se

proponen dos aetividades, mna del blogue IV y otro del bloque VL
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Una de entos dos cuentos ae titnla "Il secreto de In lechuza”, compnesto de setentn y
geig renglones, a lo largo de meis pAginns.  En cads nna de estas se¢ encuenira In
lugtracion de ona lechuza en diferentes situaciones;, primero: estd paradn en nnn rama y
como fondo Ia noche con la hina en cnarto mengnante, enseguidn, In lechuza con los
ojos entornados y como fondo que sostiene nn niffo y un Ingar arbolado.  Continuando
obgervamos a ln lechuza (e ve volar al gorrioncillo en la noche, después frente a un
dirco amaritlo que representn al rol se observa al gorrioncillo volar sosteniendo unos
anteojor ¥ por Altimo sobre una rama estdn la lechuzn. con los anteojos puestos y el

gorrioneillo que lo observay al fondo el efreulo amarillo.

" Ilostraciones y texto hacen referencia a una lechiza que continunmente eatd de mal
hnmor, hasta que o gorrioncillo descubre el motivo de sn mal humor y que es ln
claridad del sol 1a que Instima ans ojos.  Por la amistad que surge de la relacion entre
ambos, el gorrioncillo busen la aolueion al problemn de la lechuza, encuentra unos
anteojos con cubierta obacora con los cuales la lechuza puede recotrer el bongue de
din y digfiutar lo que le roden, esto corrige su mal cardoter.

Despuds de que el nifio ha escuchndo el cuento, responde a estag preghntaa: ;Quienes
participan en el cuento”, ;Cémo termina el cuento?, ademds realizn ertng actividades:
"Dibuja al perronaje principal”, "Organfzate con tus compafieros para escenificar el

cuento™,

En el blogue VI con el cuento "El gnsanito medidor” los nifios realizan lo siguiente:
- Cambia el tiftlo al texto anterior y maven conuna X el que te guate.
- Comenta con tug compafieros por qué elegiste ese titulo.
- Dibuja a los personnjes del cuento y compara tu trabajo con ¢l de tur compafieros.
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Estan interrogantes y actividades prommeven que el nifio haga inferencinn pues para
realizarlag es necesatio que ¢l nifio complete informacién mmente o implicita, a portir
de o dicho en el texto y le permite distingnire! significado de una palabra dentro de un
contexto, también hace confinnaciones, pues enando comenta el texto se da cuenta de
que lo que predijo y anticipé (on la situncién comunicntiva anterior) es acorde o no con

lo que escucha

Sin embargo el buen dessrolio de Iag actividades dependert del conocimiento qne ¢l
masstro tenga de In comprensién lectora y la planencién de lng clages con todn la
intencién de desarrollar en el niflo lag estrategiss que aplica el lector para extraer

sentido de log textos.

Para 1a situncién comunicativa "Modifieacién de un Coento” ge sngiere trsihajm' con
los cuentos "El secreto de Ia lechuza”, "Lunes, martey y midreoles”, despnes de éate
filtimo ge presentan lng interrogantes ;Te pneté el cuento?  Porgue?, ;Que cnmbios
horfaa? y ;Que dia de la semena te gusta maa? Porqué?. Tambidn se mgiere el uso del

libro "La brujitn atarantada” de Rincones de lectura.

De laa interroganter descrifas creemos que ta que méds correspondencin tiene con la
rituncion comunicativa es 1a que dice ;Qne cambios harina? y para enriquecerls, en el
libro acto segnido (29) Primer ciclo se sugiere parn el enento "La brujita atarantada” ia
pigniente seonencin, despmes de eacuchar 1o lectira del cuento v de identificnr los
personajes, se propone que los niffos revisen libremente Ins imdgenes del cuento, luego
organizar a los nifios en equipos. Luego en tarjetitns pedirles que dibujen Ins
ilustraciones, ensegnida solicitarles que agreguena la historia dos cuadros nuevos
donde ocurran nuevas cosas, con los mismos o nievos personajes. Log enadros pueden-
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colocarse al final, o al principio o entedio. Finslmente peditles a los niffos que
cllenten que ocurre en eadn o de lor nuevos enadror v, mis adelante, que tow niffos

cuenten ta mieva higtoria,

Tanibién ge sugiere que se comparen log cundron agregados por eadn equipo v las
nuevas historing resnltantes. Con la ayuda del maestro, los nifios podrdn reconocer el

peso que tienen en Ia historiny en que medida la modifican.

Creemos que egta giturcién comunicativa es propin para desarrollor las estrategiog
que gplican los lectores al comprender log texton y hemos comprobado que ln

secnencia descrita se puede aplicar o cunlquier conento v es atractivo para los niffos.

La altima situacién comunicativa de este propdsito es ln "Representacién de un
cuento, mediante titeres elaborados por los nifios” plantendn en el bloque VL
Unicamente contiene en el libro de Eapnfiol ms actividad, titulnda "Titiricuento”. La
actividnd se realiza con el cuento "Lunes, martes y miéreoles” ya sugerido
anteriormente. En "Titiricuentos” e sugiere in manern de elaborar titeres con
materiales de rehuso (caleetines, hilaza, botones, ete.), y como manejarios. También ne

ilugtra como improvisar el ugar para la actuacién de los cuentos.

Creemos gue éxtn actividad muy importante para el wwo de estrateging en
comprensién lectora. Haciendo alugién a Margarita Gomez Palacio (30} que dice que
log nifios llegan a la sintesis, (habilidad l6gica del pensamiento) y para lograrlo ol
anditor tiene que poder desenbrir fan relaciones que existen entre fos diferentes
elementos que componen ¢! texto, comparnr lag relaciones que ge den enfre este texio y
ofrog textos que conoce el lector, log jnicios que puede adelantar sobre log efector da-
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dicha relacion, tan implieaciones o Ins inferencing o gue puedn Hegar of anditor y los

alcances que pueden tensr sus conclugiones,

1.1 encenificncion de onentor s el erpacio para que el macsiro perciba qué tanto hn
desarrollado  ésta habilidad como  resultado del trabajo en  lag  situaciones

comunicativag snteriores en este mismo propégito.
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Continnando con el propésite de que el nifio participe activamente en lechiras
realizadag por el maestro, dentro del bloque de log cuentos, se inicin la propuesta con
actividades en lag que el nifio identifigme 1n secuencia del contenido de cuentos # partir
de ilustraciones, siguiendo con In anticipacién del contenido, Iuego la definicion del
contenido, continiin. con in de cambiar ¢l titulo a enentor, después modifiencion del
final y In encenificacion y por filtimo crear en formn individunl o colectiva enentos
ilnatrados.

Margarite Gomez, Palacio manifiesta que poco a poco los nifios aceptan que en un
texto aparecen letrag pero min no las validan como graflas con significado, sino que
sienten {a necesidad de apoyarre en el dibujo, de tal manera que on texto puede decir
algo o leerse giempre y cunndo la proximidad del dibujo le permita agignarle un
gignificado”.

El avance programstico para empezar # frabajar la identificacién y secuencin del
contenido de mn cuento a partic de iluetraciones, sogiere el desarrollo de dos
actividades del libro del Espafiol del ahnnno, en las pdginng 21 y 64 de los bloques Ty
T

Ambos ejercicios e les presentan al slumno despuds de 1a audicién de cuentos, para
que medianfe la observacién y comentario de les dibujos sin texto se ubique e
identifique Ia secuencin que se desatrolléd vy puedn platicar de ello a sus compafieros,
familiares o vecinos. Para apovar la actividad ge prnﬁorcimm el texto Cirilo. Colibri
primeros cuentos del acervo Rincones de Lectura, en donde precisamente se presentan
tres pequefion cuentor ilnstrades con muy poca informncion eacrita, pues In finnlidad e
que el nifio puedsa interpretarlon a teavés de la secnencia que se va desarrollanco. En
refacién a lo expuesio Goodman v Goodman sostisnen que Ing ilugtraciones en los
textos son un complemento indigpensable para lograr (n comprension de los mismos.
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La escenificacion de cuentos al igunl que la netividad anterior, se realiza en base a un
cuento previamente leido por el macstro, en donde con el fin de facilitar Iu
comprensién de lo esonchado, e cuestionn al alumno sobre el contenido, perronajes
que intervienen y término de 1a narracién e inclusive de dibujos alusivos al cuento,
para que de esta manera el niio se encuentre preparado y participe orgattizdndose con
sus compafieror el Ia encenificacion del cnento. Las referencing a que nos remite of
avance en ¢l libro del ahino se localizan en lag paginag 96 y 22 del libro de lechuras
ubicadon egpecificamentes en el bloque TV.

La signiente situacién comunicativa permite que el alumno de acuerdo al seguimiento
del cunento "El gussnite medidor” (aclarando que NO se les proporcionn el titulo),
pueda. definir como denominar al cnento, selecciondndolo de cinco nombres que aporta
la actividad y baciendo el comentario con sus compafieros del porqué eligid
determinado titulo, de la misma forma dibujard los peraonnjes identificados en la

lectura y podra compararlog con el de sus compafieros.

Este tipo de ejercicion favorece que dentro del salén de clages se de una reiacion
cordial entre todes los alumnos pretendiendo que seon capneos de exponer sus
inferencing.

Ea conveniente sefinlar que Ia lecturn de cuentor en vor alta, es m elemento
indispensable para que los nifios realicen sug comentarion y participen escuchando a
gng compafieros; de tal forma que se conduzen a los nhmnor en I escriturn de o gque
han dicho o escuchado y poder ayndarlos a ¢que se conviertan en productores o
creadores tal como lo manifiestn Emilin Ferreiro sl afirmar que desde lns clages
maternales v de niffos pequefios se les debe dar lugar primordiat al dibujo como
descarga psiquica y de presién. El dibnjo debe sustituir con frecuencia ol texto libre
oral. Por medio del dibujo el nifio expresa so vida”.
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Las actividades que ae sugieren en el libro de expofiol del alnmno pagines 142 y 166
de 1os bloques Vy VI, muestran el inicio del ejercicio con fiasea para que loa nifios

Ins completen.
Enseguidn se deseribird el ¢jercicio de In paginn 142:

Fn egta parte se presentan fres sctividades, la primern indiea: " Busea y escribe
patabras que contengan J-j, Ge~-pe, Gi, gi" en donde parn motivar 1a participacitn del
alunno re le muestran tres macetas con colores muy Hamativos y lineag en blanco para

que sobre ellag se eacriban lar palnbrag localizadas,

La sepunda actividad plantea: ¥ Inventa un cnento con algunas de Ing palabras que
encribiste’. Aquf el docente tratard de inducir a los nifios para que inventen enento,
ayuddndose con pequefing frazes como: Irase una vez- - - - | Que vivig ene « « - y
querfa:- - - - Fnténees- - - - ele, proporciondndole al alumno ol espacio requerido para
que pueda expresar su imaginacién en un contexto significativo v aplique hipotesis

como lo menciona Frank Smith a travég de experimentos.

Finalmente e leg fnvita a log niffos a leer lag producciones de los cnentos n ms
compafieros, v lograr la participacién grupal mediante comentarios de los mismos en
donde el nifio podri moditicar o confirmar 1a produccién del texto. Este proceso do
antoconfrol A fravéy del uso de estrategian y de confirmacidn eg la manera en que ¢l

alitmno muestra g1 preecupncion por la comprension.

Otra de Ire referencing a que ge puede remitir paeg In oreacién de enenfos o pretiv de
imdgenes se ubicn en In phgina 198 del libro de espafiol del alumno en el bloque
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en donde puede obaervarse que In retividad contiene on grado was alto de dificnltad
que las actividades de blogques anteriores, debido a que en este ejercicio aolamente se
presentan ilustraciones sin ninglin tipo de escritora, donde o alumno se convertird en
un productor de textos, orgsnizando sug ideas y veando Ja gran imaginacién que posee

en enn etapa de s vida,

Para finalizar el frabajo con los cuentos se indicn ln wlilizacién de 1n pagina 177 del
libro del atumno localizadn en el bloque VII, en I cual el waeafro primeramente
realiza. la lectura del cuento "Plants de cuadernos " para ensegnida prsar a la
reconstruceidn de la frama de dicha actividad, induciendo a los alumnog en Ia
elaboracion de dibnjos sobre lo que man les haye gustado; ol mismo tiempo que
comentan gobre el ejercicio con los compsfieros, de tal manern que al finalizar ol

trabajo s¢ logre modificar et final del cnento.

El valor del cuento como procedimiento diddctico depende findamentalmente del

maestro. Si es un narrador ameno, inferesa al niffo y el éxito queds asegurado.
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En cuanto a textor re refiere, el gvance programgtico smgieve treg actividndes,
sefinladag como situaciones comunicativas, éatas remiten a 29 phginas del libro de
espafiol, 4 del libro de lecinras, 3 del recortable v 3 referencian a low librow de
Rinconeg de lecturs, $star se encuentran distribuidas en los ocho bloques que se

trabajon a lo largo de todo ¢ afio escolar.

Acorde a lo plantedco en el Marce Tedrico sobre In participaeion del contenido de
textos, y en base a las thirtraciones y el titulo, Goodman y Goodman(33) aefinlan tn
impottancin de aplicar en todos los textos las estrateging utilizades por 21 lactor, como

son: muestreo, prediccin, mticipoeion, infarencin, confirmacidn v smtocorreccisn.

El muestreo e reflere a mostrar el texto y hacer pequesiag anticipaciones sobre su
contenido, Ia prediccion se refiere a suponer lo que dice alguna lecturn, fuego anticipa

lo gue ge dies, yva aue lo tee confirma v corrizs lo que habla sapuesto.
1 3

El avance propone en loa primeres blogues, que el nifio anticipe ¢l contenido de voa
leeturn o partic de lag ilustraciones v el titulo, en forma gradua! las actividades
expresan que ge elaboren dibujos, participen en juegos, identifiquan tas idens contrales,
definan titulos y eacenifiquen fextos; todas ellag pe encominan o que lor almmnos logren
la comprension de los diversos textos que se hacen presentes en tog libror que otorga

la SEP:

Dentro de lag lecturag que ge sugieren para lograr el propdeito, se ejemplifican las
signientes: Ton el libro de eqpafiol, pdAgina 178, o ol blogue VI, se encuenfra un texto
sin titulo, escrito en dos pdginas v once renglones; on donde un nifio v ung nifig ~-
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gentados sobre el pasto con wa regadera al Iado estdn Fente n un drbol de naronjos
cerendo con atambre y paloa para cuidar s crecimiento. Bl niffo evoea ln imngen del
arbol al completar an desarrallo ¥ bajo su sombra, sentarse of lado de s amign y sus
libros de estudio, finelmente indica Ia actividad de inventsr mn titulo al texto y

egeribirlo en la pAgina anterior.

Libro recortable, pdging 750 e wng alternativa mas para éeta sifuncién comumicativa,
ya que muestra tres ustraciones, en noa de ellag se obgerva a un niflo que ac dirige
hacta un drbol en el campo verde, engepnidn se muestra » ofro nifio sentado eacribiondo
gobre una mesa, y la altima ihiatracién tiens wna gefiorn con au nifio en brazos deniro
de mu ensn y afhrera mn nifio planta un drbol. Bl final del sjercicio consiste en recortar
tren epunciados: YA SE LEER Y HACER CUENTAS, EL NARANITO 1A
CRECTDO MAS RAFINO QUE YO v CUANDO MIES PADRES SEMBRARON UN
NARANITTO.

Litro del Rincdn: "La vendedora de nubes”, Colibri, cuentos.  Fate texto conlicne
ung serie de ilustrociones en donde nna nifin estd en on tianguia pretendiendo vender
ung nube a un sefor, éste 1o dice: que las nubes no ge pueden vender porque aon de
todos, ella le rebate que tiene que vender nlgo poraue su mamd eatd muy enferma. .
hasta ahi dejan la historia para que el alunmo utilice an imaginacién, haga hipiteiz,

infiera y anticipe sobre el final del cuento.

Eata eg una forma de indueir al ahunno 2 comprender to que lee, crenndo titulos,
finnles y produciendo toxtos en los que confirme y mitocoreijn anz esoritos; de dain
forma low aducandos gerdn personns autosuficientes v copnees de reflexionar v crear
soluciones en log divernos problemas que se le pragenten en su vida eotidiana,
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Ejemplo del libro de lecturas: piginn 7 "El juego del calentamiento”, e un texto
pertenieciente al bloque 1, se integra por tres versos, los cunler indican los movimientos
que se deben interpretar en la ejecucion del juego.  Pucde observarse en la misma

péging a un grupo de nifiog y nifiag realizando log movimienios,

Con éatos frer ejemplos so pretende dar iden de Ia participaeion activa que deben
tener lor edvcandos et ol dmbito escolar.  La mieva propuesta es una alternafiva del
frabajo a desarrollar, conaiderando a los myjetor como parte transformadora da s
proceso de ensefinnza aprendizaje, en donde no 26lo rerdn receptores de sn proceso,
gino que apottaran conocimientos para In colectividad v ol mismmo tiempo compsaren sn
forma de concebir la solucién de problemas y senn cnpaces de elegit los més sencillos

e irlos incorporando a ana estrietiraqn mentales parn conatriir nevor conocimisntos

El avance programdtico mencions lag sitnaciones comunientivas "Identificacion de la
gecuencia de una historia y creacién de mne historia a partir de la  observacién de
ilustraciones”.  Para la primer situncién nog remite a la pagina 153 del libro de

espafiel y a la pdgina 50 del libro de lecturns, del blogue VL

En la pigina 153 estin distribuidos cuniro dibnjor, cada mo de ellog ports un
enunciado de dos renglones que hacen alugion a lo qua se realiza.  La historia narrada
por log dibnjos y texton tiene una secuencis muy obvia pero no eatd ordenada. Al tado
izquierdo de cada emuncindo exisfe um rectiingulo pequetio sn el que loq nifios anotardn
del 1 al4 el que corresponda de aenerdo con la secuencin de ln historia.  Para ordenar
la historia el nifio inferird, ex decir, completard informacién ansente o implicita a partir

de lo dicho en el fexto a travén de lag imdgenes.



A la segunda sitnacién communicativa re le asignn el ejercicio de I paging 101 dol
libro de expafiol, det blogque IV, Inicia con In indicacion "Obgaerva 1ag ilustraciones y
edcribe 1ma hirtoria”, se presenta enseguids una higtoria con tres ilustraciones, debajo
de cada dibujo una linen parn que log nifios escriban sux predicciones a pswtir do Ing

imdgenes presentadan.

En éatos ejereicion e convenictte que ol maeatro promueva la confirmacion, al
propiciar que loa nifios expongan sus trabajos ante sus compafieros, qre lo conllevard a
aplicar la estrategia de antocorreceion en el momento de que loa nifios escnchen algo
diferente a lo que ellon cacribieron.  Pero también o importanie que los nifios se den
cuetda qure la historin puede ser narvada de difsrente manera y no por eao estard

equivocacda.

La variedad de narraciones surge de que log nifios tienen experienciag diferentes,
dependiendo del medio en of que ae desarrollan.  Como dice Frank Smith(34) narrard

aplicando o "no vismal”, o sen qus experiencing.

Engegnidn se mencionardn lag situnciones commicativag que we refieren a la

participacién en fnegos de palabrag, trabalenguas v adivinanzas.

Lag situaciones comumicafivas que se refieren a juegos de adivinanzas tiene como
apoyo geia actividades en log bloques JE, T, IV ¥ V. Se destina una pdgina para. cadn,
actividad, Ia pdgina se encuentra ilnatrada con dibujos atractivos que  corregponden a
la respuesta de In adivinanze,  En cada phging hay de treg a cupfro adivinanzas con
verson cortas, por ejemplo en la pdgina 71 son cuatro ndivinanzan de dos v un renglon -
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cadnuna. La primer adivinanza dice: "Muchas damns en un agnjero y fodas visten de

hegro” (Las hormigas).

Ademds de traer la respuesta como se muestra, trae el dibnjo snimado de una
hormiga.  I'n el blogque IV hay ofra situncién comunicativa que se refiere n las
adivinanzas con In varinnte de que aqul es "Crencion de adivinanzas con bnge a otras
ya conocidas”, ademis que recopile adivinanzas y cree un dlbum. Para Sstn dnicn
actividad se otorga Ia pdgina 116 del libro de espafiol v se indicn "Inventn otras
adivinanzag con Tos oficios y trabajos de algunos de tus vecinos.  Fgerfbelo”, lnego se
da un espacio con renglones y dibnjos de pevsonas realizando diversos oficios (pindar,
agriculfor, seeretarin, comercinnte, peseador, luchador). A pie de dstn pigion s
recomienda jugar con el memnrama de oficion que cstd en lax paginas 19 y 20 de ln

parte recortoble del libro infegrado.

Parca crear el dlbum de adivinanzas, of macatro propone a los nifios seleccionar de
lag que conocen mis compaficror. Lo que #e giontan capaces de escribirlas solos,
serdn egtimulados por el maestro para qne redacten una del libro, re irén coloenudo en

una earpetn en un lngat determinaco para que loa niffos tengan necero a ellng.

Hay una situncidn comunicativa tituladn, "Participacion en juegos de palabras” en los
bloques IT, I, y VITL, & cada blogue corverponde nna actividad del libro de espafiol;
énton juegor son: erucigramns, palabras enlazadas, relacionar dibnjos v textos, eampog

semdnticor, enconfrar palabrag y modificar patabras al cambiar letras, Fte.,



in eata actividades el alumno feerd y escribird lefras o palabras cortas, los Juegos
de palabras son una firente de actividades de Ins mds atractivas para los alumnos, pues

son conriderndag nerividndes reerontivag.

Para el maestro pueden congistir en un recurso de svaluncion, pues para contestar o
completar los ejercicios, el nifio debe extraer sentido do foxdos ¢ imdgenes. Al
observar lag imdgeneq v la distribucion del texto, anticipara las letrag o palabrag que

leerd o encribird.

Al confrontar s trabajo con el de sus compafioros, confivmard o comprobard sns

hip6tesian gobre lo que leyé o eseribié,

En la pfigina 144 estd el juego "Encuentra palabras”, se tratn que los nifios formen ol
mayor nimero de palabras a partir de la palabra MURCIELAGO; se indica que no
egeriba nombres propios ni repita lotras en wna palabra.  Se presenta un mnreidlago
cot Iag alag extendidas ¢ inscrito sobre éste, la palabra MURCIFLAGO, debajo de la
ilustracion se dan como ejemplo lag palabras "miel” y "goma”, en unas linens cocribir

lag palabrag que encusntre,

La situscién comunicativa "Participacitn en jitegos de trabalenguas” se encnentra en
el bloque TV con tres actividades del libro de espafiol y e de Rincones de lecturs,
Los trabalenguas tienen el propérite de ayudar a los nifios 2 mejorar 1a diccién, n
ejercitar la memorin y a que solicite de quienes e rodean en an casa, la participacidn
para conocer ofros frabalenguaz.  Sugerimos que al abordar lo# trabalenguns se inicie
la lectura de dstos con ayuda del maesivo, que la lectura inicie de una manera. lenta y
anmentar progresivamente hasta decirlos lo mds répido posible.
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CONSIDERACIONES

Al annlizar el plan y programan de educneion primaria, el avance programdtico de
primer pracdo v low demdn libros de apayo, e obsiervé que éntod estin eattucturados
para lograr desarrollar on Jos educandos In comprension lectorn, asi como tambidn ae
reconoce que s realizaron de nenerdo al nivel de conceptializacion de Tos alumnos, y
que, 1 complejidad es progresiva, ademfa todas las actividades favorecen los

inferesie Mdicos en loa nifios de 6 v 7 pfion,

Correaponde a los docentas analizar y realizar lag sugerenciag metodologicas que se
le proporeionan para que s trabajo se ven favorecido por el dxito; v de esta manera

logre alomnos criticos, analiticos y reflexivos.
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RELACION DEL MARCO TEORICO CON EL EJE TEMATICO
RECREACION LITERARIA. |

Hemos mencionado en el planteamienfo de nuestro problemsa, que se wilizardn los
materiales que proporciona la Sccretaria de Eduencién Phblica, con 1a intencién de
desarrollar el aprendizaje de {n comprension lectora en los niffos del primer grado,
como remltado del andlisis de? Plan y Programas de adoencion primaein 1993, Avance
Programdfico, Libros de texio pars los niflos y Libros de Rincones de lecturs,
conclnimon en la decigién de hacer un estndio amplio del eje temadico Recoreactdn

Heerarie

En el Plan y programag, de sste eje temdtico se pronuncin: "Hay que lograr en los
nifon el placer de diafrutar log distinfos péneros literarios v el sentimiento de
participsciény de creacion que despierta I literntura y que los nifiog deben degeubrir
puna edad temprona”.  Tambidn que: "A partir de 1a lectura en voz alta realizada por
el maestro y por otror adnltos, ¢l nifio desarrolla curioridad e interéda por ta nerracion,

la degcripeion, la dramatizacion v las formns sencillng de possfa”,

Una vez que sen capaz de leer, ¢l niffo realizard ésta actividad v ta compartird con
gus compafieron(35).  Por otra parte, atgumos razgos distintivos que enracterizan a log
textos literarior, conginten en que se fuvita a log lectores 4 unir todas laz piezas en
juego: latrama, log personajes v el lengﬁaje; tienen que llenar 1a informacion que falta
para. construir ¢l sentido, haciendo interpretaciones congruentes con el texto v con sus

conocimientos previes del mumndo.
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Lo# textor Hierarios exigen que ol fector compnrta ol juego de o imnginacién parn
eapinr el aenticlo de o cosna no dichas, de neelonen inexplieables, de gentidos

inexpresados.

El texto literario permite of desarrollo de todnag las victnslidades del fenguaje, que o
el enpacio de la libertad del lengunje, liberado de lan reatriceiones, de 1as normng;
puede permiticnos "Leer para nada”, para no hacer nada degpuds de 1a lecturs, sélo
dejarnos levar por Ia imaginacion, pero fambién pnede permitirnos analizar los
meeanismos en nuevag crenciones, deseutrafior los simbolog que esbucturan el

menzgje, jugar con la mugicalidad, Hiberadas de su foncion designativa( 36)

El eje temditico Recreacion Hterarin, se propone abordar el problema en una amplia
cantidad de gitnactones comunicativas que inlcian con 1a audicion de poemas lefdos en
voz alta por el maestro, lnego, reguimiento de 1o lectura de wn poena, cottinug con la
patticipacion en ln interpretacién de cuentos y poemns corales, despuds la
interpretncion coral de mn poema y finalmente la identificacion de la rima en poemas

conncidos.

Eetna situacionses commicativas(37) se renlizon repetidomente a lo large del afio
sacolur, permitiende efercitar v reforzar de manera progresiva las competencins el
alomna. Clotresponde al m.nc-sz!m axcoger lag formas y matices de maners que éxfan no
genn repetitivas, gino oportnidades varindag y estinndontes para el ejercicio de lox
niffog.  Se recomienda al maesiro tomar en enenta o progresion plaoteddn en of libro
de texto gratuito, en donde s indican log poemas coma palabras que tienen rilmo y
muchng veces son lefrag de cunciones, por eno ge puzden leer cantando, no wiendo
necesario que los nifios sepan leer para que ef maesteo [ex presente ol texto, al
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confririo, mientrag mx coniacto tenga con ellog, mds ripido aprenderdn a leer y a
encribir, por tanto se sugiere que log niffos tengan n fa vidta los textos que re les
propone leer o contin. Tl eanto se enviquecerd mucho gi se acompnafia con palmadas o
perengiones que pueden ser improvigadag haciendo instrumentos con materialex de
desecho.  Se frata de repetir con log nifios el texto para sentir =u rifmo e invilarlos a
decir palabras que rimen con Ing originales; Ias palobras se itdn insertando entre las

frases originales v despuds ze ngregnran otrag hasta complofar pnevos verios.

La lectura en vor alta prede hacerse paugadamente, sedatande a los nifios el cambio
de prgina cnando sea necesnrio y estimuldndolos para que hagan comentarios.  Esta es
una actividad compleja, por ello el avance programdtico sngiere que se realice poco a

poco, durante varing sesiones harta el blogue V.

Log poetnas como textog literarios deben estimular y enriquecer la imaginacion del
niffo, el maestro debe estar preporacdo pors utilizar el materinl varindo que para

trabajar log poemas se ofiece en log librog de texto y Rincones de lectura,

El poema e nn texto escrito generalmente en verso, con una espaecializacién mny
particular, las linenss cortas v lag sgrupaciones en estroths dan relevancia a los
egpacios en blanco y, enfénces, el taxto emerge en In phgina con tna siluetn especial
que nos prepara para infrodueirnos en log misteriogos laberintos del lenguaje figurado.
Habilita una lectura en voz alta para eaptar el ritmo de log versos y promueve una tarea
de abordaje que intentn desentrafior la significacidn de los recursos estilfsticos
empleador por ol posta, ya sen para expresar su sentimiento, sus emociones, su vision
de larentidad ya para crest atmosferan de misterio v de irrealidad,yn sea para relatar -
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epopeyas (como en los romancen tradicionales), o también, parn impartly engefionzas

morples (como en lag fhbulng).

Otro de loa textos literarios que ae propone abordar en ¢l primer grado, er ¢l cnenfo,
dgte preaentn la signiente progresion en el avance programdtico durante el transcurso

del ciclo eacolnr:

Se indien iniciar con In andieion de cventos lefidos en voz altw por o] maestro, lnego
In identificacion de lon personajes, signiendo con In significacion del cuento, despuds
I reﬁresmﬂncién mediante tfteres elaborador por los nifios, se continna con In
identificacién de la secuencia del contenido y la identificacion de la gecvencin a partiv
de imdgenen, prosigue con la escenificacién, posteriormente la identificacion vy el

cambio de Hiulo y por @iltimeo la creacién individuat v/o colectiva de mn cuento.

Para comprender lo que hacen lor fectores, debemon comprender Ing carncteristicns

de log texton con los cuales los lectores catdn trangactunndo (38)

Para el maestro debe gquedar elaro que el evento on un relafo en prosa de hechos
ficticion, coneta de tres momentos perfectamente diferenciados: comionza presentando
un estado inicial de equilibrio, signe con la intervencién de maa fiaersa, con 1 aparicion
de un conflicto que da lugar a una serie de epirodios v e cierra con la resolucién de

ege conflicto, que permite en el entado finnl, In reenperacién del equitibrio perdide.

Todo cuento tiene recioner cenfralos, nicleon nareativor que estublecen entre &f una
relacion causnl; entre detne accionss aparecen elementor de relleno, cuya fimeién e,
mantener el suspenro.  Tanto los niclers como log elementos de relleno ponen en -
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gacens A persondjen que lag cnmplon en un determinado higar v tiempo.,  para [a
represenfacion de Ins earseteristicns de loa personjes v de b indienciones de g y

tiempo, ge apela a recurros descriptivos.

Un recurso en log cuentos o In introduccién del distogo de los personajes presentado

con rayas, para indicar el enmbio de interloentor.

El narvador cs upa figara erenda por el antor para presentar log hechos que
constitiyen el refato, es Tn vor que cuenta lo que estd pasando, prede ret la de wn
personaje o Ia de un testigo de lo qne eatd aconteciendo, que cuenta loa hechos en
primera personn, o tambisn pnede ser 1a voz do ima fercern persona que no interviene

ni como aclor ni como fertigo.

Por la gran cantidad de sitnaciones commnicativas que planten el trabajo con el
enento, el maestro estd obligado a disefiar estrateging O6ptimas que permitan ue los

nifios logren los propdsitos que sefialan el Plan y programas.
Aprender g leer implica el desarrolio de estrateging para oblener aentido del texto,

ani como el desarrollo de esquemns acerca de fa informncion que ex representacda en

los textos.
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Podemas afirmar que lor ciuenfos gor un recurso diddetico que ol macstro whliza para
estimular y enriquecer In imaginacién del nifio, y en nno de lon textos maa atractivos
parg ellos. Es pecernrio que ol maeatro conduzesn n loa educandor n unn lecturn erificn
que lex brinde el criterio apropindo para poder juzgar lo que se estd leyendo,
continpando con &t iden, Emilin Ferreiro expona: "Se debe pensar al lector no
aimplemente como un receplor de textos construidos por ofros, sino alguien que puade
ser también un escritor mdr o menoa habil, o mds o menos especiatizado en cierto tipo

de texton"(39).

El material de Rincones de lechiwn, como "Acto sepnido, primer ciclo”, cnenta con
ma variedad de sugerencing diddcticas gne ze pneden refomar para trabajar tanto los
poemag como log cnenton, aplicando cada wna de tax giteacionss commnicativas anfes

deseritag.
También en dste eje temdico ze cncnenten ¢l propdsito "Musstre cuidado en el

manzjo de los librog”, aungque se indica en loa ocho blogues no evidencin ningima

gifitneion comunicativa.
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CAPITULO 1V



A) PROPUESTA MIETODOLOGICA.
a) PRESENTACION,

Despnés de analizar y comentar lo que se encontré en el mnreo tedrico, fos planes y
programas, librog de eapnfiol, Tecturng y libros de Rincones de lectira: maduramos 1a
idea de proponer nctividades metodologicns parn desaveollar ln comprension  de In
lectura en el primer grado,

En éata propmesta se inciea la mmners de ntilizor los libros de Rincones de lecturn
para apoyar los contenidor programdficos, puzs mmestran mna smpla gama de
esfrateging para desnrrolinr In comprension lectora.  Las aportaciones tedriens, Jos
matertalest proporcionados por In SEP, Ia experiencin como maestron v el intercambio
de ideng con los compafieros mmestros, tos condncen a desarroline la propuestn
metodologicn, empleando dos cuentos del libro "La brufita. atarantada” v apoydndose
en las augerencion del libro "Acto sepirido, primer grado”.

in ésta se abordan los dor propdsitos v Iag cinco sitinciones commicativas que
plentéa. el programa en el Eje Temdtico Recreacidn Literaria a lo targo de los ocho
bloques.

En su desarrollo se especifican, en primer lugar, el propasito y las situaciones,
ensegitida ef nfimero de sesiones v ¢l materinl necesario para el maestro y alumnos,

A contitiincion se describe la participneion del maestro, fo que esperamos realicen
los alumnos y por dltimo, el proceso que, se presume se dard en los niffos para
comprender el texto.  En ofra parte se indica nna forma para evaluar Ing actividades; 1
evaluacion se ajnstard al propésito de la nctividsdl, estableciendo prioridades y

explicando a los niitos, qné er lo que ve quiere evaluar.
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DESARROILO:

PROPULSTA

PROPOSITO: Escuche con atencion Ia lectura de textor en vor alta.

SITUACTONES COMUNICATIVAS: Audicién de cuentor leidos por el maestro.
Seguimiento de 1 lectura hechn en voz alta por

ol mpeatro.

MATERIALES
MAESTRO ALUMNO
Equipo Individnal

-Thustraciones recortadns v enmicadag
del cuento "El pajarraco”,

TIEMPO APROXIMADQ: Una sesidn,

PRIMERA  SESION

EL MAESTRO ALUMNOS ESTRATEGLIAS
Hace una preaentacion del libro  ANALISIS Deatde éste momento el lec-
puede hacerlo aaf: En éate libro  Escuchs, observay tor pone en juego la ewtra
van netedes o encontrar, nrchag  aigne atentaments 1n tepia de muesghreo; pues el
hiztoring de wa brjita ala que-  noreacién del cusnto.  nifio seleccionara los indi
se le antojaban muchas conns. SINTESIS. cen mig productivos que e
Para consegnirlag neaba magia Log nifios e formn- permitivan anticipar v pre

pero aveces no pensabaen lag rénoun criterio apartir  decir lo qua vendrd en el
congecuenciag- Era muy ataran- e lanarracidn. Con- en el texto y endl gerd sy
tadal, tronsformaba animalen en  éate mismo criterio de-  significado.La predicei-

en cosng, cosas en anitnales, a- sarrollarin sug proping  6n la hard con base en
grandaba y achicaba geglin su narraciones enando leg  low indices que idenlifi-
conveniencin, aparecia o desa- Fpomre hacerto. e en el muestrao, v o
parecia lo que se le ocurein. vez miegtren con base en

100



A veces lag cosnas no ralion co-
mo e¢lln lo ezperaba, como nqui
por cjemplo, fe presenta a fos
nifior-EL PAJARRACO con log
cundros de 1as imdgenes recorta-
dos. 8e describen los personajes
y sifunciones con el mayor defn-
e y emocién posibles,

st prediceiones,
'ara completsr In infor.-
macion disponible, utiti-
zando sn conocimiento
conceptunl v lingnistico y
los ecaquemns que va po--
reen, ntilizard esteateging
de inferencin porgue --
infiere lo que no esfd ex-
plicito en el fexto.
Conforme franscurra la-
narrneion por parte del .-
maestro, Ins predicciones
e inferencing del alunmo
resulten ser falaas o cunn-
do deacubre que no se jus-
tifieon atgonng de ellog, -
pondra en juepo la estrate.
ria de confitmacion y de -
fior necesario, 1o miocors
rreccidn, gue le permitird
reconsiderar ai la informa-
cifn que tiene ex adeeundn
0 necedila obtener midg -
cuando reconoce que debe
formular hipdtesis alterna-
tivas para construir ¢) sig-
ficndo.
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PROPOSITO: Parlicipe selivaniente en lecturns renlizadng por el mnesiro.

SITUACIONES COMUNICATIVAS: «Anticipacion del contenido de textos a partir del
libra vy lng thistraciones,
= Elaboracion de textos alugivos o imfgenes -~
presentadag.

MATERIALES

MAESTRO ALUMNO
Toa cuadritos de los cuenton - Coartulingg.
recotrtndon, tintos juegos como - Resistol

equipos haya.

- Tirag de eartuling.
- Marecadores.

=~ Cinta adhesiva.

TIEMPO APROXIMADO: Dos sesiones, unn parg cada actividad.

SEGUNDA SESION

EL MAESTRO ALUMNOS ESTRATEGIAS
Organiza a los nifios por equi- ANALISIS En estn actividad log alumnoy -

pos y entrepga n cadauno Jos  Obwrervan, comentan  desarrollon lag estratepgion para
cuadror degordenados de la intercambing puatos  In comprension de la lectura:

historia "Los sapoa”, con o de vista, confrontany  muestreo, inferencin, anticipa-
fin de que lor ordenen libre- acuerdan robre el cién, prediceion | antocorrec-
mente y puedan recortarla arden del cuento. cién y correceidn; pues tiens un
cegpués, control activo del proceso mien-
Egcnche y obseive atenta- SIMTESIS tras realiza In lectorn de log «--
mente a los nifios, les da- Relatan y confrontan  imAgenes.

tiempo para hoblar, pregun- el ovden que haya - Se presume que en este momen-
tar y responder. Confroste dado cadauno de los to lareconstruceidn del gignifi-»
Iaa opiniones de loa niftos equipos al cuenfoy  cndo o mds rica que en el <o
para invitariog o pensar. explican por qué. enento "El pajarraco”, en base
Por Ejem.:Facer compara- a la interaceién con sug compas
ciones como Emilia dice flevos en el equipo, ademds de -
(o pregunta, o encribe ) que fag experiencing con el -
erto ¥ supons ¢ito olro. chiento anterior le gervirdn parn
JUstedes qué opinan? dar gentido o diferentes palabras

wir proposiciones y firases vy
completar Ias partes de 1a infor-
mneidn ansents,
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TERCERA SESION

MAESTRO ALUMNQO ESTRATEGIAS
Cunando haya terminado de ANALISES, Se aupene qoe et drte nomento ef --
narrar su cuenlo eadn o de Participan activae--  coutrol activo del proceso do I w--

log equipor, otro momento  mente en la.elabo-  leciura, que implica el ugo de exira-
est la elaboracion de textos  racién de los textos  teging de muestreo, inferencing...
ahiivos o imAgenes presen-  alugivos a log ena~  log aplica para comprender 1a lec-

tadas. dros con law imd-  tara de textos en una forma mds hi-
Si implica esfierzo el volver  genes, bil sl adquirir m conocimiento con
8 rug higares, puede dejarge SINTESTS ceptuad v linglistico mis amplio,

a los nifios como estdn, en Se irdn familiarizan- Podes inferir lo que no entd expli--
equipos, aunque la partici--  do con laeseritien cito en el toxlo, o sen pasar a una
pacién serd individual, y re irfin dando -~ lecturano visnal, yano depen--

Coloca log cundros de lag enentadeunade dersd mncho del texto,
imfigenes en el orden que
presenta el libro, aclarando

a low nifiog que dsto no gig-
nifica que log de slos estén
incorrectos.

Solicita a log nifios qué pagsa

en algflin cuadrito det cuento,
Luegn conduzen la plitica «
hasta Hegnr aun acnerdo ao-

bre la oracién mis breve gue
relate el acontecimiento del -
euadro,

Enoriba en tiras lng oraciones
elegidaz v colbquelas dentro

de los cuadres correspondien-
ten.

Al finnl da lectura al cuento, con
Ia participacién de Jos niffos.
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CONSIDERACTONES

El degarrollo de 1a propuests metodotogion v de an netividades de aprendizaje que
aqf presentamos, congtinyen una alternativa pedagégica de nn material que agradn n

los nifior como ex ol de Rinconer de locinea.

Lag actividades de aprendizaje tienen eptrecha relacién con loa propésitoy que
contienen y estdn planteddos en Wrminos de alfernativos para o ensefinnza v el
sprendizaje.  El masstro no debe erperar que todos los alumnos realicen de la mirma
m-fmem. Ia taven infelectim! que ae exige, sino que, realizard una evaluncion formativa,
congiderando cudles actividndes promovieron efsctivamente un avance signifientivo on

s aprendizaje.

Sefialamos gque las actividndes que aqol g2 proponen son anicamente woa mnegfra de
g innmerable variednd que contienen los libros de Rincones de lecturar, que log
mnegtros pueden disefiar para la enzefianza v el aprendizaje en el deanrrollo de la

gignificacion de textor, dende ln perapectiva conatruetiviata.

14



CONCLUSIONES

Para pianificar, m"gnnizstf y sistemeatizar lag experienciag que promusven en los hiftos
la comprangidn lectorn, corresponde al macsiro conocer loa findamentos ledricon que
le permitan aplicar nna epistemologin qne sostenga s prictica pedagogicn: conocer de
qué manern conslruyen log nifion su conocimiento, desarrollan las habilidades v 1os

aptitnees.

L Plan y los Programng de estudio 1993 Tos librow de texdo v apovos para el macairo
presentan conpraenciag en relacion a los propésitos para desarrollar In comprengion
lectora en loa nifios, con una variedad de nclividades planteddns en propuestns.  Sin
etbargo, cortesponde al docente, quien, como producto del conocimiento de s
condiciones de log nifios de i prupo, de log medios de gue disponen en el anlbn, In

enttiela v 1o comunidad; seleccionnrlas y adaptarlas.

Para dessmrollar 1a comprensién lectorn en el grupo, el maesiro debe conocer el
Curricttum encolar v log medios de que disponen, €1 v los nifos parn lograr log

propoésitos que se indican en el Plan y Prograwoss,

Ademds debemos planificar el programa de ensefianza v mejorarto en forma
constante, seleccionando experiencian dplimag que ofrezenn mayores probabilidades
de aleanzar los propositos del Cwricnlum ercolar v orveanizar efeclivamente erns

experiencing, Asimirmo comprobar i eunp experiencing han rido etectivas,

Lag estradegian diddcticns traducidas en ejercicion de log libros para lor nifios, no
son producto de la espontancdad ni de la improvisacion,  Las actividader propuestas-
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en el eje temdtico Recrencidén literria, tienen sastento fearico on frabnjos que ron
producto de investignciones en materia edueativa. Parn desarvollar In comprensién
lectora, los investigadores: Trank Smith, Goodman v CGoodmsin, Margaritn Gémez
Palacio, Emilia Ferreiro, Pavlo Preire, Bettelheim, ote. oliccen el conocimienio de
proceros y téenicas que ¢l macsiro debe considerar al planear sur estrateging
diddcticns para fhvorecer que sus ahunnos extraigan significado de los texton, osen

degarrolinr en los nifior 1n comprension de 1o lectrn.

Lag propuestas metodoldgicas para desnrollar la comprension de In lectura deben
elaborarse con I intencionalidnd de gque los niffos apliguen ol wmayor ntimero de

estrateging para compronder fextos.
Estas propuestas han de gor atractivag v migoilicativan parn los niflos, los cuenton son

uno de loa recurros deddcticon que mds inciden en ol inferés de Ton pifios y se pusden

abordar de manera varinda
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