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INTRODUCCION

El siguiente trabajo presenta el proyecto de accion docente, con el que se pretende
que las maestras de preescolar tengan mayor conocimiento acerca del desarrollo
del pensamiento matematico en este nivel educativo para que de esta manera
puedan planificar y aplicar las mejores estrategias de ensefianza con sus alumnos
y asi se vea favorecido este campo formativo. Asi mismo para el desarrollo de este

se trabaja bajo los lineamientos APA sexta edicion.

Por lo que en el primer capitulo se describe la metodologia de reflexiobn docente ya
que es con lo que se comienza dicha intervencion, por lo que comencé por
mencionar que actualmente laboro como coordinadora en un centro de desarrollo
infantil que se encuentra ubicado en la alcaldia Iztacalco y en el que atendemos a
nifios de 1 a 6 afios, mi funcién esté dirigida hacia el trabajo con las docentes y la

atencion a nifios de los tres grados de preescolar y educacion inicial.

Al iniciar con el disefio de este proyecto nos encontrabamos en confinamiento por
la pandemia de COVID19 que estdbamos atravesando, por lo que se construyo
desde la metodologia de Investigacién Narrativa de Rebeca Anijovich en la cual se
rescata la importancia de la reflexion de nuestra practica docente llegando a la
narracion de acontecimientos que suceden al momento de aplicar una situacion
didactica, de esta manera se logran identificar los incidentes criticos los cuales se
entienden como un suceso que no esta planificado, que es problematico, que ocurre
durante la practica de ensefianza y que es vivido por el docente quien lo analiza
para poder modificar la practica docente impactando en el desarrollo profesional en
favor del aprendizaje de los alumnos. Al hacer la reflexion pude identificar algunos
incidentes criticos relacionados con el pensamiento matematico y como las

docentes de preescolar trabajan este campo formativo.

En este proceso se regresO a las clases presenciales pudiendo identificar la
situacion problematica que esta relacionada con las nociones de clasificacion,
seriacion y correspondencia en niflos de preescolar en donde se presentan
confusiones y dificultades debido a que no se trabajan estrategias adecuadas
evidenciando que las actividades no corresponden a su edad. Con el regreso a las



aulas se retoma la investigacién-accion con la que se elabora un plan de accion que
pretende ayudar a las docentes a implementar cambios significativos en su manera
de ensenfiar, invitandolas a que identifiquen los cambios que desean realizar y de
esta manera describan como van a intervenir, asi mismo se trabaja con la narrativa
docente la cual nos ayuda a organizar las experiencias formativas con el propésito
de generar situaciones para que los participantes logren reflexionar, se adapten
activamente y modifiquen a través de la interaccidbn consigo mismos y con otros.
(Anijovich, y Cappelletti, 2019).

Posteriormente en el capitulo 2 se desarrolla el supuesto de accién, sefiala qué se
trabaja, para qué se trabaja y como se va a trabajar, se habla sobre la zona de
desarrollo préximo siendo desde este punto que se enfoca en las nociones de
clasificacion, seriacion y correspondencia buscando que sean consolidadas a través
de situaciones reales donde se involucre al nifio en el uso del nimero teniendo como
objetivo lograr que las docentes conozcan sobre el desarrollo del pensamiento
matematico en preescolar para que lo puedan aplicar de la mejor manera en su

practica docente favoreciendo dichas nociones en los nifios.

Como inicio se realiza una bitacora con la que se identifican los intereses de las
docentes de preescolar y donde se resalta la necesidad de conocer mas acerca del
desarrollo del pensamiento matematico, se disefia entonces el Proyecto
Pedagogico de Aula el cual se entiende como aquel que ayuda al alumno a construir
su aprendizaje por medio de una planificacion, implementacion y evaluacion de lo
que se presenta, que son aplicados en la vida real permitiendo que el alumno
explore sus areas de interés de acuerdo con el curriculo, que en esta ocasion esta
enfocado al desarrollo de competencias docentes, se parte de la teoria del
desarrollo de Jean Piaget en donde menciona 4 estadios: el sensorio motriz (0-2),
el preoperacional (2-7), de operaciones concretas (8-12) y el de operaciones
formales (12-16), en el que nos enfocamos es el preoperacional el cual abarca de
los 2 alos 7 afios siendo donde el nifio tiene la capacidad de formar y usar simbolos,
aparece el lenguaje, Piaget también menciona que existen las nociones logicas

como clasificacion, seriacion, correspondencia término a término, nociéon de



namero, las funciones infra légicas que se construyen lentamente como son la

nocion del esquema corporal y el espacio y el tiempo.

En el tercer capitulo y con la finalidad de favorecer las competencias docentes se
disefia un taller de 8 sesiones con duracién de una hora cada una en la que se ven
temas como el desarrollo del pensamiento matematico, funciones légicas e infra
l6gicas, nociones de clasificacién, seriacion y correspondencia, estrategias de
actividades y el uso de herramientas virtuales, las cuales deben ser interactivas,
colaborativas, permitiendo la comunicacion y la participacion de los interesados sin

importar el momento o el lugar en donde se encuentren.

La elaboracion de dicho taller esta enfocada en el disefio de Proyectos Pedagogicos
de Aula dirigidos a la accion docente, para favorecer el desarrollo del pensamiento

matematico en nifios de preescolar.

Una vez aplicado el taller se hace una evaluacion del aprendizaje y del uso de
herramientas virtuales, para esto se utilizan instrumentos como los cuestionarios,
rubricas de observacion y evidencias como las planificaciones hechas por las
docentes para poder identificar si usan las estrategias adecuadas para favorecer el
desarrollo del pensamiento matematico en los nifios y el disefio de herramientas

virtuales.
Enlace al trabajo en Drive.

https://docs.google.com/document/d/18ulz792fdR1FN9PhosJvJV8nRd4MUuf-
[edit?usp=share link&ouid=114902553674285509258&rtpof=true&sd=true



https://docs.google.com/document/d/18u1z792fdR1FN9PhosJvJV8nRd4MUuf-/edit?usp=share_link&ouid=114902553674285509258&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/18u1z792fdR1FN9PhosJvJV8nRd4MUuf-/edit?usp=share_link&ouid=114902553674285509258&rtpof=true&sd=true

CAPITULO 1. PRACTICA REFLEXIVA Y NARRATIVA PARA LA MEJORA DE
MI PRACTICA DOCENTE, DESDE LOS INCIDENTES CRITICOS.

El presente capitulo esta basado principalmente en lo que se refiere a la practica
reflexiva y la narrativa, dando una explicacién de dichos conceptos de acuerdo con
autores como Schon, Anijovich, entre otros, de igual manera se explica lo que son
los incidentes criticos para que posteriormente se puedan relacionar con mi practica

docente.

Para poder entonces conocer como ha sido mi practica y a todo lo que me
enfrentado, también se menciona cual ha sido mi formacion docente, los estudios
gue he tenido a lo largo de varios afios y cdmo fue que comencé a trabajar en el
ambito educativo, esto con la finalidad de poderlo relacionar con la narrativa docente
que al mismo tiempo se puedan identificar los incidentes criticos a los que me he
enfrentado llegando a tener que describir una situacion problematica la cual se
presenta actualmente en el Centro de Desarrollo Infantil en el que estoy laborando,
esto para poder desarrollar un proyecto de intervencion que ayude a la mejora de
dicho problema, lo que se vera en capitulos posteriores.

Es importante que desde un principio queden claras las definiciones sobre lo que
es la reflexion docente, la narrativa docente y como se puede lograr identificar los
incidentes criticos dentro de la propia practica ya que esto nos acerca a tener una
mejor manera de ensefar a nifios de preescolar. Considero que estos términos se
pueden manejar de manera ciclica, ya que nunca se deja de reflexionar sobre lo
que estamos haciendo en el trabajo con los nifios, la observacion es el punto de
partida y lo que nos ayudard como docentes a identificar incidentes criticos sobre
nuestro trabajo. El objetivo de este primer capitulo es entender la importancia de
hacer en todo momento una reflexion sobre lo que hacemos a la hora de trabajar
con los nifios, lograr narrar los acontecimientos que suceden a la hora de llevar a
cabo una situacion didactica e identificar los incidentes criticos que se presentan,
con la finalidad de buscar nuevas estrategias de ensefianza que sean favorables

para el aprendizaje y desarrollo de nifios en edad preescolar.



1.1 Reflexién, narrativay formacion docente.

Es importante reconocer que se requiere de un aprendizaje experiencial el cual se
desarrolla en situaciones de trabajo, se lleva a cabo sin intermediarios, directamente
con el entorno y que nos da como resultado la reflexion de la experiencia la que nos
ayuda a comprobar hipétesis que surgen de dicha reflexion siguiendo una estructura

ciclica, dinamica y sistémica.

La formacién se sustenta en la experiencia y la practica, su eje es el aprendizaje
que se logra alcanzar a través de la reflexion. Ahora bien, existe el pensamiento
reflexivo, el cual es coherente y ordenado, se da cuando existe una sucesion de

ideas controladas de tal modo que conduce a una conclusién.

Se reconoce que el ser humano es capaz de reflexionar y pensar por lo que puede
llegar a tener una practica reflexiva, la cual se considera una actividad aprendida
que requiere de un andlisis metoddico, regular, instrumentado, sereno y efectivo el

cual se puede adquirir solo con un entrenamiento voluntario e intensivo.

Por lo anterior se distinguen tres clases de reflexion: reflexion sobre la practica,
reflexion en la practica y reflexion para la practica. (Domingo y Gomez, 2014).
Dentro de esto para poder desarrollar una practica reflexiva se requiere activar y
desarrollar los procesos reflexivos de quienes indagan sobre su propia practica

profesional.

De acuerdo con Schon (1998), el paradigma critico-reflexivo incide en la reflexion,
Gimeno Sacristan (1987) y Saez (1997) lo priorizan en la dimension critica y esto
se puede incluir en la expresion profesional reflexivo, citados por Domingo y Gomez,
(2014).

Es entonces primordial reconocer que la reflexion forma parte de un proceso de
ensefianza aprendizaje, que favorece la construccidon de significados y la

conformacion del pensamiento critico tanto del docente como del estudiante.

Para poder lograr una préactica reflexiva se necesita de un dialogo, de la interaccion
con otros, de saber ser sistematico y de ser capaces de lograr que se forme una

reflexion, la cual como sabemos es un proceso que hace poner en duda nuestras



certezas, articulando aspectos cognitivos y afectivos y nos ayuda a comprender de
una mejor manera nuestra actividad profesional, aportando nuevos conocimientos,

mejorando nuestra practica.

Una que vez que se logra identificar como hacer una reflexion y como implementar
la practica reflexiva, entra en juego la narracion, la cual se trata del pensamiento
producido por el individuo sobre lo que hace segun actla, de acuerdo con Anijovich
y Cappelletti (2019) se aclara que la palabra narracion actualmente se refiere a la
accion de contar una historia 0 un discurso y que produce de una accion a traves
del tiempo, revelando distinciones. Las narraciones son desplegadas segun
diferentes modalidades y posibilidades, pueden ser compositivas, secuenciales y de
sentido, nos puede ayudar como docentes a vivir o contar nuestra historia, pensar,

percibir, imaginar y realizar elecciones morales para construir nuestro relato.

Por lo anterior la modalidad narrativa resulta ser un dispositivo de constitucion de la
subjetividad, que interrelaciona lo emotivo y lo cognitivo como lo mencionan
Carretero y Atorresi, (2004) citado por Anijovich, y Cappelletti, (2019) y que nos
ayuda a organizar las experiencias formativas con el proposito de generar
situaciones para que los participantes logran reflexionar, se adapten activamente y
modifiquen a través de la interaccién consigo mismos y con otros. Anijovich, R. y
Cappelletti, G. (2019).

Y es como conociendo acerca de la reflexion, la practica reflexiva y la narracion se
puede mejorar la practica docente ya que se reconocen los aspectos que nos
resultan favorables o desfavorables cuando se trabaja con los nifios. Una vez
mencionado estos conceptos y cuales son sus objetivos comienzo a narrar mi
experiencia como docente de educacion preescolar, haciendo una practica reflexiva

sobre lo que he vivido.

1.2 Mi experiencia formativa 'y mi préctica docente.

Fue durante el 2007 que conclui mis estudios de técnica en puericultura y en
seguida comenceé a trabajar como maestra de estimulacion temprana en un centro
capacitado para eso, en ese empleo no trabajaba nada que se vinculara con la SEP

y después de 7 meses me cambié a una estancia a trabajar como encargada de
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grupo con nifios de edades entre los dos y cuatro afios, realmente no conocia los
programas para trabajar con los nifios, era la Unica maestra que habiay la directora
me dejaba practicamente sola con los pequefios todo el dia, me dedicaba a jugar
con ellos pero sin tener una planeacion o una estrategia para poder ensefarles.
Después de un mes consegui trabajo en un preescolar particular como asistente
educativo, tenia 18 afios y las chicas con las que convivia casi no me explicaban
como hacer las cosas. Yo trabajaba directamente con las dos maestras encargadas
de segundo afo y ellas fueron las que me ensefiaron un poco de cOmo se trabajaba

con los nifos, pero sin ver a detalle el uso de planes y programas.

Yo estaba encargada de marcar los cuadernos de los nifios por eso me daba cuenta
de lo que iban trabajando, veian letras, trazos, numeros, colores, figuras
geomeétricas, en ese tiempo yo consideraba que la forma de ensefiar era la mas
adecuada, los nifios tenian varios libros y cuadernos y la mayor parte del tiempo
estaban sentados trabajando, usaban lapices y crayolas, seguian indicaciones y
comenzaban a identificar su nombre. Tenian clase de inglés, de computacion,
trabajan con la psicologa, ademas del trabajo que realizaban con sus maestras. Fue
en ese momento que me di cuenta de que los nifios aprendian a leer por el sonido
de las letras y no por el nombre, para mi eso fue interesante ya que cuando estudié
no me lo dijeron. Vi como los nifios avanzaban en la lecto escritura, aun con 4 afios,
cosa que con el tiempo supe que no era lo correcto y menos ensefiar de una manera

tan tradicionalista.

En ese colegio estuve un afo, por recorte de personal tuve que salirme y fue que
volvi a trabajar en las estancias infantiles, estuve en varias, pero realmente en
ninguna me sentia comoda, en algunas trataban a las maestras de una forma muy
despectiva y no existia el trabajo en equipo por parte de las compafieras. Sin
embargo, fue en una de esas estancias en donde trabajé con nifios de primero de
preescolar, la directora me dijo que estaban muy atrasados y que tenian que
terminar el libro de trabajo, recordé todo lo que habia aprendido en el preescolar
gue estuve anteriormente y puse en practica eso. Comencé con los numeros, de
una manera muy tradicionalista, repeticiones y repeticiones con canciones para que

se los aprendieran, después haciamos trazos con el fin de que logran escribir, fue

10



ahi donde me di cuenta que los nifios son maravillosos, son tan indefensos que uno
como adulto les puede ensefiar lo que sea y ellos sin saber solo se dedican a
aprender, como docentes tenemos una gran responsabilidad al ensefiar es por eso
gue debemos estar en constante preparacion para que a esos nifios que se cruzan

en nuestro camino les dejemos las mejores bases para su desarrollo.

Para mi el ser docente ha significado una gran oportunidad para estar cerca de los
nifios, de aprender de ellos y de superarme dia con dia. En lo personal siempre me
ha gustado estar cerca de nifios, me contagian su alegria y la forma de ver la vida,
ya que considero que son fuertes, independientes, capaces de solucionar
problemas y muy cariiosos sin importar las circunstancias, por otro lado, es
importante que como docente no deje de aprender, de estar en capacitaciones
constantes para poder brindarles siempre una educacion de calidad, en donde se

tengan al niflo como protagonista y se realicen actividades ludicas para ellos.

Ser docente ha sido una gran oportunidad de crecimiento personal y profesional ya
que estando dentro de un saldon de clases, rodeada de nifios me hace una persona
paciente, cariiosa, comprometida con mi trabajo, que estoy dispuesta a seguir
aprendiendo y a escuchar a los nifios y a mis comparieros de trabajo. El ser docente
me ha enseflado a trabajar en equipo, ya que dentro de mi practica educativa
escucho y comparto con otros docentes estrategias de aprendizaje, areas de

oportunidad y virtudes tanto mias como de otros docentes y de los nifios.

Antes de la pandemia mis practicas de ensefianza estaban basadas en los intereses
de los nifios, en sus habilidades y en el cumplimiento de aprendizajes esperados
que se marcan en el programa de Aprendizajes Clave de la SEP, asi mismo
planeaba actividades en donde los nifios por medio de juegos o actividades ludicas

pudieran alcanzar un conocimiento.

Considero que antes de la pandemia era facil poder planear las actividades, ya que
tenia el control de los nifios, por estar en el salén, del material, del tiempo y me era
mas facil observarlos y escucharlos, al estar directamente con ellos era mas sencillo

orientarlos si presentaban alguna dificultad o que entre ellos se ayudaran a resolver
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un problema, se podia realizar un mejor trabajo en equipo y la comunicacion era

constante con los nifios y entre los nifos.

Las actividades eran ludicas, se utilizaban diferentes materiales como pintura,
crayolas, papeles, hojas, Resistol, tangram, libros de cuentos, revistas, entre otros.
Se hacian situaciones didacticas quincenales en donde me marcaban por campos
formativos de uno a dos aprendizajes esperados, se hacian asambleas con los
nifios para conocer sus intereses y de esta manera utilizar temas que les agradaran

para ver lenguaje, pensamiento matematico, lo social, lo emocional.

En ningdn momento los nifios trabajaron con libros o cuadernos a excepcion del
libro que otorga la SEP, los nifios aprendian por medio de juegos individuales y

grupales.

Al comenzar la pandemia tuve que modificar mis practicas de ensefianza, primero
buscar de qué manera iba a impartir las clases en linea, junto con mis compafieras
de trabajo y mi directora nos decidimos por las clases virtuales via zoom,
posteriormente el tiempo se tuvo que reducir a 40 minutos, lo que dificulto el hacer
diferentes actividades al dia. La interaccidon con las familias al principio era
demasiada, el adulto que acomparfaba al nifio no dejaba que hiciera solo lo que se
le pedia, en ocasiones no contaban con el material que se solicitaba y los nifios se

distraian con facilidad.

Con el tiempo y después de hablar con el equipo de trabajo se modificaron las
clases, se iniciaba con una actividad para atraer la atencién de los nifios, ya sea un
juego, un canto, baile o ejercicios sencillos de gimnasia cerebral, después las
indicaciones eran directas para los nifios no para el adulto, si no contaban con el
material se les daban sugerencias de como hacer la actividad y para poder ver mas

campos formativos. se daban 4 clases con diferentes maestras por dia.

Seguimos trabajando con las asambleas para rescatar intereses de los nifios, los
materiales que se piden procuramos que todos los tengan en casa y empezamos a
utilizar mucho el reciclaje, se usan actividades ludicas y juegos que en ocasiones
involucran a la familia del nifio y de esta manera se siga trabajando en equipo,

aungue fisicamente los nifios no estan juntos se procura que haya relacion social
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entre ellos, que se saluden, que se pregunten cosas, que se ayuden y que aprendan

a escuchar a los otros.

El vinculo con los nifios considero que ha sido bueno, ya que trato de jugar con
ellos, escucharlos, apapacharlos y también poner limites con mi grupo y con el resto
de los nifios del preescolar, en ocasiones se realizan actividades que involucren a
todos los nifios del plantel lo que logra que todos convivan entre ellos y con las
docentes. Cuando inicio a trabajar con un grupo trato de ganarme su confianza con
juegos, hablando con ellos y escuchandolos para que de esta manera ellos se

sientan mas tranquilos estando en el salén.

Respecto a mis directivos el vinculo se ha ido fortaleciendo con el paso el tiempo,
tengo 10 afios trabajando en el mismo preescolar, he pasado diferentes situaciones
que han ayudado a que el vinculo sea cada vez mejor, creo que el respeto y la
lealtad han sido fundamentales en este proceso, el estar abierta a escuchar y a
seguir indicaciones me ha ayudado a ganarme la confianza de mi directora, asi

como su carifio, cosa que es reciproca en todo momento.

En cuanto a los padres de familia el vinculo antes de la pandemia era poco ya que
no tenia mucho contacto con ellos, casi no los veia y eso no permitia que se lograra,
sin embargo, existia una relaciébn de respeto. Actualmente con la pandemia y
gracias a las clases virtuales el vinculo se ha fortalecido, el que un padre de familia
vea como doy la clase, como es el trato con su hijo y que lo vean contento ayuda a
gue ellos se sientan tranquilos con mi trabajo. Es muy agradable ver como los
padres de familia se convierten en nifios durante las clases y participan junto con
sus hijos, verlos jugar con ellos, escuchar sus risas y que al final agradezcan por

ese momento es algo que no Se compara con nada.

Realmente no he enfrentado grandes cambios curriculares ya que, aunque tengo
10 afios trabajando en el mismo preescolar, antes era estancia infantil y como
preescolar tenemos apenas un ciclo escolar, sin embargo, el cambio lo note al
cambiar del Modelo de Atencion Integral (SEDESOL), al Programa de Aprendizajes

Clave (SEP, 2017). Noté que los campos formativos se parecian, que se enfocaban
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en lo social y el lenguaje, que las actividades propuestas estaban basadas en el

juego y en las caracteristicas de los nifios de acuerdo con su edad.

En el MAI no se especificaban aprendizajes esperados como en Aprendizajes
Clave, los campos se centraban en pocos aspectos y eran mas cortos. El tener que
entender y reconocer la forma de trabajar con el programa de SEP presentd un gran

reto para mi, que con el tiempo he podido ir resolviendo.

Antes de la pandemia mi jornada de trabajo iniciaba a las 8:30 de la mafana, los
nifios llegaban a las 9:00 y comenzabamos con las actividades, primero nos
saludabamos y posteriormente se ponia en practica la situacion didactica, todos los
dias de trabajan actividades enfocadas en lenguaje y comunicacién y pensamiento
matematico, mientras que los otros campos formativos se repartian durante la
semana. Los nifilos tenian clases extracurriculares como inglés y computacion,
tenian media hora de recreo y 20 minutos para su desayuno, a las 13:30 comian y
a las 14:30 tenian actividades como danza, yoga y actividades con LEGO pero eso
ya no me correspondia a mi, yo solo estaba como apoyo, por lo que realmente mi

trabajo con los nifios era de aproximadamente 3 horas y media al dia.

v,

Imagen 1. Juego con LEGO
Fuente: Elaboracién propia.

Las actividades duraban entre 30 y 40 minutos cada una dependiendo del interés
de los nifios, logrando realizar de 5 a 6 actividades diferentes al dia, la situacion es
flexible por lo que pueden ser menos actividades o se pueden modificar

dependiendo de como reaccionen los nifios.
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Actualmente solo tengo 40 minutos al dia con un total de 4 dias a la semana, se
hacen situaciones didacticas cada semana y trato de trabajar con todos los campos
formativos durante la semana, siento que la forma de ensefiar es mas apresurada,
pero con ayuda de las otras maestras se van reforzando los aprendizajes

esperados.

Al principio me costd6 mucho trabajo entender que elementos debia tener una
planeacién, una vez entendido eso, el poder seleccionar los aprendizajes esperados
fue otra dificultad, ya que no entendia como irlos seleccionando, fue que con ayuda
de las asambleas se selecciona un tema y al planear actividades y realizarlas se

observan los aprendizajes esperados, ya los pongo al final de la planeacion.

Otra dificultad fue seleccionar que campo formativo trabajar, pensaba que por dia
era un campo, después me enfoque en lenguaje y comunicacion y en pensamiento
matematico y el resto repartirlos en la semana y de esta manera ver todos de una

mejor manera.

El tiempo de las actividades y de la situacién como tal fue otra complicacion que se

ha ido resolviendo al observar como trabajan los nifios.

Para realizar mis clases utilizo recursos como pinturas, pegamento, hojas, papeles
de diferentes tipos, dibujos en hojas tamafio carta, cuentos, tangram, LEGO,
material de reciclaje, crayolas, plumones, pizarron para los nifios, musica,
materiales sensoriales, instrumentos musicales, pelotas, aros, cuerdas, pafioletas,

acuarelas, plastilina, el cuerpo de los nifios, el jardin de la escuela, etc.

Con la pandemia se han sumado recursos como la computadora o dispositivo maovil,
aulas virtuales, ruletas virtuales, juegos virtuales, zoom, objetos diversos que
tengan en casa y diferentes aplicaciones con juegos educativos para nifios de

preescolar.

Respecto a mi experiencia formativa considero que ha impactado de una manera
positiva ya que me ha ayudado a planificar actividades mas enfocadas en el
desarrollo de los nifios, en sus habilidades y sus cualidades, el hablar con otros
docentes y participar en diferentes cursos y capacitaciones me ayuda a conocer

mejor el desarrollo de un nifio, cuales son las formas méas adecuadas para que
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aprendan y que de esta manera obtengan los conocimientos adecuados para su
edad.

La pandemia me ayudo a buscar diferentes formas de ensefiar, conocer nuevas
plataformas de trabajo y planear actividades que involucraran mas a la tecnologia.
Tuve que aprender a hacer aulas virtuales, actividades en donde los nifios pudieran
participar de una manera virtual, cambiar la forma de trabajar con los nifios y que
no pierdan el interés durante la clase. Sin duda la pandemia me ha puesto muchos
retos dentro de mi practica docente, desde el sentirme observada por los padres de

familia hasta poder lograr que los nifios obtengan un aprendizaje a la distancia.

Puedo decir que dentro de mi practica educativa he tenido grandes cambios, que
después de que inicié con una forma tradicionalista en la forma de ensefiar, en la
que la mayor parte del tiempo los nifios estaban sentados trabajando con libros y
cuadernos, que se basaba en la repeticion de conceptos y que de alguna manera
tiene resultados, considero que no es la mejor manera de hacerlo, ahora conozco
otras estrategias que incluyen actividades ludicas, movimiento, relaciones sociales
y el razonamiento de los nifios en donde se potencia el aprendizaje significativo y

en donde los nifios aprenden de una manera mas divertida.

He conocido y mejorado la manera de planear, que las situaciones didacticas tienen
que ser flexibles y enfocadas en los interés y habilidades de los nifios y se deben

incluir materiales que sean de su agrado para que llamen su atencion.

Reconozco que el trabajo en equipo con otras docentes es primordial para tener
una mejora en mi practica y conocer otras formas de trabajo que enriquezcan mis

actividades.

1.3 Incidentes criticos y situaciéon problematica.

Para iniciar con este apartado es importante mencionar la definicion de incidente
critico que de acuerdo con Everly, y Mitchell, (1999). se entiende como un suceso
no planificado y problematico que ocurre durante la practica de ensefianza y que es
vivido por el docente que lo analiza o por otros. Asi mismo, se entiende como un
andlisis que ayuda a construir un conocimiento y una reflexion sobre la practica de

ensefianza, impactando en el desarrollo profesional del docente. Pueden ocurrir en
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una formacién inicial o durante la practica profesional y en ambos casos son
sucesos a partir de los cuales se puede construir un conocimiento sobre la

ensefanza.

Es importante que los docentes identifiquen los incidentes criticos ya que su andlisis
tiene un caracter formador y permiten que el aprendizaje disponga de recursos
profesionales y otorga el poder integrar los aportes de los distintos actores

involucrados en el suceso y no soélo del docente que lo ha vivido

El incidente critico juega un papel dentro de la investigacion y en la mejora de la
practica docente ya que al momento de que el docente elige un incidente critico que
es relevante para él y lo comparte, puede iniciar un proceso de reflexion sobre la
practica, lo puede compartir con otros colegas que ayuden a ampliar perspectivas a
través de la formulacion de hipétesis de causas posibles o ver el problema desde

diferentes perspectivas.

Es entonces que dentro de mi practica docente logro identificar como un incidente
critico que con un grupo de nifios de segundo de preescolar en donde se trabaja
con pensamiento matematico los nifilos no lograban reconocer los nameros y
clasificarlos con sus iguales, se les presenta una situacion didactica en donde se
les ponen conos con los niumeros del 1 al 10, posteriormente se les dan tarjetas con
los mismos numeros las cuales deben poner boca abajo en el piso y al voltearla
decir que numero es y pasar a ponerla en el cono correspondiente. Al momento de
ensefar a los nifios los niumeros para que los repitan y los vayan acomodando en
los conos, una nifia los confunde con letras por lo que se le dificulta acomodarlos y

nombrarlos de manera correcta.

El incidente anterior considero que se debio a la falta de estimulacion a la hora de
ensefar, a que no se usaron las herramientas necesarias para trabajar con los
nifios, a que no tienen la edad adecuada para aprender eso y por lo tanto la actividad
fue un tanto elevada para su edad, a que los nifios no se encuentran motivados a
la hora de la actividad, a la falta de atencion por parte de los nifios porque el material

no es el adecuado y no les llama la atencién.
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Como situacién problematica detecto nociones como la clasificacion, la seriacion, la
correspondencia, el conteo, el comparar e igualar que estan dentro del pensamiento
matematico en nifilos de segundo de preescolar que presentan confusiones y
dificultades al reconocer los numeros, debido a que no se ofrecen estrategias
adecuadas, asi como que las actividades son elevadas para su edad, por lo que
este proyecto de intervencidn tiene como supuesto de accion que las nociones antes
mencionadas se puedan llegar a consolidar a través de situaciones reales donde se

involucre al nifio en el uso del nimero y en donde se tiene como proposito general:

Disefiar estrategias didacticas para mejorar en los nifios de segundo de preescolar

la nocién de numero y como propésitos especificos:

- Reconocer aspectos a mejorar en mi practica, para favorecer mis estrategias
didacticas.

- Buscar diferentes estrategias para la realizacion de diferentes actividades.

- -ldentificar actividades que favorezcan el desarrollo de nifios en la nocion de

ndumero
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CAPITULO 2. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO MATEMATICO EN EL
NINO PREESCOLAR

El presente capitulo aborda la manera de como se va dando el desarrollo del
pensamiento matematico en el nifio preescolar, se inicia hablando acerca de la zona

de desarrollo proximo y cual es su participacion en el aprendizaje de los nifios.

Posteriormente se habla de las funciones ldgicas e infra I6gicas de los nifios, cudl
es su importancia en el pensamiento matematico y cual es proceso que se debe
seguir para lograr un desarrollo adecuado de estas y que puedan contribuir al

desarrollo del pensamiento matematico.

Una vez identificadas cuales son las nociones que se trabajan durante el preescolar
en cuanto al pensamiento matematico nos enfocamos en las nociones de
clasificacion, seriacién y correspondencia y se hace una explicacion de cémo debe
ser su proceso de desarrollo.

2.1 Zona de desarrollo préximo

El aprendizaje es un aspecto integral de participacion en donde el nifio construye
un modelo del mundo en el que vive el cual esta basado en su propia experiencia y
el desarrollo se entiende como un proceso de auto movimiento en donde el nifio
logra a través de la imitacion asimilar y asociar la logica con la transformacion de
las funciones mentales en funciones superiores. (Galbrath, Van Tassell, y Wells,
1997).

Un factor importante para realizar actividades es el lenguaje, el cual el nifio lo adopta
de la manera en que el adulto se lo presenta, es decir, lo adquiere por medio de las
experiencias practicas y la experimentacion, el hecho de que los nifios hablen y
escriban (a su nivel) ayuda entonces a ampliar y consolidar su comprension de
diferentes conceptos, ayuda a que sean capaces de compartir emociones e
interactuar con otros, lo que da un desarrollo intelectual y por lo tanto un

pensamiento individual.

Los adultos tienen el papel de guia en el aprendizaje de los nifios, con el apoyo que
permite al aprendiz a ser mas competentes y autbnomos y para que esto sea eficaz

la guia siempre debe ir delante del desarrollo, Galbrath, Van Tassell, y Wells,
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(1997), citan a Vygotsky quien llama la “Zona de Desarrollo Proximo” (ZDP), como
aquella en donde se encuentra el nifio entre lo que puede hacer sin ayuda y lo
que puede conseguir con ayuda. Es aqui donde aparece la instruccion y se
beneficia al estudiante ya que este despierta una variedad de procesos evolutivos
los cuales operan solo cuando el nifio interactla con las personas de su entorno

y en cooperacion con sus comparieros.

Trabajar desde la “Zona de Desarrollo Proximo” de los nifios ayuda a detectar que
habilidades y por lo tanto que aprendizajes estan proximos a alcanzar y con esto
se pueden disefiar intervenciones docentes que promuevan ese aprendizaje en
ellos, es importante conocer a cada nifio y determinar que aprendizajes estan casi
por obtener para que de esta manera las actividades resulten estimulantes e
interesantes para ellos y no provoquen alguna frustracién por no alcanzarla o al

contrario que sea tan facil que no presente un reto para ellos.

También es importante reconocer que esta ZDP se genera por medio de la
interaccion que tiene el nifio con sus comparferos y con los adultos, lo que

promueve el trabajo colaborativo, la imitacion y favorece la socializacion.

No se deje de lado que el docente debe ser solamente una guia que presente a
los nifios los elementos necesarios para que puedan alcanzar el aprendizaje

deseado.

Si bien el papel del docente es necesario e importante en el desarrollo del nifio y
en el trabajo de la ZDP se debe reconocer que los alumnos aprenden con y de
sus compaiieros ya que es entre ellos que comparten los problemas encontrados
lo que ayuda a ampliar sus conocimientos y aplicar de una mejor manera lo
aprendido, en estos momentos el adulto es un facilitador que responde a
observaciones y comentarios de los estudiantes. La ayuda de los comparfieros
dentro de la ZDP es mutua, al comparar sus actividades los alumnos logran una
resolucion de problemas y aumenta la participacion afectiva, lo que ayuda a una
mejor comprension, se hacen aportaciones utiles, debido a que comparten
experiencias similares, lo que contribuye en sus decisiones y ayuda a que los

niios participen y de esta manera, todos ayudan y todos aprenden.
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Es entonces que por lo anterior como docentes debemos reconocer las
caracteristicas de nuestros alumnos y mantener una observacion constante para
que de esta manera se puedan determinar que actividades logran hacer solos y
cuales no. La ZDP nos ayuda a tener un punto de partida en cuanto a las
actividades que se pretenden disefiar para trabajar con los alumnos, las cuales
deben ser retadoras para ellos ya que con esto se veran obligados a buscar
soluciones, hacer hipétesis y poder resolver un problema, todo esto esta

relacionado a mejorar el desarrollo y aprendizaje de los nifios.

Para poder hacer el disefio de una intervencion pedagodgica adecuada es
indispensable reconocer las etapas de desarrollo de cada uno de los nifos, los
indicadores de desarrollo son la base para poder disefiar actividades adecuadas,
estimulantes e interesantes para ellos, se debe conocer cuales son las
habilidades que deben contar de acuerdo a su edad dentro de todas las esferas
de desarrollo como son el lenguaje, la motricidad fina, la motricidad gruesa, lo
social y lo emocional y el conocimiento para que de esta manera podamos tener
un punto de partida para nuestra intervencion docente. La importancia de conocer
estos indicadores radica en que se van a presentar actividades adecuadas y de
esta manera los resultados que se pretendan alcanzar seran realistas y posibles
para los nifios, de igual manera se conocera que nifios estan presentado un atraso
y se impulsara a que alcancen un desarrollo adecuado y 6ptimo para su edad, es
importante mencionar que todos los nifios son diferentes y que todos alcanzaran
los objetivos de diferente manera y en diferentes momentos, no se les debe forzar
a realizar las actividades que se proponga, asi como también de saben usar

materiales adecuados para ellos.

Es entonces que utilizar el concepto de Zona de Desarrollo proximo en la
educacion preescolar incluye que el maestro tenga una triple transformacion,
primero del funcionamiento intelectual del individuo y de su capacidad para
participar efectivamente, segundo una transformacién ocasionada por la
participacion con los otros y tercero una participacién de los instrumentos y las
practicas cuando se adaptan creativamente a la situacion y actividades concretas

en las que se utiliza.
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2.1.1 Indicadores de desarrollo
Una parte fundamental en el trabajo de la ZDP es conocer los indicadores de

desarrollo del grupo con el que estamos trabajando, dichos indicadores nos
muestran en que etapa de desarrollo se encuentran los nifios y cuales son las
caracteristicas con las que debe cumplir de acuerdo con su edad, esto con la
finalidad de poder disefiar intervenciones docentes que beneficien las areas sefalas
como retraso y que de esta manera los nifios logren un desarrollo adecuado. Es por
eso por lo que para este trabajo se hizo una evaluacion a nifios de los tres niveles
de preescolar, el instrumento que se utilizé fue la Evaluacion del Desarrollo Infantil
(EDI, 2013), la cual se aplicé a un total de 14 nifios entre 37 y 71 meses que

pertenecen al Centro de Desarrollo Infantil “Luciérnaga”.

'REGUNTAS DIRIGIDAS, es importante verificar la frecuencia de
nducta, por lo que la respuesta se califica en base a lo siguiente

Imagen 2. Aplicacién prueba EDI

Fuente: Manual para la Aplicacion de la Prueba Evaluacion de Desarrollo Infantil. EDI

2.1.2 Resultados de la evaluacion
Los siguientes datos son los resultados obtenidos de las pruebas realizadas a un

total de 14 nifos del Centro de Desarrollo Infantil “Luciérnaga” de los cuales dos

pertenecen al primero afio, cuatro a segundo y ocho a tercero. La evaluacién se
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realizd preguntando directamente a la docente sobre las habilidades de cada nifio,

asi como observando las actividades que realizan durante el dia.

Primero de preescolar.

Con un total de dos nifios se muestra una falta de lenguaje, asi como datos que
arrojan que en el area de conocimiento faltan cosas por cumplir debido a que los
menores no hablan, solo se dan a entender con sefias y su vocabulario se limita a

decir, ma, no, si, pipi, también hacer diferentes onomatopeyas.

Segundo de preescolar.

Es un grupo con cuatro nifios de los cuales una (Layla) cuenta con un desarrollo
adecuado para su edad, dos nifias (Grecia y Hanna) tienen en verde las areas de
motricidad fina y social y presentan amarillo en las areas de motricidad gruesa,
lenguaje y conocimiento. Mateo es el Unico nifio en rojo, presentando sefales de

alerta en todas las areas de desarrollo.

Tercero de preescolar.

Se evalu6 a un total de ocho afios aun cuando su edad ya no correspondia a ningan
grupo de edad. Del total de los menores seis (Maria José, Iktan, Eitan, Abril, Oumou
y Mia) se marcan en verde ya que cumplen con todas las areas de desarrollo, una
nifia (Renata) estd en verde en las areas de motricidad gruesa, motricidad fina y
social, en cuanto al lenguaje esta en rojo y en conocimiento en amarillo. Mariana es
la Unica nifla que se reconoce como alerta ya que no cumple con ninguna de las

areas de desarrollo.

2.1.3 Observaciones generales:
Después de evaluar a todos los nifios y hacer un recuento de los resultados se

detecta que la mayoria requiere apoyo en lenguaje, seguido de conocimiento,
después motricidad gruesa y en donde hay mas avance en motricidad fina y social.
Del total de niflos solo dos requieren apoyo especial ya que se encuentran con

sefales de alerta ya que su desarrollo no corresponde a su grupo de edad.
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2.2 Desarrollo de las funciones légicas e infral6gicas

Se puede considerar a las matematicas escolares como una estructura l6gica de
relaciones cuya base esta formada por un conjunto de elementos y un método
definido para operar con ellos y se debe aclarar que el sistema formal de las
matematicas no existe para el nifio: existe la experiencia y el pensamiento opera en

los términos de esta experiencia.

En todas las etapas de aprendizaje de las matematicas que enfrenta el nifio
aseguran que se vea envuelto en una lucha de sistema l6gico basado en un
conjunto de elementos y con un método de operar con ellos, asi como de comunicar

los resultados que obtiene.

Es entonces que de acuerdo con Piaget citado por Collis, (1982), el nifio pasa por
diferentes estadios del desarrollo cognitivo que lo hacen llegar a desarrollar un

pensamiento matematico.
Sensoriomotor (0-3 afios)

El sujeto pasa de un nivel de reflejo a una organizacion coherente de las acciones
sensoriomotoras ante su ambiente inmediato, lo que se adquiere en esta etapa no

da lugar a una representacion adecuada en el plano del pensamiento.
Preoperatorio (4-6 afios)

Aqui el pensamiento es limitado, la percepcion que tiene el nifio de la situaciéon es
una unidad global rigida. Su razonamiento esta dominado por el contexto perceptivo

y encuentra dificil enfrentar las relaciones y establecer juicios consistentes.

Operaciones Concretas. Tempano (7-9 afios) Medio (10-12 afios) Ultimo (13-15

afnos)

Los procesos de pensamiento que se presentan en esta etapa estan ligados a las
experiencias empiricas del nifio, este es capaz de aislar y de pensar cierto nimero
de dimensiones de la situacion de un problema, pero todavia no es capaz de

imaginar acontecimientos que no tengan relacion con sus experiencias.

Operaciones formales (16 afios en adelante)
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El pensamiento pasa a ser abstracto, manifiesta la capacidad de establecer y
comprobar hipotesis de abstraer principios comunes a partir de datos o experiencias
concretas. Los estudiantes pueden dirigir su atencion a la forma de un argumento o

situacion e ignorar el contenido concreto.

En todas las etapas que menciona Piaget se construye el universo en donde se
pasa del egocentrismo a relacionar las cosas agrupandolas y adaptéandolas a una
realidad cada vez mas amplia. (Collis, 1982).

2.2.1 Nociones matematicas en el nivel preescolar

De acuerdo con la SEP (2017), “las matematicas son un conjunto de conceptos,
métodos y técnicas mediante los cuales es posible analizar fenbmenos y situaciones
en contextos diversos; interpretar y procesar informacion; identificar patrones y

regularidades, asi como plantear y resolver problemas”.

Como lo menciona Piaget (1978), estan las nociones logicas como clasificacion,
seriacion, correspondencia término a término, nocion de numero, y las funciones
infralégicas que se construyen lentamente como son la nocion del espacio y el

tiempo.

La clasificacion constituye una serie de relaciones mentales en funcion de las
cuales los objetos se relinen por semejanzas, se separan por diferencias, se define

la pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases.

Por otra parte, Labinowicz (1995) mencionado en Sandia, (2002), concibe
la seriacion como la capacidad intelectual para ordenar un grupo de elementos de
acuerdo con una o varias dimensiones dadas. Implica una coordinacion mental de
relaciones transitivas reversibles y se basa en la comparacion de unos objetos con
otros, permitiendo desarrollar el sentido del orden, el cual se inicia con la
comparacion de los extremos de la serie, implica la comprensién de los nUmeros en
sentido ordinal; cuando el nifio empieza a comprender la nocién de orden en su

mundo fisico puede comenzar a observar el orden de los nUmeros abstractos.

Esta nocion se desarrolla en tres estadios: alinear objetos, construye series y

ordenar objetos de manera creciente y decreciente.
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Sandia menciona que Escalante (1991) identifica que la correspondencia término a
término se genera cuando el nifio hace corresponder dos grupos de objetos que
generalmente van juntos, por ejemplo, tazas y platos, medias y zapatos. Esta es
una nocion prenumerica, ya que la correspondencia no depende de la nocion de

namero, no hay conteo, sin embargo, es una base para comprender tal nocién.

De lo anterior se desprende que, para Piaget, mencionado en Sandia (2002),
el nUmero es un sistema de operaciones y de ideas ldgicas, que se alcanza cuando

el nifio es capaz de integrar organizadamente las nociones légicas antes descritas

Para hablar de la estructuracibn del espacio y el tiempo como nociones
infraldgicas en el nifio preescolar, Ballesteros, citado por Palacios, Marchesiy Coll,
(1994), menciona la conformacién del Esquema Corporal, puesto que el cuerpo es
la unidad integradora del resto de las actividades psicomotrices: control tonico

respiratorio, control postural, equilibrio, estructuracion del espacio y del tiempo

El esquema corporal se refiere a la representacién que se tiene del cuerpo humano,
de los diferentes segmentos corporales, de sus posibilidades de movimiento y

accion, asi como de sus limitaciones.

El espacio y el tiempo se estructuran paulatinamente e implican la elaboracion de
sistemas relacionales. Wadsworth (1991), mencionado en Sandia (2002), menciona
que el espacio se relaciona con la conciencia de las coordenadas en las que el
cuerpo se mueve y transcurre su accién. Se podria considerar que el tiempo
precede al espacio, ya que la nocion de desplazamiento incluye el "antes" y el

"después".

En este caso solo nos vamos a enfocar en las siguientes nociones: clasificacion,

seriacion, correspondencia término a término, nocién de namero.

2.3 Nociones de clasificacion, seriacion y correspondencia.

Ruiz, (2008), menciona que el desarrollo del pensamiento matematico es un
proceso que incluye operaciones mentales de analisis, sintesis, comparacion,

generalizacion, clasificaciéon, abstraccion y cuyo objetivo es la adquisicion de

nociones y conceptos a partir de las sensopercepciones y de la interaccion del nifio
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con el medio que lo rodea. Estos conocimientos no se logran por medio de la
adaptacion, mas bien se alcanzan cuando el nifio trata de conocer su entorno de

una manera activa.

El pensamiento matematico del nifio es aquel que se construye desde el interior a
partir de la interaccion con el entorno. Para poder lograr en el nifio la construccion
de nimero es necesario que antes trabaje con ciertas nociones que lo ayuden a
alcanzarla, estas se hacen mediante la asociacion de nociones logicas como la

clasificacion, la seriacion y la correspondencia término a término.

El desarrollo de nociones elementales de matematicas, facilitan el establecimiento
de relaciones cualitativas de los objetos y lo inicia en las relaciones cuantitativas
que surgen del medio que le rodea como fuente inagotable de experiencias (Ruiz,
2008).

Se entiende que el pensamiento matematico parte del esquema corporal y del
conocimiento que tenga el nifio de este y de su control, de igual manera resulta
primordial el desarrollo del lenguaje para que posteriormente se trabaje con las
nociones légicas que se ven en el nivel preescolar. Bustamante (2005), define las
nociones matematicas de las que se habla en el presente trabajo de la siguiente

manera:

La correspondencia se refiere a establecer una union entre elementos, es decir
existe una correspondencia entre conjuntos que tienen la misma cantidad de
elementos o que tienen el mismo cardinal, por tanto, son equivalentes; lo que da pie

a la construccion del concepto de clase y nimero.
La correspondencia se realiza en tres niveles:

1. Correspondencia objeto — objeto con encaje, se vinculan o introduce un elemento

en el otro, como: candado - llave. sombrero - cabeza, botén — ojal.

2. Correspondencia objeto — objeto, los objetos se relacionan con fines naturales,

como: plato — cuchara, ave — nido, cuaderno — lapiz.
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3. Correspondencia objeto — signo, donde existen vinculos entre los objetos
concretos y simbolos que los representan, como: nifio y su nombre, el nimero y su

signo grafico, amor y un corazon...

La clasificacion se refiere a ordenar varios objetos de acuerdo con sus criterios o
caracteristicas, es un instrumento intelectual que permite organizar los objetos del
mundo segun semejanzas, también se pueden tomar como punto de comparacion

de sus diferencias.
Hay varios tipos de clasificacion:

1. Descriptiva: cuando se hace en funcion de los atributos fisicos como color,
forma, tamano, textura.

2. Genérica: cuando los elementos forman parte de una familia como las
prendas de vestir, los animales, los peces, las frutas.

3. Relacional: cuando los elementos se relacionan por su uso o fin comun.

La capacidad de clasificar no es simple y anterior a esto se encuentra la
construccion del concepto de clase el cual los nifios la perfeccionan en el proceso

de desarrollo del pensamiento I6gico-matematico.

La seriacion esta basa en la comparacion al igual que la clasificacion y la
correspondencia, es la capacidad de ordenar elementos de mayor a menor o
viceversa, de acuerdo con un atributo o caracteristica. A partir de los tres afios los
nifios pueden comparar el tamafio de dos objetos, y tres afios después, podran
establecer comparaciones con mayor nimero de elementos y mas caracteristicas.
En un nivel mas complejo de la seriacion, se visualizan cuatro elementos 0 mas,
que se ordenan tomando en cuenta que el mas grande podra ser mas chico que
uno anterior; la seriacion se realiza mediante magnitudes de acuerdo con el criterio
elegido es decir grande, mas grande, muy grande, grandisimo; pequefio, mas
pequefio, muy pequefo o pequefisimo, donde vuelve a manifestarse el principio de
transitividad, ya que aquel que es grande con relacién a uno, puede ser pequefo

con relacién a otro.

Como complemento a lo anterior, Araya (2019) nos dice que la nocién de

correspondencia es una accion que implica establecer una relacién o vinculo de
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uniodn entre elementos, este autor nos habla de una correspondencia univoca la cual
se usa para estar seguro de los objetos que se posee, saber que recibe lo mismo
que da, cuando aun no sabe contar y es el mismo recurso que utiliza el nifio antes

de la nocién de namero.

Dentro de esta nocidn univoca esta la correspondencia término a término la cual
permite asegurar la cardinalidad de los conjuntos con base a la percepcion, aqui el
sujeto establece que hay la misma cantidad, que un conjunto es equivalente a otro
sin identificar en que consiste la igualdad. La correspondencia entre los elementos
en uno y otro conjunto depende de la relacién univoca que se construye sobre la

base de la percepcion.

Imagen 3. Correspondencia término a término
Fuente. Google

Araya, también nos habla de la correspondencia biunivoca la cual es realizada
por el adulto y permite comprender como la numeracién posibilita la igualacion de
las diferencias entre conjuntos. Asi la relacién univoca perceptiva, unidimensional,
se sustituye por la biunivoca y reciproca, que hace establecer a cada elemento del
conjunto A uno y solo uno en B, y su inversa a cada elemento del conjunto A uno, y
s6lo uno en B, y su inversa: a cada elemento de B corresponde uno, y solo uno en
A.
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Imagen 4. Correspondencia biunivoca
Fuente. Google

La correspondencia multiple se refiere a la equivalencia entre dos conjuntos y se

cumple cuando hay méas de dos conjuntos que se van a comparar.

En cuanto a la clasificacion, esta se refiere a ordenar diversos elementos utilizando
un criterio comun, por esto una clase se puede definir como un conjunto de
elementos considerados como equivalentes, independientemente de sus
diferencias. Se constituye en una nocion que enfatiza las similitudes entre los entes,

sin detenerse a considerar las diferencias. (Araya, 2019).
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Imagen 5. Clasificacion
Fuente. Google

Dentro del desarrollo de la clasificacion se consideran tres clases:

a)

b)

COLECCIONES FIGURALES: aqui el nifio organiza el material no en clases
y subclases en funcidon de las semejanzas, sino guiandose de factores
figarales. Esto ocurre, porque el nifio no es capaz de diferenciar ni coordinar
la comprension (el conjunto de atributos que definen una clase) y la extension

(la suma de elementos que poseen estos atributos)

COLECCIONES NO FIGURALES: el nifio comienza a formar grupos en base
Unicamente a la semejanza de atributos. Pero aun le falta la comprension de

la relacién de inclusion de una clase en otras.

MANEJO ADECUADO DE NOCIONES DE CLASE Y SUBCLASE: una vez
gue el nifio alcanza el dominio de la jerarquia entre clases y subclases, es
también capaz de realizar dobles clasificaciones, es decir, tablas de doble
entrada o matrices. Se ha observado que es mas facil para el nifio clasificar

objetos usando la percepcion tactil y cinestésica que la visual.
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La seriacion, vista como una nocion de orden, también se basa en la comparacion.
Es importante mencionar que para que éste presente el concepto de serie se
requieren de tres elementos iguales en lo cualitativo y con diferencias constantes
en lo cuantitativo, a lo que se llama preserie. Para poder lograr que el nifio haga una
serie correctamente es necesario visualizar el elemento del medio como mas grande

que el que le precede, y al mismo tiempo como mas chico que el que le sucede.

Para que esta accidén sea posible se requiere tener una serie de elementos que,
solamente se diferencien en lo cuantitativo y que esa diferencia sea similar y
constante entre cada uno de ellos. Esta diferencia similar y constante es la que se
presentard posteriormente en la conformacién de los numeros naturales.
Posteriormente en forma gradual, se desarrolla en el nifio un sentido de orden que
le permite ser capaz de formar series dobles, por medio del ensayo y error, y

establecer correspondencia entre ellas.
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CAPITULO 3. PROYECTOS PEDAGOGICOS DE AULA. EVALUACION Y
APLICACION.

Este tercer capitulo habla sobre los proyectos pedagdgicos de aula (PPA) los cuales
seran la metodologia por seguir en el trabajo presentado el cual est4 enfocado en

el desarrollo del pensamiento matematico en el nifio preescolar.

Se comienza por explicar que son los ambientes de aprendizaje, rescatando su
definicion y la manera de utilizarlos en el nivel preescolar, posteriormente dentro del
inciso 3.1 se explica que son los proyectos pedagdgicos de aula y cuales son las
fases para seqguir para su elaboracion.

En cuanto al siguiente apartado se explica la fundamentacion acerca del uso de
dicho programa para aplicar en dicha intervencion por lo que se presentan las
bitdcoras realizadas al momento de la asamblea con las docentes con las que se
va a trabajar, para que finalmente en los anexos se muestren las planificaciones del

taller presentado y los relatos de las sesiones realizadas.

3.1 Ambientes de aprendizaje y Proyectos Pedagdgicos en el Aula.

3.1.1 Ambiente de aprendizaje: su significado en educacion preescolar.

Garcia-Chato, (2014), menciona que algunas de las caracteristicas de diversas
investigaciones corresponden a distintas concepciones sobre el término ambiente
de aprendizaje en este caso lo central es rescatar de manera sucinta la historia de
coémo el término ha sido abordado en el ambito educativo y cémo se ha utilizado

para promover el aprendizaje.

Este término deriva del latin ambiens, entis, de ambiere, que significa “rodear’,
“cercar’; tiene varios significados como: 1) dicho de un fluido, que rodea un cuerpo.
2) Desde la climatologia, por ambiente se hace referencia al aire o atmdsfera. 3) Se
refiere a las condiciones o circunstancias fisicas, sociales, econémicas, etc., de un
lugar, de una reunion, de una colectividad o de una época. 4) Concierne a tipos de

ambientes formados por personas. 5) Se configura en la actitud de un grupo social
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o de un conjunto de personas respecto de alguien o algo con base en préacticas

culturales que concurren en un determinado tiempo y lugar. (Garcia-Chato, 2014).

El término ambiente se conforma, por lo fisico, lo social, lo cultural, lo psicolégico y
lo pedagogico. Tiene influencia en las actividades del hombre, en su alimentacion,
en su salud, en sus enfermedades y en sus angustias. Posibilita que experimente
situaciones sociales, culturales y procesos pedagogicos que dan lugar a que esté

inserto en un ambiente de aprendizaje.

Desde la perspectiva de la Geografia el ambiente es un sistema integrado por un
conjunto de elementos que interactian entre si y provocan la sistematizacion de

valores, fendmenos, procesos naturales y sociales. Se dividen en tres subsistemas:
a) El ambiente natural: se refiere a aspectos del entorno fisico inmediato.

b) EI ambiente construido: se refiere a las modificaciones de las condiciones

naturales que realiza el hombre y que adapta a sus necesidades.

c) El ambiente social: es una construccion social asociada con actividades,
acciones, roles y tareas para la integraciéon del hombre en la vida en sociedad,

dentro de un espacio familiar, laborar o escolar.

Los elementos naturales, sociales, culturales, psicolégicos y pedagdgicos
conforman el ambiente del hombre en y desde los cuales vive situaciones y
procesos que dan lugar a la asimilacion, transformacion, recreacion y socializacion

de la cultura.

El ambiente de aprendizaje estd en un espacio material; responde a ciertas
caracteristicas fisicas, sociales, culturales, psicosociales, pedagdgicas, que
posibilitan promover el aprendizaje del alumno, y se vuelve un lugar donde el nifio
puede “reir, amar, jugar, encontrarse, perderse, vivir’ (Pablo y Trueba, 1994:8) con

condiciones éptimas para que tenga lugar el aprendizaje.

En el espacio material, el ambiente es un elemento que posee dos funciones:
proporcionar el lugar para el aprendizaje y actuar como participante de la ensefianza
y el aprendizaje. El espacio del aula debe contar con una infraestructura que brinde

seguridad fisica a los preescolares.
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Con la finalidad de organizar el espacio interior del aula, la organizacion del material
y mobiliario se ordena con el propésito de influir en la actividad del nifio, en sus
elecciones, intereses, en la forma de utilizar los materiales, asi como en las

relaciones con sus padres y el docente. Por lo que se sugiere:

Instalaciones escolares para el desarrollo social.

- Instalaciones escolares para colocar mobiliario y material de apoyo a la
ensefianza.

- Instalaciones escolares para usos variados: como efectos de iluminacion.

- Instalaciones escolares que promueven la motivacion.

- Instalaciones escolares que promuevan programas de actividad y
aprendizaje.

- Instalaciones escolares que tiendan a reducir la fatiga y mejorar el
aprendizaje.

- Instalaciones escolares con adecuaciones arquitectonicas para los nifios con

necesidades educativas especiales.

3.1.2 El ambiente de aprendizaje en el ambito educativo.

Dentro de la pedagogia de la educacion preescolar se puede encontrar multitud de
significados para el ambiente de aprendizaje.

1) Se dice que un ambiente de aprendizaje se constituye por todos los elementos
fisico-sensoriales, que caracterizan el lugar donde un estudiante ha de realizar su

aprendizaje (Hunsen y Postlehwaite, 1989).

Montessori, (1957). Crea el método que lleva su nombre, basado en la preparacion
de un ambiente del aula rico en materiales indispensables para el ejercicio de los
sentidos, con el cual pretendid que los menores con 0 sin ninguna anomalia
ejercitaran sus sentidos, desarrollaran su autonomia y autoaprendizaje. Sugiere que

el aula sea:

a) Un ambiente ex profeso para motivar el aprendizaje del alumno, independencia
y autodisciplina. b) Un escenario con amplias oportunidades para que el nifio

practique, trabaje con habilidades previas cualquier nueva funcion o habilidad.
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c) Con un mundo material que posibilite en el nifio el movimiento, la libre eleccién e
iniciativa.
d) Estético y placentero.

e) Adaptado a las necesidades del nifio, las cuales guian el desarrollo de la

personalidad del menor.
Montessori (1957), recomienda que el educador debe:

* Preparar el ambiente propicio para la educacion del alumno y desarrollo de su

personalidad

* Estar atento a los intereses del nifio.

» Generar una relacion positiva con los nifios, basada en una relacion de amor.
* Ser atractivo no sélo en su apariencia, y que propicien experiencias felices.

* Valorar los logros del menor.

» Estimular y orientar las actividades espontaneas del nifo.

» Escuchar y comprender el proceso de desarrollo del nifio para llevar al salén

materiales que le posibiliten desarrollar determinadas capacidades.

* Estructurar el proceso de ensefianza con base en los intereses y necesidades del

alumno.

» Tomar en cuenta que el proceso de aprendizaje del nifio se va dando con relacién

al desarrollo de su personalidad.

Para Montessori (1957), el ambiente de aprendizaje es un entorno dindmico que se
modifica al afladirle nuevos materiales acordes con los intereses y necesidades del

nifio, un entorno cambiante en relacion con el proceso de desarrollo del nifio.

2) Se considera que el ambiente de aprendizaje es un agente educativo el cual se
estructura y se organiza en funcion del espacio interior del aula, ayuda a estimular
en el educando la disposicion de aprender, tomando en consideracion quiénes son
los protagonistas que van a utilizar el espacio fisico, sus necesidades e intereses,
para qué se va a usar, cual es su objetivo, qué actividades se pueden propiciar en

él, delimitado por espacios de uso colectivo e individual, y por materiales.
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3) El ambiente de aprendizaje es un entorno dispuesto por el profesor para influir en
la vida y en la conducta de los nifios a lo largo del dia escolar (Loughlin y Suina,
1997). Por lo que toda actividad debera ser motivada por el educador, planeada,

evaluada y orientada a alcanzar objetivos educativos.

4) Se considera que el ambiente de aprendizaje es el “lugar o “espacio” donde éste
ocurre, al utilizar el alumno sus herramientas y artefactos para recoger e interpretar

informacion en interaccion con los otros.
5) El ambiente, es todo lo que rodea al hombre.

6) El ambiente de aprendizaje se forma por el conjunto de percepciones de los
diferentes miembros. Es un lugar donde la dinamica varia en funcién de las diversas

maneras en que los alumnos enfrentan sus tareas.

7) Desde el ambiente de aprendizaje el aula es vista como espacio ordinario de
punto de encuentro de alumnos y docentes, que constituyen un escenario vivo de
interacciones sociales donde educador y educando intercambian, explicita o
tacitamente, ideas, valores e intereses (Sacristan, 2008). En esta interaccion estan
implicadas la interaccion social, la comunicacion, el tiempo y el curriculo, las cuales

se explican a continuacion:

a) La interaccion social: se establece a partir de relaciones interpersonales, que
establecen alumnos-docente, alumnos-alumnos, en la cual interviene la

comunicacion.

b) La comunicacion: con ella se produce la transmisién de los significados a partir

de dos aspectos: el dominio emocional y el dominio del conocimiento.

c) El tiempo: el educador desarrolla un andamiaje de apoyo al niflo mediante normas
y sugerencias basandose en sus capacidades para que desarrolle una actividad,
resuelva problemas, alcance los propoésitos de aprendizaje propuestos, y posibilite

Su avance cognitivo.

d) El curriculo: el contenido de aprendizaje es planificado a partir del proceso de

aprendizaje del nifio.
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El ambiente de aprendizaje se disefia para desarrollar procesos intencionados de
aprendizaje no accidentales o casuales (Moreno, 1998). Las experiencias de
aprendizaje se basan en el proceso de aprendizaje del alumno, procurando un
ambiente a partir de objetivos, contenidos, actividades y estrategias de evaluacion
en relaciéon con el proceso de aprendizaje del nifio. Para ello, el educador debe tener
en cuenta las ideas previas de sus alumnos, lo que son capaces de hacer en un
determinado momento, con la finalidad de suscitar condiciones que movilicen los

saberes de los alumnos de manera intencionada.

3.1.3 Programas pedagdgicos en el aula (PPA).

Los Programas Pedagdgicos en el Aula (PPA) constituyen una estrategia educativa
integral que contribuye con la construccion de fortalezas individuales de los
estudiantes y les permite explorar sus areas de interés dentro de un curriculo
establecido, aqui los estudiantes planean, implementan y evallan proyectos que
tienen aplicacion en el mundo real y tienen beneficios relacionados con la

participacion y cooperacion entre estudiantes.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes de Venezuela (2005), sugiere la
consideracion de las siguientes etapas: 1. Diagnéstico: consiste en una exploracion
del contexto o de la situacion real de la escuela y de su entorno; 2. Formulacion del
Problema: consiste en establecer las metas y objetivos que permitiran satisfacer las
necesidades detectadas con relaciéon a los alumnos, docentes y la comunidad
educativa; 3. Ejecucion del Proyecto: es el desarrollo real de las actividades
propuestas en el PPA, se operacionaliza tanto en el aula como fuera de ella. A través
de estrategias, experiencias y actividades se integra al curriculo basico nacional, el
curriculo estadal y las expectativas locales, con el proposito de integrar los
conocimientos de una manera significativa; 4. Evaluacion: se realiza en todas las
etapas, permite tomar decisiones acerca del mejoramiento de los procesos
involucrados en cada una de las etapas del proyecto y establecer el grado de
satisfaccion de las necesidades detectadas.

Segun el propio Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes (2005), la evaluacion

en estos proyectos debe estar integrada a los procesos de ensefianzay aprendizaje,
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atendiendo al qué, como, cuando y para qué evaluar. La evaluacion debe tener un
caracter continuo y basarse en observaciones permanentes y reflexivas sobre cada
alumno. Esta evaluacion debe responder a tres dimensiones fundamentales:
diagnéstica (asociada al disefio del proyecto), formativa o de proceso (de mucha
importancia en relacién con los procesos de ajuste del proyecto) y de resultados

(asociada a la finalizacion del proyecto).

Con respecto al qué evaluar, se identifican algunas dimensiones en relacién con el

alumno, el docente, los padres o representantes y el PPA:
En el alumno:

* Los significados personales.

» Competencias de areas.

En el docente:

* La participacion pedagdgica durante el proceso de ensefanza, aprendizaje y

evaluacion.
* La potenciacion de sus intervenciones de caracter social.
* La adecuacion del curriculo a su propia realidad.

* Las pautas interactivas que pone en practica para propiciar encuentros

significativos entre los alumnos y entre ellos y los objetos de conocimiento.
* Las condiciones necesarias para que se realice el proceso.

En los padres o representantes:

* La participacion.

* El compromiso.

Con el proyecto pedagdgico de aula:

* El alcance de las aspiraciones.

* Los hallazgos derivados del proceso.

* Los éxitos e interferencias producidos en su desarrollo.
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* La contribucion en la solucion de los problemas de la escuela y del entorno.
* La planificacion integrada de los procesos de ensefar, aprender y evaluar.

Cerda, (2001), también se refiere a los elementos que necesariamente deben
incluirse en un proyecto determinado: - un plan de trabajo donde se sefialen las
diversas etapas y pasos que se desarrollaran durante el proyecto; - una descripcién
de lo que se quiere conseguir, indicando con precision la finalidad del mismo, todo
ello como resultado de un diagndstico o de una evaluacion exploratoria que posibilite
identificar los problemas, necesidades, intereses y expectativas de la poblacion
donde se realizara el proyecto; - unos objetivos y propositos definidos que permitan
visualizar el qué, para qué y por qué del proyecto; - una adaptacion del proyecto a
las caracteristicas del entorno y a las personas que lo van a llevar a cabo, es decir,
el donde y con quiénes se adelantara el proyecto; - una metodologia que permita
definir el camino por el cual se optara, las estrategias que se utilizaran, es decir, el
como del proyecto; - unos datos o informaciones técnicas para el desarrollo del
proyecto, asi como los instrumentos y medios que se utilizaran durante su
desarrollo; - unos recursos minimos imprescindibles para su aplicacion (tiempo,
espacio, condiciones materiales, etc.); - una temporalizacion precisa para el

desarrollo del proyecto (cronograma, plan de trabajo, etc.).

Moursund, (1999) presenta una metodologia de aprendizaje por proyectos aplicado
fundamentalmente a la educacion basica y diversificada. Con estos proyectos se
busca mejorar la capacidad de los estudiantes para resolver problemas, ademas de
adquirir los conocimientos asociados a cada materia. Este autor, presenta algunas
fases que deben recorrerse para su planificacion y desarrollo, tales como: definir un

topico, efectuar una planificacion preliminar e implementar el proyecto.

Bottoms & Webb (1988), plantean que aun cuando existen diversas estrategias para
formular un proyecto pedagdgico, generalmente se tienen en cuenta los siguientes

elementos:

» Situacion o problema: una o dos frases con las que se describa el tema o problema

gue el proyecto busca atender o resolver.
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* Descripcion y proposito del proyecto: una explicacion concisa del objetivo ultimo

del proyecto y de qué manera atiende este la situacion o el problema.

* Especificaciones de desempefio: lista de criterios o estandares de calidad que el

proyecto debe cumplir.

* Reglas: guias o instrucciones para desarrollar el proyecto. Incluyen tiempo

presupuestado y metas a corto plazo.

* Listado de los participantes en el proyecto y de los roles que se les asignaron:
incluyendo los miembros del equipo, miembros de la comunidad, personal de la

institucion educativa y padres de familia.
 Evaluacion: como se va a valorar el desempefio de los estudiantes.

Herman, Aschbacher y Winters (1992) han identificado algunas cuestiones o
elementos que se deben tener en cuenta cuando se plantean objetivos de

aprendizaje, exponiéndolos en forma de preguntas:

* ;,Qué habilidades cognitivas importantes quiero que desarrollen mis estudiantes?

* ;,Qué habilidades afectivas y sociales quiero que desarrollen los estudiantes?
* ¢ Qué habilidades metacognitivas deseo que desarrollen los estudiantes?
* s, Qué tipo de problemas quiero yo que estén en capacidad de resolver?

* ¢, Qué conceptos y principios quiero yo que los estudiantes estén en capacidad de

aplicar?

* ; Tienen los estudiantes acceso facil a los recursos que necesitan?

* ;Saben los estudiantes cémo utilizar los recursos?

* s Tienen los estudiantes tutores o monitores que los ayuden con su trabajo?
« ¢ Tienen claro los estudiantes los roles y las responsabilidades?

El NorthWest Regional Educational Laboratory (2006) propone una metodologia de
Aprendizaje por Proyectos (APP), que consiste en una herramienta de instruccion
gue ayuda al maestro a lograr sus objetivos como educador, se orienta hacia la
realizacion de un proyecto o tarea, enfocado en la solucion de un problema

complejo, se lleva a cabo en grupos; los estudiantes tienen mayor autonomia que
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en una clase tradicional para moverse y hacer uso de diversos recursos
(preferiblemente dentro del aula); y los grupos que se conforman trabajan en
proyectos diferentes. Esta metodologia contempla algunas é&reas que deben

considerarse al momento de proponer un proyecto de aprendizaje:

» Contenido del Proyecto.

* Objetivos del Proyecto.

* Requisitos previos de conocimientos y habilidades por parte de los estudiantes
» Equipos necesarios para el Proyecto.

* Programacion del Proyecto.

* Recursos y Materiales.

Los aportes de los autores revisados nos hacen concluir sobre el conjunto de
dimensiones que deben considerarse al momento de planificar un PPA, destacando
la necesidad de hacer una adecuada definiciébn del alcance (en funcién de los
intereses de los alumnos), de los objetivos y estrategias didacticas (que en torno a
un tema seleccionado deben dirigirse al desarrollo de las areas de aprendizaje), de
los recursos necesarios para su realizacion, incluyendo el tiempo y los recursos
humanos y del conjunto de interacciones con otros actores de la institucion
educativa. Es por eso que la metodologia fue plasmada en un instrumento que le
permite al docente recorrer todo el proceso de planificacion, dichas fases se

describen a continuacion:
FASE 0. Seleccion del tema del proyecto y bautizo.

Debe surgir de los intereses de los alumnos, para esta fase se ofrece una Ficha de
Observacion en la que el docente ira registrando los intereses y potencialidades de
cada alumno, este formato permite la informacién recabada sea procesada y
organizada para identificar tematicas a trabajar. Finalmente, los temas con mayor
interés son sometidos a un proceso democratico de seleccion momento en el que

es bautizado el proyecto.

FASE I. Planificaciéon el Alcance del PPA.
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Con los formatos, el docente incluye una breve descripcidn del proyecto, su
justificacion y la utilidad y alguna informacién histérica de interés. El docente debe
desarrollar un proceso de investigacién mediante el cual seleccionara aspectos de

interés para tratar en el proyecto.

Posteriormente el docente elaborara una Estructura Detallada de Trabajo, en al que
tomard como base las exigencias de aprendizaje establecidas, luego se formularan
las actividades a desarrollar para que finalmente de identifiguen el conjunto de

recursos necesarios para el desarrollo de cada una de las actividades.
FASE Il. Planificacion del Tiempo del PPA.

Aqui el docente debera decidir sobre el orden adecuado en que deben desarrollarse
las actividades mediante la elaboracion de un diagrama de procedencias,
posteriormente se estimara la duracion de cada actividad, estableciendo fecha

probable de inicio y cierre.
FASE lll. Planificacion de los Costos y las Adquisiciones del PPA.

El docente debe contemplar una planificacibn de costos para facilitar las
estimaciones presupuestarias para este se requiere de una tabla donde se indica el
costo unitario y total del cada uno de los recursos, incluso se debe indicar el lugar

en que se podria adquirir.
FASE IV. Planificacion de la Calidad del PPA.

El docente debe evaluar el logro de los objetivos planteados y también la
satisfaccion de los alumnos respecto al desarrollo del proyecto, formulara
interrogantes que estén ligado a lo anterior y esas respuestas podran ser registradas

en su ficha de observacion, ya que pueden ser fuente para nuevos temas.
FASE V. Planificacion de los Recursos Humanos del PPA.

Aqui en docente debera identificar unidades de apoyo y supervisién gue tengan

relacion con el aula en el caso del proyecto a desarrollar.

FASE VI. Planificacion de las Comunidades del PPA.
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Se dispondra de una tabla en la que el docente podra identificar necesidades de
comunicacioén, al final se hace un resumen sobre el conjunto de involucrados al

proyecto.
FASE VII. Planificacion de los Riesgos del PPA.

En esta fase en docente debe identificar algunos riesgos potenciales para luego
prever los mecanismos de control que podran ser aplicadas o que deberén tenerse

presentes en cada caso.
FASE VIII. Evaluacion (registro) del PPA.

El docente debe planificar los procesos de evaluacion del cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje planteados, se dispone de una hoja de registro que ayude
a la evaluacion del proyecto, este formato esta construido tomando como referencia
los instrumentos de evaluaciones regulares por lo que el docente se limitara a

evaluar los objetivos realmente exigidos en el proyecto.

A esto se puede anexar todos aquellos documentos que se consideren relevantes

para el desarrollo del proyecto.

3.2. Proyectos pedagodgicos de Aula.

3.2.1 Fundamentacion

El presente inciso hace referencia a la descripcion de los Programas Pedagdgicos
de Aula (PPA), asi como el uso de las TIC en educacion preescolar, cabe mencionar
gue ambas son la guia para la elaboracion de la planificacion la cual esta disefiada
para desarrollarse a lo largo de seis meses y con la que se pretende que las
docentes obtengan conocimientos y estrategias para la implementacion de
actividades correspondientes de una manera prioritaria a los campos de formacion
de pensamiento matematico, lenguaje y comunicacién y artes. Para hacer una
intervencién adecuada con las docentes se disefia un Programa Pedagogico de
Aula (PPA) en el que se pretende cubrir las necesidades presentadas en los grupos
de preescolar, de igual manera se disefian actividades en las que se incluyan

herramientas virtuales con la finalidad de cubrir el area de tecnologia en preescolar.

44



Ahora bien, los Programas Pedagdgicos en el Aula (PPA) constituyen una estrategia
educativa integral que contribuye con la construccion de fortalezas individuales de
los estudiantes y permite explorar areas de interés dentro de un curriculo
establecido, se pretende que los estudiantes planeen, implementen y evallen
proyectos que tienen aplicacion en el mundo real y logrando tener beneficios
relacionados con la participacion y cooperacion entre los estudiantes.

La elaboracién de dichos programas se basa en una metodologia que fue plasmada
en un instrumento el cual permite al docente recorrer todo el proceso de

planificacién, dichas fases se describen a continuacion:
FASE 0. Seleccion del tema del proyecto y bautizo.

Debe surgir de los intereses de los alumnos, para esta fase se ofrece una Ficha de
Observacion en la que el docente ira registrando los intereses y potencialidades de
cada alumno, este formato permite la informacién recabada sea procesada y
organizada para identificar teméaticas a trabajar. Finalmente, los temas con mayor
interés son sometidos a un proceso democratico de seleccibn momento en el que

es bautizado el proyecto.
FASE I. Planificacion el Alcance del PPA.

Con los formatos, el docente incluye una breve descripcion del proyecto, su
justificacion y la utilidad y alguna informacion historica de interés. El docente debe
desarrollar un proceso de investigacion mediante el cual seleccionara aspectos de

interés para tratar en el proyecto.

Posteriormente el docente elaborard una Estructura Detallada de Trabajo, en la que
tomara como base las exigencias de aprendizaje establecidas, luego se formularan
las actividades a desarrollar para que finalmente de identifiquen el conjunto de

recursos necesarios para el desarrollo de cada una de las actividades.
FASE Il. Planificacion del Tiempo del PPA.

Aqui el docente debera decidir sobre el orden adecuado en que deben desarrollarse
las actividades mediante la elaboracibn de un diagrama de procedencias,
posteriormente se estimara la duracion de cada actividad, estableciendo fecha
probable de inicio y cierre.
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FASE lll. Planificacion de los Costos y las Adquisiciones del PPA.

El docente debe contemplar una planificacion de costos para facilitar las
estimaciones presupuestarias para este se requiere de una tabla donde se indica el
costo unitario y total del cada uno de los recursos, incluso se debe indicar el lugar

en que se podria adquirir.
FASE V. Planificacién de la Calidad del PPA.

El docente debe evaluar el logro de los objetivos planteados y también la
satisfaccion de los alumnos respecto al desarrollo del proyecto, formulara
interrogantes que estén ligado a lo anterior y esas respuestas podran ser registradas

en su ficha de observacién, ya que pueden ser fuente para nuevos temas.
FASE V. Planificacion de los Recursos Humanos del PPA.

Aqui en docente debera identificar unidades de apoyo y supervision gque tengan

relacion con el aula en el caso del proyecto a desarrollar.
FASE VI. Planificacion de las Comunidades del PPA.

Se dispondra de una tabla en la que el docente podra identificar necesidades de
comunicacion, al final se hace un resumen sobre el conjunto de involucrados al

proyecto.
FASE VII. Planificacion de los Riesgos del PPA.

En esta fase en docente debe identificar algunos riesgos potenciales para luego
prever los mecanismos de control que podran ser aplicadas o que deberan tenerse

presentes en cada caso.
FASE VIII. Evaluacion (registro) del PPA.

El docente debe planificar los procesos de evaluacion del cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje planteados, se dispone de una hoja de registro que ayude
a la evaluacion del proyecto, este formato esta construido tomando como referencia
los instrumentos de evaluaciones regulares por lo que el docente se limitara a

evaluar los objetivos realmente exigidos en el proyecto. A esto se puede anexar
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todos aquellos documentos que se consideren relevantes para el desarrollo del

proyecto.

En cuanto a la integracion de las tecnologias en el trabajo que se realiza en
preescolar este resulta necesaria y por eso las instituciones educativas deben ser
flexibles y aceptar que se integren a las practicas educativas, siempre y cuando

estén centradas en cubrir las necesidades de los alumnos.

Con la situacién de la pandemia las escuelas se vieron forzadas a cambiar su forma
de ensefiar, se tuvo que implementar en la gran mayoria una educacion a distancias
en la que se incluian clases virtuales y por lo tanto el uso de herramientas
tecnologicas. Se crearon estrategias que incluian actividades, secuencias, unidades
didacticas o proyectos de trabajo que usen las TIC como una herramienta mas que

como un instrumento dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para poder lograr una intervencién que contenga el uso de las TIC Asorey
Zorraquino, y Gil Alejandre, (2009)., mencionan que se debe comenzar por generar
un cambio en las aulas, por lo que resulta necesario la creacion de un rincon en el
gue se pueda instalar una computadora y/o un proyector, después se debe hacer
una adecuacion a los tiempos ya que habra que prever periodos para las diferentes
formas de trabajo con el grupo. Algunos de los recursos para el trabajo con las TIC
son el uso de formularios, de computadoras, de proyectores, camaras de video,
grabadoras de sonido, internet, pizarras digitales, Tablet y otras herramientas

virtuales que pueden contribuir al desarrollo de los menores.

Ahora bien, para que la intervencién con el uso de la tecnologia se lleve de la mejor
manera Anijovich y Mora (2002) hablan de elementos relevantes con los que deben
contar los docentes para que se favorezca el hecho educativo con el uso del internet
y en donde se tiene presente en todo momento el concepto de una buena
ensefanza.

En primer lugar, se debe hacer una modificacién a la ensefianza en donde se cuente

con formadores virtuales los cuales tienen como propdsito ayudar a otros a aprender
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y a desarrollarse en diferentes aptitudes, para que esto sea posible se debe
corresponder a la accidn docente el hecho de:
1) Explicitar el plan. Planeamiento y organizacion de las diferentes sesiones deben

anticiparse no dando lugar a la improvisacion.

2) Orientar y motivar. Favoreciendo el proceso de observacién, exploracion,

construccion y reflexion de los contenidos de aprendizaje.
3) Suministrar informacion. Se traduce en contenidos y recursos de diferentes tipos.

4) Brindar retroalimentacion o valoracion continua. De manera que se tengan en
cuenta los criterios a partir de los cuales se da y que estén articulados con los
objetivos planteados en el plan del curso. Para la valoracién continua se considera
la formacion del desarrollo autonomo y el aprendizaje cooperativo.

3.2.2 Descripcién de los proyectos pedagoégicos de aula.

El desarrollo del pensamiento matemético en la educacion preescolar resulta de
suma importancia y es por eso muy necesario que las educadoras conozcan a
detalle como es que el nifio va adquiriendo estos conocimientos que si bien no
deben ser por memorizacion se debe tener en cuenta la repeticion de diferentes
conceptos al igual que presentar retos a los nifios que los hagan enfrentarse a
resolucion de problemas, asi mismo se pretende que el menor alcance a entender
la nocién de namero para lo cual es necesario que pase por diferentes procesos

para que este aprendizaje sea alcanzado.

Para comenzar con el proyecto se realizé una investigacion dentro de la escuela
con cada una de las docentes, las cuales mencionaron que sus alumnos tenian
dificultades en cuanto a nociones de clasificacion, seriacion y correspondencia por
lo que se determind que la necesidad que se presentaba en los tres grados estaba
enfocada al campo de formacion de pensamiento matematico el cual se marca en
el programa de estudios “Aprendizajes Clave”, es importante mencionar que se
llevaron a cabo tres proyectos en total, uno enfocado a pensamiento matematico, el
segundo a lenguaje y comunicacion y el tercero a artes, sin embargo, los dos ultimos

no se pudieron aplicar ya que debido a la pandemia provocada por la COVID-19 el
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horario de las docentes se recortd y esto no permitid tener mas tiempo para la

implementacion de los talleres.

Por lo anterior es que para este trabajo se decide presentar un proyecto pedagoégico
de aula el cual esta enfocado en los docentes de preescolar, los cuales deben
conocer a detalle cual es el proceso del desarrollo del nifio para que alcance un

pensamiento matematico adecuado.

Se presenta entonces un Proyecto Pedagoégico enfocado al Desarrollo de
Competencias Docentes el cual consta de 8 sesiones de una hora en las cuales se
pretende presentar un taller el cual tendra la duracién de cuatro meses, trabajando
al mes dos sesiones con las docentes teniendo como objetivo principal la nueva
relacion entre maestras y alumnos, asi como que las maestras de los tres grados
de preescolar conozcan sobre las nociones de clasificacién, seriacion y
correspondencia, al mismo tiempo que adquieren conocimientos sobre
herramientas virtuales las cuales se pueden incluir en sus planeaciones y que sirven

para el reforzamiento del pensamiento matematico en los nifios de preescolar.

Para el desarrollo del proyecto pedagdgico de aula se siguen diferentes fases, la
primera consta de la realizacion de una bitacora en la cual se registran los intereses
y las potencialidades que presentan las docentes durante una semana, con esto se
pretende rescatar temas de interés para ser trabajados con los alumnos, en este
caso se reconocen temas relacionados con el pensamiento matematico. Se

presentan las tres bitacoras realizadas durante los meses de enero, febrero y marzo.

Dentro de esta primera fase se realizan las matrices llamadas también FASE I.
Planificacion del alcance del proyecto pedagogico de aula, aqui se habla ya del
proyecto de una manera general, se rescata informacion como el nombre del
proyecto, se hace una explicaciéon breve del alcance del tema seleccionado y el
conjunto de subtemas asociados al mismo en funcién de los intereses y
potencialidades registradas, asi como la justificacion y la utilidad, se escribe si
anteriormente se ha trabajado con ese tema 0 no y se realiza una investigacion

documental sobre el tema seleccionado.
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3.3. Evaluacién de los aprendizajes en preescolar

3.3.1 Evaluacién

Dentro del proceso de evaluacidon es importante que primero se defina hacia donde
esta orientada, ya sea que el evaluador busque que se obtenga una ensefianza en
la que se pretende que los estudiantes sean capaces de reproducir secuencias de
informacion que estén plasmadas en libros o programas o que se favorezca la
busqueda de alternativas y soluciones diversas a lo que ocurre en su contexto.
Ahora bien, dentro de la evaluacion se tiene en cuenta aspectos como el dominio
de los temas, la comprension, la relacion e integracion de estos temas es
situaciones reales, asi como en la resolucion de problemas y también se evallua el

uso de estrategias cognitivas generales y especificas de cada dominio disciplinar.

Se considera que la evaluacion que se lleve durante la aplicacion de este proyecto
sea de manera continua y que no solo la docente encargada sea responsable de
realizarla, sino que las participantes también hagan aportaciones evaluativas dentro

de las sesiones como la autoevaluacion y la coevaluacion.

Para poder realizar una buena evaluacién es importante dar respuestas a ciertas
preguntas como: ¢ qué evaluar?, ¢para qué?, ;,como?, ¢cuando evaluar?, ¢con que

instrumentos o estrategias se va a evaluar?

Para dar respuesta a lo anterior Anijovich (2012, pag. 21) nos menciona que la

evaluacion tiene cinco funciones que son:

1. Diagnosticar, que se refiere a los ajustes y regulaciones para las propuestas
de ensefianza.

2. Registrar, en donde se considera el desempefio de los alumnos en funcion
del nivel de logro de los objetivos propuestos.

3. Ofrecer orientaciones, aqui se considera la retroalimentacion a los alumnos
para que ellos tomen conciencia de sus logros e identifiquen errores y faltas.

4. Seleccionar-clasificar-jerarquizar, se propone ubicar a los estudiantes unos
en relacion de otros, con el fin de definir propuestas acordes a los diferentes

niveles.
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5. Certificar-promover, se refiere a que si el alumno alcanza o no las

competencias minimas requeridas.

En este trabajo se realiza una evaluacion formativa la cual tiene como objetivo
ofrecer orientaciones y sugerencias a cada uno de los estudiantes durante el
proceso de aprendizaje, que en este caso seran las docentes de los tres grados de
preescolar, aun cuando todavia existe una posibilidad de mejorar algun aspecto de
dicho proceso. Paul Black y Dylan William (1998), definen la evaluacion formativa
como un proceso en el que se recaba informacion con el fin de revisar y modificar

la ensefianza y el aprendizaje en funcion (pag. 10).

Para comenzar se hace una evaluacion inicial la cual tiene como instrumento un
cuestionario con el que se pretende conocer los saberes previos de las docentes,
con la finalidad de enriquecer sus conocimientos y buscar que los compartan con el

resto de las compafieras.

Durante el taller se hace una evaluacion constante por medio de la observacion
sisteméatica del docente, con la que se busca conocer el comportamiento de las
participantes, el uso de las diferentes herramientas que se les muestren, sus
habilidades, intereses y necesidades, asi como la realizacion de los trabajos

realizados de forma individual y colectiva.

Se hace un analisis de los trabajos realizados durante los talleres, se hace un
planteamiento de tareas de desempefio que contengan situaciones reales en donde
las docentes apliquen los conocimientos, habilidades y destrezas adquiridas en el

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Para poder realizar la evaluacion se hace uso de instrumentos como la observacion,

cuestionarios y rubricas.

El uso de los instrumentos de evaluacion mencionados como la observacion, el
cuestionamiento y la rubrica sirven entonces en la implementacion de este taller ya
gue con estos se pretende favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi
mismo que busca que las docentes participantes tengan un mayor contacto con sus

compafieras, conozcan el proceso que se debe seguir para trabajar el pensamiento
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matematico en el nifio preescolar y puedan buscar las estrategias adecuadas para

elaborar situaciones.
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3.4 Sistematizacion

3.4.1 Relato de la primera sesion.

La primera sesion del taller “Pensamiento matematico en preescolar’ que se
impartié a las docentes del Centro de Desarrollo Infantil “Luciérnaga” se llevé a cabo
el dia 27 de mayo del 2022 durante la junta de consejo técnico, participaron las tres

docentes que estan frente a grupo y una asistente.

Para comenzar se dio la bienvenida a las participantes, se llegé a acuerdos y
compromisos y posteriormente se explic6 de que se trataba el taller, cuantas
sesiones serian y los temas que se iban a ver, las docentes se mostraban
sorprendidas y expresaban que ya no recordaban los temas, que algunos no los
conocian y que les iba a servir para tener toda la informaciébn como nueva para

implementarla con sus alumnos.

Durante la actividad de presentacion que fue el dado, las participantes se mostraron
alegres, participativas y ayudd a quitar un poco la angustia que tenian ante los
temas. Cuando se les dio el cuestionario para rescatar sus saberes previos en
cuanto al desarrollo del pensamiento y los temas que se iban a abordar en el taller,
bromeaban en decir que no sabian nada, que ya no recordaban, que iban a reprobar
0 cosas por el estilo, les di la confianza al explicarles que no era una evaluacién
hacia su trabajo, que solo lo hacia con la finalidad de conocer que recordaban o que
sabian y que eso me iba a ayudar a reconocer los temas que se les dificultaran y
podérselos explicar mejor, después de eso se relajaron y comenzaron a contestar

el cuestionario.

Al hacer las preguntas al grupo sobre el pensamiento matemético todas las
docentes comenzaron a participar haciendo una lluvia de ideas, la actividad estaba
planeada para ir preguntando una por una a las maestras, sin embargo, al notar que
se mostraban nerviosas decidi hacer lo forma general y tuve un buen resultado ya

gue todas me dieron respuestas.

Se comenzd a explicar sobre los estadios que propone Piaget en cuanto el

desarrollo del pensamiento en el nifio y las docentes iban dando ejemplos de lo que
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pasaba con sus niflos en sus salones, cosa que me agrado porque supe que
estaban comprendiendo la informacion, exponian sus dudas y sus comentarios de
una forma fluida y tranquila. Lograron reconocer que la etapa preoperacional abarca

el periodo preescolar y la importancia que tiene el juego en el desarrollo de los nifios.

Al momento de hacer las conclusiones las participantes expresaron que ya sabian
sobre ese tema, que les agradd el poderlo recordar y hasta cierto punto volver a
entender el porqué de hacer sus actividades utilizando el juego, cada una de las
maestras compartié una estrategia para trabajar el pensamiento matematico en
preescolar en donde se use el juego. Para finalizar agradeci por su participacion y

comentaron que se iban contentas por el tema visto en la sesion.

CUADRO DE ASPECTOS
ASPECTOS PARA EVALUAR DE MI PRACTICA

PERTINENCIA ACTIVIDADES ALCANCES Y DIFICULTADES
DE LA DISENADAS LIMITACIONES EN EL
ESTRATEGIA DESARROLLO

DE LAS

ACTIVIDADES
Para la primera|Las actividades | Las docentes al | Considero que el
sesion se utilizo | fueron principio cuestionario se
como estrategia | interesantes para | manifestaron que | llevd mucho
una asamblea la |las docentes, la|no recordaban | tiempo por lo que
cual resulto | mayoria participo | nada del tema, | para la proxima
pertinente ya que | en todas y | conforme fue | sesion se va a
con esto las | expresaban sus | avanzado la | trabajar por
docentes lograron | dudas 0 | sesion iban | tiempos para tener
expresar sus | comentarios, participando mas | un mayor control
conocimientos, llegando a la lluvia | ya que retomaban
sus dudas y se |deideas conceptos
pudo alcanzar el olvidados
trabajo
colaborativo, el
cual también esta
marcado como
estrategia

Cuadro 1. Cuadro de aspectos para evaluar. Sesion 1.
Fuente: Elaboracion propia.
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RuUbrica de evaluacion

v

Cuestionarios

Imagen 4. Cuestionario
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 5. Cuestionario
Fuente: Elaboracion propia.
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Imagen 6. Cuestionario
Fuente: Elaboracion propia.

Imagen 7. Cuestionario
Fuente: Elaboracion propia.
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RUBRICA DE EVALUACION SESION 1

CRITERIOS DESCRIPTORES DE LOGRO
1 2 3
Conoce a que se | No conoce a que | Reconoce Conoce a |la
refiere el | se refieren los | algunos estadios | perfeccion los
desarrollo del | estadios estadios
pensamiento
matematico
Participacion No hubo una | Hubo Hubo una
durante la sesién | participacion participacion participacion
constante solo en algunas | constante
ocasiones
Trabajo en equipo | No hubo | Hubo poca | EI trabajo en
disposicion para | participacion en | equipo fue
realizar un | equipo constante y

trabajo en equipo

enriquecedor

Actitud positiva

Falta de actitud
positiva durante

las actividades

Actitud positiva
de

intermitente

manera

Actitud de manera
constructiva y

resolutiva

Cuadro 2. Cuadro de Rubrica de evaluacion. Sesion 1.
Fuente: Elaboracion propia.
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Imagen 8. Cubo con preguntas.
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 9. Respuestas de docentes.
Fuente: Elaboracion propia.
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3.4.2 Relato de la segunda sesién

La segunda sesion del taller “Pensamiento matematico en preescolar’ que se
impartié a las docentes del Centro de Desarrollo Infantil “Luciérnaga” se llevé a cabo
el dia 24 de junio del 2022 durante la junta de consejo técnico, participaron las tres
docentes que estan frente a grupo y tres asistentes.

Para comenzar se dio la bienvenida a las participantes, se llegé a acuerdos y
compromisos y posteriormente se explicd de que se trataba la sesién, que en esta
ocasion tenia como proposito el que las docentes conocieran o recordaran que son

las funciones légicas en infra légicas y como se desarrollan en preescolar

Durante la actividad de inicial la cual consistio en hacer una telarafa al lanzar una
bola de estambre con la finalidad de que las maestras se presentaran y dijeran lo
que esperan de la sesién, se mostraron participativas, alegres y con interés de
conocer sobre el tema ya que la mayoria expreso que no sabian con claridad acerca

de las funciones ldgicas e infra légicas.

Con la finalidad de rescatar sus saberes previos se les pide como segunda actividad
que hagan dos equipos, uno de ellos explico lo que consideraban que son las
funciones logicas y el otro las funciones infra logicas, escribiendo sus respuestas en
un papel bond para después exponerlas al grupo, al momento de hacer esta
actividad las participantes mostraron que no sabian mucho del tema, tenian la idea
de que las funciones ldgicas se referian a lo que hace el nifio de manera consciente
como comer, dormir o aprender algo y sobre las infra I6gicas no tenian una idea
clara. En ese momento les dije que no se preocuparan, que ibamos a ver con detalle
cada una de las funciones y sus caracteristicas y que si tenian dudas las
compartieran con el grupo, para que se sintieran mas tranquilas y poder lograr un

aprendizaje en ellas.

Como apoyo tenia unas laminas en papel bond, esto me sirvié para que ellas vieran
un poco sobre el tema y empezaran a relacionarlo con su practica, comencé por
explicarles que es la zona de desarrollo proximo y las docentes empezaron a
comentar ejemplos de lo que ven en su practica, cosa que nos ayudoé a tener mas

claro el concepto. Posteriormente explique lo que son las funciones ldgicas, que
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abarcan las nociones de clasificacion, seriacion, correspondencia y numero y en
ese momento las participantes empezaron a tener mas claro el tema, para finalizar
con la explicacion comente las funciones infra l6gicas y como se deben trabajar en
preescolar, que debemos comenzar con el conocimiento del esquema corporal por
parte del nifio y después ir integrando otros conocimientos y conceptos para lograr

un desarrollo adecuado.

Una vez que las maestras conocieron acerca de las funciones légicas, se les pide
que en parejas disefien una actividad que este enfocada al desarrollo de la
clasificaciéon, la seriacion y la correspondencia, cada una de estas nociones se
trabaj6 en un grado diferente, es decir, correspondencia para primero, clasificacion

en segundo y seriacion para tercero.

Esta actividad tuvo como finalidad que las maestras lograran reconocer que en los
tres grados se deben trabajar dichas funciones, obviamente al nivel de desarrollo
de los nifios. Cada uno de los equipos explico al grupo su actividad y solo en el que
se trabajo la correspondencia para primer grado, hubo confusion por parte de las
maestras que lo realizaron, pero a la hora de explicarlo al grupo entre todas les
dimos retroalimentacion con lo que les quedd claro que al trabajar esta nocion se

debe estar encaminado a obtener la nocién de ndmero.

Al momento de hacer las conclusiones las participantes expresaron que sabian
sobre las nociones de clasificacion, seriacidn y correspondencia, pero no que
estaban dentro de las funciones l6gicas que debe desarrollar el nifio, resulto positivo
la participacion que todas tuvieron durante la sesion ya que gracias a eso los
conceptos quedaron mas claros, reconocieron como ir trabajado esas nociones en
preescolar y se cumplié con el objetivo marcado para esta sesion. Para finalizar
agradeci por su participacion y comentaron que se iban contentas por el tema visto

en la sesioén.
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CUADRO DE ASPECTOS

ASPECTOS PARA EVALUAR DE MI PRACTICA

PERTINENCIA DE ACTIVIDADES ALCANCES Y DIFICULTADES EN
LA ESTRATEGIA DISENADAS LIMITACIONES EL DESARROLLO
DE LAS
ACTIVIDADES
Para la segunda | Las actividades fueron | Las  docentes  al | Considero que al
sesion se utilizé como | interesantes para las | principio manifestaron | hacer el disefio de la
estrategia una | docentes, todas | que no recordaban | actividad un par de
asamblea la cual | participaron y | nada del tema, | participantes no
resulto pertinente ya | expresaron sus dudas | conforme fue | tuvieron claro cémo
gue con esto las|o comentarios, | avanzado la sesion | hacerlo, me faltd
docentes lograron | llegando a la lluvia de | iban participando méas | explicar con ejemplos
expresar sus | ideas. La|ya que retomaban |cada una de las
conocimientos,  sus | retroalimentacién conceptos, aunque no | nociones para que lo
dudas y se pudo | entre companferas fue | los tenian claros y los | pudieran entender
alcanzar el trabajo | importante la lograr la | confundian al final | mejor.
colaborativo, el cual | comprension del | pudieron aplicarlo en
también estd marcado | tema. sus grados con el
como estrategia disefo de una
actividad.
Cuadro 3. Cuadro de aspectos para evaluar. Sesion 2.
Fuente: Elaboracion propia.
RUBRICA DE EVALUACION SESION 2
CRITERIOS DESCRIPTORES DE LOGRO
1 2 3
Cuenta con conocimiento | No conoce a que se | Reconoce a que se | Conoce a la
de funciones logicas e infra | refieren las | refieren algunas | perfeccion las
l6gicas funciones légicas e | funciones funciones ldgicas e
infra l6gicas infra l6gicas
Participacion durante la | No hubo una | Hubo participacion | Hubo una
sesion participacion solo en algunas | participacion
constante ocasiones constante
Trabajo en equipo No hubo disposicion | Hubo poca | El trabajo en equipo
para realizar un | participacion en | fue  constante y
trabajo en equipo equipo enriquecedor
Actitud positiva Falta de actitud | Actitud positiva de | Actitud de manera

actividades

positiva durante las

manera intermitente

constructiva y
resolutiva

Trabajo colaborativo

para el
colaborativo

No hubo disposicion
trabajo

Solo en algunas
ocasiones hubo
trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo
de dio de manera
constante

Cuadro 4. Cuadro de rubrica de evaluacion. Sesién 2.
Fuente: Elaboracion propia.
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Imagen 10. Zona de Desarrollo Proximo
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 11. Nociones logicas e infra l6gicas
Fuente: Elaboracion propia.
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Imagen 12. Planificacién de primer grado.
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 13. Planificacion de segundo grado.
Fuente: Elaboracién propia.

Imagen 14. Planificacién de tercer grado.
Fuente: Elaboracion propia.
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3.4.2 Relato de la tercera sesién.

En esta tercera sesion se trabajo con una herramienta virtual hecha en PowerPoint
y con la cual se busc6 que las docentes tuvieran otra idea de cémo favorecer el

pensamiento mateméatico del nifio.

Al comenzar a explicar a las participantes los que ibamos a hacer algunas se
emocionaron, otras se preocuparon y hubo quien expresé que no iba a poder
hacerlo y que solo iba a ver la actividad, por esta situacion de angustia en las
docentes en las que para algunas el uso de la computadora fue algo complicado ya
que no estan acostumbradas a utilizarlo, fue que decidi sentarlas en parejas, una
maestra que conociera sobre el uso de la herramienta y otra a la que se le dificultara,
con la finalidad de que se ayudaran y poder avanzar en la sesion sin que nadie se

quedara con dudas.

Fui explicando como disefiar una ruleta virtual y en parejas la fueron disefiando, las
docentes que conocian sobre el uso de PowerPoint explicaban a su compafiera
como hacer las diferentes actividades, les mostraban como hacer y posteriormente

las dejaban que lo hicieran.

Una vez terminadas todas las ruletas virtuales les pedi que disefiaran una actividad
para poder usarla en el trabajo con los nifios y todas participaron, tuvieron muchas
ideas y con eso reconocieron la importancia de poner en préactica diferentes

herramientas para favorecer el desarrollo de sus alumnos.

Si duda fue una sesién complicada, pero considero que se logré el objetivo y que
todas las docentes reconocieron la importancia del uso de la computadora y la

tecnologia en la educacion preescolar.
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CUADRO DE ASPECTOS

ASPECTOS PARA EVALUAR DE MI PRACTICA

PERTINENCIA DE ACTIVIDADES ALCANCES Y DIFICULTADES EN
LA ESTRATEGIA DISENADAS LIMITACIONES EL DESARROLLO
DE LAS
ACTIVIDADES

Para la tercera sesion | Las actividades se | Se pudieron hacer | Considero que al
se utilizo como | modificaron debido a | algunas ruletas vy | hacer el disefio de la
estrategia el trabajo | que no todas las | compartir las ideas de | actividad di por hecho
en parejas ya que | docentes tenian | cobmo usarlas, pero | que todas las
algunas docentes | habilidad para usar la | algunas docentes | docentes sabian usar
dominan el uso de | computadora expresaban que se les | PowerPoint y seria

computadora y otras
tienen dificultades, de
esta manera pudieron
compartir
conocimientos

la computadora

dificultaba el trabajo
con PowerPoint y con

facil hacer la ruleta,
pero ya en la sesion
hubo quien no tenia
este conocimiento y
sin duda fue una gran
dificultad que se pudo
superar al modificar la
estrategia

Cuadro 5. Cuadro aspectos para evaluar. Sesion 3.
Fuente: Elaboracion propia.

RUBRICA DE EVALUACION SESION 3

CRITERIOS DESCRIPTORES DE LOGRO
1 2 3
Conoce como realizar | No conoce sobre uso | Reconoce el uso de | Conoce como utilizar
una ruleta virtual en | de la computadora la computadora, | PowerPoint y tiene idea
PowerPoint para pero no del | de como hacer una ruleta
reforzar el PowerPoint virtual

conocimiento de los

ndmeros

Participacion durante | No hubo una | Hubo participacion | Hubo una participacion

la sesién participacion solo en algunas | constante
constante ocasiones

Trabajo en equipo No hubo disposiciéon | Hubo poca | El trabajo en equipo fue
para realizar un | participacién en | constante y enriquecedor
trabajo en equipo equipo

Actitud positiva Falta de actitud | Actitud positiva de | Actitud de manera
positiva durante las | manera intermitente | constructiva y resolutiva
actividades

Cuadro 6. Cuadro de rubrica de evaluacion. Sesioén 3.
Fuente: Elaboracion propia.
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Ruletas virtuales hechas en PowerPoint.

Enlace:
https://docs.google.com/presentation/d/1QV02XKVDV0eEHxh7mbuc tsRHvgHwp
CR/edit?usp=share link&ouid=114902553674285509258&rtpof=true&sd=true

Imagen 15. Ruleta virtual. “Los numeros”

DEL 1 AL 10

Imagen 16. Ruleta virtual. “Del 1 al 10”
Fuente: Elaboracion propia.
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https://docs.google.com/presentation/d/1QV02XKVDV0eEHxh7mbuc_tsRHvgHwpCR/edit?usp=share_link&ouid=114902553674285509258&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1QV02XKVDV0eEHxh7mbuc_tsRHvgHwpCR/edit?usp=share_link&ouid=114902553674285509258&rtpof=true&sd=true

R CLIENTA™
.CONMIGO @

Imagen 17. Ruleta virtual. “Cuenta conmigo”
Fuente: Elaboracion propia.
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CONCLUSIONES

Como conclusion puedo decir que desde que comencé con el desarrollo de mi
proyecto he aprendido muchas cosas, si bien estaba consciente de como se va
dando el pensamiento matematico en los nifios me quedaron mas claros algunos
conceptos y eso también me ayudd a que las docentes con las que trabajé
recordaran y ampliaran los conocimientos que tenian sobre el tema. Poder trabajar
con ellas y conocer sus intereses en cuanto a su practica docente fue algo muy
satisfactorio ya que como equipo nos unimos mas, compartimos nuevas estrategias

de trabajo con los nifios y aprendimos el uso de nuevas herramientas virtuales.

Me enfrenté a un grupo de docentes que no tenia claro la manera de aplicar
estrategias que favorecieran el pensamiento matematico, ya que si bien tenian
conocimiento de los conceptos reconocian que no sabian cémo aplicar actividades
con los nifios que ayudaran a su comprension. Al disefiar el taller decidi hablar sobre
las funciones légicas e infra l6gicas con la finalidad de que las docentes recordaran
que el inicio para el que nifio comprenda cualquier instruccién o actividad es el
reconocimiento de su cuerpo, al mencionarles eso hicieron notorio que era eso en
lo que se tenian que enfocar y no tanto en que los nifios conocieran los niumeros,
se menciondé que el pensamiento matematico no es cuestion de numeros y
cantidades sino una serie de nociones que se deben ir trabajando con el nifio de

acuerdo a su madurez, intereses y capacidades.

Logré que las docentes de preescolar reconocieran la importancia del pensamiento
matematico, que recordaran como se va dando este desarrollo en el nifio y que
identificaran las diferentes estrategias para implementar las nociones de
clasificacion, seriacién y correspondencia, las docentes se vieron interesadas en
respetar cada una de las etapas de desarrollo del nifio durante el proceso que se
maneja en preescolar y también en la manera de intervenir con sus grupos, se logré
gque compartieran experiencias y estrategias de trabajo, hicieron una reflexion de su
practica y pudieron mejorar sus planificaciones para favorecer el desarrollo del

pensamiento matematico.
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Sin duda el trabajo con las docentes fue enriquecedor, dentro de las sesiones se vio
su interés por el tema y fue agradable escuchar sus experiencias y como al ir
conociendo la teoria lo relacionaban de inmediato con su practica, entendian
muchas veces la manera de comportarse de los nifios ante alguna situacion y se
hicieron autocriticas, se desarrolld un trabajo colaborativo al momento de que en
conjunto resolvian sus dudas o se ayudaban si se presentaba algun problema. Esta
relacion se vio reflejada en el trabajo con los nifios, ya que si bien se detectd que
los en los tres niveles de preescolar habia dudas sobre como implementar
estrategias para favorecer el desarrollo del pensamiento matematico al final del
taller y tras revisar y comparar las planeaciones de las docentes se pudo observar
una congruencia en sus actividades, se vio reflejado lo aprendido en el taller ya que
las actividades que brindaban a los nifios tenian congruencia, respetaban el nivel
de aprendizaje de cada grupo, abarcan las funciones logicas e infra logicas y se
enfocaban en las nociones de clasificacion, seriacion y correspondencia, actitud que
ayudoé a los nifilos a alcanzar la nocién de numero de acuerdo a su etapa de

desarrollo.

Al ser un proyecto enfocado en el desarrollo de practicas docentes que se comenzo
a diseflar en medio de una pandemia, se implementé el uso de herramientas
virtuales, lo que fue una de las dificultades a las que me enfrente ya que algunas
docentes se rehusaban a utilizarlas ya que preferian las actividades mas
tradicionales, sin embargo, al conocer sobre los beneficios de estas herramientas y
su forma de utilizarlas lograron integrarlas y aplicarlas en sus planificaciones y en el

trabajo con los nifios.

Otra dificultad fue el tiempo ya que por ser un trabajo con docentes las sesiones
solo se pudieron llevar a cabo en juntas de consejo técnico escolar y pasaba mucho
tiempo entre una y otra por lo que al iniciar tenia que repasar un poco el tema
anterior para que las docentes volvieran a entender la informacion que se les
presentaba, por esta misma razén no se pudieron aplicar todas las sesiones del
taller, solo se aplicaron cuatro con las cuales las docentes pudieron recordar cémo
se va dando el desarrollo del pensamiento matematico en preescolar de acuerdo

con Piaget, reconocieron las funciones logicas e infra légicas, aprendieron

69



diferentes estrategias para favorecer las nociones de clasificacion, seriacion y
correspondencia en los tres niveles de preescolar y conocieron una herramienta

virtual que les ayudd en su practica docente.

Segquir con el disefio de mi proyecto durante el confinamiento provocado por la
pandemia fue un gran reto ya que no tenia acceso tan facil al trabajo con las
docentes y con los nifios, si bien seguiamos con clases virtuales no se podia
observar de una manera clara la forma de trabajo de cada una de las docentes, ya
que las familias intervenian mucho en el desarrollo de los nifios, otra situacion fue
gue los niflos no trabajaban de la misma manera, algunas veces solo estaban
sentados viendo su dispositivo pero no participaban en las clases, los adultos que
estaban con ellos les resolvian las actividades o respondian por ellos y estas
situaciones no dejaban a las docentes poder intervenir de una manera directa con

los nifios y no se reconocia el avance que iban teniendo.

Sin embargo, esta misma situacién de pandemia nos obligo a utilizar la virtualidad,
conociendo diferentes herramientas y estrategias para poder trabajar con los nifios
aun a la distancia, nos vimos en la necesidad de usar aplicaciones que nos
ayudaran a realizar diferentes actividades con los nifios y fue esto lo que hizo que
nuestra practica docente pudiera seguir ocurriendo y que los estudiantes no se

quedaran sin clases.
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ANEXOS

Anexo 1. Bitacoras

BITACORA. PROYECTO 1.

BITACORA DE CLASES

Nivel: Preescolar

Aula: Primero, segundo y tercero

Docente: Sandra Rodriguez de la Rosa

Este instrumento sera empleado para la identificacibn de los intereses y potencialidades
manifestadas por los alumnos (temas de interés) en un periodo de tiempo determinado, con el objeto
de definir los Proyectos Pedagdgicos de Aula. Los temas de interés pueden ser identificados durante
el desarrollo de la rutina diaria o durante el desarrollo de los Proyectos Pedagégicos de Aula previos.

METODOLOGIA:

Para completar este instrumento cumpla los pasos descritos a continuacion:
1. Identifique los temas de interés y/o las potencialidades manifestadas por los alumnos durante el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje (observacion participante).
2. Registre los intereses y potencialidades manifestadas por los alumnos en los recuadros destinados

a tal fin.

Recuerde identificar el nombre de cada alumno en los

recuadros.

PERIODO
OBSERVACION

DE  DESDE | 10 enero 2022

HASTA 14 enero 2022

DOCENTE

INTERESES/POTENCIALIDADES

Identifiqgue Apellidos y
Nombres y cualquier

Area tematica o contenido especifico
sobre el que se muestra deseos de

dato que considere aprender
relevante
Catalina Sanchez | Seriacion y correspondencia. Los
Ramirez menores no hablan, sin embargo, se

dan a entender sefialando los

ndmeros.

Patricia Reyes Cedillo

Ubicacion espacial, magnitudes y
medida, recoleccion y representacion
de datos.

Elizabeth Ramirez Olalde

Seriacion, no ordenan de forma
ascendente y descendente. A tres
nifios le falta hacer recoleccion y
representacion de datos.

PROCESAMIENTO DE TEMAS IDENTIFICADOS

En funcién del registro de los intereses de los
aprendices identifique los temas y subtemas. Luego
indique el numero de interesados en cada tema.

(Esta etapa se desarrolla luego de cumplido el
periodo de observacion)

TEMAS y subtemas No.
Nociones légicas 1
Ubicacion espacial 2
Representacion de dato | 3

*Tema: se refiere a un contenido
general sobre el cual muestra interés el
alumno.

*Subtema: se refiere a un contenido
especifico que se deriva o0 asocia al
Tema.

***No. Se refiere al nimero de alumnos
gue mostraron interés en determinados
temas y subtemas segun registros.

seleccionado).

Luego que el tema es seleccionado,
la docente dirige una sesion en la
que los alumnos asignan un nombre
al proyecto. (El aula de clases debe
ser ambientada en funcion del tema

SELECCION DEFINITIVA DEL TEMA (VOTACION)

Los temas sobre los que la mayoria de los nifios
tienen interés son sometidos a votacién en una sesién
dirigida por el docente

No. Del tema Votos
1 2
2 0
3 1

NUESTRO PROYECTO SE LLAMA

JUGANDO CON LAS MATEMATICAS (clasificacion, seriacion,

correspondencia).

Tabla 3. Seleccion del tema y bautizo. Proyecto “Jugando con las matematicas”
Fuente: Arciniegas, 2007.




| FASE I. PLANIFICACION DEL ALCANCE DEL PROYECTO PEDAGOGICO DE AULA |

DENOMINACION DEL PROYECTO (debe indicarse el nombre del proyecto que fue asignado por los alumnos)

Nuestro PROYECTO se llama: JUGANDO CON LAS MATEMATICAS

BREVE DESCRIPCION (debe incluirse una breve explicacion sobre el alcance del tema seleccionado y el conjunto de
subtemas asociados al mismo -en funcién de los intereses y potencialidades registradas)

El pensamiento mateméatico es un tema que en preescolar resulta de suma importancia y que también abarca diferentes
nociones a trabajar. De acuerdo con las evaluaciones realizadas a los grupos de preescolar y los intereses de las docentes
se determind que es necesario desarrollar estrategias que involucren nociones de clasificacién, seriacion y correspondencia,
esto con la finalidad de que los nifios alcancen una nocién de nimero adecuada para su edad.

JUSTIFICACION Y UTILIDAD (explique las razones que justifiquen el proyecto (el por qué) y su utilidad (para qué y para
quién)

a) en cuanto a los intereses y potencialidades b) en cuanto la propia teméatica seleccionada

El tema responde a los intereses de las docentes de los tres grados de | Este tema ayudara a fortalecer en los nifios
preescolar y las ayudara a conocer estrategias adecuadas para integrar | nociones de clasificacién, seriaciéon vy
diferentes nociones y poder presentar a los nifios retos intelectuales de | correspondencia, asi como: aumentar su

acuerdo con su edad. vocabulario, desarrollar la observacion, la
resolucion de retos intelectuales y el trabajo en
equipo

INFORMACION HISTORICA (informacién sobre proyectos previos -eventos pasados con consecuencias positivas o
negativas que deben tomarse en cuenta durante el desarrollo del proyecto-)

Anterior a este proyecto no he tenido la oportunidad de presentar un Proyecto Pedagdgico de Aula referente a pensamiento
matematico y que enfocado a nociones de clasificacién, seriacion y correspondencia.

INVESTIGACION DOCUMENTAL SOBRE EL TEMA SELECCIONADO En funcién de la categoria principal (tema) y las
categorias secundarias (subtemas) debe desarrollar una investigacion documental. Utilice para ellos fuentes de diversa
naturaleza: a) fuentes bibliograficas y electronicas; b) fuentes organizacionales (documentos que pueda encontrar en la
misma instituciéon educativa) y c) fuentes vivas (entrevistas con expertos en la tematica). Mediante la sistematizacion de la
informacion recolectada elabore un mapa mental sobre los aspectos que deberan considerarse en el proyecto.

El pensamiento matematico en preescolar se fortalece con la intervencién educativa, procesos de razonamiento,
experiencias, la intervencion y la construccion de nociones de clasificacion, seriacion y correspondencia para poder llegar al
namero. En cuanto a la nocién de clasificacién constituye una serie de relaciones mentales en funcién de las cuales los
objetos se retinen por semejanzas, se separan por diferencias y se define la pertenencia del objeto a una clase. Para la
seriacion Labinowicz (1995) la concibe como la capacidad intelectual para ordenar un grupo de elementos de acuerdo con
una o varias dimensiones dadas. Para Escalante (1991) la correspondencia se genera cuando el nifio hace corresponder dos
grupos de objetos que generalmente van juntos.

El esquema o mapa mental debe ser incluido en el espacio que se ofrece a continuacion. Se incluyen algunas lineas
horizontales que deben serle de utilidad para la discriminacion entre niveles de abstraccién de los conceptos. El docente debe
construir una carpeta con toda la informacion recolectada.

Nivel O
Titulo PENSAMIENTO MATEMATICO
proyeco - - I\
Nivel 1 -
Subtitulos CLASIFICACION SERIACION CORRESPONDENCIA
Dimensiones v
( ___-2 ________________ a __________________ /&_ __->T-'-'- ___________________
(%]
Nivel 2 o " § ki 3 §
Aspectos c § = g > 2 5 8
especificos T o ° = 25 29
(Sub-dimensiones) £ & g = 33 27
g a £ = © 5 g o 8
< S S5 g £
I O o

Tabla 4. Planificacion del Alcance. Proyecto “Jugando con las matematicas”
Fuente: Arciniegas, 2007.




BITACORA. PROYECTO 2

BITACORA DE CLASES

Nivel: Preescolar

Aula: Primero, segundo y tercero

Docente: Sandra Rodriguez de la Rosa

Este instrumento sera empleado para la identificacion de los intereses y potencialidades
manifestadas por los alumnos (temas de interés) en un periodo de tiempo determinado, con el objeto
de definir los Proyectos Pedagogicos de Aula. Los temas de interés pueden ser identificados durante
el desarrollo de la rutina diaria o durante el desarrollo de los Proyectos Pedagégicos de Aula previos.
METODOLOGIA:
Para completar este instrumento cumpla los pasos descritos a continuacion:

1. Identifique los temas de interés y/o las potencialidades manifestadas por los alumnos durante el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje (observacién participante).

2. Registre los intereses y potencialidades manifestadas por los alumnos en los recuadros destinados

a tal fin.

Recuerde identificar el nombre de cada alumno en los PROCESAMIENTO DE TEMAS IDENTIFICADOS

recuadros.

PERIODO

OBSERVACION

En funcién del registro de los intereses de los

DESDE | 28 feb 2022
DE

aprendices identifique los temas y subtemas. Luego

HASTA | 04 mar 2022

indique el nimero de interesados en cada tema.

(Esta etapa se desarrolla luego de cumplido el
periodo de observacion)

DOCENTE INTERESES/POTENCIALIDADES TEMAS y subtemas No.

Identifique Apellidosy | Area tematica o contenido especifico Lenguaje oral 1

Nombres y cualquier sobre el que se muestra deseos de Interés en libros 1

dato que considere aprender Expresion de ideas 1
relevante *Tema: se refiere a un contenido general
Catalina Sanchez | Poco lenguaje oral, casi no pronuncias sobre el cual muestrz_a interes el a'“mf‘o-
Ramirez palabras. *Subtema: se refiere a un contenido
especifico que se deriva o asocia al
Patricia Reyes Cedillo | Lenguaje y comunicacion, poco interés Tema. ***No. Se refiere al nUmero de
en los libros y su lenguaje es escaso y alumnos que mostraron

poco entendible.

Interés en determinados temas y

Elizabeth Ramirez
Olalde

Poco interés en libros y cuentos les subtemas segun registros.

cuesta expresar ideas claras

Luego que el tema es seleccionado, la docente
dirige una sesioén en la que los alumnos asignan un
nombre al proyecto

(El aula de clases debe ser ambientada en funcion
del tema seleccionado).

NUESTRO PROYECTO SE LLAMA

SELECCION DEFINITIVA DEL TEMA (VOTACION)

Los temas sobre los que la mayoria de los nifios tienen
interés son sometidos a votacion en una sesion dirigida
por el docente

No. Del tema Votos
1 2
2 0
3 1

NUESTRA BIBLIOTECA
(comentar, describir, explicar, lenguaje oral)

Tabla 5. Seleccion del tema y bautizo. Proyecto “Nuestra biblioteca”
Fuente: Arciniegas, 2007.
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| FASE I. PLANIFICACION DEL ALCANCE DEL PROYECTO PEDAGOGICO DE AULA |

DENOMINACION DEL PROYECTO (debe indicarse el nombre del proyecto que fue asignado por los alumnos)

Nuestro PROYECTO se llama: NUESTRA BIBLIOTECA

BREVE DESCRIPCION (debe incluirse una breve explicacion sobre el alcance del tema seleccionado y el conjunto de
subtemas asociados al mismo -en funcién de los intereses y potencialidades registradas)

En el lenguaje y comunicacién en preescolar, se requiere que los alumnos adquieran confianza para expresarse,
dialoguen y puedan conversar en su lengua materna con la finalidad de que mejoren su capacidad de escucha al
enriquecer su lenguaje oral al comunicarse en situaciones variadas. El problema comin que se encontré en los tres
niveles de preescolar es el referente a lenguaje ya que los pequefios (sobre todo los de primer grado) no logran
expresarse o pronunciar palabras correctamente, su léxico es escaso y a todos les cuesta trabajo comunicar claramente
sus ideas y/o pensamientos.

JUSTIFICACION Y UTILIDAD (explique las razones que justifiquen el proyecto (el por qué) y su utilidad (para qué y para
quién)

a) en cuanto a los intereses y potencialidades b) en cuanto la propia tematica seleccionada

El tema responde a los intereses de las docentes de los tres | Este tema ayudara a fortalecer en los nifios su capacidad
grados de preescolar y las ayudara a conocer estrategias | de escucha, su lenguaje oral, su comunicacion, describir,
adecuadas para fortalecer el lenguaje oral en los nifios y | explicar, asi como: aumentar su vocabulario, mejorar su
sean capaces de expresar sus ideas de manera clara y | expresion de ideas y su capacidad de escucha.

coherente.

INFORMACION HISTORICA (informacion sobre proyectos previos -eventos pasados con consecuencias positivas o
negativas que deben tomarse en cuenta durante el desarrollo del proyecto-)

Anterior a este proyecto no he tenido la oportunidad de presentar un Proyecto Pedagégico de Aula referente a lenguaje
y comunicacién enfocado en describir, comunicar y explicar.

INVESTIGACION DOCUMENTAL SOBRE EL TEMA SELECCIONADO En funcién de la categoria principal (tema) y las
categorias secundarias (subtemas) debe desarrollar una investigacion documental. Utilice para ellos fuentes de diversa
naturaleza: a) fuentes bibliograficas y electronicas; b) fuentes organizacionales (documentos que pueda encontrar en la
misma institucién educativa) y c) fuentes vivas (entrevistas con expertos en la tematica). Mediante la sistematizacion de
la informacion recolectada elabore un mapa mental sobre los aspectos que deberan considerarse en el proyecto.

El campo de lenguaje y comunicacion esta enfocado en que los nifios logren de una manera gradual expresar ideas
cada vez mas completas acerca de sus sentimiento, opiniones o percepciones, por medio de experiencias de
aprendizaje que favorezcan el intercambio con la docente y sus compareros de grupo.

El esquema o mapa mental debe ser incluido en el espacio que se ofrece a continuacién. Se incluyen algunas lineas
horizontales que deben serle de utilidad para la discriminacion entre niveles de abstraccién de los conceptos. El docente
debe construir una carpeta con toda la informacion recolectada.

Nivel 0

Titulo LENGUAJE Y COMUNICACION

Proyeco - |

Nivel 1 3

Subtitulos ORALIDAD ESTUDIO LITERATURA

(Dimensiones) & _________________________________________

_____________ e P

Nivel 2 < L S 5 = S >

Aspectos Sl |l sl s 2 8||C s . o 0

especificos 2l 3l] 8l ¢ T2l 5 S & % © O %

(Sub-dimensiones) S £l 5 £ Stllasgll§E €5 S80S
sl 21| & g g S| ES RSB 5 £ 55 C
] af|l « S3||ow & £ § g2 g Qe

Tabla 6. Planificacion del Alcance. Proyecto “Nuestra biblioteca”
Fuente: Arciniegas, 2007.
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BITACORA. PROYECTO 3

BITACORA DE CLASES

Nivel: Preescolar

Aula: Primero, segundo y tercero

Docente: Sandra Rodriguez de la Rosa

Este instrumento serd empleado para la identificacion de los intereses y potencialidades
manifestadas por los alumnos (temas de interés) en un periodo de tiempo determinado, con el objeto
de definir los Proyectos Pedagdgicos de Aula. Los temas de interés pueden ser identificados durante
el desarrollo de la rutina diaria o durante el desarrollo de los Proyectos Pedagégicos de Aula previos.
METODOLOGIA:
Para completar este instrumento cumpla los pasos descritos a continuacion:

1. Identifique los temas de interés y/o las potencialidades manifestadas por los alumnos durante el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje (observacion participante).

2. Registre los intereses y potencialidades manifestadas por los alumnos en los recuadros destinados

a tal fin.

Recuerde identificar el nombre de cada alumno en los

recuadros.

PERIODO

OBSERVACION

DESDE | 04 abril 2022

DE

HASTA | 08 abril 2022

PROCESAMIENTO DE TEMAS IDENTIFICADOS

En funcidn del registro de los intereses de los
aprendices identifique los temas y subtemas. Luego
indique el nimero de interesados en cada tema.

(Esta etapa se desarrolla luego de cumplido el
periodo de observacion)

DOCENTE INTERESES/POTENCIALIDADES TEMAS y subtemas No.
Identifique Apellidosy | Area temética o contenido especifico Expresion artistica 2
Nombres y cualquier sobre el que se muestra deseos de Apreciacion artistica 1
dato que considere aprender Interpretacion artistica 0
relevante *Tema: se refiere a un contenido general
Catalina Sanchez | Usa recursos de las artes visuales en sotlr*e el cual muestra_l interes el alum_no.
Ramirez creaciones propias. Subtema: se refiere a un contenido

Patricia Reyes Cedillo

Reproduce esculturas y pinturas que
haya observado.

Elizabeth Ramirez

Olalde

Representa historias y personajes con
mimica, marionetas, etc.

especifico que se deriva o asocia al
Tema. ***No. Se refiere al numero de
alumnos que mostraron

Interés en determinados temas y
subtemas segun registros.

Luego que el tema es seleccionado, la docente dirige
una sesion en la que los alumnos asignan un nombre

SELECCION DEFINITIVA DEL TEMA (VOTACION)

al proyecto
(El aula de clases debe ser ambientada en funcién

Los temas sobre los que la mayoria de los nifios tienen
interés son sometidos a votacion en una sesion dirigida

por el docente

del tema seleccionado).

No. Del tema Votos
1 2
2 1
3 0

NUESTRO PROYECTO SE LLAMA

CONOCIENDO EL ARTE
(expresion y apreciacion artistica)

Tabla 7. Seleccion del tema y bautizo. Proyecto “Conociendo el arte”
Fuente: Arciniegas, 2007.
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| FASE I. PLANIFICACION DEL ALCANCE DEL PROYECTO PEDAGOGICO DE AULA |

DENOMINACION DEL PROYECTO (debe indicarse el nombre del proyecto que fue asignado por los alumnos)

Nuestro PROYECTO se llama: CONOCIENDO EL ARTE

BREVE DESCRIPCION (debe incluirse una breve explicacion sobre el alcance del tema seleccionado y el conjunto de
subtemas asociados al mismo -en funcién de los intereses y potencialidades registradas)

Las artes permiten a los nifios expresarse de manera original a través de la organizacién Unica e intencional de
elementos basicos: cuerpo, espacio, tiempo, movimiento, sonido, forma y color, ofrece a los estudiantes experiencias
de aprendizaje que les permiten identificar y ejercer sus derechos culturales y a la vez contribuye a la conformaciéon de
la identidad personal y social, lo que posibilita el reconocimiento de las diferencias culturales, étnicas, sociales y de
género, y el aprecio y apropiacion del patrimonio artistico y cultural, trabajar con las artes en el aula favorece la
adaptacién al cambio, el manejo de la incertidumbre, la exploracion de lo incierto, la resolucién de problemas de manera
innovadora, la aplicacion de un juicio flexible en la interpretacién de diversos fenémenos, el trabajo en equipo, el respeto,
la puntualidad, el orden, la convivencia armonica, asi como la exploracién del mundo interior.

JUSTIFICACION Y UTILIDAD (explique las razones que justifiquen el proyecto (el por qué) y su utilidad (para qué y para
quién)

a) en cuanto a los intereses y potencialidades b) en cuanto la propia tematica seleccionada

El tema responde a los intereses de las docentes de los tres | Este tema ayudara a fortalecer en los nifios su
grados de preescolar y las ayudara a conocer estrategias | imaginacion, su exploracion, familiarizarse con elementos
adecuadas para lograr un acercamiento al arte por parte de | basicos de las artes y desarrollar una sensibilizacion,
los niflos y que estos sean capaces de expresar sus ideas. | percepcién e interpretacion de manifestaciones artisticas.

INFORMACION HISTORICA (informacion sobre proyectos previos -eventos pasados con consecuencias positivas o
negativas que deben tomarse en cuenta durante el desarrollo del proyecto-)

Anterior a este proyecto no he tenido la oportunidad de presentar un Proyecto Pedagdgico de Aula referente a las artes
enfocado a la expresion y la apreciacion artistica.

INVESTIGACION DOCUMENTAL SOBRE EL TEMA SELECCIONADO En funcién de la categoria principal (tema) y las
categorias secundarias (subtemas) debe desarrollar una investigacion documental. Utilice para ellos fuentes de diversa
naturaleza: a) fuentes bibliogréaficas y electronicas; b) fuentes organizacionales (documentos que pueda encontrar en la
misma institucién educativa) y c) fuentes vivas (entrevistas con expertos en la tematica). Mediante la sistematizacion de
la informacion recolectada elabore un mapa mental sobre los aspectos que deberan considerarse en el proyecto.

Los contenidos que se trabajan con los programas de Artes promueven la relacién con otros campos de formacion
académica y con areas de desarrollo personal y social en donde se tiene una perspectiva interdisciplinaria, lo que permite
transferir las estructuras de conocimiento a otros campos y areas y que por lo tanto se vinculan con los propdsitos,
temas y contenidos de pensamiento matematico, lenguaje y comunicacion, educacién fisica y educacion
socioemocional.

El esquema o mapa mental debe ser incluido en el espacio que se ofrece a continuacién. Se incluyen algunas lineas
horizontales que deben serle de utilidad para la discriminacion entre niveles de abstraccién de los conceptos. El docente
debe construir una carpeta con toda la informacion recolectada.

Nivel O

Titulo ARTES

proyeco - 1
Nivel 1 l -
Subtitulos EXPRESION ARTISTICA APRECIACION ARTISTICA
(Dimensiones) _‘ _________________________________________________ L ____________
Nivel2 ~~ 7T T /—/———— )
Aspectos Familiarizaciéon con Sensibilidad, percepcién e
especificos los elementos interpretacion de
(Sub-dimensiones) basicos de las artes. manifestaciones artisticas

Tabla 8. Planificacion del Alcance. Proyecto “Conociendo el arte”
Fuente: Arciniegas, 2007.
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Anexo 2. Planificaciones.

TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION: 4 meses

NOCIONES: Clasificacion, seriacion y | Primera sesion
correspondencia.

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico

clasifica colecciones con base en la cantidad de : —————
elementos. TRANSVERSALIDAD: Educacion Fisica

PROPOSITO DE LA SESION: conocer a que se refiere | ASPECTOS QUE EVALUAR:
el pensamiento matemético en preescolar, su|Comprension del tema.

importancia y los estadios propuestos por Piaget. Aplicaciéon de actividades de acuerdo con el nivel de
los nifios.
ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1: Se organiza a las maestras participantes de manera que el trabajo sea grupal, se hace la
presentacion del taller dando una introduccién de los temas y actividades que se van a trabajar, se establecen
entre todas las participantes los acuerdos y compromisos.

ACTIVIDAD 2: Se hace la dinAmica del dado para presentarse. Cada una de las maestras dice su nombre,
lanza el lado y responde a la pregunta que caiga.

ACTIVIDAD 3: De manera individual se pregunta a las maestras: ¢coémo cree que se va desarrollando el
pensamiento del nifio?, ¢qué es el pensamiento matematico en preescolar? y ¢por qué es importante?, al
escuchar sus respuestas se van anotando en el friso, para rescatar sus saberes previos.

ACTIVIDAD 4: Se explica a las docentes cada uno de los estadios propuestos por Piaget, para que después
logren identificar en cual se encuentran sus nifios.

ACTIVIDAD 5: Se hace un analisis profundo del periodo preoperacional para que las docentes reconozcan
la importancia de trabajar con el juego.

ACTIVIDAD 6: Una vez terminadas las actividades se hacen las conclusiones preguntando a las docentes
¢, Qué estadio corresponde al nivel preescolar?, ¢ Como se pueden disefiar actividades para trabajar con el
pensamiento matematico?, y se hace una retroalimentacién en donde se rescate la importancia del
pensamiento matematico y el desarrollo del pensamiento.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION
Con la finalidad de conocer | Rotafolio con la | 1 hora Observacién
los aprendizajes que tienen | informacion del taller. Cuestionario a
las docentes se inicia con | Dado con preguntas docentes como
una asamblea en donde van | como: ¢ qué espero del instrumento para
a exponer sus ideas. taller?, ¢/qué me gusta reconocer los saberes
Después se recurre al | de mitrabajo?, ¢ cuél es previos.

trabajo colaborativo para | mi comida favorita?,
promover el aprendizaje y la | ¢,qué bebida te gusta
participacion  entre  las | mas? y describete con
participantes. tres palabras.

Por dultimo, se hace una | Papel bond

lluvia de ideas para reforzar | Plumones

lo aprendido. Sillas y mesas

Tabla 9. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar”
Fuente: Elaboracion propia.
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TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION: 4 meses

NOCIONES: clasificacion, seriaciéon y | Segunda sesidn
correspondencia

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico
clasifica colecciones con base en la cantidad de

clementos. TRANSVERSALIDAD: Educacién Fisica

PROPOSITO DE LA SESION: conocer que son las | ASPECTOS QUE EVALUAR:

funciones logicas en infra légicas y como se|Comprension del tema.

desarrollan en preescolar. Aplicacién de actividades de acuerdo con el nivel de
los nifios.

ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1: Se organiza a las maestras participantes formando media luna para explicar el tema que se
vera en la sesion.

ACTIVIDAD 2: Se hace la dinamica de la telarafia para presentarse. Cada una de las maestras dice su nombre,
lanza el estambre a otra compariera para que haga lo mismo.

ACTIVIDAD 3: Se hacen dos equipos con las maestras, uno de ellos explicara lo que considera con las
funciones logicas y otro las funciones infra l6gicas y las escribiran en un papel bond para expresarlas al grupo
en general con la finalidad de rescatar sus saberes previos.

ACTIVIDAD 4: Una vez que se han conocido sus respuestas se da la explicacion de dichas funciones y como
es que estas se van desarrollando en el nifio preescolar.

ACTIVIDAD 5: Se pide a las maestras que formen tres grupos con la finalidad de que desarrollen una estrategia
didactica enfocada a el trabajo de las funciones ldgicas e infra l6gicas en los nifios, un equipo hara actividad
para primero, otro para segundo y el Gltimo para tercero. Cada uno de los equipos explicara su actividad para
hacer una retroalimentacion entre todas las participantes.

ACTIVIDAD 6: Una vez terminadas las actividades se hacen las conclusiones preguntando a las docentes
¢, Consideran que se debe llevar un orden para ensefiar a los nifios?, ¢ es importante respetar los procesos de
los niflos?, ¢ Qué aprendizaje te llevas hoy? y se hace una retroalimentacién en donde se rescate la importancia
de las funciones légicas e infra l6gicas.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION
Durante esta sesion se|Estambre 2 horas Observacion
hace un trabajo | Papel bond Cuestionarios impresos

colaborativo en todo | Plumones

momento con la finalidad | Rotafolio con informacion
de aumentar los
conocimientos de las
participantes.

Tabla 10. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar”
Fuente: Elaboracion propia.
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TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION:4 meses

NOCIONES: clasificacion, seriacion y | Tercera sesion
correspondencia

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico
clasifica colecciones con base en la cantidad de

TRANSVERSALIDAD: Educacion Fisica

elementos.
PROPOSITO DE LA SESION: conocer las nociones de | ASPECTOS QUE EVALUAR:
clasificacion, seriacién y correspondencia. Comprension del tema.
Aplicacion de actividades de acuerdo con el nivel de
los nifios.
ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1: Se da la bienvenida a las maestras y se les pregunta sobre las funciones légicas e infra légicas
para rescatar saberes previos y las nociones de clasificacion, seriacion y correspondencia.

ACTIVIDAD 2: Preguntar a las docentes que nociones consideran que se deben trabajar en preescolar y en
gué orden, con la finalidad de que reconozcan como se va dando el desarrollo del nifio, se anotan sus
respuestas en el papel bond.

ACTIVIDAD 3: Se explican a detalle las nociones mencionadas para que puedan comparar sus respuestas y
conocer mas sobre el tema.

ACTIVIDAD 4: Se pide que hagan tres equipos para que elaboren una situacion didactica en donde se vea
cada una de las nociones. Cada actividad va dirigida a un grado.

ACTIVIDAD 5: Se pide a las docentes que aporten algo a las actividades de los otros equipos, que hagan
comentarios o sugerencias con la finalidad de ampliar el conocimiento y las diferentes estrategias que se
pueden implementar en el aula.

ACTIVIDAD 6: Una vez terminadas las actividades se hace una lluvia de ideas en donde se rescata lo mas
significativo de la sesién.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION

Durante esta sesion se |Papel bond 2 horas Observacion
comienza con un trabajo | Plumones

individual para después |Rotafolio con informacion
pasar a un trabajo
colaborativo con la
finalidad de aumentar los
conocimientos de las
participantes.

Tabla 11. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar’
Fuente: Elaboracion propia.
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TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION:4 meses

NOCIONES: clasificacion, seriacion y | Cuarta sesién
correspondencia

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico
clasifica colecciones con base en la cantidad de

clementos. TRANSVERSALIDAD: Educacién Fisica

PROPOSITO DE LA SESION: conocer a profundidad | ASPECTOS QUE EVALUAR:

como se va desarrollando la nocién de clasificacion en | Comprension del tema.

el nifio preescolar. Aplicacién de actividades de acuerdo con el nivel de
los nifios.

ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1: Se da la bienvenida a las maestras y se les comenta el tema que se abordara en la sesion.

ACTIVIDAD 2: Para tener presentes sus saberes previos se hace una lluvia de ideas en donde van a expresar
todo lo que saben sobre la clasificacion y si lleva un proceso.

ACTIVIDAD 3: Una vez que se escucha a las maestras se explica que es la clasificacién y como se va dando
en el nifio para que sepan como implementarla en el aula.

ACTIVIDAD 4: Entre todas las presentes se desarrolla una situacion didactica en donde se vea el desarrollo
de la clasificacion para primer grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 5: Entre todas las presentes se desarrolla una situacién didactica en donde se vea el desarrollo
de la clasificacién para segundo grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 6: Entre todas las presentes se desarrolla una situacién didactica en donde se vea el desarrollo
de la clasificacién para tercer grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 7: Se hacen comentarios finales para definir cuales son las diferencias de cada uno de los grados
a la hora de trabajar la clasificacion.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION
Durante esta sesion se |Papel bond 1 hora Observacion
hace un trabajo entre|Plumones Evidencia de actividades.

pares, en donde van a|Hojas blancas

participar todas las | Plumas

maestras al mismo tiempo | Rotafolio con informacién
para que exista
retroalimentacion.

Tabla 12. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar”
Fuente: Elaboracion propia.
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TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION:4 meses

NOCIONES: clasificacion, seriacion y | Quinta sesién
correspondencia

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico
clasifica colecciones con base en la cantidad de

clementos. TRANSVERSALIDAD: Educacién Fisica

PROPOSITO DE LA SESION: conocer a profundidad | ASPECTOS QUE EVALUAR:

como se va desarrollando la nocién de seriacién en el | Comprension del tema.

nifio preescolar. Aplicacion de actividades de acuerdo con el nivel de
los nifios.

ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1: Se da la bienvenida a las maestras y se les comenta el tema que se abordara en la sesion.

ACTIVIDAD 2: Para tener presentes sus saberes previos se hace una lluvia de ideas en donde van a expresar
todo lo que saben sobre la seriacién y su proceso.

ACTIVIDAD 3: Una vez que se escucha a las maestras se explica que es la seriacion y como se va dando en
el nifo para que sepan como implementarla en el aula.

ACTIVIDAD 4: Entre todas las presentes se desarrolla una situacion didactica en donde se trabaje la seriacion
para primer grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 5: Entre todas las presentes se desarrolla una situacién didactica en donde se trabaje la seriacion
para segundo grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 6: Entre todas las presentes se desarrolla una situacion didactica en donde se trabaje la seriacion
para tercer grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 7: Se hacen comentarios finales para definir cuales son las diferencias de cada uno de los grados
a la hora de trabajar la seriacion.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION
Durante esta sesion se |Papel bond 1 hora Observacion
hace un trabajo entre|Plumones Evidencia de actividades.

pares, en donde van a|Hojas blancas

participar todas las | Plumas

maestras al mismo tiempo | Rotafolio con informacién
para que exista
retroalimentacion.

Tabla 13. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar”
Fuente: Elaboracion propia.
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TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION:4 meses

NOCIONES: clasificacion, seriacion y | Sexta sesion
correspondencia

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico

clasifica colecciones con base en la cantidad de S
elementos. TRANSVERSALIDAD: Educacion Fisica

PROPOSITO DE LA SESION: conocer a profundidad | ASPECTOS QUE EVALUAR:

como se va desarrollando la nocibn de | Comprension del tema.

correspondencia en el nifio preescolar. Aplicacién de actividades de acuerdo con el nivel de
los nifios.

ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1: Se da la bienvenida a las maestras y se les comenta el tema que se abordara en la sesion.

ACTIVIDAD 2: Para tener presentes sus saberes previos se hace una lluvia de ideas en donde van a expresar
todo lo que saben sobre la nocién de correspondencia y su proceso.

ACTIVIDAD 3: Una vez que se escucha a las maestras se explica que es la correspondencia y como se va
dando en el nifio para que sepan como implementarla en el aula.

ACTIVIDAD 4: Entre todas las presentes se desarrolla una situacion didactica en donde se trabaje la
correspondencia para primer grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 5: Entre todas las presentes se desarrolla una situacion didactica en donde se trabaje la
correspondencia para segundo grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 6: Entre todas las presentes se desarrolla una situacion didactica en donde se trabaje la
correspondencia para tercer grado con la finalidad de que conozcan las diferencias entre cada grupo.

ACTIVIDAD 7: Se hacen comentarios finales para definir cuales son las diferencias de cada uno de los grados
a la hora de trabajar la correspondencia.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION
Durante esta sesion se |Papel bond 1 hora Observacion
hace un trabajo entre|Plumones Evidencia de actividades.

pares, en donde van a|Hojas blancas

participar todas las | Plumas

maestras al mismo tiempo | Rotafolio con informacién
para que exista
retroalimentacion.

Tabla 14. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar’
Fuente: Elaboracion propia.
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TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION:4 meses

NOCIONES: clasificacion, seriaciéon y | Séptima sesién
correspondencia

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico
clasifica colecciones con base en la cantidad de

clementos. TRANSVERSALIDAD: Educacién Fisica

PROPOSITO DE LA SESION: conocer herramientas | ASPECTOS QUE EVALUAR:

virtuales para trabajar las nociones de clasificacion, | Comprension del tema.

seriacion y correspondencia, asi como el juego como | Aplicacién de actividades de acuerdo con el nivel de
herramienta didactica. los nifios.

ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1: Se da la bienvenida a las maestras y se les comenta el tema que se abordara en la sesion.

ACTIVIDAD 2: Se pregunta a las maestras si saben que es una herramienta virtual, cuales conocen y si saben
usarlas, para poder rescatar sus saberes previos.

ACTIVIDAD 3: Se les muestran ejemplos de tres herramientas virtuales que son la ruleta, juegos y presentacion
para que conozcan sus beneficios y como poder usarlas para trabajar el pensamiento matematico.

ACTIVIDAD 4: En PowerPoint se les muestra una ruleta virtual, como se usa y como pueden hacerla con la
finalidad de que la integren a sus planeaciones, se pide a una docente crear una situacion didactica con el uso
de esta herramienta en donde se vea alguna de las nociones vistas anteriormente.

ACTIVIDAD 5: En parejas las docentes van a desarrollar una actividad que involucre la herramienta virtual y el
juego en donde se trabaje una de las nociones y enfocada a cada uno de los tres grados de preescolar.

ACTIVIDAD 6: Con el apoyo de todas las participantes de van a desarrollar las actividades, una docente sera
la responsable y las otras seran los alumnos.

ACTIVIDAD 7: Se hacen comentarios finales para resolver dudas, aportar otros usos de esta herramienta y
conocer como lo implementarian en sus aulas.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION

En esta sesidn se hace un | Computadora 1 hora Observacion
trabajo colaborativo en | PowerPoint
donde las participantes | Ruleta virtual
aportan sus
conocimientos para poder
llevar una  situacién
didactica convencional a
una forma virtual.

Tabla 15. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar’
Fuente: Elaboracion propia.
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TALLER: Pensamiento matematico en preescolar DURACION:4 meses

NOCIONES: clasificacion, seriacion y | Octava sesidn
correspondencia

APRENDIZAJES ESPERADOS: compara, iguala y | CAMPO FORMATIVO: Pensamiento matematico
clasifica colecciones con base en la cantidad de

clementos. TRANSVERSALIDAD: Educacién Fisica

PROPOSITO DE LA SESION: conocer herramientas | ASPECTOS QUE EVALUAR:

virtuales para trabajar las nociones de clasificacion, | Comprension del tema.

seriacion y correspondencia, asi como el juego como | Aplicacién de actividades de acuerdo con el nivel de
herramienta didactica. los nifios.

ACTIVIDADES
ACTIVIDAD 1: Se da la bienvenida a las maestras y se les comenta el tema que se abordara en la sesion.

ACTIVIDAD 2: Se pregunta a las maestras si saben que otras herramientas virtuales pueden usar en sus aulas
para rescatar sus saberes previos.

ACTIVIDAD 3: Se les muestran las herramientas virtuales con juegos y presentacién de Genially para que
conozcan sus beneficios y como poder usarlas para trabajar el pensamiento matematico.

ACTIVIDAD 4: Con la computadora se les muestra la aplicacion de Genially y codmo pueden usarla para poder
integrar a sus planeaciones actividades, se pide a una docente crear una situacion didactica con el uso de esta
herramienta en donde se vea alguna de las nociones vistas anteriormente.

ACTIVIDAD 5: Se muestran diferentes paginas de internet en donde se pueda realizar juegos virtuales
enfocados en el pensamiento matematico.

ACTIVIDAD 6: Con el apoyo de todas las participantes de van a desarrollar las actividades, en donde se
involucre el uso de las herramientas vistas en la sesion.

ACTIVIDAD 7: Se hacen comentarios finales sobre todo el taller.

ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO EVALUACION

En esta sesion se hace un | Computadora 1 hora Observacion
trabajo colaborativo en | Aplicacion Genially
donde las participantes | Juegos virtuales
aportan sus
conocimientos para poder
llevar una  situacion
didactica convencional a
una forma virtual.

Tabla 16. Planificacion del Taller. Proyecto “Pensamiento matematico en preescolar”
Fuente: Elaboracion propia.
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