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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion, est4 basado en la importancia
que tiene la lecto-escritura en la vida del individuo, ademas que
en las perspectivas de la educacion actual la lectura y la escritura
son vistas mas como herramienta de comunicacién que como
aprendizajes cognitivos.

Lo que nos motivo a realizar esta investigacion, puesto que
nuestra experiencia como docentes, nos ha mostrado que el
proceso de la enseflanza de la lecto-escritura es muy complejo, y
mas que una representacion grafica del lenguaje hablada
coincidimos con los autores que opinan que la escritura ¢s una
forma de comunicacion social.

Dar relevancia a la enseflanza de la lecto-escritura, es
reconocer que podemos formar sujetos cuyas posibilidades de
expresion a través de la lectura sean de caricter potencial y no
latente.

En busqueda de que el nifio aprenda a usar la escritura
como un medio de comunicacidon, como herramienta para su
desarrollo cognitivo y como forma de registro de acontecimientos,
la escritura puede ser considerada como una actividad natural e
incluso como algo placentero, en lugar de tedioso y sin sentido.

En nuestro informe de investigacion, hacemos una
recopilacion de conceptos y referencias tedricas sobre como se va
dando el proceso de la escritura desde sus conocimientos



preescolares hasta el primer ciclo de educacion primatia, esto con
el fin de compartir nuestra experiencia con otros maestros.

Consideramos importante y deseable que cada dia tengamos
mas individuos a quienes el uso del lenguaje escrito les ayude a
enfrentar los retos de una sociedad y un mundo cada dia mas
exigente, complejo y competitivo, y en donde se le reconozca al
uso de la escritura toda la importancia que posee.

Para el desarrollo de la tematica de esta tesis se ha
estructurado en cuatro capitulos, los cuales se describen a
continuacion.

En el primer capitulo realizamos una conceptualizacion de la
lengua escrita desde diferentes perspectivas, partiendo de
definiciones convencionales de escritura hasta el enfoque actual
para la ensefianza de la lengua escrita, incluyendo el describir el
proceso de adquisicion de la misma.

En el segundo capitulo, se abordan los factores que influyen
en el aprendizaje, reconociendo entre ellos el contexto social y los
antecedentes preescolares del nifio, asi mismo se describe la
relacion maestro-alumno como parte fundamental del proceso
ensefianza aprendizaje, sin dejar de lado los contenidos
programaticos.

El tercer capitulo incluye algunas aportaciones teoricas
sobre el desarrollo intelectual del nifio, retomando los
planteamientos de autores como Jean Piaget y Henri Wallon en
la corriente psicogenética y los de Vygotsky en el enfoque
sociocultural sobre el aprendizaje.



Por ultimo en el cuarto capitulo, se expone la ensefianza de
la lengua escrita desde una perspectiva sociolinglistica,
describiendo al lenguaje escrito como una alternativa de
comunicacion, aludiendo al desarrollo psicolingiiistico del nifio,
asi como la identificaciébn de las aportaciones de la teoria
psicolingtiistica para la enseflanza de la lengua escrita y la
relacion que existe entre contexto sociocultural y el desarrollo
lingiiistico del sujeto.

Finalmente se incluyen algunas conclusiones a manera de
consideraciones sobre el trabajo realizado. Asi como también la
bibliografia consultada y que sirve como aparato critico de este
trabajo de investigacion.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La ensefianza adecuada de la lengua escrita en la actualidad,
representa un reto importante para nosotros los docentes en el
sentido de aplicar Optimamente el enfoque metodologico en que
se sustenta, ¢l cual consideramos es basicamente comunicativo,
ya que da mucha importancia al proceso de desarrollo lingiistico
natural del niffo y las necesidades y posibilidades de expresion de
su pensamiento.

Durante el proceso, resulta determinante considerar los
conocimientos previos del nifio en materia de lenguaje, asi como
su origen contextual; ademas de los propositos de aprendizaje que
sugiere el programa escolar para el desarrollo intelectual de los
alumnos.

Tradicionalmente, los docentes hemos considerado que
existen durante el aprendizaje de la lecto-escritura dos procesos
diferentes.

Por lo que respecta a la lectura reconocemos que guarda una
intima relacion con el lenguaje hablado, yva que los actos de
lectura y comprension siempre se basan en la utilizacion
convencional de codigos que han aprendido los sujetos en una
interaccion lingiiistica con los demas.

En cuanto a la escritura, implementamos estrategias en las
que ¢l alumno pone en practica los conocimientos que tiene
acerca de la lengua escrita. Esta accion incluye la necesidad



representar graficamente ideas y conceptos que necesariamente
deben formar parte del pensamiento del sujeto.

En el enfoque actual para la ensefianza de la lecto-escritura
8¢ reconoce que ¢sta tiene una funcidén social de comunicacion;
para utilizarla en forma adecuada; segun Margarita Gémez
Palacio es necesario que se realicen tres descubrimientos
importantes:

“reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas
propias, diferentes a las de la lengua oral; comprender la
naturaleza  alfabética del sistema de correspondencia
grafofonética y coordinar la convencionalidad ortogrdfica del
sistema con las reglas para dominar los aspectos sintdcticos”. Y

Diversos autores han establecido diferencias entre la lengua
oral y la lengua escrita, considerandolas, como dos formas
alternativas de comunicacién que comparten vocabularios y
formas gramaticales, pero que tienen funciones diferentes y que
por lo tanto requieren de construccién y estilos especificos.

Con frecuencia s¢ ha considerado la escritura como la
transcripcidn grafica del lenguaje oral.

“En ninguno de los dos niveles, fonéticos, sintdcticos o
lexicoldgicos, puede considerarse a la lengua escrita como
duplicado de la oral”.”

En el proceso ensefianza-aprendizaje influyen varios factores
como son: el contexto social, contexto institucional, el sujeto de

1 GOMEZ PALACIO, Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura”, en
U.P.N. Desarrollo lingiifstico y curricalum escolar. p. 87

@ Ibid. p. 89.



aprendizaje, el maestro y sus caracteristicas muy particulares, los
contenidos y recursos materiales, todo estos factores deben ser
tomados en cuenta para la tarea educativa,

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades paralelas;
la enseflanza queda reservada para el docente, que orienta la
actividad escolar por lo cual éste logra aprender ciertos
contenidos; el aprendizaje por su parte consiste como el alumno
responde a la accion del docente, esto es como asimila en lo
personal el cumulo de conocimientos que esta al alcance de su
grado evolutivo.

De acuerdo con el enfoque actual y las aportaciones de la
escuela nueva en el proceso enseflanza-aprendizaje de la lengua
escrita, al analizar esta bibliografia, podremos comprender la gran
utilidad que nos han aportado los diferentes autores sobre el
desarrollo de la inteligencia y el aprendizaje.

Delimitacion del objeto de estudio

Después de haber analizado y reflexionado sobre las
situaciones planteadas con anterioridad, para el desarrollo de
nuestro  trabajo hemos formulado nuestro problema de
mnvestigacion de la siguiente manera;

(Cudles son los factores que facilitan y/o limitan el
desarrollo del proceso de aprendizaje de la lengua escrita en el
primer ciclo?, ¢Existen alternativas de tratamiento en la
perspectiva sociolingiiistica?.



JUSTIFICACION

Consideramos que la seleccion de nuestro objeto de estudio
radica en que la actualidad se observa que la mayoria de los
alumnos que egresan de primer ciclo no comprenden la lengua
escrita y, en ocasiones al concluir el ciclo escolar que termina en
segundo grado todavia encontramos alumnos con serias
deficiencias en cuento a la lengua escrita, algunos de estos
problemas son: segmentacion de palabras, es decir la no
separacion palabras, la deficiente comprension de textos y la
incoherente estructuracion de pequefios textos.

Nos hemos dado a la tarea de investigar las teorias que se
relacionen con este problema para encontrar las posibles
explicaciones conceptuales de diferentes autores y retomar sus
aportaciones en la toma de decisiones y en la busqueda de
soluciones.

Pensamos que en la metodologia tradicional, en el proceso
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita no se hacia mucho
hincapié en la comprension y estructuracién de la lengua escrita y
hablada. En contraste, en la actualidad con un nuevo enfoque de
ensefianza, el alumno, al concluir €l primer ciclo de educacién
primaria debe de haber desarrollado competencias cognitivas
para lograr comprender lo que escribe y lo que lee.

Explicitado en el Plan y Programas de estudio de la
educacion primaria, el nuevo enfoque requiere partir del interés
del nifio, asi como también de los conocimientos previos que el
trae de su contexto familiar y social.



Hemos observado que el aprendizaje de la lengua escrita
como de la lengua hablada parecera resultar mas significativo
para ¢l alumno, puesto que el nifio debido a su interés trata de
darle valor, el significado, ¢l uso, y esto le da una pauta al maestro
para desempefiar su papel como guia, puesto que conduce al nifio
a descubrir, construir y adquirir los nuevos conocimientos acerca
de la lengua escrita, en busca de un nifio activo, reflexivo, critico,
analitico y capaz de relacionarse adecuadamente en su contexto
ya que este es ¢l proposito general del nuevo enfoque.

Entre las expectativas de esta investigacion esta el que
nuestra practica docente se fortalezca con elementos tedricos y
metodolégicos que nos serviran de apoyo para la implementacion
de estrategias que permitan abordar el problema de la ensefianza
de la lecto-escritura con una vision mas clara en cada uno de los
aspectos que lo contienen.

Consideramos que la informacidn que surja de este trabajo
servird para contribuir en nuestra intervencién pedagégica
tendiente a propiciar el desarrollo cognitivo del nifio y su relacion
con el entorno social.

Entre los autores que afirman acerca de que ¢l cambio
del dominio oral no es facil, encontramos a Bresson, quien afirma
que se necesita el desarrollo de coordinaciones que suponen un
progreso del sistema operatorio del sujeto y este progreso no s¢
logra con la sola transmision de conocimientos. Investigaciones
como esta con base en lengua escrita han sido muy diversas,
pero a la fecha, creemos que ain existen problemas
metodologicos para lograr que la nifiez adquiera el conocimiento
de la lengua escrita, por tal motivo nuestro problema de estudio lo
hemos enfocado en el primer ciclo de educacion primaria, que es



donde el nifio debe adquirir y afirmar el conocimiento de la
lengua escrita.

Reconocemos que el contexto socio-cultural puede mfluir
en el aprendizaje, porque es de nuestro conocimiento que entre
mas relacion y convivencia tenga el nifio en un medio
alfabetizado, la adquisicién del proceso de la lengua escrita tiene
significacion al igual que el lenguaje hablado.

En el desarrollo de nuestras labores docentes hemos
percibido que la adquisicién de la lengua escrita puede iniciarse
desde el seno familiar, lo que puede favorecer si existe un alto
porcentaje de personas alfabetizadas, de tal manera que
consideramos que hoy con el nuevo enfoque es adecuado para
vincular la escuela y la comunidad.



HIPOTESIS

La orientacion de nuestra investigaciéon girara en torno al
planteamiento de la siguiente hipétesis: .

o  El enfoque sociolingiiistico para la ensefianza del lenguaje
fortalece la ensefianza de 1a lengua escrita en la educacion
primaria.

OBJETIVOS

Como lineas de investigacion para nuestro trabajo hemos
elaborado los siguientes objetivos.

¢  Definir las caracteristicas del contexto familiar que
confribuyen al desarrollo sociolingiistico del nifio.

e  Analizar tedrica y metodologicamente el proceso de
adquisicion de la lengua escrita por parte del alumno.

® Identificar 1a influencia del contexto sociocultural en el
desarrollo lingiiistico del nifio.



METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Para el disefio y desarrollo de toda investigacion es
indispensable el apoyo de una metodologia de la que se deriven
las diferentes acciones que componen el proceso de indagacion.
En esta tesis hemos adoptado como método la investigacion
documental y la técnica del an4lisis del contenido, para tal efecto
solo hemos desarrollado las primeras dos fases que son: la
preparacién tedrica y la determinacion de la relevancia de un
texto.

A. Preparacion tedrica

En esta fase nos abocamos a identificar la estructura
tematica documental, para ello se analizaron diferentes tipos de
texto documental en los cuales encontramos contenidos sobre las
aportaciones de diferentes autores, asi como también consultamos
materiales escritos y antologias que recopilan la informacion
sobre el problema del desarrollo lingiiistico del nifio y la lecto-
escritura.

Para poder seleccionar adecuadamente los conceptos basicos
que integrarian nuestro marco referencial, retomamos la hipoétesis
elaborada con anterioridad.

Asi mismo, los objetivos planteados al inicio del trabajo y
que sirvieron como lineas de actuacion durante el desarrollo de 1a
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Imvestigacion, fueron retomados para confrontarlos con el
contenido de los textos.

B. Determinacidn de la relevancia de un fexto

Tomando como base el planteamiento de nuestro problema
nos dimos a la tarea de identificar e integrar el universo del cual
eligiriamos los textos mas relevantes Yy que se relacionaran con
nuestro  objeto  de estudio. Como producto del anilisis
recopilamos datos e informacién importante sobre actitudes,
comentarios, explicaciones, y posturas criticas asumidas en
diferentes obras y autores acerca del problema del aprendizaje de
la lecto-escritura.

El analisis del contenido como técnica de investigacién nos
apoyo para rescatar de los textos la informacién mas relevante
para elaborar nuestro informe de investigacion, y finalmente
elaborar algunas conclusiones y/o sugerencias como producto de
los espacios de andlisis y reflexién sobre el contenido de los
-textos.
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CAPITULOT1T
CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA

A. Definiciones tradicionales de la escritura

La escuela tradicional significa método y orden, ¢! orden es
todo el fundamento de la pedagogia tradicional no personalizada,
verbal-memoristica que pone mas énfasis en los contenidos frente
al planteamiento de los problemas.

"Ll espacio y el tiempo estdn Juertemente delimitados: Ia
unidad organizativa es el aula “cerrada” ef horario es inflexible
y los periodos de tiempo se repiten rigidamente”. %

El alumno recibe el papel pasivo, actuando como receptor
del conocimiento y sujeto a normas en donde €l no participa
activamente en el proceso de aprendizaje. El alumno no es
reconocido en su capacidad de opinar, lo que estd abordando o
tratando en la clase es iniciativa exclusiva del docente, por lo
tanto, acepta incondicionalmente lo que el maestro le informa y
sus participaciones se limitan a repetir lo que ha escuchado de sy
maestro,

En la enseflanza tradicional, el papel del maestro es como
quien todo lo sabe, el tnico que siempre\t‘gle la razén y casi

“ SANTILLANA. Diccionario de las ciencias de la educacién.. p. 557.
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nunca acepta que se le cuestione sobre lo que expone,
argumentando ¢l que no lo deben interrumpir.

En este sentido tipo de educacién, el maestro toma una
actitud represiva hacia los alumnos, el maestro se impone a la
fuerza, impone la disciplina, los contenidos y el ritmo con el cual
tiene que ser tratada, sin importarle que los alumnos hayan
asimilado el contenido, lo que realmente le interesa es abordar
todos los contenidos programaticos sin importarle si sus alumnos
adquieren los conocimientos necesarios,

La lectura que se practica en el escuela tradicional no tienen
sentido de ser, debido a que el maestro s6lo las hace para ejercitar
habilidades y destrezas en los alumnos, jamas se realizan con un
proposito cognitivo bien definido.

En la escuela tradicional el maestro es el que ensefia y el
alumno el que aprende; los conocimientos que el maestro imparte
son tan rigidos, que al rol del alumno, sélo le queda aceptar lo que
escucha sin tener derecho a protestar si algo no le parece.

La relacion que existe durante el proceso  ensefianza-
aprendizaje, entre el maestro y el alumno es muy limitada, ya que
en la mayoria de las ocasiones es expositiva o verbal. La gran
mayoria de los conocimientos transmitidos, se desarrollan por
medio de esquemas, cuadros sindpticos y en cuestionarios. El
maestro considera las técnicas como los procedimientos mas
eficaces para el logro de este aprendizaje,

En la escuela tradicional Ia escritura que practican los
alumnos es 1a reproduccion de textos que se encuentran escritos
en sus libros de lecturas, copiados tal v como se encueniran
elaborados en el libro y sin importar si la leccién es pequefia o
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extensa, Io cual lo realizan como una copia mecanizada, sin
buscar un propésito definido para mejorar los rasgos de la
escritura. ‘

Los resumenes se elaboran con el tnico proposito de
memorizar el contenido de ellos para contestar alglin cuestionario
0 exponer escritos, sin importar si el alumno se apropia de
conocimiento que se expuso en la clase.

B. El enfoque actual para la ensefianza de la lengua escrita

En la actualidad, la ensefianza de la lecto-escritura ha
tomado como sustento un enfoque eminentemente comunicativo,
el cual reconoce que el aprendizaje de la lengua escrita debe
vincularse a la funcionalidad del lenguaje en diferentes contextos
y diferentes medios de expresion.

Una de las principales caracterfsticas del enfoque es el
reconocimiento de que la adquisicién del sistema de escritura
sigue un proceso natural identificable y 81 se conocen cada uno
de sus momentos secuenciales, se puede acceder a un aprendizaje
significativo de la lecto-escritura,

"El proceso de adquisicion del sistema de escritura
comprende dos etapas, una corresponde al momento inicial o de
adquisicidn del sistema de escritura, y la otra a la consolidacién
y desarrollo de este conocimiento, aunando al aprendizaje de las
caracteristicas del lenguaje escrito”.

“’ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Espaffol. Sugerencias para la ensefianza . p. 18,
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Las etapas de consolidacién v desarrollo de Ia escritura, se
prolongan durante toda la vida de un individuo, aunque estas se
promueven en la escuela.

Un ejemplo de la bisqueda de consolidacion en la
elaboracién de textos escritos por ellos mismos para después
comentarlos en forma oral entre sus compafieros y de esta forma
lograr la expresién en el lenguaje escrito y las intenciones
comunicativas.

Segun varios autores, la escritura es un objeto social de
comunicacidn que se encuentra presente en el entorno de los
nifios, los anuncios comerciales, las etiquetas, los periodicos, etc.,
todo esto el nifio lo ve diariamente de una manera positiva,

Algunos nifios que ingresan a la escuela ya llevan
conocimientos de esto, aunque no todos en la misma medida pues
existen variados ambientes (rural, urbano, marginado, etc.). Se
recomienda que al nifio, desde su casa, s¢ le lean cuentos,
peribdicos y revistas de interés para que después de escuchar,
exprese sus opiniones y esto le sirva como base para un primer
afio, para elaborar los conceptos basicos de la escritura y ala vez
sistematizar los conocimientos construidos en su aprendizaje
informal.

C. Conceptualizacién de la lecto-escritura como proceso

El surgimiento de la escritura se dio con base en la
necesidad de comunicarnos con alguien a quien no podemos
trgnsthitir un mensaje oral; y hoy en la actualidad es 1a mas usada
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por la humanidad. Pero la necesidad de escribir no se limita nada
mas a 10s mensajes entre una persona a otra sino, para otros
propositos, como lo son los acontecimientos que han de
convertirse en historia.

La escritura es identificada como un sistema independiente
del cddigo oral. Su autonomia, radica en que la escritura no
corresponde a una simple forma de representar graficamente la
expresion oral, sino que posee otras implicaciones y propésitos -
para lograr, los cuales requieren también del uso de estrategias
comunicativas diferentes de las estrictamente linghisticas.

Es importante resaltar que el paso que se da de la lengua oral
a la escrita no es tan simple si se da en forma natural como la
adquisicion de la lengua oral, Ya que se necesita sustentar en un
proceso de aprendizaje, a pesar de la estrecha relacion que existe
entre las dos formas de expresion.

Haciendo un poco de historia, La escritura ha existido por
mucho tiempo como conocimiento social, para mas recientemente
aparecer como una tarea escolar,

Desde antes de que el nifio es iniciado en los rituales de 1a
alfabetizacion, la escritura existe y es utilizada en su entorno, por
lo tanto, mencionaremos que la escritura surge de una necesidad
extraescolar, y esto viene siendo una apreciacién del desarrollo
psicolingiistico del sujeto.

La escritura afectiva evoluciona en el nifio a través de
modos de organizacion que la escuela desconoce, porque ha -
heredado del tiempo de la formacién de los escribas, el cuidado de
la reproduccion fiel.
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La escritura siempre est4 inserta en multiples objetos, en el
ambiente que le rodea tanto a un nifio de medio urbano, como a
los medios més marginados, ya que la escritura siempre se inserta
en una compleja red de relaciones sociales, a su manera V. segin
sus posibilidades, el nifio identifica qué clase de objetos son esas
marcas graficas y qué clase de actos son aquellos en la que los
usuarios la utilizan.

Es asi, como se dice que la historia de la escritura
corresponde en ciertos sentidos a ideas diferentes sobre el
desarrollo de la escritura en el nifio, ya que algunos psicélogos
han argiiido que el dibujo y la escritura nacen de fuentes
diferentes; y estos mismos la consideran a la escritura como una
derivacion particular.

Wallon (1951) dice, “E! dibujo aparece espontdneamente,
su desarrollo estd basado en la interpretacion que el nifio da q
sus propios garabatos. La escritura aparece como una imitacion
de las actividades del adulto”.” |

En nuestro tiempo, los conocimientos sobre el desarrollo de
la escritura han evolucionado, sabemos que, la lengua escrita hace
su aparicion en la realidad del niffo desde el momento en que los
simbolos escritos que ve a su alrededor el nifio comienzan
significarle una necesidad de interpretacion, a tener algtin
significado, y es a partir de aqui que el nifio empieza un proceso
de indiferencias e hipétesis que lo llevan cada vez més cerca de la
naturaleza de nuestro codigo alfabético.

Al referitse a las hipétesis que son observables en las
interpretaciones de materiales escritos por ¢l nifio, se alude a la

® SINCLAIR, Hermine, “El desarrollo de la escritura”, en U.P.N. Desarrollo lingtiistico y curricnlum
escolar.
p. 49.
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manera de darle sentido a todo lo que observa en el mundo que lo
circunda y que le remite a un significado.  “Se trata del
descubrimiento de cémo el nifio desarrolla un sistema de
escritura alfabético, antes de ser instruido en la escuela”.¥

Algo que nosotros como adultos y también como profesores

lo hemos ignorado siempre, v que la mayoria de las ocasiones 1o

hemos echado a Ia basura, son las primeras producciones graficas

del niffo, sin reconocer que ha tenido su primer acercamiento a la

escritura. El lenguaje escrito en nifios preescolares siempre ha

- estado cerca de nosotros, pero hemos desdefiado Io que los nifios
hacen antes de aprender a escribir en la escuela. |

Considerando que los nifios aprenden jugando y ese juego
como actividad cognitiva es significativo para su desarrollo
conceptual y lingilistico, estamos convencidos que los nifios
pueden aprender a escribir de la misma manera en que aprenden a
hablar, ensayando y equivocandose pero siempre produciendo
mensajes.

Segin Goodman, existen principios que rigen el desarrollo
de la escritura, y estos a su vez se pueden clasificar por su esencia
comunicativa, estos son: los principios funcionales, los principios
lingiiisticos y los principios relacionales,

1. Principios lingiifsticos

Estos son de naturaleza lingiiistica. Los nifios llegan a darse
cuenta que el lenguaje escrito se organiza de una manera
convencional, aprenden que el lenguaje escrito toma ciertas
formas, va en una direccién particular, y si es alfabético, tiene
convenciones ortograficas y de puntuacion.

@ GOODMAN, Yetta. “El desarroilo de 1a escritura en nifios muy pequefios”. Op. Cit. p. 59,
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2. Principios relaciénales

Aqui el lenguaje es entendido como un sistema de simbolos.
Ello es verdad, tanto para el lenguaje oral el hablante debe
relacionar ¢l simbolo oral con el significado o idea.

En el lenguaje escrito, conforme el nifio va escribiendo, va
desarrollando estos principios relaciénales, o sea que los nifios
deben relacionar sus escritura con las 1deas, concepto (objeto) y
con el significado.,

El niffo empieza a desarrollar todos estos principios antes de
ingresar a la escuela. Esta conceptualizacién es producto de una
filosofia empirista, asociacionista; el aprendizaje en la cual la
escritura se considera un cédigo gréafico.

Se piensa que para aprender la escritura es necesario hacer
que el nifio produzca los sonidos de las grafias las veces que sean
necesarias para que asi forme gréaficas correspondientes; es por
€so que la escritura se ha considerado como la transcripcion
grafica del lenguaje oral,

Emilia Ferreiro, nos dice que ¢l proceso de adquisicion de la
lengua escrita, empieza a ser construida desde antes de iniciar la
enseflanza formal.

Vigotsky y Gundlach, afirman que los nifios empiezan a
escribir antes de la escuela, porque quieren, porque le dan valor a
la lengua escrita, porque descubren los usos significativos de la
escritura, construyendo puentes que van desde el mencionar sus
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actividades familiares, hablar, dibujar y el jugar con
representaciones.

Es duro de aceptar, pero  a pesar de  aportaciones
conceptuales tan valiosas, al no ser populares, todavia existen
educadores que definen la escritura en otros términos.

“La escritura es el proceso mecdnico mediante el cual
aprendemos a escribir las palabras Yy oraciones con letra tan
clara como pueda ser comprendida por cualquier lector
corriente”.(”

Conceptos como el anterior se han adoptado con base en
que nos hemos olvidado de la expresién escrita como accidn
comunicativa, y que se ha confindido el sistema de escritura con
la expresion escrita.

A continuacién enunciamos algunas normas que hemos
recopilado y que pueden servir para reflexionar sobre log errores
frecuentes cometidos por los maestros al enseflar la
escritura.(Santillana, 1994)

* Ensefiar la escritura como un proceso simultaneo de Ia lectura,

e No conviene iniciar el proceso de enseflanza-aprendizaje
escribiendo el alfabeto,

® Se debe miciar la ensefianza-aprendizaje de la escritura cuando
los alumnos estén
e debidamente aprestados.

@ SANCHEZ, Benjamin. Lenguaje escrito, Diagnostico, ensefianza y recuperacion. p. 38.
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* Los maestros que inicien a los alumnos en el aprendizaje de la
escritura deben tener letra muy legibie.

e Fnla enseﬁanza de la escritura es fundamental la formacién de
buenos hébitos.

El rendimiento que los maestros exijan a los alumnos
durante ¢l aprendizaje de la escritura debe atender a las
diferencias individuales.

Después de investigar en diversas fuentes hemos
seleccionado como concepto de escritura el siguiente:

“Es la expresidn grdfica del lenguaje. Consiste en
representar las palabras por medio de signos  grdficos
convencionales,”.¥

Reconocer que la enseflanza de la escritura debe ser
simultdnea a la lectura, significa que para el aprendizaje de la
escritura es conveniente seguir un proceso gradual, el cual
abarcaria desde la preescritura en el nifio hasta la forma gréfica
del adulto.

Parece ser que existe consenso de algunas propuestas
metodologicas en comenzar por la letra mayuscula de imprenta o
letra script (ambas carecen de ligaduras), para después pasar a la
cursiva o letra ligada, que desembocard en una escritura personal.

En un enfoque eficientista, la eficiencia de la escritura
depende de dos factores: la calidad y la velocidad, pero esta
perspectiva queda fuera del enfoque vigente para su ensefianza y
desarrollo. |

® SANTILLANA.Op. Cit. p. 566.
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La expresion escrita utiliza formas graficas como son los
signos, y éstos se deben aprender de manera simulténea con los
codigos fonéticos de la lectura, por lo tanto su proceso debe ser
graduado para que ¢l sujeto pueda adquirir la lecto-escritura como

conocimientos propios.

“El proceso de adguisicién de la escritura consiste en la
elaboracicn que el nifio realiza de una serie de hipdtesis que le
permiten descubrir y apropiarse de las reglas y caracteristicas
del sistema de escritura”.”

En un enfoque constructivista, la adquisicién de la lengua
escrita como proceso, se basa en los conocimientos previos del
alumno, ya que de esta manera ¢l podrd descubrir las
interrogantes que se le presentan, por lo tanto ird conociendo y
adquiriendo las reglas y caracteristicas del sistema de escritura y
por consiguiente tendrd la posibilidad de acceder a una mejor

comunicacion.

Una consideracion fundamental serfa el adoptar un concepto
clara acerca del sistema de escritura.

“Definimos el sistema de escritura como un Sistema de
representacion de estructuras y significados de la lengua”. (%

Este sistema desde un enfoque comunicativo, se dice que
ejerce una funcién social y cultural, ya que es usado por
individuos de una sociedad para comunicar sus ideas,
sentimientos, vivencias, de acuerdo a su contexto.

® GOMEZ PALACIO, Margarita. “El proceso de la adquisicion de la lectura”, El nifio v sus primeros

aiios en 1a escuela. p, 83,
99 1hid. p. 84,

146078
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tomando en cuenta la opinién de cada uno Y a su vez provocando
responsabilidades entre ellos mismos. Esto es basico para el
alumno en el cual se fortalece la confianza, caracteristica no
propia de los nifios y que sélo se dard como producto del trabajo
que va desarrollando en su vida dentro del contexto institucional y
fuera de €1, en el caso de su medio social y familiar,

Dentro del ambito de la lectura y escritura es muy
importante tomar en cuenta el contexto donde el nifio se
desenvuelve, el cual propicia un proceso psicologico de
percepeiones e interpretaciones de simbolos graficos,

El contexto del alumno es muy importante en el aprendizaje
de la lecto-escritura, la que se favorecerd si tal entorno es
alfabetizado, pues adquirira la lengua escrita como un objeto de
uso social con existencia social. Cuando un nifio pertenece a un
ambiente urbano, contard con escrituras por doquier; letreros en
las calles, envases comerciales, propagandas, carteles en Ia
television, etc.

El desarrollo de un nifio en un medio alfabetizado es mayor
y adquiere con facilidad la lecto-escritura; pues lo que ve a su
alrededor lo descifrara sin dificultad ya que tiene un léxico mas
amplio que el de un nifio que proviene de un medio que no esta
alfabetizado.

El observar y notar de cerca la situacion en que viven los
nifios en lugares muy retirados de la alfabetizacion nos anunciarg
que su evolucion serd més lenta pues su socializacion estd mas
restringida.

e .
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B. Antecedentes preescolares del nifio

Cuando el nifio no ha asistido a alguna dependencia o
guarderia no es un nifio sociable y lo que hace, lo hace por
imitacién. Si su papa o mama leen, él también Io hace, sin tener
todavia una idea clara del significante y el significado, para que
esto ocurra han de transcurrir aproximadamente cinco afios, por lo
tanto en el seno familiar transcurren las mas importantes
formaciones del nifio y el tipo de relacién que tenga en su hogar,
influird en su vida adulta, pues en ella forma sus primeras
relaciones, estructuras su personalidad, y fortalece su seguridad.

1. Experiencias extraescolares

Se sabe por investigaciones recientes que la imitacién
infantil ¢l desarrollo de la escritura inicia por la imitacién que el
nifio hace del entorno en que se desenvuelve.

El niffo hace representacion de garabatos y él le da un
significado; cuando el nifio le da forma convencional aparece la
escritura con caracteristica similares a la de los adultos y con mas
formalismo.

El nifio preescolar requiere cierta madurez para abordar la
escritura y ésta se alcanza entre los 6 y 7 aftos; el concepto de
madurez estd referido especialmente a las habitidades
sensoriomotrices; coordinacién . motriz fina, coordinacién ojo-
mano para poder manejar letras, discriminacion visual y auditiva
para no confundir sonidos, diferenciacién de letras entre si, etc.
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2. Experiencias del jardin de nifios

En la educacion preescolar, el nifio ¢jercita el desarrollo de
las habilidades antes mencionadas, o que hardn obtener la
madurez necesaria para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura
en el siguiente nivel, y la escuela primaria tendria la
responsabilidad de seleccionar un método que en el término de un
afio logre que el nifio aprenda a leer Yy escribir,

Este aprendizaje debe iniciarse en la etapa preescolar y
adopta caracteristicas de la escuela primaria para que el nifio
aprenda a escribir. Se inicia desde esta etapa, la ejercitacion para
ensefiar al nifto a identificar y dibujar letras a través de Ja copia y
plana, por cierto sin sentido para ¢l y asi como a deletrear las
palabras para ensefiarlos a leer.

“dl niflo, como sujeto activo de su aprendizaje, que
necesita estar interesado en interpretay y/o producir mensajes
escritos para construir por si mismo este conocimiento para
hacerlo formar sus propias hipdtesis 'y cometer errores

COnSIuctivos como requisitos indispensables para acceder a é]”
(13)

En este momento de su desarrollo, ¢l nifio entra con
conflictos llamados cognitivos donde sera capaz de lograr un
conocimiento mas. El maestro se dara a la tarea de encaminar a
sus alumnos a que se interesen por la lecto-escritura, brindando
un ambiente propicio de aprendizaje.

%) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Guia para orientar el desarrollo oral y escrito en el
nivel preescolar. p. 119,
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Ubicando las experiencias que tiene el nifio, pareciera como
si empezara a aprender los signos de la lengua escrita antes de
poder expresarlos, pero se trata tan s6lo de una comprension
general. As{ mismo v en un intento por llegar a dominar los
fonemas, los nifios utilizan una serie de caracteristicas y
estrategias que hacen con su habla muy particular, figurando
omisiones, asimilaciones, reducciones, etc.

La importancia de estos errores, dependen de la interferencia
que puedan tener en la comprension del mensaje. La
configuraciéon de los fonemas va perfecciondndose, logrando la
emision de silabas directas € indirectas,

“Cualguier nifio en condiciones normales tienen |Ig
capacidad de adquirir le lengua humana: Por supuesto que para
ello serd necesaria su interaccidn lingiiistica con los adultos” ('

Durante su proceso de adquisicion de la lengua el nifio toma
como datos las experiencias lingiiistica de los adulfos y va
descubriendo las reglas en las que se basan dichas hipétesis, con
lo que constituye su propio sistema de lengua y pone a prueba este
sistema construido por él mismo.

Confronta sus experiencias con las expresiones adultas
conforme va encontrando diferencias entre las dos y elabora
nuevas hipotesis, pasando de un sistema a otro, hasta llegar a
construir un sistema equivalente al sistema adulto.

Todo individuo que adquiere experiencia escolar, posee un
proceso metodologico en busca de la formacion integral de si
mismo. Al asistir a cualquier institucion educativa el alumno tiene

~la facultad de recibir del educador, la influencia necesaria para

“% SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Folleto de Lenguaje oral y escrito. p. 31,
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responder a la problematica v necesidades del contexto en el que
se ve inmerso; a diferencia de la educacién extraescolar, pues esti
se concibe por medio de factores espontaneos ambientales y como
el objeto de estudio para ser analizado por el alummno.

El medio social le proporciona los elementos del proceso
educativo, estimulos ricos en aprendizaje para que el alumno
interacttie en ellos ¥ se vea favorecido al responder ante un
problema determinado.

C. El contexto institucional de la ensefianza

Toda préctica educativa se incluye en una concepcion de
educacion especifica. y esta determina las caracteristicas de las
acciones docentes v define los propésitos de aprendizaje, cn el
caso de la enseflanza de la lecto-escritura se observa que la
perspectiva institucional se enfoca en la funcionalidad del
lenguaje y la lectura v escritura adquieren el nivel de herramientas
que permiten la comunicacion del sujeto en diferentes situaciones
y €Spacios.

La implementacion de acciones de capacitacién masiva,
encasillan a los docentes en formas predeterminadas de ver la
enseflanza y de operativizarla, limitando la creatividad didéctica
del maestro, la cual es absorbida por las estrategias propuestas en
la capacitacién y que validan los resultados obtenidos asi como
los obstaculos detectados.

No queremos polemizar sobre la efectividad de programas
de capacitacion como por ejemplo el PRONALEES ( Programa
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Nacional de Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura), cuyos
propositos y alcances estin bien delimitados. Lo que exponemos,
¢s la necesidad de que el maestro de grupo traspase los limites de
las propuestas institucionales, v acceda al disefio de sus propias
estrategias, sustentadas en su problematica especifica y sus
posibilidades de actuacion profesional.

D. Los contenides programdticos en relacién a la lengua
escrita

El programa de estudios, viene a ser un documento
implantado por las perspectivas oficiales de la educacion, en el
cual, estin integrados los contenidos de las diversas areas de
conocimiento que se imparten al alumno en forma dosificada,

Segun nuestra apreciacion, en algunas situaciones de
ensefianza el programa escolar, es una de las limitaciones en e
desempleo del maestro, ya que por las exigencias de tener que
cumplir con un programa, el maestro atiende a vapor los
conocimientos que en ¢l se marcan, aunque muchas veces el
mentor perciba que el conocimiento es complejo y que provoca un
desafie en el nivel de maduracion del nifio. Sin embargo por causa
de la normatividad rigida que se presenta, contintia adelante sin
percatarse de las consecuencias de su actitud poco critica.

El programa para la modernizacion educativa, reconsidera

los contenidos teéricos y practicos, donde se tomaran como base
las aptitudes, habilidades y conocimientos del nifio,
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En relacién a la lengua escrita el enfoque del nuevo
programa de estudios, nos sugiere los nuevos perfiles en la
vinculacién del nifio con el contexto social y familiar,
permitiéndole al alumno un desarrollo socio-lingiiistico y también
le permite al profesor adquirir mayor libertad de programar y
organizar Jos aprendizajes.

Las presentaciones son el establecimiento de nuevas
relaciones en la escuela y la comunidad, por medio de practicas
socioeducativas.

Cuando el docente hace un an4lisis profundo para programar
planes y libros de texto respecto a los contenidos de lecto-
escritura del primer ciclo, podemos decir que los documentos su
amplitud y complejidad, ya que resulta evidente que un cierto
numero de tales contenidos desvian el propésito de una didéctica
constructivista, pues existen diferentes concepeiones acerca de
cdmo llevar a cabo en la practica ciertos aprendizajes, ademas de
que no hay continuidad en este proceso.

Afortunadamente el maestro ha fortalecido su capacidad
critica, lo que le permite discriminar a aquellas actividades que se
ajustan a las necesidades del nifio, en base, por supuesto, a las
distintas teorias que hemos estudiados y analizados a lo largo de
nuestra carrera.

1. Propdsitos de la lengua escrita en el primer ciclo.
En la actualidad, el proposito central de los programas de

espafiol, en la educacion primaria, es propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos de
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la lengua escrita (S.E.P., 1993) para alcanzar esta finalidad nos
marca que los nifios:

e Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y
escritura.

¢ Qué aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion
de textos de diversas naturaleza ¥ que persiguen diversos
propositos.

* Que adquieran el habito de la lectura v se formen como lectores,
que reflexionen sobre lo que leen para que valoren y critiquen a
partir de que disfruten de la lectura y formen sus propios
criter1os.

* Qué desarrollen las habilidades para la revisién y correccién de
Sus propios textos.

®

* Qué sepan buscar informacién, valorarla, procesarla vy
emplearia dentro y fuera de la escuela, como instrumento de
aprendizaje auténomo.

La realizacion de estos objetivos exige la aplicacién de un
enfoque, congruente (S.E.P., 1993), que difiere del utilizado
durante las décadas pasadas y cuyos principales rasgos son los
siguientes:

* La mtegracion estrecha entre contenidos y actividades,

* Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de
técnicas y métodos para la ensefianza de la lectura y la escritura.
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* Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con
lalengua escrita u oral.

* Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la
lengua en todas las actividades escolares,

e Utilizar con mayor frecuencia las actividades del grupo.

2. Organizacidn de los programas.
Los programas de estudios que se marcan en la educacién

primaria articulan y las actividades en torno a cuatro ¢jes
tematicos.

¢ Lengua escrita
* Lengua hablada
® Recreacion literaria
» Reflexion sobre lalengua

“Los ejes son unos recursos de organizacion diddctica y no
una forma de separacién de contenidos que puedan ensefiarse
como temas aislados. Son lineas de trabajo que se combinan, de

manera que las actividades especificas de ensefianza integran
comunmente contenidos y actividades de mds de un eje”.%

% SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan ¥ programas de estudio, primaria. p. 25,
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En el primer ciclo, las actividades sobre lengua hablada se
apoyan primeramente en el lenguaje esponténeo y en los intereses
y vivencias de los nifios, mediante didlogos de narracion y
descripcion, que ellos mismos exponen de sus vivencias.

En lo que respecta a la escritura, es muy importante que el
nifio ejercite en la elaboracién y correccién de sus propios textos,
ensayando la redaccion de mensajes, cartas y formas elementales
de comunicacion.

E. La relacion maestro-alumno

El principio de esta relacion se basa en la armonia de Ia
misma, en donde el maestro tienen el compromiso de llevar al
alumno a un aprendizaje de lecto-escritura, pues tradicionalmente
ha sido considerada como un proceso psicologico, en donde se
profundizaba en la interpretacion y percepcion de simbolos
graficos.

Es determinante que el maestro interactiie con los alumnos
pues es de vital importancia para que exista una relacidon
dial6gica, pues de aqui dependera que €l desarrollo de las clases
que €l imparta las aproveche; v esto ayudard para que adquieran
confianza y no se limiten a preguntar sus dudas sin temor a los
comentarios negativos que se puedan presentar, asi mismo sus
posibilidades de expresion y comunicacion serdn mas amplias
pues deben ser acordes a la realidad y convencionalidad del
sistema educativo.



CAPITULO 11

APORTACIONES TEORICAS SOBRE EL DESARROLLO
INTELECTUAL DEL NINO

Existen muy variados enfoques teéricos que se dan a la tarea
de explicar el desarrollo intelectual del nific como sujeto
cognoscente, y por consiguiente es dificil €l adoptar en especial
uno de ellos.

Para efecto de sustentar nuestra tesis, Yy por ser la perspectiva
implicita en el disefio curricular y las propuestas metodolédgicas
vigentes en la educacidn primaria, hemos incluido
primordialmente en nuestro trabajo una descripcion de los
planteamientos de Jean Piaget, identificados dentro de la teoria
psicogenética y el enfoque constructivista acerca del aprendizaje.

También tomamos la decision de incluir algunas de las
aportaciones de Henri Wallon sobre el desarrollo evolutivo del
nifio, las cuales comparten el enfoque psicogenético.

Como explicacién para la influencia del contexto
sociocultural en el aprendizaje incluimos los planteamientos de
Vigotsky en su enfoque sociocultural, buscando complementar
nuestro marco tedrico en relacién al desarrollo intelectual del nifio
de una manera integral.

L T R oy S
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A, La teoria Psicogenética de Piaget

La Psicogenética, también es llamada epistemologia
genetica por lo que este término €s introducido por Piaget para
designar la teorfa que estudia el conocimiento como una
construccion evolutiva del conocimiento.

La psicologia genética trata de una pedagogia que considera
la dimension genética y evolutiva de los distintos procesos
psiquicos del ser humano; pues pretende no solo conocer las
caracteristicas psicologicas del comportamiento de los nifios y su
evolucion a lo largo del desarrollo, sino que pone ¢énfasis en el
estudio de la aparicién de los variados procesos psicolégicos de su
progresivo desarrollo.

Piaget concibe el desarrollo moral e intelectual como una
combinacion de los cuatro elementos siguientes:

e [a maduracion del sistema nervioso.

* La experiencia que supone la interaccién con el mundo fisico,
la actividad, la accion.

e La transmisién social, el cuidado y la educacion que influyen en
la experiencia del individuo.

e Ll equilibrio, es decir, la autorregulacion.
Su enfoque principal se basa en la interaccién entre

individuo y medio ambiente a lo largo de su desarrollo, puesto
que explica la relacion sujeto-objeto con base en los mecanismos
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biologicos y cognoscitivos que estan debajo de las estructuras y
origenes de éstas. - o

El desarrollo mental del individuo, necesita formas nuevas
que conduzcan a un equilibrio entre las estructuras mentales y las
estructuras del medio y que dicho equilibrio facilitard 1a
adaptacion intelectual, el cual se logra a través de los cambios que
las estructuras mentales presentan al interactuar con los que 1Ie
rodean.

El método genético en epistemologia, consiste en estudiar
los conocimientos en funcién de su construccién real o
psicologica, y en considerar todo conocimiento como relativo a
cierto nivel del mecanismo de esta construccién. El objeto de la
epistemologia es estudiar como aumentan los conocimientos a lo
largo del proceso de su desarrollo identificando cada avance y
cada dificultad.

La principal ventaja de la epistemologia genética es plantear,
implicitamente, un método de colaboracién interdisciplinaria v,
por tanto, de gran fecundidad, buscando explicaciones cada vez
mds universales acerca de lo que son los mecanismos de
adquisicién del conocimiento v su desarrollo.

Piaget estudia fundamentalmente 1a operacion intelectual tal
como se presenta al observar a lo largo de las diversas
astmilaciones del nifio. También precisa al maximo los términos
al definir un estadio.

El estadio como momento. Para identificar la presencia de
un estadio, lo primero que se requiere es percatarse de que el
orden de sucesiéon de las adquisiciones sean constantes. Piaget,
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insiste claramente en que no se trata de un orden cronologico,
sino de un orden sucesorio.

Todo estadio ha de ser integrador. FEsto es, que las
cstructuras elaboradas en una edad determinada se conviertan en
parte integrante de los afios siguientes.

-Un estadio comprende al mismo tiempo un nivel de
terminacion.

- -Cuando se dan juntos una serie de estadios hay que
distinguir el proceso de formacion, de génesis y las formas de
equilibrio final.

B. Factores psicogenéticos del desarrollo intelectual

1. La inteligencia

Para Piaget la inteligencia ocupa un papel central en los
procesos psiquicos y existe una continuidad total entre los
procesos superiores y la organizacién biologica. La inteligencia,
como la vida, es una creacion continua de formas que se
prolongan unas a ofras, pero esa continuidad hay que buscarla en
el aspecto funcional y no en el aspecto estructural o de los
contenidos del conocimiento.

Segun Piaget, ¢l organismo es esencialmente activo y €S a
través de su actividad como va construyendo sus propias
estructuras, tanto las biologicas como las mentales. También que



la inteligencia se desarrolla a través de un proceso de maduracion
Yy que también influye lo que especificamente se llama
aprendizaje, la inteligencia se compone de dos partes; adaptacion
y organizacion. |

2. El aprendizaje

La teorfa de Jean Piaget sobre el aprendizaje vy las
operaciones intelectuales da cuenta del funcionamiento de los
procesos psicologicos, segin la evolucion del individuo. Su tesis
principal postula la interaccién con el medio, relaciones sujeto-
objeto, basadas en los origenes éstas. Con base a lo anterior
mencionado las formas de conduccion facilitaran la adaptacién
intelectual en que logra por los cambios que las estructuras
mentales presentan al interactuar con el medio.

Estas transformaciones resultan de dos procesos
complementarios; la asimilacién y la acomodacion, estos se
presentan invariablemente a lo largo del desarrollo mental pero
inciden en las modificaciones de la organizacién de las
operaciones intelectuales.

Piaget sefiala que el proceso de adquisicion de conocimiento
sean funcion de factores innato o hereditarios se pude explicar en
términos de aprendizaje.

Nos dice que hay un aprendizaje por experiencia mediata la
cual denomina aprendizaje en sentido estricto, bajo este tipo de
aprendizaje en sentido estricto, bajo este tipo de aprendizaje
incluye la adquisicion de elementos cognoscitivos en una forma
empirica.



44

Por otra parte, afirma que el aprendizaje en términos de un
proceso de asimilacién que requiere de la acomodacién y sobre
todo de un proceso equilibrado que inhibe las reacciones
perturbadoras originadas por los esquemas anteriores y que
propicie la organizacién y los ajustes necesarios de estos
csquemas con respecto al objeto a aprender, para con ellos dar
lugar a la creacion de un nuevo esquema.

No podemos llamar aprendizaje a todas aquellas conductas
que el nifio adquiere desde su Hegada a la escuela. Tampoco a la
adquisicion de automatismo que logra en base a la repeticion. Asi
mismo no podemos llamar aprendizaje a la imitacion, la copia o el
remedio; ya que son contenidos sin estructura, sin organizar, que
no pueden ser utilizados en forma inteligente.

El aprendizaje se genera en la interaccion entre el sujeto y
los objetos de conocimiento y este proceso se lleva a cabo alo
largo de todo desarrollo del sujeto y decimos que éste ha
aprendido cuando el conocimiento que construido al interactuar
con la realidad es aplicado de manera inteligente, es decir, cuando
el conocimiento ha sido integrado por el sujeto y es utilizado en
situaciones diversas.

Se dice que Piaget muy rara vez abord6 de manera directa al
aprendizaje. Pero distinguié el aprendizaje en dos tipos: en
sentido estricto y sentido amplio.

Aprendizaje en sentido estricto es por el que se adquiere
informacion especifica del medio. El aprendizaje en sentido
amplio, que consiste, en el progreso de las estructuras cognitivas
por procesos de equilibracion.
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Para Piaget el proceso cognitivo no es consecuencia de la
suma de pequefios aprendizajes puntuales, sino que estan regidos
por un proceso de equilibracion. Asi el aprendizaje se produciria
cuando tuviera un desequilibrio o conflicto cognitivo. En este
punto se puede hacer referencia a dos procesos que son tal vez lo
mas conocidos en la teoria de Piaget que son: asimilacisn v
acomodacion. Estos dos procesos se refieren no solo a COmo
conocemos el mundo en un momento dado, sino también a cémo
cambia nuestro conocimiento sobre él.

La asimilacion

Es la integracion de elementos exteriores a las estructuras
en evolucion o ya acabadas en el organismo. Es el proceso por el
cual el sujeto interpreta la informacién que proviene del medio en
funcién de sus esquemas,

La acomodacion

Es el proceso por el cual nuestros conceptos e ideas se
adoptan reciprocamente a las caracteristicas vagas, pero reales del
mundo. Ademads explica el cambio de los esquemas cuando la
adecuacion no se produce Piaget define como cualquier
modificacién de un esquema asimilador o de una estructura, que
es causada por los esquemas que se asimilan.

La acomodacion supone no solo una modificacién de los
esquemas previos en funcién de la informacion asimilada, sino
tambi¢n una nueva asimilacién o reinterpretacién de los datos
conocimientos anteriores en funcién de los nuevos esquemas
construidos. La adquisicion de un nuevo concepto puede
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modificar toda la estructura conceptual precedente; por otra parte,
los conocimientos nuevos pueden tener diferentes implicaciones.

Como se puede ver, la asimilacion y la acomodacion se
implican por necesidad, no hay asimilacion sin acomodacion,
pero en esta tampoco existe sin una asimilacién simultinea,

El progreso de las estructuras cognitivas se basa en una
tendencia a un equilibrio creciente entre ambos procesos.

Cuanto mayor sea ese equilibrio, menores seran los fracasos
0 los errores producidos por asimilaciones o interpretaciones. Sin
embargo solo los desequilibrios entre dos procesos bésicos surge
el aprendizaje o el cambio cognitivo. Este equilibrio puede
producirse y romperse en tres niveles de complejidad creciente.

» A nivel de los esquemas en relacion con los objetos particulares
que se asimilan entre otras predicciones y hechos.

* Entre los diversos esquemas del sujeto (conflicto entre dos
personas). |

¢ Integracion jerarquica de esquemas previamente diferenciados.
La acomodacién produce cambios en el resto de los esquemas.

Piaget da gran importancia a la adaptacién que, siendo
caracteristicas de todo ser vivo, segun su grado de desarrollo,
tendra diversas formas o estructuras. En el proceso de adaptacion
hay que considerar dos aspectos opuestos complementarios a un
tiempo, la asimilacién o integracion de lo meramente externo a las
propias estructuras de las personas y la acomodacién o
transformacion de las propias estructuras en funcién de los
cambios del medio exterior.
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También se introduce el concepto de equilibracién para
explicar el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio.
Se considera la adaptacién mental como una prolongacién de la
adaptacion bioldgica, siendo una forma de equilibrio superior.

Los continuos intercambios entre el ser humano y su medio,
adoptan formas progresivamente mas complejas, Piaget acude a
los modelos mateméticos para formular su explicacion del
desarrollo cognitivo con el término reversibilidad.

Factores que influyen en el aprendizaje

Segun el enfoque psicogenético en ] aprendizaje
intervienen cuatro factores que resultan determinantes para que
este se de como proceso, estos son: maduracidn, equilibracién,
relacion sujeto y transmisién social.

= La maduracién. Condiciona todo el aprendizaje, pues hay
formas de comportamiento que dependen de la madurez como
por ejemplo: hablar, andar, abstraer, etc., asi como hay otras
formas que dependen de la madurez y el aprendizaje, tales
como la lectura, la escritura, es por €so que para efectuar
cualquier aprendizaje se requiere de cierto grado de madurez
organica v mental. '

* La equilibracicn. Esta formada de asimilacién y acomodacion;
la primera designa la accion del sujeto sobre el objeto, es decir,
de sus estructuras cognitivas; la segunda consiste en las
modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias
estructuras con el fin de adaptarias mejor al medio, Es gracias a
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esta equilibracion que el nifio pasa de un nivel de conocimiento
a otro nivel més complejo, mas evolucionado.

* La relacién sujeto-objeto. Es la accién transformadora que
lleva al nifio a realizar experiencias cspecificas de los objetos, v
estas enriquecen al nifio que en general tiene mucho mas
comprension de las cosas cuando las ve, las toca, las manipula,
las compara, las clasifica, etc., que cuando recibe una
explicacion verbal de ellas.

¢ La transmision social. Las formas de comunicacién son
variadas puesto que el individuo se comunica desde que nace
con sus acciones, la sonrisa y por medio del llanto de tal maners
que poco a poco ¢l lenguaje se adquiere como también llega el
momento ¢n que aprende a dialogar, a pedir informacion a
cuestionar el porqué de las cosas ¥y porque no a manifestar su
pensamiento de manera general también se le llega el momento
de que la posibilidad de comunicacion se amplia por medio del
lenguaje escrito. Es asi como se da la transmisién social en el
hombre, primero con el lenguaje oral, posteriormente lenguaje
escrito ya que los dos sirven para la adquisicién de
conocimientos en el hombre que aunque no suple la experiencia
si logra enriquecerla en cierta forma plasmarla.

3. El conocimiento.

Sobre el conocimiento Piaget establece tres grandes tipos: el
conocimiento fisico, el social y el 16gico matematico.

El conocimiento fisico resulta de construccion cognoscitiva

de las caracteristicas de los que nos rodean: su color, su forma, su
textura, etc., el conocimiento social es producto de 1a informacién
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que proviene del entorno que circunda al sujeto por medio de esto
sabemos los nombres que se le han asignado socialmente a los
objetos fisicos.

El conocimiento 10gico mateméatico no se da directamente ni
Unicamente por los objetos sino por la relacion mental que el
sujeto establece entre éstos y las situaciones.

Los tres tipos de conocimientos no se dan en forma aislada
ya que tanto en la realidad externa como su comprension por parte
del nifio se compone de elementos que interactdan entre si.

C. Periodos del desarrollo psicogenético

Piaget después de haber hecho estudios directamente sobre
el desarrollo del niffo distingui6 cuatro periodos que son:

® Sensoriomotriz
¢ Preoperacional
e Operaciones concretas
» Operaciones formales

1. Primer periodo: Sensoriomotriz
Inicia desde el nacimiento hasta los dos afios, es de la

inteligencia sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pensamiento
propiamente dicho.
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El nifio muestra inaptitud para aceptar un punto de vista
ajeno al suyo, es insensible a lo que los demds necesitan escuchar,
Piaget llama a esta un monologo colectivo. Ademds el nifio
muestra habilidad para representarse la accién mediante el
pensamiento y el lenguaje prelégico. Con la aparicion del
lenguaje, Jas conductas del nifio resultan profundamente
modificadas, tanto en el aspecto afectivo como en su aspecto
intelectual.

En todas las acciones reales 0 materiales que sigue siendo
capaz de realizar como durante el periodo anterior el nifio
adquiere, gracias al lenguaje, la capacidad de reconstruir sus
acciones futuras mediante la representacién verbal. Ello tiene tres
consecuencias posibles entre individuos, es decir, el inicio de la
socializacion de la accién, una interiorizacion de la palabra, es
decir, la aparicion del pensamiento propiamente dicho, que tiene
como soportes ¢l lenguaje interior y el sistema de los signos, y por
ultimo, y sobre todo, una interiorizacion de la accidn como tal, la
cual, de ser puramente perceptiva y motriz. en este momento,
puede ahora reconstruirse en el plano intuitivo de Jas imagenes y
de las experiencias mentales.

Desde el punto de vista afectivo se producen una serie de
transformaciones paralelas: desarrollo de los sentimientos
interindividuales (simpatias, y antipatias, respeto, etc.) y de una
afectividad interior que se organiza de formas mas estable que
durante los primeros periodos.

También diremos que cuando aparece el lenguaje, el nifio se
va enfrentando, no solo con el inverso fisico como antes, sino
con dos mundos nuevos y por otra parte estrechamente solidarios,
el mundo social y el mundo de las representaciones interiores.

U e it e e bt A TGS AR e e e e



52

A lo largo de este periodo se va dando una diferenciacion
progresiva en el nifio como sujeto que conoce los objetos de
conocimiento con que interactia, proceso que inicia desde una
total diferenciacion entre ambos hasta llegar a diferenciarse, pero
aun en el terreno de 1a actividad concreta,

En este periodo, el nifio recorre diferentes ¢tapas que van
desde el egocentrismo, en cual se excluye toda actividad que
venga de la realidad exterior hasta una forma de pensamiento que
va adaptando a los demés vy a la realidad objetiva.

Durante de este periodo, el lenguaje es lo que en gran parte
permitira al niffo adquirir una progresiva interiorizacion mediante
el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Aunque el niflo empieza a darse cuenta lentamente de que el
lenguaje puede utilizarse entre individuos, para poder dar a
conocer sus propias necesidades o deseos, también la adquisicion
del lenguaje le permite al nifio aumentar de gran manera su
aprendizaje.

Piaget nos dice que el lenguaje es esencial en el desarrollo
intelectual y se presenta en tres aspectos; primero el lenguaje Ie
permite que comparta ideas con los demas y asi siguen la
socializacion reduciéndose el egocentrismo. La segunda ayuda al
lenguaje, al pensamiento y a la memoria porque interioriza
acontecimientos y objetos. Tercero, con el lenguaje, se ayuda el
individuo a representarse imégenes mentales, pensamientos y le
permite hacer experimentos mentales.



33

3. Tercer periodo: operaciones concretas

Este se da de los 7-11 o 12 afos, este periodo demuestra
ciertas habilidades para aceptar otra vision del espacio, pero
carecen de consistencia.

El nifio puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo
percibido, para distinguir a través del cambio 1o que permanece
invariable. No se queda limitado a su propio punto de vista y de
sacar las consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento son
concretas en el sentido de que solo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipuladas o cuando existe 1a posibilidad de
TECUITir a una representacion suficientemente viva,

Su pensamiento se objetiva gracias al intercambio social,
surge una conducta de cooperacion en sus relaciones de nifios y
adultos, pero esencialmente entre nifios, su tipo de conversacién
consigo mismo, el estar en grupo se transforma en dialogo o
discusion,

Cuarto periodo: operaciones Jormales

Comprende de 1a edad de los 11 afios en adelante en el cual
se aprecia el pensamiento reflexivo, aqui el adolescente es capaz
de reaccionar con base a enunciados o bien en formular hipétesis,
esto implica a operaciones de segundo orden lo cual se piensa
sobre teorias antes que en realidades concretas.

Piaget le asigna mucha importancia al desarrollo de los

procesos cognitivos y a las nuevas relaciones sociales que se
presentan y que lo hacen posible. El pensamiento formal consiste
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en reflexionar, esta actividad es en donde el pensamiento siempre
proceda hacia la accién.

La capacidad plena del pensamiento operacional se retrasa
por dos preocupaciones de la adolescencia:

» Estar consiente de los cambios fisicos en su propia persona..

o Estar enamorado de posibilidades ideales y por ello resistirse a
aceptar la realidad.

D. Desarrollo evolutivo segiin Wallon

Henri Wallon, fue un filésofo, médico y psicologo francés
que se interesd por la psicologia del nifio. A lo largo de su vida
escribi varios libros y muchos articulos, a pesar de que siempre
fue considerado un autor desconocido por los psicologos
evolutivos anglosajones y especialmente los estadounidenses,
vemos en la actualidad una buena parte de datos apartados por
Wallon se encuentran superados.

Para este autor el método valido para el estudio de los
fenémenos psiquicos es el cientifico, que llega a la teoria desde la
observacion, pasando por todas las etapas de experimentacion.

Las etapas del desarrollo deben de ser referidos
fundamentalmente a la sucesion cronolégica, siendo cada etapa al
mismo tiempo un momento de evolucién mental y un tipo de
comportamiento.
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Las estrategias instrumentales utilizadas por Wallon son
observacion comparativa y la entrevista que hace de las funciones
de analisis experimental y que permite contrastar las
observaciones e interpretaciones de distinto investigadores; sin
embargo, nunca descubrié como aplicaba su método al estudio del
psiquismo.

Wallon demostré que la personalidad es una construccion
progresiva en la que se realiza la integracién a partir de relaciones
diversas, en cuya evolucion distingue varios estadios que son:

1. Impulsibilidad motriz.
- 2. Emocional.

3. Sensoriomotor.

4. Personalismo.

5. Categorial.

6. Pubertad.

7. Adolescencia.

1. Primer estadio: impulsividad motriz

Este se extiende aproximadamente durante el primer
semestre de vida del nifio en donde Wallon sefiala que los
movimien{os son simples descargas motrices, sin una finalidad
determinada en donde la intervencién del medio humano va a

146078
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4. Cuarto estadio: proyectivo

Este estadio se da de los 2 a los 3 afios, en donde Wallon
nos sefiala que el nifio comprende las propiedades de los objetos
en base a la utilidad que les encuentra.

En este periodo el nifio siente la necesidad de proyectar sus
pensamientos a través de la accion, las imdgenes mentales una
serie de momentos intermedios internamente entrelazados en los
que la imitacion, la representacion y el simulacro desempefia un
papel decisivo.

5. Quinto estadio: del personalismo

Este se da de los 3 a los 6 aflos siendo de importancia
decisiva para la estructuracion de la personalidad individual,

El estadio se inicia con la crisis de oposicién de tres afios, el
nifto se vuelve negativo, pretende hacer prevalecer sus deseos por
encima de todos, se opone a los designios de quienes les rodea,
etc. Estas acciones del nifio son interpretadas por Wallon como
consecuencia del deseo de fortalecer un yo recién descubierto.

En este periodo se le conoce también como la edad del no,
del yo, de lo mio. También lo que el nifio quiere a esta edad es
desarrollar su personalidad, pero que todavia no puede lograrlo en
forma auténoma, de tal manera que a los cinco afios aumenta su
tendencia a imitar modelos adultos en actitudes sociales.



58

6. Sexto estadio: pensamiento categorial

Este se da de los 6 a los 11 afios y se caracteriza por la
preponderancia de las actividades intelectuales, sobre las
conductas afectivas. En este periodo, el sujeto posee un
pensamiento sincrético o sea percibe las cosas en forma
globalizada. Este estadio prolonga su duracién hasta la
adolescencia.

7. Séptimo estadio: la pubertad o la adolescencia

Este periodo se presenta de los 12 a los 18 afios y cierra el
ciclo evolutivo descrito por Wallon, ademas que presenta una
duracion variable, se inicia con un brusco replegamiento sobre el

yo.

En la adolescencia se produce un resurgimiento de los
intereses centrados en los objetos. En el plano afectivo el yo
recobra una importancia considerable, y el plano intelectual el
nifio rebasa el mundo de las cosas para alcanzar mundo de leyes.

Durante este estadio el sujeto presenta sus sentimientos de
diferentes formas: timidez-jactancia, coqueteria-burla, egoismo-
autosacrificio. El adolescente se siente a veces desorientado sobre
st mismo y de los demas y sufre la inquietud de no conocerse ¢l
desacuerdo inicia consigo mismo, y se adquiere una nueva vision
de las cosas del mundo, se preocupa por la religion la estética y la
moral.

Wallon sustenta que el entorno social actia
inconscientemente sobre el nifio, moldea su personalidad y la
define.
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Wallon es un psicologo genético y dialéctico es decir que su
psicologia genética es dialéctica por su forma de entenderla y
abordarla. Tal como la define €l la psicologfa genética es la que
estudia el psiquismo en su formacién y sus transformaciones.

La psicologia comenzé para Wallon como una cuestién de
gusto, de curiosidad personal por las motivaciones, las razones de
actuar de los que nos rodean, desembocé enseguida en el estudio
de los nifios, es decir, en el analisis de la génesis del hombre como
via regia para satisfacer esa curiosidad.

Su obra aborda no el estudio de los factores en evolucién
(inteligencia, afectividad, movimiento, las relaciones sociales,
etc.), sino el estudio del nifio como sistema de evolucién.

“Al entender, en esta perspectiva que la evolucidn del nivo
no consiste en el desarrollo uniforme y lineal de un rasgo del
comportamiento, sino en el sucesivo desenvolvimiento de
sistemas de conducta cada vez mds complejas e imbricados los
unos a los otros."”

Wallon nos explica que el estudio del nifio no se da de una
manera lineal ya que estd sujeto a cambios de acuerdo a su medio
y a su desarrollo biologico, de tal manera que es de acuerdo a los
momentos que en el nifio se van dando. Por lo que el se basa su
estudio en la génesis del hombre.

™ MARCHSI, Alvaro, et. al. Psicologia evolutiva. Tomo L. Teoria y métodos compilacion. p. 128.



K. El enfoque sociocultural de Vigotsky

Psicologo ruso que abre un cambio para construccién de una
psicologia cientifica, su vision del mundo estaba inspirada en la
filosotia materialista dialéctica y cognitiva, tratd de construir una
imagen que entendiera la vida del hombre la cual no seria posible
si solo se valiera del cerebro y las manos, sin los instrumentos que
son un producto social; por lo que plantea criticas y propone
alternativas.

Su idea principal es que el desarrollo del nifio est4 siempre
mediatizado por importantes determinaciones culturales. Es
ingenuo pensar en la idea de un desarrollo del nifio abandonando
a sus inocentes intercambios con el mundo que le circunda.

Vigotsky dedica atencion especial al surgimiento del
lenguaje inferior y al estudio de su génesis.

“El método de Vigotsky puede resumirse en ung serie de
principios fundamentales ("

Los procesos psicoldgicos humanos deben estudiarse
utilizando un anélisis genético que examine los origenes de estos
procesos y las transiciones que los conducen hasta su forma final.

La genesis de los procesos psicologicos humanos implican
cambios cualitativamente revolucionarios, asi como cambios
evolutivos. También nos dice que no es la naturaleza un factor

U9 WERT. SH, James V. “Vigotsky y la formacién social de la mente”. p. 72,
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determinante del comportamiento humano sino que la sociedad es
la parte importante puesto que en ella se desarrolla y desenvuelve.

Los intercambios espontineos o facilitadores del nifio en su
entorno fisico no son en ningun caso como parece desprenderse
del planteamiento piagetano, intercambios puramente fisicos,
independientes de mediacion cultural. Por lo contrario, las formas,
los colores, estructuras, configuracién espacial y temporal de los
objetos y sistemas fisicos que componen el contexto de la
experiencia espontanea o individual del nifio responden a una
intencionalidad social y cultural mas o menos explicita.

Si inevitablemente el desarrollo del nifio estd social y
culturalmente mediatizado, mas vale que se explicite v controle
conscientemente dicha influencia de modo que en el proceso
educativo formal e informal se pueden detectar sus efectos y
establecer su valor en el proceso de construccion auténomo del
nuevo individuo.

Una de las caracteristicas fundamentales de este analisis
tedrico es que no se crefa que era posible dar cuenta de las
diferentes fases del desarrollo simplemente mediante un conjunto
de principios explicativos.

El problema primordial radica en como dar cuenta de las
relaciones cambiantes entre las diferentes fuerzas del desarrollo y
sus correspondientes conjuntos de principios educativos.

Vigotsky sostuvo que en determinados momentos de la
aparicion de un proceso bioldgico, nuevas fuerzas del desarrollo y
nuevos principios explicativos entran en juego; es por eso que
esto produce un salto en la naturaleza misma del desarrollo.
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La teoria vigotskiana plantea el peso de la explicacién para
los tactores biologicos a los factores sociales.

La relacién que existe entre aprendizaje y desarrollo consiste
en dos salidas separadas:

o Larelacion general entre aprendizaje y desarroilo.

o Los rasgos especificos de dicha relacion cuando los nifios
alcanzan 1a edad escolar.

El aprendizaje escolar empieza mucho antes que llegue a
una institucién educativa, puesto que sus conocimientos previos
son determinantes en cualquier tipo de aprendizaje; por ejemplo:
los nifios empiezan a estudiar matematicas en la escuela pero
mucho antes ya han tenido experiencias con cantidades, han
utilizado las operaciones de suma, resta, divisién o determinacion
de tamafios, es por eso que el aprendizaje estan interrelacionados
desde los primeros dias de la vida del nifio.

Kotka, y otros tedricos aseguraban que:

“La diferencia entre el aprendizaje escolar y el
preescolar consistia en que en el primero se da
un aprendizaje sistemdtico y en el segundo
grado no. Pero existe también el hecho de que
el aprendizaje  escolar introduce algo
Jundamentalmente nuevo en el desarrollo del
pequeiio. Para la elaboracidn de las
dimensiones del aprendizaje escolar, se
describe un nuevo concepto importante sin el
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cual no puede resolverse el problema: la zona
de desarrollo préximo”,*?

Vigotsky dice que las funciones psicolégicas superiores se
desarrollan en primer lugar durante Ia relacién de un nifio con otro
u ofros nifios mas habiles o con personas mayores y que
posteriormente se internalizan, o sea que se refiere a la llamada
zona de desarrollo proximo.

Para describir operativamente el concepto de zona de
desarrollo préximo, Vigotsky menciona que no es otra cosa que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, dando
esto el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la
resolucion con ofro compafiero més capaz, estas dos zonas de
niveles al aplicarlas nos da el estado mental de desarrollo del nifio,
siempre y cuando se lleve a cabo una clasificacion de los niveles
antes mencionados.

Para concluir este apartado, nos gustaria exponer la
preocupacion nuestra por ampliar nuestro analisis sobre el
desarrollo intelectual del nifio, como objeto de estudio para
futuros trabajos de investigacion en que nos veamos involucrados.

@9 VIGOTSKY, L.S. “Zona de desarrollo préximo, una nueva aproximacion”, en U.P,N. Desarrollo del
nifio del aprendizaje escolar. p. 296,



CAPITULO IV

LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA. UNA
PERSPECTIVA SOCIOLINGUISTICA

En este capitulo, pretendemos hacer un analisis sobre la
perspectiva sociolingiiistica como teoria de la comunicacién, de
tal manera que pudiera servir como sustento para elaborar un
modelo de ensedanza de la lengua escrita que conjugue las
necesidades curriculares con las caracteristicas socioculturales de
los sujetos en busca de una alternativa dentro de la préctica
docente.

A. El lenguaje escrito como alternativa de comunicacién

Como es sabido, la escritura tiene la funcidén social de
comunicacion es por eso que varios autores han establecido
diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita, las cuales son
consideradas como dos formas alternativas de comunicacion que
comparten vocabulario y formas gramaticales, y que por lo tanto
tienen funciones diferentes y que requieren de construccién y los
estilos especificos.

“La lengua escrita depende al principio de la lengua oral,
en el sentido de que se pone en juego los mecanismos
Sfundamentales de la expresién lingiiistica”.*Y

@D SEP. La lengua escrita en Ia educacién primaria. p. 149,
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diversos puntos v signos y que llegue a la conclusion que le sirven
para comunicarse mejor con 1os que le rodean.

Es necesario afladir que el proceso de adquisicion del
sistema de escritura es muy complicado e intervienen myltiples
factores que el nifio debe ir coordinando e integrando y que van
mucho mas alld de la correspondencia grafofonética; agregando
que tal correspondencia no es exacta en nuestra lengua.

Yetta Goodman nos dice que los niftos aprenden el lenguaje,
aprenden a traves del lenguaje (como herramienta de
comunicacion) y aprenden acerca del lenguaje (como objeto de
conocimiento), solamente usandolo para propésitos funcionales y
significativos.

Evidentemente, el lenguaje juega un papel fundamental en la
comunicacién en la escuela. Si el nifio se muestra incapaz de
utilizar el lenguaje para expresar sus ideas, intenciones, a los
demas solo les resta adivinar el provecho que él esta obteniendo
de sus experiencias.

Vigotsky sefiala que muchos conceptos no pueden
desarrollarse unicamente a partir de las experiencias directas y
que el lenguaje es el medio por el cual se puede ayudar a los nifios
‘a comprender relaciones abstractas, que no son facilmente
reconocibles por lo que el lenguaje desempefia una parte esencial
en el desarrollo conceptual.

El lenguaje es nuestro medio de comunicacién mas
importante y contribuye al pensamiento y el aprendizaje; pues a
medida que los nifios se comunican con los demdas mediante el
uso de éste se ven involucrados en diversas formas de
pensamiento, por lo tanto, debe contemplarse como un recurso
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la escritura. Los nifios necesitan reconocer que las formas escritas
son siempre de alguna manera distinta de 1a hablada.

Los nifios necesitan leer sus escritos y reflexionar sobre su
significado y cémo podrian interpretarlo otros. La lengua escrita
no debe ver como un fin en sf mismo, sino como una parte del
proceso total de comunicacion en la clase en el que leer, escribir y
conversar se apovan entre si.

B. Desarrollo sociolingitistico en el nifio

La sociolingiiistica constituye una disciplina en si auténoma
¢ independiente tomando en cuenta que cualquier ciencia se
considera también independiente,

Una condicién particular de la sociolingiiistica es que es una
disciplina auténoma dentro de ciertos limites tomando en cuenta
que esta estudia los fendmenos de cardcter diversos en la lengna y
la sociedad ya que esta se estructura en dos aspectos en lingilistica
y sociologia.

Existen algunos fendmenos que la lingiiistica tedrica y
descriptiva no logra explicar y describir lo cual a la sociologia lo
toma en un segundo termino a pesar de que determinadas
disciplinas confian el conjunto de valores que existen en comiin
entre las sociedades humanas las cuales sirven para tener
comunicacion dentro de las sociedades ya que estas son dificiles
de entenderse v de explicarse.
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“La sociolingiilstica es que es una ciencia que estudia la
lengua en cuanto sistema abstracto -codigo-, sino en cuanto
instrumento central de comunicacion concretamente utilizado en
comunidades sociales; y que, por lo tanto, estudia las

interrelaciones entre lenguaje y sociedad o entre lengua y
sociedad”,*¥

Esto es sin tomar en cuenta los problemas que se presentan
en cuanto lo tedrico entre lenguaje y lengua. En realidad la
sociolinglifstica se enfoca en estudiar las relaciones y
correspondencias que hay entre lenguaje y sociedad, entre lengua
y contexto social.

Hay ocasiones en que la lengua se encuentra inmersa en
cuanto a las exigencias comunicativas de las sociedades humanas.
En si la sociolingiiistica es la disciplina que estudia la diversidad
y variedad de la lengua o de las lenguas, o a las varias lenguas las
cuales consta de cuatro variables que son tiempo, espacio, clase
social, situacion social.

1. Tiempo.
Es la relacién que existe entre los sujetos en el cual emplean

un tiempo determinado segtin el tema que se aborde o del interés
que le den.

“% BERUTO, Gaitano. La sociolingiifstica. p. 15.
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2. Espacio

La relacion lingiifstica se da en un momento determinado en un
lugar especifico o espacios que se preste para llevar a cabo un
didlogo.

3. Clase social

Dependiendo de la clase social es el codigo que se emplea ya
que cada contexto tiene sus propios cédigos para llevar a cabo la
comunicacion y esta sea entendible.

4. Situacion social

Esta situacién se da en variedad ya que depende de la
relacion que fenga la persona es como se comunica esto es a
través de los roles que desempefian los sujetos como es la relacién
(hijo-padre-maestro-alumno-alumno). etc.

Todo esto cambia a través del tiempo, espacio, clases
sociales y de las situaciones que se presenten en cada situacién
social. Todos estos cambios se dan en el ser humano en el
transcurso de toda su vida. Estas cuatro variables se desarrollan en
la vida del hombre con el paso del tiempo en el que el va usando
su lengua y en el contexto que el individuo va creciendo del tal
manera que ¢l va desarrollando su lenguaje dentro de las clases
sociales que el maneje y las situaciones sociales que a €l se le
presenten.
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Existen varios factores constituidos del acto de
comunicacion lingiiistica, el determinar en si el objeto que
persigue la sociolingiiistico es muy variable pues existen
contextos en los que se manejan de diferentes formas como los
reflejos interlingtiisticos de hechos sociales que estos dan un
cambio lingiiistico.

[a conunicacién lingiiistica entre las interacciones sociales
es muy importante cuando se ha desarrollado el contexto ya que
se considera que es un hecho social y que tiene relacion con el
resto de la sociedad.

Una persona que proviene de una comunidad lmgiistica
cualquiera, es capaz de entender mensajes que a la vez 1o pongan
en una interaccion de comunicaciéon con otras personas esto
implica de tener la capacidad de comprender y tener habilidad de
decirlo en forma lingtifstica y gramaticalmente lo cual lo lleva a
decir frases bien construidas y tener facilidad de interpretar y a la
vez emitir juicios sobre esas frases producidas.

Ia interaccion lingtiistica del sujeto con otras personas le
llevara a adquirir una serie de habilidades en forma
extralingiiisticas e interrelacionadas, sociales y semidticas, estas
personas saben producir mensajes adecuados a la situacion
tomando en cuenta el contexto de la vida social (semiotica)
incluyendo algunos instrumentos lingisticos como son los
codigos.

Segin Whorf, el sistema lingiistico no es nada mas un
instrumento de reproduccién en el cual se expresan ideas, este
viene a ser el programa y guia de una actividad del individuo. Las
culturas y el comportamiento cognoseitivo seran determinados
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precisamente por la lengua y las culturas estas serian diversas o
equivalentes en la medida en que las lenguas difieran.

Una cultura siempre tiene influencia sobre una lengua ya
que ambas van ligadas una a otra, en la que la expresion a través
de la lengua escrita se hace débil si su contexto es muy pobre en
su alfabetizacién y si por lo contrario su contexto alfabetizado
esta se hace fuerte.

Se debe tomar en cuenta que el conocimiento de la lengua
refleja de una forma u otra la organizaciéon medida de cultura y de
una organizacion social ya que las relaciones que existen entre
lengua y cultura son relaciones de constituido y constituyentes en
un sentido de que Ia lengua es a la vez expresion de lo significado.

Hay que tomar muy en cuenta que la cultura transciende de
la lengua y que es mas dindmica que ella, la cual se ve obligada a
ser evolutiva ya que cada dia le exige mas en el desenvolvimiento
lingtiistico.

Los niveles macrosocioldgico vy el microsocioldgico son dos
niveles fundamentales en los cuales se ven las caracteristicas de lo
extenso o bien lo reducido que se encuentran las comunidades o
contextos en su lingiiistica.

El nivel macrosociologico se enfoca al analisis de sistemas
lingiiisticos en una comunidad patlante.

“Los elementos interesados no son los actos comunicativos
individuales, si no los sistemas lingilisticos que intervienen en los
actos comunicativos, por lo tanto estdn en juego las relaciones
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entre amplias estructuras lingiiistica 'y amplias estructuras

sociales”.*

Uno de los elementos principales que se toman en cuenta es
que la comunicacién no solamente sea individual, si no mas
amplia en la que se intercambian los sistemas lingiiisticos que se
estructuran en una forma generalizada formando una
comunicacion social en la que se asemejen varios codigos.

Fn cuanto a lo microsociologico o lo microsociolingiiistico
en este se hace un analisis en cuanto existe una comunicacion de
una escala referente en el momento de la comunicacidon individual
que intervienen dos personas o mas en este tipo de comunicacion,

El discurso que se lleve a cabo tomando en cuenta los
factores que en ecste intervengan en el acto comunicativo y
someterse a las reglas las cuales se desarrollaran en la
intervencién en que los hablantes la hacen funcionar
seleccionando un comportamiento muy propio, este acto es mas
restringido, es una diferencia de lo que es lo macrosociologico en
este el acto es mas amplio el acto lingiistico que en el
macrosociologico en este su interaccion comunicativa se restringe
mas, su analisis ¢s minimo.

Ias variedades sociales tienen sus codigos en su lengua las
cuales se caracterizan por ser utilizadas en grupos o por grupos
sociales precisos, o bien por clases sociceconomicas dentro de
una comunidad, 1o cual son sentidos en general como signo de
cohesion que identifican a ese grupo de esa clase.

Existe la lengua popular la que se emplea en los subgrupos
la cual se caracteriza como una variedad social que le llaman

) 1hid p. 89.
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Para que el mensaje sea transmitido es necesario utilizar un
canal, el cual puede identificarse como un medio fisico ambiental
que facilitara la transmisién del mensaje.

Un ultimo elemento en el esquema lingiiistico es el receptor,
que es quien recibe el mensaje y lo procesa para estar en
posibilidades de dar una respuesta y asi establecer el circuito de la
comunicacion.

Por lo tanto el punto principal es que el emisor y receptor
manejan en comin el canal y el cddigo va que si esto no fuera el
mensaje no podria ser transmitido por lo tanto el mensaje no
podré ser descodificado.

Hay situaciones que incluyen elementos lingiiisticos como
sociales que se refieren al contexto en que se introducen actos
individuales a las condiciones sociales en que se desarrollan.

Existen varios factores para lograr un acto lingiistico, en un
contexto se toma en cuenta las siguientes caracteristicas: el
tiempo, lugar, espacio, un momento determinado para poder
llevar a cabo el mensaje y asi transmitirlo con éxito.

C. La teoria de psicolingiiistica y ensefianza de la lengua
escrita

Cuando hablamos del recorte del habla decimos que no
somos nosotros 1os que en un momento dado le quitamos el valor
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0 lo que €] hace o dice y la forma en que lo hace, ni ensafiarlo
hacer una distincion, sino lo que tendremos que hacer es hacerlo
a que tome conciencia de una distincion que él ya sabe hacer, o
sea que no se trata de darle un conocimiento nuevo, puesto que el
ya lo tiene, y lo nico que se le ensefiaria es a que tome
conciencia de que el lo posee, y esto es valido para todos los
aspectos del lenguaje.

Todos conocemos el notable desarrollo de la lengua materna
que el nifio lleva de su casa a la escuela, o sea de su saber
lingtiistico que utiliza en sus actos de comunicacion cotidiana.

La distincién entre competencia y desempefio pone a la
defensiva al maestro contra la tendencia marcada conductista de
identificar el saber real de un sujeto, sobre un dominio particular,
con su desempeilo efectivo en una situacién particular, esto quiere
decir que si un nifio no puede lograr hacer algo no se puede tomar
como un ignorante o sea incapaz de comprender y producir las
distinciones fonematicas propias de la lengua.

La relacion que existe dentro del aula, es enfocada a que el
nifio presente su saber lingliistico que tiene, puesto que eso
determina en su mayor porcentaje el que el nifio alcance su
aprendizaje en la enseflanza lecto-escritura, y esto también
depende del contexto de donde el viene y todo lo anterior
ocasiona en un momento dado la aprobacién o reprobacion en el
nifio.

En el aprendizaje espontdneo se ha demostrado que existen
diferencias significativas entre los nifios de clase media y clase
baja en cuanto a la manera de adquirir el aprendizaje sistematico
de la lecto-escritura, ya que los nifios de la clase media tienen la
ventaja de vivir en un contexto que tiene y manejan mas
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materiales escritos y con mas lectores, que los nifios de la clase
baja.

Los nifios, adquieren ¢ inician su aprendizaje de la lengua
escrita desde antes de inicios su educacién primaria, ya que a
edad temprana empiezan a construir hipotesis propias de
escritura, realizan actos de lectura v escritura, pero esto se da de
acuerdo a su medio en que vive.

En medida de que el nifio tiene contacto con la lengua
escrita, en cuanto mas se relacione con ello podra el mismo
formular hipotesis muy cercanas a las de la escritura y lectura del
adulto. Esto lo ayuda a desarrollar mds répidamente su
aprendizaje en lecto-escritura, mientras que aquellos niflos que
tienen menor contacto con la lengua escrita presentan mayores
dificultades durante el aprendizaje formal de esta.

Cuando el nifio se enfrenta a su relacién con la lengua
escrita 1o hace de manera eminentemente activa como lo hace con
cualquier otro conocimiento, ya que no recibe conocimientos ya
elaborados, puesto que ¢l nifio es creador permanentemente de
hipétesis.

A través de su contacto con diferentes materiales escritos a
los que se les reconoce como portadores de textos, €l nifio va
elaborando hipotesis de interpretacion y estas son las que le
permiten identificar cuales le sirven, al ver las imégenes el
anticipa el contenido posible de un texto escrito, establece
correspondencia entre un enunciado oral y un texto escrito,
inventar formas de escribir palabras, hacer reflexiones sobre lo
que hace, dudar, autocorregirse y todo sin saber ain “leer y
escribir”.
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El proceso de adquisicion del sistema de escritura es
sumamente complicado e intervienen multiples factores que el
nifio debe ir coordinados e integrando que van mucho mas alla de
la mera correspondencia. grafofonética la escuela debe promover
situaciones de aprendizaje que favorezean el desarrollo completo
del proceso de lectura y escritura especialmente en los nifios que
han tenido anteriormente un fracaso escolar.

Pero utilizar la escritura de manera creativa, los nifios pasa
por una etapa de aprendizaje inicial, por esta razén, los nifios
aprenden a escribir cuando observan acto de escritura realizados
por maestros, padres, compafieros, etc.

Esta actividad les permitira a escribir las diferencias, y
similitudes entre la expresién oral y escrita, la segmentacion, la
ortografia y la puntuacién, iniciacion de estos aprendizajes se
gfectian en muchos casos y desde antes del primer grado de
educacion primaria ya seca en preescolar o simplemente en su
casa.

Los primeras escrituras que hacen los nifios a muy temprana
edad se caracterizan por ser trazos rectos, curvos, quebrados,
redondos o palitos, los nifios que escriben con estas caracteristicas
no han descubierto ain el conjunto de signos gréaficos
convencionales no la direccionalidad, entre otros aspectos, a
nuestro sistema de escritura.

Mas adelante, los nifios descubren que las letras pueden
utilizarse para representar, a pesar de no haber descubierto
todavia el valor que tiene la representacion de significado, ni su
valor sonoro convencional por esta razén cada escritura se
acompafia del dibujo correspondiente, para garantizar la
significacion de lo escrifo.
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“La lectura y escritura son los procesos intimamente
relacionados ya que siempre leemos lo que nosotros mismos

escribimos a lo que otros escribieron”. Y

D. Relacién entre contexto sociocultural y desarrollo
lingilistico

La relacion que existe entre educacidbn y el nivel
sociocultural del nifio viene a ser una de las variables fuertes con
respecto a la adquisicion que tiene el individuo en el lenguaje con
la realidad social y sus conocimientos, esto se da debido a que el
desarrollo lingtiistico est4 vinculado con ¢l contexto social.

Es evidente para todo docente que de acuerdo al nivel
sociocultural tenga al individuo mayores posibilidades tendra el
de poseer el perfil que la escuela pretende fijar en la sociedad.

Lenguaje v realidad se nos dice que el lenguaje es ¢l medio
de comunicacion mediante el que se realiza la educacién nunca
puede ser neutral, ya que el lenguaje impone necesariamente una
perspectiva desde la que se ven las cosas y una postura hacia lo
que se ve.

La mayor parte de nuestros encuentros con el mundo no son,
directos, ya que no aprendemos nuestra fisica ingenua actuando
de forma aislada y directa sobre €l mundo de 1a naturaleza, ya que
en el momento que llega el individuo a tener un encuentro con
este mundo es ya un mundo simbdlico producto de la cultura

" SEP. Lenguaje oral v escrito. p. 53.
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humana, y que de aqui a que cuando nosotros manifestamos
presentamos sus primeras experiencias.

Se dice que son productos de la historia cultural humana,
las asi llamadas experiencias directas, se asignan para su
interpretacion a ideas sobre causa y consecuencia, y el mundo que
emerge frente a nosotros ya es conceptual, de ahi parte la
renegociacién de significado, por todo aquello que le causa
sorpresa y de modo coherente con lo que creen quienes estin a
nuestro alrededor o, en cualquier caso, dentro de los limites del
mundo simboélico que hemos adquirido mediante el lenguaje.

Existe un reglamento que caracteriza nuestra comprensién
del mundo fisico y biolégico, que no ocurrird con el mundo social
en que vivimos, pues de hacho con frecuencia las “realidades” de
la sociedad y de la vida social son productos del uso lingtistico
representados en actos del habla.

El papel constitutivo del lenguaje en la creacion de la
realidad social s¢ harAn mas fundamental si e individuo adopta el
punto de vista de que la cultura misma constituye un texto
ambiguo que precisa constantemente la interpretacion de quienes
participan en ella, de tal manera que la realidad social de ciertos
conceptos llegaran a existir gracias a los actos de hablar e
interpretar,

Se plantea el significado de los conceptos sociales, en el
mundo, en la cabeza de la persona que lo posee o en la
negociacion interpersonal. De tal manera de que si alguien habla
acerca de realidades sociales como democracia o igualdad, o
incluso producto nacional bruto, la realidad no estara en el objeto
ni en la cabeza de nadie, sino en el acto de afirmar y negociar el
significado de tales conceptos.



81

Ias realidades sociales son significados que obtenemos al
compartir nuestras cogniciones humanas.

La negociacién de la cultura que es donde se reconoce que la
cultura estd constantemente en proceso de creacidn y recreacion,
seglin es interpretada y renegociada por sus miembros.

Nos explica que ¢l aspecto mas generativo del lenguaje no es
gramatica, sino su gama de usos pragmaticos posibles.

“Compendiarla como un conjunto de reglas
mds o menos fijar que los miembros
internalicen o apliquen en  situaciones
especificas es, en el mejor de los casos, una
cuestion convivencia para antropdlogos de
paso. Es como caracterizar un lenguaje
unicamente en su sintaxis y su semdntica segiin
se derivan en un andlisis de su léxico: Tal
intento serfa una caracterizacion posible del
lenguaje, pero fallaria por completo a la hora
de explicar como lo empleamos para hacer

cosas en | mundo”.”?”

Bruner nos explica la negociacion de la cultura, dice que la
cultura es tanto un foro, para negociar y renogociar el significado
y explicar la accion como un conjunto de reglas o
especificaciones de 1a accion, es més no existe cultura alguna que
no mantenga instituciones especializadas 0 momentos especificos
en los que se intensifiquen.

(2% BRUNER, Jerome. “El lenguaje de 13 educacién” en U.P.N, El lenguaje en la escuela. p.. 44.
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Este aspecto de la cultura confiere a personas que participan
en ella un papel en su constante elaboracion y reelaboracién, un
papel activo como participantes y no como espectadores
amaestrados que desempefian sus papeles estereotipados de
acuerdo con una regla cuando se les presenta la clave apropiada.

“De la concepcion de la cultura como
elaboracion de cultura” que ha propuesio se
sigue que la iniciacion a ella mediante la
educacion, si ha de preparar a los jovenes a
vivir la vida, debe participar en este espiritu de
foro, de negociacion, de recreacién de
significado. Pero esta conclusidn, se opone a
las tradiciones de la pedagogia derivadas de
otra época, otra interpretacion de la cultura,
otra concepcién de la autoridad la que
consideraba el proceso de educacion como una
transmision de conocimientos 'y valores
realizada por aquellos que saben mds, dirigida
a los que saben menos y, por asi decirlo, menos
profundamente de que disponian de un sentido

de proposiciones de valor ni de un sentido de la
sociedad.””

Esto nos viene hablar de tres doctrinas como es la de pecado
original, que nos explica que anteriormente el individuo no tenian
los conocimientos necesarios acerca de su conocimiento sobre el
mundo en que vivia, y por otro lado carecian de valores, esto es lo
que decia las doctrinas primitivas.

Hoy en la actualidad nos explican que el no tener
conocimientos se debe a la incapacidad para retrasar la

@9 Ibid. p. 45.
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graficacion esto se hablando de las teorias del proceso primario
basado en ¢l axioma de la inmadurez, y por otro lado el cognitivo,
que nos habla de la doctrina egocentrismo, que predica la
incapacidad de ver el mundo desde cualquier otra perspectiva que
no fuera aquella en la que el nifio ocupara la posicion de un
planeta central alrededor del cual girara todo lo demas.

Bruner nos dice que no es posible que el lenguaje de la
educaciéon, se ha de ser una invitacion a la reflexion y a la
creacion de cultura, sea un lenguaje “incontaminado” de hechos y
“objetividad”, por el contrario, debe expresar una postura y
fomentar las contrapropuestas, dejando un lugar en tal proceso
para reflexion y la metacognicion.

Ia intervencidn reflexiva nos dice que si el nifio no logra
desarrollar algin sentido de lo que Bruner le llama intervencién
reflexiva sobre el conocimiento que encuentra estara actuando
continuamente de afuera hacia dentro, el conocimiento le guiard y
le limitard, pero si logra hacerlo, serd ¢él quién controle y
seleccione el conocimiento que necesite si desarrolla un sentido
del yo que esté basado en su capacidad para adentrarse en el
campo del conocimiento para sus propios usos y si puede
compartir y negociar los resultados de accion, llegara entonces a
ser un miembro de la comunidad creadora de cultura.

Al mencionar intercambio y negociacién Bruner utiliza dos
lineas de investigacion sobre su proceso de estudio de lenguaje de
la educacion que son el de Vygotsky y Hugh Mehan en algunas
relaciones fundamentales entre lenguaje, pensamiento vy
socializacion v en donde como idea bésica afirmaba que el
aprendizaje conceptual era una empresa realizada en colaboracion
por un nifio y un adulto, que entra en didlogo con €l, de una
determinada manera permitiendo a éste, como resultado disponer
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Los contenidos programéticos no son realmente adquiridos
por los alumnos si al maestro le interesa que cllos sélo los lean
rutinariamente sin un andlisis concienzado; o que se les obligue a
realizar copias resimenes, cuestionarios, etc; sin provocar en los
nifios una reflexién para su debida comprension.

Las etapas de consolidacion y desarrollo de 1a escritura se
dan en forma natural en el nifio, sin el maestro aprovecha y alienta
la invitacion espontanea del lenguaje del medio que lo rodea,
tanto el familiar como el social y por supuesto el escolar. Por
supuesto el maestro debe provocar y estimular la lectura de
cuentos, revistas, periddicos etc, de acuerdo al nivel de interés de
los alumnos.

La escritura es base en la necesidad de comunicarnos y por
ello debe considerarse desde sus primeras manifestaciones en el
nifio para poder regular y fundamentar su desarrollo durante toda
la vida del nombre lo que le permitira construir un codigo
alfabético mas perfecto y un mercado lingiiistico mas amplio.

Fl maestro debe conocer considerar y estimular los
principios que rigen el desarrollo de la escrifura para que puedan
comunicarse con €xito y en forma objetiva y prictica, para que
manejen y apliquen las convenciones y elementos lingtiisticos y
para que su lenguaje oral le permita relacionar simbolos orales
con el significado o idea.

La participacion del maestro es decisiva para que los
alumnos adquieran el conocimiento y manejo de una buena
expresion escrita. Definitivamente la ensefianza de la escritura
debe darse simultaneamente el de la lectura.
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Mas que ensefiarle o imponerle reglas gramaticas par que
mejore su escritura el alumno debe construir sus propias reglas,
bajo una necesidad propia y en base a la construccion de sus
propias hipotesis.

Es indudable la influencia y transcendencia del contexto
social del alumno para que desarrolle sus capacidades vy
habilidades cabalmente. A mayores apoyos familiares y buena
influencia social-cultural el pequefio tendra mas referente en que
apoyarse para propiciar y mejorar su aprendizaje.

El maestro debera aprovechar todos los factores favorables
del entorno para facilitar su enseflanza.

La participacién de la educadora para sentar las bases de un
buen aprendizaje de la lecto-escritura es decisiva en la vida de un
escolar, De ella depende que el pequefio adquiera los apoyos y
elementos necesarios para lograr el dominio de la expresion oral y
escrita.

Los contenidos programaticos oficiales para la adquisicion
de la lengua escrita deben ser en su aplicacion flexibles de
acuerdo a los niveles de los conocimientos de los alumnos y al
medio en que se vea el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Fl maestro debe contar, y asi buscarlos con el apoyo
irrestricto familiar de sus alumnos, pues el aprendizaje de la
expresion escrita se da como un desarrollo sociolingiiistico, que
requiere de la buena influencia de los diversos contextos del
alumno; esto es practicas socioeducativas que el maestro
promueve.
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Como compromiso de trabajo, en la ensefianza del espafiol
debemos tener presente el propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacion de los nifios en los uso de la lengua
hablada v escrita, mediante las vivencias y en base a los intereses
propios de los alumnos; corrigiendo sus errores y siguiendo
espontaneamente el interés por la comunicacion en base a una
expresion escrita.

Después de haber analizado diferentes aportaciones tedricas,
psicologicas, lingiiisticas y pedagégicas, hemos llegado a hacer
conciencia de la necesidad que la ensefianza de la lecto-escritura
esté sustentado en estas aportaciones, pues a pesar de que ain en
ausencia de ellas se puede desarrollar el proceso de ensefianza
pero los productos de éste serian cuestionables por quedar oculta
la fundamentacion de las estrategias que son utilizadas en la
practica docente.

Fn la ensefianza tradicional de la lecto-escritura se da
importancia exclusivamente a la relacion maestro-alumno y el
ambito escolar como factores determinantes para el aprendizaje.

Actualmente con las aportaciones del enfoque sociocultural
propuesto por Vigotsky se ha ampliado el panorama del acto
educativo v se reconoce que el contexto del que es originario el
sujeto, influye fundamentalmente con la aportacion de referentes
que fortalecen el aprendizaje.
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