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INTRODUCCION
La actual sociedad esta sumergida en cambios constantes, interrelaciones globales

y complejidades ante las que la educacion debe considerar la promocion del
pensamiento critico, y el uso de herramientas que permita a los estudiantes
reflexionar sobre la informacidn que reciben, discernir entre la informacion relevante
de la irrelevante, reflexionar sobre los contenidos de los aprendizajes, aplicar en la
vida real lo aprendido, relacionar los conocimientos que poseen con un todo y
reconocer la vulnerabilidad de los conocimientos. En esta misma linea, Morin (1999)
afirma que es contradictorio que la educacion, responsable de comunicar los
conocimientos, permanezca ciega ante lo que es el conocimiento humano, sus
disposiciones, sus imperfecciones, sus dificultades, sus tendencias tanto al error
como a la ilusién y no se preocupe por hacer conocer lo que es conocer. El sistema
educativo debe estar consciente de que la sociedad del conocimiento, caracteristica
de la sociedad actual, se distingue por una rapida evolucion de los saberes y una
gran intensidad de innovacién en la que deben desarrollarse nuevas competencias
y cualidades para sobrevivir (Foray, 2002). Las practicas educativas deben preparar
para la adquisicion de instrumentos para reflexionar, comprender y utilizar la
informacion; para resolver problemas de forma inteligente y de esta manera

aprender a aprender.

La educacién tradicional sefiala la memorizacion y repeticion de informacion como
claves para un aprendizaje y aunque se cree que esto es cosa del pasado,
lamentablemente en la actualidad se siguen llevando a cabo, una muestra de ello
es la investigacion de Mares et al. (2004) quienes analizaron las interacciones entre
maestro- alumnos, y obtuvieron como resultados que, cerca del 50% de estas
interacciones corresponden a un nivel simple en aprendizajes, pues los docentes
son expositores y los alumnos fungen el papel de receptores y repetidores de

informacion.



Al respecto Montoya (2012) realiza una critica a la educacién, argumentando que
las escuelas deben educar en el pensar, sin embargo, no son mas que meras
transmisoras de informacién, de tal manera que educar es sindbnimo de administrar
conocimiento e informacién, en lugar de desarrollar estrategias de aprendizaje

fundamentales para que sean una constante en el estudiante.

La sociedad actual demanda la promocion el pensamiento critico, se vive en un
mundo donde el conocimiento de hoy tiene valor con fecha de caducidad, asi
también los fendmenos sociales que se viven indudablemente estan
interrelacionados con el mundo, por lo que reflexionar al respecto traera beneficios

en la toma de decisiones para la mejora de la propia vida y de la sociedad.

Esta falta de criticidad en los estudiantes perjudica también en la supervivencia del
ser humano y el planeta. Actualmente se estan pagando las consecuencias de la
falta de criticidad en los pensamientos y acciones del ser humano, durante varias
décadas se actué como si los recursos naturales fuesen inagotables; a la fecha se
lucha por el poder y se hacen guerras para la destruccién total del enemigo, sin
mirar la complejidad de la situacion, las interrelaciones y las consecuencias de las

acciones.

Es menester promover el pensamiento critico en los estudiantes, favorecer en la
transferencia de los aprendizajes adquiridos, en la toma de decisiones y en la

resolucién de situaciones que se presentan dia a dia.

En cuanto a las evaluaciones internacionales y nacionales, también se han tenido
dificultades en los resultados, pues a la fecha son bajos. Esto lleva a cuestionar las

metodologias que se han utilizado en las précticas pedagodgicas.

Por todo lo anterior y por los resultados diagnosticos bajos del ciclo escolar 2023-
2024 en la escuela primaria Bélgica, ubicada en la Alcaldia Venustiano Carranza,

surgio la necesidad de esta investigacion. La que suscribe, directora escolar del



plantel, inicié intervenciones con el colectivo docente a principios del ciclo escolar
2023-2024, a través de observaciones de clase bajo un enfoque no estructurado.
En las practicas docentes se identificaron actividades de aprendizaje que limitaban
a los estudiantes a la repeticion de informacion, la lectura de contenidos y seleccién
de ideas relevantes, ejercitacion de actividades por mecanizacion de procesos, de
manera general habia pocas y en algunos casos nulas actividades que, promovieran
en el estudiante el pensamiento critico para la resolucion de actividades. Por tanto,
esta investigacion busco la reflexion y transformacion de la practica docente para la
promocion del pensamiento critico en los estudiantes a través del acompafiamiento

del directivo.

Asi también a principios de este ciclo en Consejo Técnico Escolar (CTE), se plante6
a los docentes un cuestionario para conocer cuales eran las habilidades y
dificultades que enfrentaban en su practica docente para la promocion del
pensamiento critico con el Plan de Estudios 2022, en el dominio de los contenidos
que poseian en el campo de Saberes y Pensamiento Cientifico y la disposicion
personal y de tiempo con la que contaban para la actualizacion y formacion
permanente, los docentes expresaron que se sentian perdidos por la nula
secuenciacion de contenidos en el Plan de Estudios 2022 y por la carga excesiva
de proyectos. Esto motivo a elegir la teoria y metodologia interconductual, ya que
permite establecer criterios de logro en los aprendizajes de los estudiantes, favorece
en la secuenciacién de los contenidos y permite la promocion del pensamiento
critico a través de interacciones en los niveles complejos de la taxonomia

conductual.

Por ello esta investigacion pretendié responder a las siguientes preguntas y atender

los siguientes objetivos:

1.- ¢Cudl es el nivel de organizacion funcional de las actividades planificadas y
desarrolladas de clase que predominan en los docentes de la escuela primaria

Bélgica?



- Analizar las interacciones que se dan en el aula mediante los niveles de

organizacion funcional de la conducta establecidos en la teoria interconductual.

2.- ¢Cudles son las problematicas que tienen los docentes para la promocién del

pensamiento critico en los estudiantes?

- ldentificar las probleméticas en la ensefianza que impiden la promocion del

pensamiento critico en los estudiantes.

3.- ¢ Cudles son las estrategias por trabajar para transformar la practica docente y

promover el pensamiento critico de los estudiantes?

- Proponer estrategias para la transformacion de la practica del docente en la

ensefianza del pensamiento critico desde la perspectiva interconductual.

El primer capitulo se centra en el marco tedrico de este trabajo. Se analizé la
conceptualizacién historica de las habilidades del pensamiento y su clasificaciéon, y
algunos modelos para su desarrollo, se aborda en especifico sobre la habilidad que
nos ocupa: pensamiento critico. Se estudio el pensamiento critico desde la teoria
interconductual, caracteristicas del contexto y del campo conductual, asi como los
niveles de interaccion para promoverlo. En el dltimo apartado de este primer
capitulo, se analizé el liderazgo pedagdgico y la practica reflexiva del docente con
el objeto de reconocer los elementos indispensables para la transformacién de la
practica pedagogica desde la funcion directiva.

Posteriormente, en el segundo capitulo centrado en el marco contextual, se revisé
el marco curricular donde se reflexion6 sobre la estructura del plan de estudios
2022, sus fases, campos formativos, ejes articuladores, programa sintético y
analitico que lo conforman. Se estudié coémo pretende el plan de estudios promover
el pensamiento critico. En este mismo capitulo también se presenta una descripcion
del contexto en donde se realizo la investigacion, del colectivo docente y de los

estudiantes y sus familias.



En el capitulo tres se plante6 el marco metodoldgico, en el que se presentan los
aspectos que se estudiaron de la Primaria Bélgica, los instrumentos de andlisis
considerando criterios e indicadores desde la teoria interconductual y la intervencion
pedagdgica, el centro de este trabajo. Se presentan a detalle las caracteristicas de

las docentes participantes y de los grupos de estudiantes a su cargo.

En el cuarto capitulo se discuten los resultados de las interacciones en el aula antes
de la intervencion, a fin de reflexionar sobre las probleméticas que impedian una
ensefianza que fomentara el pensamiento critico y también se analizaron las
practicas docentes, luego de la intervenciéon pedagodgica del directivo. Se realizd una
comparacion de los resultados para valorar el impacto de la intervenciéon. En el
altimo apartado de este capitulo se presentan algunas reflexiones generales y
conclusiones, donde se expresan los logros alcanzados, las probleméticas

presentadas en la investigacion e ideas para nuevas investigaciones.

Cierro esta parte introductoria precisando que, para quien suscribe, esta
metodologia ha dado precision y enfoque a lo que debe observarse y trabajarse en
las préacticas educativas. Cabe aclarar que en previos ciclos escolares la autora de
este trabajo, ya habia realizado observaciones y asesorias con los docentes
mediante diferentes instrumentos y bajo metodologias eclécticas, cognoscitivistas y
constructivistas, en éstas se podia identificar que los docentes trabajaban con los
aprendizajes esperados, con los temas y contenidos, se identificaba que los
alumnos participaban en su aprendizaje, no obstante ya se reconocia que no era lo
suficiente para que estos aprendizajes realmente se transfirieran a otros ambitos,
para que los estudiantes fuesen capaces de resolver problematicas o que realizaran
propuestas de solucion en diferentes situaciones. Por ello, se buscaron diferentes
herramientas para observar y acompafar al docente y asi modificar las actividades
de aprendizaje que implementaban. Incluso se solicitd la intervencion de la
supervisora escolar, para llevar a cabo estas observaciones y tener una mirada
diferente de las practicas docentes, pues nadie ingresa al puesto directivo con la

experiencia suficiente para desarrollarlo con éxito, sin embargo los resultados de la
10



supervision sefialaron que los docentes cumplian con el Plan de Estudios, que la
mayoria utilizaban materiales didacticos suficientes para “construir aprendizajes
significativos” y la zona escolar concluyd la etapa con observaciones sobre control
de grupo, de habitos de trabajo y de sugerencias a docentes en ejercicios de

refuerzo de aprendizajes.

El haber conocido e implementado la teoria interconductual desde la funcion
directiva, ha favorecido en las practicas pedagdgicas de los docentes. Se extiende
un amplio agradecimiento al Dr. Enrique Farfan por haber guiado y asesorado a la
autora en esta teoria, pues ello ha permitido transformar la propia practica directiva
y a su vez se han tenido avances palpables en la escuela; aunque esto ain no es

en el cien por ciento del colectivo docente, se esta trabajando en ello.

Se espera que esta investigacion sea motivo para otras transformaciones directivas

y docentes en otros planteles.
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CAPITULO 1: LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO DESDE EL
ENFOQUE INTERCONDUCTUAL Y LA TRANSFORMACION DE LA
PRACTICA DOCENTE PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO.

Para este apartado se eligié un orden deductivo, de lo general a lo particular, se
inicia con la conceptualizacion multivoca de las habilidades del pensamiento y su
clasificacion, pues esta es la que ha predominado en el sistema educativo;
posteriormente se revisan los origenes del concepto para comprender qué sony la
forma idonea en que se deben desarrollar estas habilidades, pues se requiere
precision y método para su aplicacion. Se abordan también las habilidades del
pensamiento desde el enfoque cientifico de la teoria interconductual, como una
alternativa para el desarrollo de éstas. Luego, se precisan los elementos especificos
de la teoria interconductual ya que es el eje de este trabajo, y la manera en que
puede trabajarse en el &mbito educativo para promover el pensamiento critico. Por
altimo, se abordan los elementos necesarios para una practica reflexiva y

transformadora del docente mediante el liderazgo directivo.

1.1 Habilidades del pensamiento.

En este apartado se revisa la conceptualizacion de las habilidades y su clasificacion
por parte de diferentes autores, esta es la conceptualizacibn que se utiliza
comunmente y es la que trabajan la mayoria de los actores educativos;
posteriormente se abordara la conceptualizacién desde la teoria interconductual, la
que se considera en este trabajo de investigacion por ser precisa y objetiva.

1.1.2 Conceptualizacion multivoca de las habilidades del pensamiento.

Existen multiples conceptualizaciones de las habilidades del pensamiento, lo que
trae consigo confusion y ambigiedad en su desarrollo y aplicacion con los
estudiantes, ya que ademas hacen falta metodologias especificas, pues muchos de

los programas solo contemplan la aplicacion de test o de evaluaciones escritas, lo
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cual es insuficiente para determinar si el alumno posee alguna (s) habilidad (es) o

no.

Amestoy (2002) es uno de los autores principales en la conceptualizacién de las
habilidades del pensamiento. Sefiala que surgen en los 70 como una necesidad por
el bajo desempefio intelectual de universitarios. A partir de los 80 se crearon una
serie de programas para desarrollar las habilidades, destacan investigadores como
Amestoy (1979), De Bono (1979), Sternberg (1987). Estos programas pretendian la
aplicacion de las habilidades del pensamiento para el aprendizaje, solucion de
problemas y toma de decisiones, sin embargo, no sefialaban cuales eran las
primeras habilidades, ni como se fueron desarrollando, solo se precisa que

surgieron por simple necesidad.

Para esta autora las habilidades del pensamiento son el resultado de procesos y
procedimientos, entendiendo por procesos al conjunto de acciones que acompaifian
una operaciéon mental o motora, y el procedimiento es la operacionalizacion del
proceso, es decir la aplicacidon consciente de las estrategias para pensar, por lo que

a través de la practica se convierten en habilidades.

Estos procesos pueden clasificarse en basicos, compuestos por las operaciones
mentales de: observacion, comparacion, relacion, clasificacion, ordenamiento; y de
tres procesos integradores: analisis, sintesis y evaluacion. Asi también en procesos
de razonamiento que se encargan de la construccion del conocimiento. En procesos
superiores como: planificacion, supervision, evaluacién y retroalimentacion. Y los

metaprocesos que rigen el procesamiento de la informacion y regulan los procesos.

Para Campiran (1999) en Sanchez & Aguilar (2009), las habilidades del
pensamiento son “un tipo esencial de procesos mentales que permiten el manejo y
la transformacion de la informacién” (p.148), desde este concepto, las habilidades

permitirian construir y reconstruir realidades y significados.

Las habilidades del pensamiento para Sanchez & Aguilar (2009) se clasifican en:
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-BASICAS: Son procesos mentales para el manejo y la transformacion de la
informacion, facilitan la organizacion y reorganizacion de la percepcion y la
experiencia. Estas habilidades son aplicables también a la vida social, académica y
profesional de la persona, son la base para el desarrollo del pensamiento analitico,

creativo y critico.

-ANALITICAS: Conforman el segundo nivel de las habilidades del pensamiento, son
de gran utilidad para la vida universitaria, “son la base para lograr un manejo experto
sobre el objeto de conocimiento propio de cada campo profesional” (p. 174),
comprenden la resolucion de problemas, toma de decisiones y concientizacion de

los procesos cognitivos, metacognitivos y actitudinales.

-CRITICAS Y CREATIVAS: Constituyen el tercer nivel de las habilidades del
pensamiento. Con ellas es posible la creacion, identificacion, planteamiento y
solucion divergente de un problema. Facilitan la obtencion de productos
transformadores, pues desarrollan la capacidad para resolver problemas, crear
alternativas y buscar soluciones innovadoras. Favorecen el pensamiento critico,
ordenado y claro, con el que se llega al conocimiento de la realidad. Las habilidades

criticas y creativas son: Pensamiento creativo, sintesis y solucion de problemas.

Para Valenzuela (2008) al hablar de aprendizaje profundo, las habilidades del
pensamiento son “herramientas de las que dispone el alumno para procesar los
contenidos y profundizar en el conocimiento” (p. 4). En esta linea, las habilidades
son auxiliares para la adquisicion, construccion y uso de los conocimientos, sin ellas

el aprendizaje es imposible.

Valenzuela (2008), cita a Marzano (1992) para sefalar cuales son las habilidades
necesarias para el aprendizaje profundo: la comparacion, clasificacion, induccion,
deduccion, andlisis de errores, elaboracion de fundamentos, abstraccion, y analisis

de diferentes perspectivas.
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En la teoria triarquica de la inteligencia de Sternberg (2005), también se visualizan
las habilidades como elementos necesarios para la inteligencia y creatividad. Las
clasifica en habilidades sintéticas, analiticas y practicas, estas habilidades son

interactivas y trabajan en conjunto para el pensamiento creativo e inteligente.

La habilidad sintética es para generar ideas nuevas, de alta calidad y adecuadas a
una tarea especifica. EIl metacomponente es uno de los elementos de la habilidad
sintética, es definido como un proceso ejecutivo de alto orden para planificar,
monitorizar y evaluar los problemas a los que se enfrentan las personas creativas,
de tal manera que los problemas son redefinidos y las personas desarrollan ciertas

habilidades y actitudes para su solucion.

La habilidad analitica favorece la evaluacion de ideas en cuanto a sus debilidades

y fortalezas para decidir c6mo mejorarla.

La habilidad intelectual es la aplicacion de los talentos en la vida cotidiana, por tanto,

esta habilidad es la practica misma de la creatividad y de la inteligencia.

Estas concepciones de habilidades mantienen probleméaticas en su historia, estan
directamente relacionadas con la psicologia y con ello con las propias dificultades
de la disciplina. Al respecto Perdomo (2019) sefiala que no hay conocimientos
“puros” ya que toda disciplina, incluyendo a la psicologia, se ve influenciada por
circunstancias internas y externas que demarcan el camino histérico de la misma.
Perdomo afirma que, la psicologia se vincula desde su origenes con el lenguaje
comun, se cree que estos origenes se hallan en el pensamiento griego y que en el
Renacimiento, al haber una ruptura entre el lenguaje ordinario y el lenguaje de las
ciencias, afecto el desarrollo histérico de la psicologia, de tal manera que asi queddé
encargada de estudiar la interrelacion entre la razon y la conducta, el espiritu y la
materia, de trabajar las facultades mentales como entidades, situacion bastante

compleja y confusa.
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En la actualidad el sistema educativo mexicano indica a la escuela como la
responsable de desarrollar las habilidades del pensamiento, sin precisar como, pues
s6lo se ha limitado a enlistar habilidades necesarias y mirarlas como algo que esta
en la cabeza del estudiante. Es importante considerar y valorar su adquisicion en

contextos especificos y en acciones concretas mediante criterios de logro definidos.

Farfan et al. (2017) critican el sefialamiento del sistema educativo que afirma que
estas habilidades estan “naturalmente” en el ser humano, por tanto, todos las
poseen, algunos en mayor medida y a la escuela corresponde “desenvolverlas”, 1o
cual trae grandes problematicas para el aprendizaje de los estudiantes, pues no hay
claridad desde su conceptualizacion. Afirman que, en la conceptualizacién de las
habilidades del pensamiento, pese a que se han realizado investigaciones al
respecto de ellas desde la psicologia cognitiva, su origen no esta plenamente
definido, ni tampoco hay justificacion sobre su clasificacion, lo que crea confusion
en el desarrollo y evaluacion de las mismas. Ellos cuestionan la definicion de Ribes
de las habilidades del pensamiento, las cuales son denominadas como "ficciones
formales” (p. 71), luego realizan una propuesta para conceptualizarlas, la cual se

presentara a continuacion.

1.1.3 Origen y definicién de las habilidades del pensamiento.

Farfan et al. (2017) identificaron que hay pseudoproblemas alrededor del término
habilidades del pensamiento, lo cual a su vez trae consigo problemas curriculares 'y
didacticos, pues los propdsitos de los Planes de Estudios regularmente redactan
temas a ensefiar y utilizan términos de estas habilidades, lo cual merma la préactica
pedagogica del docente para evaluar los aprendizajes de los estudiantes. Estos
pseudoproblemas surgen como consecuencia del sometimiento del lenguaje
cientifico de la psicologia durante el Renacimiento, deteriorandolo a una
deformacion categorial de dicho lenguaje con respecto a un lenguaje ordinario. Asi
el término “habilidades del pensamiento” es resultado del empirismo ingenuo, el cual

trasladd términos del sentido comun a la disciplina cientifica de la psicologia.
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Farfan et al. (2017) retoman a Ribes (1990) para precisar que pensar es una
conducta compleja, que se distingue de conductas psicoldgicas inferiores, como la
percepcion, por tanto, las habilidades del pensamiento deben identificarse en

conductas complejas también.

Al realizar un andlisis histérico conceptual del término de habilidades del
pensamiento, Farfan et al. (2017) identificaron que desde la obra de Homero (800
a.C.) se utilizaban de manera incipiente los términos “pensar’ y “memoria”, no asi
términos como “inferir’, “deducir” o “inducir”. Quinientos afios después se ampli6 el
vocabulario de estas construcciones complejas. La retdrica era una practica social
del lenguaje para resolver problemas y conducir a otros mediante el lenguaje,
aungue no se detallaban habilidades como tal, no es sino hasta un siglo después
que Aristoteles (trad. en 1976) menciona que el retor debia tener habilidades como:
‘invencién, estilo y disposicion” y en su obra “Retdrica”. analisis, inferencia,
argumentacion e induccion como “habilidades retéricas” de preparacion. Estas
habilidades se ensefiaban mediante la interaccion humana en actividades como la
imitacion, practica y experiencia, no suponian que los seres humanos ya las poseian

y diferenciaban las habilidades linguisticas “naturales” de las habilidades retéricas.

Si bien, éstas no eran denominadas “habilidades del pensamiento”, Farfan et al.,
(2017), identifican un paralelismo, de ahi que analicen las propuestas por la
psicologia cognitiva y agrupen las habilidades retéricas identificadas en la Retérica
clasica de Aristoteles y la Retorica a Herenio.

Los elementos de la retorica y las habilidades del pensamiento que plantearon para

Su ejecucion son:
Inventio: Argumentacion, deliberacion, descripcion, metacognicion.
Dispositio: Evaluacion.

Elocutio: Clasificacién, formulacion de cuestionamientos, pensamiento analdgico.
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Memoria: Prediccion, transferencia y juicio creativo.
Pronuntiatio: Observacion y deduccion.

A partir de la edad media al imponerse la educacion y falsamente la razén por el
clero, se degrado la retérica y se dio paso a la invencién de lo que actualmente se
conoce como las habilidades del pensamiento.

Para analizar las habilidades del pensamiento es necesario retomar las habilidades
retdricas, pues la retdrica era un acto publico y era observable, asi también se podia
identificar si el retor cumplia con los criterios especificos de su discurso. (Perdomo,
2019), por tanto, las habilidades del pensamiento deben ser observables y posibles
de desarrollarse también. El desarrollo de éstas tal como se observa en la retorica

es posible a través del lenguaje.

Para su desarrollo Farfan et al. (2017), plantean la teoria interconductual, la cual
sefala que para conocer si un alumno ha aprendido una competencia se deben
establecer criterios de logro claros y objetivos que permitan identificar el
comportamiento que el alumno debe alcanzar en cada competencia. El no contar
con criterios especificos al consolidar los aprendizajes se cae en ambigiiedad y en
suposiciones ingenuas de creer que los alumnos si estan aprendiendo y
desarrollando habilidades del pensamiento, sin embargo, al valorar la transferencia
de estos en la vida real de los estudiantes se identifica que hay incapacidad para
resolver problemas y situaciones, asi mismo se observan resultados bajos en

evaluaciones internacionales y locales.

Siguiendo el concepto de competencia, Ribes (2011) realiza un analisis especifico
para considerar a las habilidades como elemento de una categoria mas general y
con mayor cobertura sistematica, esta categoria corresponde al término de

competencia.
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Ribes (2011) analiza del término competencia a fin de clarificarlo desde conceptos
ordinarios hasta llegar a los conceptos técnicos (esto lo realiza en un ir y venir entre
ambos conceptos, no en un solo sentido). Desde conceptos ordinarios, competencia
se relaciona con los términos “aprendizaje”, “inteligencia”, “conocimiento”,
“habilidad” y “aptitud”. Desde categorias cientificas, pretende darle un significado y

para ello utiliza el enfoque interconductual.

Desde las concepciones ordinarias el término de inteligencia es el concepto de
mayor categoria, y Ribes (2011) lo utiliza como nucleo para examinar: “aprendizaje”,
“habilidad”, “aptitud”, “competencia”, “capacidad” y en menor grado “conocimiento”.
Desde la psicologia tradicional, la inteligencia es uno de los términos mas utilizados
para explicar la cognicion. Desde el lenguaje ordinario, la inteligencia tiene que ver
con distinguir, comprender o diferenciar; todos estos, son actos que se refieren al
cumplimiento de un logro. Desde la psicologia interconductual, un acto es inteligente
cuando se resuelve un problema de forma deseable y que la solucién no sea copia
de otro acto inteligente. Asi, para Ribes (2011) inteligencia “se refiere al logro de un
resultado de manera no rutinaria, a la manera variada de actuar que produce el logro
0 a la tendencia a actuar de manera efectiva y variada” (p.37). Ser competente, por

tanto, consiste en hacer o resolver algo.

Asi mismo, “habilidad” y “aptitud”, se relacionan con competencia. “Habilidad” se
refiere a lo que se hace, y “aptitud” a la satisfaccion de un criterio, por tanto, estos
términos tienen que ver con la acciéon que se ajusta a algo (un objeto) en una
situacion o demanda especifica. Habilidad entonces, es “un conjunto de respuestas
diversas” (Ribes, 1989, p.58), es el ingrediente de otras habilidades, su estructura
depende de la naturaleza de los objetos con los que interactla, por lo que una
habilidad puede cumplir funciones diferentes. La “aptitud” son procesos en los que

se organizan comportamientos segun los niveles de desligamiento del aqui y ahora.

En cuanto a los términos “conocimiento” y “aprendizaje”, Ribes (2011) detalla que

el conocimiento tiene que ver con que en el pasado se aprendio algo y por tanto,
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con el saber hacer algo. El aprendizaje se relaciona con la adquisicién de
conocimiento, mismo que tendria que generar un cambio en el comportamiento, no
obstante, aprender se da durante la accion y la accion no es producto del
aprendizaje, de tal manera que “saber es el resultado del aprendizaje, a la vez que
aprender es posibilitado por el conocimiento previo” (p.38). Asi, saber es ejercitar

capacidades y aprender es el logro de capacidades.

Para analizar “competencia” desde términos cientificos, Ribes (2011) aplica las
categorias de la teoria de la conducta. Ser competente es ejercitar las habilidades
necesarias para satisfacer un criterio de aptitud funcional, es decir, aplicar

habilidades a los criterios de desempefio que requiere la situacion.

Ribes (2011) define a las competencias como formas de organizacion de las
habilidades, estas se integran con base en el criterio de eficacia, asi, una
competencia puede estar conformada por habilidades diferentes y una habilidad

puede integrarse a competencias distintas.

Las competencias se pueden clasificar en competencias para la vida y disciplinares.
En cuanto a las competencias para la vida, la adquisicion de habilidades tiene que
ver con los comportamientos establecidos en un grupo social, asi que, de ellos y el
conocimiento, depende el desarrollo de competencias en esa cultura, como:
cuidado de la salud, conservacion del ambiente, solucion técnico-practicas de
problemas, entre otros. Estas competencias no se aprenden con la ensefianza
formal, sino a través de las interacciones sociales en el grupo social en el que se

desenvuelve el individuo.

Las competencias disciplinares son aquellas que se ensefian desde la educacion
formal, para ello se requiere de practicas educativas en donde los estudiantes
ejerciten conocimientos en situaciones especificas, bajo ciertos criterios. El docente
tiene que ser el primero en dominar la competencia, a fin de generar las condiciones

necesarias para el aprendizaje de ésta. Para la ensefianza-aprendizaje de una
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competencia se requiere: identificar la situacidbn de aprendizaje, identificar las
caracteristicas de las acciones funcionales, identificar los logros, identificar los
criterios a satisfacer para el cumplimiento de los logros. Los criterios pueden
establecerse con base en la taxonomia interconductual que méas adelante se

abordara.

Este andlisis de las habilidades permite identificar que, al centrarse Unicamente en
el desarrollo de éstas, como hasta ahora lo ha realizado el sistema educativo
mexicano, se deja de lado otros procesos que se relacionan con la inteligencia, los

cuales son necesarios retomarlos para la consolidacion de aprendizajes.

Las habilidades del pensamiento por tanto son habilidades lingiisticas y conductas
complejas, que requieren de criterios de desempefio conductual para su logro

efectivo.

A continuacion, se abordan las especificidades para el desarrollo del pensamiento

critico, centro de esta investigacion.

1.2 El pensamiento critico.

Al indagar sobre concepciones del pensamiento critico se identific6 la misma
problematica que en la conceptualizaciéon de las habilidades del pensamiento, no
existe claridad ni especificacion de lo que es. Al respecto Leodn et al. (2009) sefialan
gue “es plausible sefalar que los autores, que dicen estudiar el pensamiento critico,
no se aproximan conceptualmente al mismo hecho, lo que indudablemente impacta
en las técnicas y estrategias empleadas para su estudio y para su promociéon” (p.
92). Perdomo (2019) también precisa que, los conflictos concebidos en la promocién
del pensamiento critico no se encuentran en la didactica del docente, sino en la
tarea del cientifico de la psicologia quien no esclarece entre problemas y
pseudoproblemas y éstos son heredados a la educacion.
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A continuacion, se presentan algunas concepciones multivocas del pensamiento

critico y luego se detalla la que se considera en este trabajo.

Ensefiar a pensar criticamente es una necesidad mencionada por muchos, pero
¢En qué consiste ensefar a pensar criticamente? Vélez (2013) refiere que Dewey
(1933) es uno de los primeros investigadores que abordd el pensamiento critico,
pues acuno el término “pensamiento reflexivo” al estado de duda vy dificultad que
lleva a un estado de busqueda e interrogacion para hallar la forma de resolver esa
duda.

Paul (1985, 2003) define el pensamiento critico como “el modo de aprender a
formular y resolver preguntas que involucran analisis, sintesis y evaluacién y como
la habilidad para encontrar conclusiones acertadas desde la observacion y la
informacion” (En Vélez, 2013, p.20).

Para Lipman (1991), citado por MarieFrance et al. (2003), seifala que el
pensamiento critico requiere habilidades y actitudes como la conceptuacion,
razonamiento, traduccion e investigaciéon hacia el individuo que desarrolla el
pensamiento critico, utiliza criterios para evaluar los términos de sus afirmaciones,
analiza sus errores para autocorregirse y desarrolla un pensamiento flexible que

reconoce diferentes principios y reglas de aplicacion en diversos contextos.

Laskey & Gibson (1997, citados en Ledn et al. 2009) afirman que es un proceso
complejo que hace referencia a un repertorio de actividades cognitivas que actian
de manera conjunta, y que incluyen habilidades cognitivas, tales como: resolucién
de problemas, pensamiento l6gico, perspectiva y percepcion de ideas, analisis,

evaluacion y toma de decisiones.

En estas conceptualizaciones, aunque ambiguas, se identifican coincidencias y
relaciones entre la reflexion, la busqueda de informacion, desarrollo de argumentos,

la autoevaluacién y la toma decisiones; para su logro, exige que la educacion logre
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en los estudiantes la construccidén de conceptos, emision de juicios y resolucién de

problemas.

Ledn et al. (2009) realizaron un analisis mas detallado del pensamiento critico e

identificaron que estas conceptualizaciones coinciden en los siguientes elementos:

el analisis, la relacion, la comparacion y la evaluacion. No obstante, al analizar sobre

cada uno de estos elementos tal cual lo presentan los autores que difunden el

desarrollo del pensamiento critico, se identifica confusién en el logro de cada

elemento.

A continuacion, se presenta un cuadro comparativo de las reflexiones mediante los

usos que en el lenguaje ordinario se hace de estos términos, realizadas por Ledn et

al. (2009).
Tabla 1. Comparacion de habilidades del pensamiento critico, términos multivocos.
Elemento | Definicién Ejemplo 1 Ejemplo 2
Relacionar | Es establecer | Un nifio de preescolar | Un politélogo relaciona
relaciones. Una | relaciona dos dibujos. | la politica exterior de
relacibn es conexion, | El nifio interactia con | dos paises, de tal
correspondencia  de | dos elementos que se | manera que interactda
algo con otra cosa. Por | encuentran fisicamente | con dos segmentos
lo tanto, relacionar es | presentes (supdngase | lingliisticos que no
establecer gue estan dibujados), y | tienen referente
correspondencia entre | por lo tanto, tienen | concreto (i.e. politica
dos elementos pardmetros espaciales | exterior).
y temporales
especificos.
Comparar | Es fijar la atenciéon en | Un infante compara dos | Un  estudiante  de

dos o mas objetos para
descubrir sus
relaciones o estimar
sus diferencias o0
semejanzas; dada esta
acepcion se puede
considerar que el
término comparar es
sinbnimo del término
relacionar.

figuras geométricas. El
infante interactia con
dos elementos cuyos
atributos relevantes son
los espacio-temporales
(supbngase  tamafio,
forma, color)

economia compara los
sistemas de
recaudacion fiscal de
dos paises; interactta
con un constructo que
no tiene referente
concreto (i.e. sistema
de recaudacion fiscal)
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intervencion dada la
evidencia.

individuo mediante la
aplicacion de una
prueba, contrasta el
puntaje obtenido por un

Analizar Se refiere a distinguir y | Un laboratorista clinico | Un cientifico cuando
separar las partes de | analiza una muestra de | analiza la consistencia
un todo hasta llegar a | orina; interactla con | l6gica de una teoria,
conocer sus principios | elementos que tienen | interactla con
0 elementos. un referente concreto y | segmentos linglisticos

que identifica, si y sOlo | sin referente concreto
si, se encuentran | alguno (i.e.
presentes en la muestra | consistencia légica).
de orina.

Evaluar Es juzgar la pertinencia | Cuando un psicédmetra | Un  fisico  cuando
de un argumento, | evalla el perfil | evalda un modelo
procedimiento 0 | psicolégico de  un |interactta con dos

segmentos con un alto
nivel de abstraccion,
es decir, con sistemas
que no tienen referente

individuo con  una | concreto y que tienen
escala estandarizada. sentido s6lo como
sistemas linglisticos
(i.e. modelo en

ciencia).

Fuente: Ledn, et al. (2009).

En estas ejemplificaciones Ledn et al. (2009) afirman que a pesar de que en ambos
términos se lleva a cabo el elemento de relacionar, comparar, analizar y evaluar, la
conducta no es la misma, y ello se deriva de que son multivocos y que no precisan
la circunstancia de su uso. Por tanto, es necesario la categorizacion para poder

valorar si se logra el pensamiento critico o no.

Ahora se abordara la definicion del pensamiento critico que se utiliza en esta
investigacion.

1.2.1 El pensamiento critico como conducta linguistica.

Perdomo (2019) realizé un estudio del origen conceptual del pensamiento critico,
para ello utilizé una estrategia de analisis del uso disciplinar del término “critica” en
literatura e identificé a la Critica Literaria, la cual a su vez tiene su origen en las

interpretaciones alegoricas de la poesia. Este analisis se presenta en este apartado.
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En la Grecia Clasica la poesia era la fuente de conocimientos Utiles, como una
enciclopedia donde se podian encontrar referencias politicas, éticas e historicas.
Asi también se consideraba que la poesia tenia doble sentido: el literal y alegérico,
por lo que para ser interpretada se requeria relacionarla con entidades fisicas,
morales o psicoldgicas. (Reyes, 1941, citado en Perdomo, 2019)

Los textos literarios eran considerados para la formacion ciudadana, por lo que al
defender alguno se debia demostrar que era de utilidad para conocer el
comportamiento de los dioses el cual debian imitar los ciudadanos. No obstante,
mediante las obras de Homero, a finales del siglo VI a. C. se presentaron a los
dioses como meros mortales con pasiones y vicios mundanos. En ese momento es
cuando surgen los agones, quienes se encargaban de valorar y seleccionar las

obras literarias mas adecuadas para la formacién ciudadana.

Cuando la Retérica alcanzé un alto grado de desarrollo, se aduefio de las obras que
se utilizaban para la formacion ciudadana, por lo que, en palabras de Perdomo
(2019), hubo una transmutacion de la Retorica en la Critica Literaria. Asi también,
la Teoria Literaria en Roma, realiz6 una sintesis entre dos disciplinas: La Retdrica y
la Poética, dando paso a la poetizacion de la Retdrica. De tal manera que la Critica
Literaria, la Poética y la Retdrica se orientaban a mejorar la convivencia entre

ciudadanos.

En la época Helénica, las obras literarias dejaron de ser material pedagogico al ser
juzgadas por los ciudadanos y se convirtieron en objeto de valoracion y clasificacion
por los eruditos alejandrinos (grammatikos), quienes utilizaban criterios técnicos
para seleccionar las obras valiosas y dignas de imitacién (lo que en un futuro seria
la Critica Literaria), estas obras posteriormente eran estudiadas por los nifios

romanos.
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Asi se puede identificar que el término Critica y pensamiento critico tienen una
vinculacion con la tergiversacion de las habilidades retoricas, ya sefialado en la

primera parte de este capitulo.

Para Perdomo (2019) un critico literario utiliza el lenguaje para juzgar obras
configuradas a base de lenguaje,

“...es decir, si el lenguaje no fuera fundamentalmente accién, no
existiria ni la retdrica ni la poética; por tanto, no habria texto
linglistico que juzgar y consecuentemente no habria critica
literaria. Con la retorica y la poética se estudia el lenguaje en pleno
funcionamiento, con la critica literaria se juzga una vez asentado y
consolidado como obra escrita” (p.79)

Partiendo de que las habilidades del pensamiento son habilidades linguisticas, por

tanto, el pensamiento critico es una actividad linguistica.

Considerando la teoria interconductual, Perdomo (2019) sefiala que el pensamiento
critico es “una tarea objetiva silente o manifiesta, que implica interpretar, enjuiciar y
valorar textos, discursos o situaciones problematicas desde diferentes marcos de
referencia previamente determinados; con la finalidad de atribuir significados,
identificando la referencia o el patron linguistico” (p. 80). Precisa que ser critico
implica: decodificar el significado que hay detras de las palabras; identificar los
elementos significativos de un texto; establecer correspondencias entre estos
elementos, manteniendo congruencia con el marco de referencia, contenido o

situacién; y juzgar u opinar con sustento.

Esta investigacion considera esta Ultima definiciébn. Entonces, es a través del
lenguaje que se desarrolla el pensamiento critico de los estudiantes y a partir de
éste los estudiantes deben interpretar la informacion que reciben, identificar lo

relevante, establecer relaciones y argumentar sus opiniones.

Una estrategia que aplicar por parte del docente es el planteamiento de preguntas

complejas que estimulen al alumno a interpretar y relacionar diversidad de
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contenidos, interactuar con objetos de conocimiento y a su vez con elementos no
presentes o eventos pasados, que lo motiven a argumentar y desarrollar

comportamientos inteligentes.

1.2.2 El pensamiento critico como comportamiento inteligente.

¢,Como saber si el estudiante es habil al pensar criticamente? En la toma de
decisiones, en la forma de resolver los problemas que se le presentan, es decir, en

sus comportamientos inteligentes.

Ribes (1989) sefala que los actos inteligentes se caracterizan por dos rasgos:
1) Que resuelvan un problema o que produzcan un resultado deseable.

2) Que no sean repeticiones o copias de otros actos inteligentes.

En cuanto a la interaccion, Ribes (1989) considera una conducta inteligente, bajo

los siguientes criterios:

1) La conducta como elemento de un medio: Se adapta a las caracteristicas del

medio para que sea la conducta efectiva y ademas variada.

2) La conducta como instrumento para producir resultados: Consiste en que
el ejercicio de una sola morfologia de conducta, sea efectiva en distintas

circunstancias.

3) La conducta como circunstancia de una interaccion: La variacion de la

conducta implica nuevas formas de efectividad.

Por tanto, el comportamiento inteligente consiste en “realizar actos efectivos en
forma variada y apropiada a cada situacion” (Ribes, 1989, p. 53). El desarrollo de
actos inteligentes tiene que ver directamente con niveles de interaccion extra y

transituacional, el individuo se desliga del “aqui y ahora”, hace referencia a eventos,
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objetos o situaciones no presentes para resolver un problema mediante una

solucion nueva, esta solucién tiene que cumplir criterios de deseabilidad.

Para que se promueva el pensamiento critico, no basta con la repeticion de
conductas o habitos, tampoco de imitar acciones, el desempefio tiene que ver con
actos verbales que lleven al individuo a pensar en el como, por tanto, pensar es

“autoensenarse”. (Ribes, 1989, p.55)

Para Ribes & Varela (2002) existen diferentes conductas conforme a los criterios de
efectividad y variedad del comportamiento inteligente. A continuacion, se describen

estas conductas en el siguiente cuadro y se ejemplifican conforme a elaboracién

propia.
Tabla 2. Tipos de conducta con y sin efectividad/variacion.
Variacion Sin variaciéon
Efectividad Conducta inteligente Conducta  diestra vy
rutinaria
Inefectividad Conducta creativa Conducta deficiente

Fuente: Ribes & Varela (2022).

El comportamiento inteligente, se refiere al desempefio efectivo y variado. Por
ejemplo, un alumno que resuelve problemas utilizando diferentes estrategias para

su solucion.

El comportamiento diestro, es el desempefio efectivo, no variado. Por ejemplo, un
alumno que resuelve problemas matematicos considerando conceptos como
agregar, juntar, perder, quitar, para aplicar suma o resta como operacion para su
solucion, independientemente de lo que le solicite el problema; ello puede favorecer

0 entorpecer la solucion del problema.
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El comportamiento creativo, es el desempefio variado, pero no efectivo. Por
ejemplo, el alumno que resuelve una situacion mediante dibujos u organizadores,
ya que con ello comprende el problema, sin embargo, cuando se le solicita la

formula para resolver el problema, es incapaz de generarla.

El comportamiento deficiente, es el desempefio repetitivo e inefectivo. Por ejemplo,
un alumno que intenta resolver un problema mediante una sola operacion
matematica, pese a que el resultado es erroneo no por la operacion resuelta, sino

por eleccion incorrecta de tal operacion.

Ribes & Varela (2002) proponen 5 factores para analizar el comportamiento

inteligente, factores en los que interviene la conducta efectiva y variada.

- Morfologia de la conducta: Identificacion de las distintas respuestas en una

situacién y las circunstancias en las que se presentan.

- Morfologia de los objetos y acontecimientos de estimulo: Descripcion del
comportamiento, precisando ante qué sé es inteligente. La conducta debe ajustarse

a las caracteristicas del objeto o evento con el que se relaciona.

- Habilidades: Identificacion del conjunto de respuestas que sean pertinentes y

funcionales a los estimulos en una situacion especifica.

- Competencias: ldentificacion de las habilidades que son funcionales para el

cumplimiento del logro en una situacién, bajo ciertos criterios.

- Criterios de eficacia: Andlisis de las caracteristicas que debe cumplir el
comportamiento para que sea efectivo en una circunstancia determinada. El criterio
puede ser indiferenciado, el cual se centra solo en el resultado; mientras que el
criterio diferenciado, se centra tanto en el resultado como en la forma de llegar a

ese resultado.
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El pensamiento critico en los alumnos requiere de ejemplificacion, repeticion de
conductas, variedad en los ejercicios que se aplican, de tal modo que una vez que
el estudiante domina habilidades, éstas se transformen en competencias, es decir

que puedan aplicar diferentes acciones para resolver probleméticas.

El pensamiento critico como conducta inteligente se relaciona con la capacidad del
estudiante para analizar informacion, reflexionar en torno a alguna problematica,
proponer soluciones, expresar argumentos y fundamentarlos para la toma de

decisiones.

A continuacion, se aborda la teoria interconductual como una alternativa para el

desarrollo del pensamiento critico.

1.3 Lateoria interconductual.

Para Ribes & Lopez (1985) la conducta se da en un campo de interaccion de
diversos elementos. Para analizar una conducta, es necesario considerar que un
individuo es un organismo biolégico que actia bajo una normatividad social, que
pertenece a una cultura y que tiene una historia. Todos estos elementos son

relaciones en un campo denominado: “Campo interconductual”.

El campo interconductual es la interaccion en si del individuo con su medio

ambiente. El campo se conforma de 3 grupos:

1) Lafuncién estimulo-respuesta: Los estimulos son los objetos y eventos que se
consideran como acontecimientos fisicoquimicos y como eventos fraccionales de
accion. La respuesta es la accion del organismo (unidad bioloégica) en un ambiente
particular, esta accion se ve afectada por las caracteristicas fisicoquimicas vy

ecologicas del entorno y de convenciones sociales.

La funcion estimulo-respuesta consiste en la interaccién del organismo con los

objetos y eventos encontrados en un ambiente. Esta interaccion define a las
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relaciones que se dan en el campo interconductual. Ribes (1985) clasifica estas

relaciones en una taxonomia de la conducta, la cual abordaremos mas adelante.

2) Los factores disposicionales: Incluyen a los factores situacionales y a la
historia interconductual. Los factores situacionales son elementos del organismo y
el ambiente, que, aunque no interactian directamente con el organismo y el objeto,

se encuentran en el contexto de interaccion y la afectan.

La historia interconductual se refiere a los eventos previos de interaccion, a las
variaciones del estimulo en el pasado (evolucion del estimulo) y las variaciones de
respuesta (biografia reactiva). Depende de la historia interconductual para que la

interaccion sea funcional.

Por tanto, los factores disposicionales son conjuntos de eventos pasados y
presentes que afectan y posibilitan la interaccion. Los factores disposicionales no
son elementos que forman parte de la interaccion entre el estimulo y la respuesta,

sino que favorecen o no la interaccion de estos.

3) EI medio de contacto: Son las condiciones necesarias que favorecen la
interaccion. Estas circunstancias son las propiedades fisicoquimicas, ecolégicas o
normativas que permiten la interaccion estimulo respuesta; aunque no son

elementos de la interaccién, influyen directamente en ella.

Contextualizando estos factores del campo interconductual en el ambito educativo,
los estimulos serian aquellas estrategias y actividades que el docente disefia para
desarrollar interacciones con el estudiante, y que éstas a su vez promuevan los
comportamientos inteligentes o el pensamiento critico. Para que la interaccién de
los objetos de conocimiento estimulen respuestas criticas o inteligentes en el
estudiante, se deben considerar: las estrategias o actividades docentes, el ambiente
en el que se desarrolla la interaccion, es decir, una adecuada iluminacion,

ventilacién, sin distractores de ruido o visuales en el aula; asi también, considerar
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las caracteristicas del contexto escolar, los rasgos culturales, las normas

convencionales del aula y escuela, y la historia familiar y escolar del alumno.

Para comprender la taxonomia conductual, es preciso revisar cuatro conceptos
bésicos de Ribes & Lépez (1985) referidos por Bueno (2005). Para favorecer su

comprension, se ejemplificaran con elementos de elaboracién propia:

a) La conducta como un sistema de mediacidon de las contingencias: Una
contingencia es la relacion de dependencia o condicionalidad de los eventos
estimulo-respuesta, depende de las propiedades funcionales del estimulo y la
respuesta para que se den otros estimulos y respuestas.

Una ejemplificacion de este punto en el ambito educativo es cuando el profesor
utiliza el libro de texto el cual ya es un estimulo por poseer diversidad de actividades,
pero dependera de él que las actividades a realizar por el alumno reciban mediacion
de su parte para que sean de la complejidad necesaria y se logren los aprendizajes.

b) Las propiedades morfolégicas de los eventos que participan en la conducta: Los
estimulos y respuestas tienen 3 clases de propiedades funcionales: fisicas,

organismicas y convencionales.

Los eventos fisicos requieren para su accion, las propiedades fisicas del estimulo y
respuesta. Por ejemplo, en el aula el alumno ve y escucha las indicaciones
linglisticas que da el profesor, capacidad que le es posible por contar con la

capacidad biolégica para ello.

Los eventos organismicos corresponden a alguna actividad de los organismos y
éstos a su vez son estimulos para otros organismos, pero de ello depende también
de las predisposiciones bioldgicas. Por ejemplo, el profesor da instrucciones y el
alumno las sigue, siempre y cuando cuente con la capacidad para hacerlo, por
ejemplo, leer instrucciones y que el resto de los alumnos escuchen y actien en

consecuencia.
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Los eventos convencionales se relacionan con las convenciones sociales. Por
ejemplo, respetar la norma social de escuchar al maestro porque €l es el que ensefa

y el alumno el que aprende.

c) La organizacion jerarquica de las funciones estimulo-respuesta: Ribes & Lopez
(1985) sefalan 5 tipos de funciones estimulo-respuesta, las cuales se diferencian
por su nivel de complejidad, y cada nivel posee el nivel o niveles inferiores a éste,

ya que todos los niveles se encuentran relacionados, no estan aislados.

d) El desligamiento funcional: Es la caracteristica de las interacciones y se
relacionan con las conductas biolégica y psicoldgica.

La biologica se limita a estimulos especificos y la respuesta del individuo es fisica,
depende exclusivamente de su estructura biolégica. Por ejemplo, observar el

pizarron o tocar un libro.

La psicolégica consiste en nuevas relaciones de estimulo-respuesta. Las
respuestas del individuo no se limitan a las propiedades fisicas ni tampoco requiere
de la presencia fisica del objeto, de ahi que el individuo pueda desarrollar conductas
complejas a través de las propiedades convencionales de los estimulos. Por
ejemplo, pedir a un estudiante que explique las diferencias de la reproduccion

sexual y asexual de las plantas.

El desligamiento funcional varia en cada uno de los niveles conductuales. En el

siguiente apartado se presenta la descripcion de cada uno de éstos.

1.3.1 Niveles de interaccion: contextual, suplementario, selector, sustitutivo
referencial y sustitutivo no referencial.

Ribes (1985) describe 5 niveles de interaccion con base en las ideas de Kantor
(1959). A continuacion, se detallaran cada uno de estos niveles retomando las

explicaciones de Mares & Rueda (2010) y Bueno (2014), asi también se utilizara la
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ejemplificacion que Mares et al. (2004) proporcionan, contextualizado estos niveles

en el salon de clase.

1.- La funcion contextual: Las respuestas del organismo se vinculan con las
propiedades o relaciones que las contextualizan en un tiempo y espacio
determinado, el organismo reacciona ante los cambios del ambiente. En este nivel

hay un ligamiento al objeto.

Los alumnos participan en actividades como lectores, receptores o repetidores de
informacion, estas conductas se despliegan de las estrategias del profesor, quien
funge como expositor de un tema o cuando plantea actividades que solo requieren

gue el alumno lea o repita informacion.

2.- La funcién suplementaria: Es la forma de interaccion mediada por el
organismo. La respuesta del organismo se da como efecto fisico inmediato,
depende de las consecuencias de ésta, para su probabilidad de ocurrencia. La
respuesta del individuo sirve para producir, modificar o retirar un estimulo, asi

también, esta respuesta modifica la relacion de contingencia.

Los alumnos a través de sus interacciones producen cambios en el ambiente, el
profesor aplica estrategias donde los alumnos realizan actividades de manipulacion
del ambiente. Existe un ligamiento a una operacién particular a ejecutar, por

ejemplo, el seguimiento de instrucciones.

3.- La funcién selectora: El organismo interactla con elementos y eventos
concretos en situaciones tipicas del “aqui y ahora”, sin embargo, los estimulos o
eventos provenientes de otros organismos son los que determinan la relacion
especifica. En este nivel, se da un desligamiento parcial y se da en aquellas
propiedades fisicas invariantes de los estimulos a los cuales esta relacionada la

respuesta del organismo.
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Los alumnos actuan sobre un objeto de diversas maneras, se desligan del objeto de
conocimiento para poder resolver la problematica que se les presenta, por ejemplo,
cuando el profesor plantea a los alumnos preguntas de “qué”, “quién”, “dénde”,
“cuando”; cuando plantea un problema que requiere la aplicacion de una operacién

para resolverlo; control instruccional; imitacion; o interacciones sociales.

4.- La funcidn sustitutiva referencial: Esta interaccion requiere respuestas donde
se sustituyen objetos y eventos presentes por eventos convencionales. En el ajuste
de éstos hay un desligamiento del “aqui y ahora”, por ello, la respuesta requiere de
eventos no presentes. Este nivel se relaciona directamente con la comunicacién

linglistica, de ahi que sea exclusivamente humana este tipo de interaccion.

El lenguaje es el sistema reactivo convencional, un organismo pone en contacto a
otra persona con eventos no presentes, la interaccién linglistica no depende de las
propiedades de los eventos per se, sino de los atributos convencionales de la

sociedad.

Es en este nivel donde se desarrolla el pensamiento critico de los estudiantes
porque los alumnos se desligan casi por completo de las situaciones no presentes
en tiempo y espacio, para ello el profesor a través de sus actividades, estimula al
alumno para que refiera eventos pasados o futuros que sustituyan al contenido del
discurso, por ejemplo, dar referencias a una persona sobre otra o detallar como

resolver una situacion.

5.- La funcion sustitutiva no referencial: El individuo interactia con varias
acciones y eventos diferentes y no presentes. Las interacciones son linguisticas, de

tipo simbdlico o conceptual.

Es la conducta psicoldgica mas compleja del individuo, ya que interactia con sus
propias interacciones en el entorno, se desliga de las contingencias situacionales
inmediatas y mediatas que inciden sobre el individuo, como eventos fisicoquimicos

y bioldgicos.
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En este nivel también se promueve el pensamiento critico, los alumnos se desligan
del objeto de conocimiento en su totalidad, el profesor desarrolla actividades donde
los alumnos utilizan un lenguaje acorde a la disciplina, analizan fenémenos, emiten
juicios, resuelven problemas, forman conceptos, construyen y operan lenguajes

cientificos y formales.

Los primeros tres niveles de interaccion conductual corresponden a conductas
desarrolladas en humanos y animales, los ultimos dos niveles competen
exclusivamente a los seres humanos, ya que requieren del desarrollo del lenguaje
y las interacciones sociales para su posibilidad, en estos ultimos dos, también se
promueve el pensamiento critico, y es el docente el responsable de la mediacion de
las interacciones necesarias para el desarrollo de éste. Al respecto Ibafiez & Ribes
(2001) precisan:
“El aprendizaje de un alumno, es decir, la modificacién de sus
interacciones o desempefios con respecto a su ambiente, esta en
funcién de procesos sincronicos en los que figura principalmente su
interaccion con el maestro, cuya funcion es la estructuracion,
presentacion y mediacién de criterios de logro a través del lenguaje,
en la forma de discurso didactico... La ensefianza se concebiria
entonces como el hecho de proporcionar al alumno las condiciones
y criterios a lograr con respecto a su ambiente a través del discurso
didactico” (p.362)
Al aplicarse esta taxonomia en el &mbito educativo, se desarrollan estrategias que
favorecen el pensamiento critico y el logro de los niveles sustitutivos a través de las

interacciones gque se dan en el campo interconductual.

En esta investigacion se fomenta desde la funcion directiva y a través de la reflexion
de la practica docente, las interacciones sustitutivas en el aula entre la maestra-
alumnos y los objetos de conocimiento para el pensamiento critico, a nivel
especifico, y para el desempefio de conductas inteligentes a nivel general. Cabe
aclarar que centrarse en el cambio de la practica docente a través de la reflexion

sobre esta misma practica, no se ha abordado anteriormente en la teoria
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interconductual, como ya se mencion0 en la introduccién, en este trabajo se realiza

por primera vez.

A continuacion, se precisan los elementos necesarios para llevar a cabo esta

reflexion de la practica docente.

1.4 La practica reflexiva del docente, elemento primordial para su
transformacién y mejora.

El quehacer docente es una de las profesiones que requiere de la reflexion
constante, pues lo que se ensefla hoy, puede que no sea Util mafiana. El
conocimiento es cambiante y se debe de considerar que se vive en un mundo
complejo, como lo sefiala Morin (1999), no se puede analizar el todo sin analizar las
partes y sus interrelaciones, como tampoco analizar las partes sin considerarlas

como las partes de un todo.

Las practicas educativas docentes deben estar en constante transformaciéon y para
ello Schon (1983) propone la reflexidon en la practica como estrategia para la mejora.
Precisa que el conocimiento que lleva a un cambio verdadero es aquel que es
generado por el individuo mediante el sentido que le da a nuevas situaciones y
mediante la interpretacion de su préactica. (Citado en Sanchez, 2009).

Al concluir con los créditos necesarios de una licenciatura no se cuenta con todos
los aprendizajes necesarios para llevar una practica profesional destacada, es la
practica misma y su reflexion la que lleva a crear nuevos conocimientos y
estrategias de actuacion para la solucién de problemas. El conocimiento técnico y
cientifico muchas veces no se adecua a las practicas profesionales que estan llenas
de incertidumbre e indeterminacion, por lo que el profesional debe buscar las formas
para resolver la situacién. Al conocimiento que se obtiene sobre la practica, Schon
(1983) lo denomina tacito porque esta implicito en la accion, es espontaneo y

automatico.
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Se reconoce entonces a un profesional que actla frente a la inestabilidad, que aplica
las estrategias necesarias para identificar el problema y desarrollar o necesario
para resolverlo, asi “reflexionar desde la accidn es central para resolver situaciones
divergentes” (Schon, 1983, citado en Sanchez, 2009, p.73).

El proceso de reflexién se da en una espiral de 3 etapas:

Apreciaciéon: Consiste en identificar el problema, reorganizar la situacion para
planear una direccion, asi como valorar las consecuencias e implicaciones de esta

decision.

Accion: Consiste en actuar conforme al plan y ajustar lo necesario. En esta parte se

producen cambios que dan nuevos significados a las situaciones.

Reapropiacion: Consiste en una reflexién sobre los nuevos descubrimientos que se

obtuvieron.

A esta practica reflexiva se le denomina “disefio” y se caracteriza por lo siguiente:
es una forma de conocimiento donde el profesional actia bajo reglas; considera la
totalidad y la interrelacion de las piezas; el disefiador identifica cualidades del disefio
deseables 0 no deseables, esta habilidad se obtuvo a través de previas practicas
reflexivas; la reflexion es continua; y el disefio es creador, es decir, que la reflexion

de la practica es autbnoma y genera nuevos significados y rutas.

Schon (1983) refiere que el disefio no se ensefia, pero si se puede guiar para que
el otro lo aprenda. “Hay 3 maneras de aprender: por si mismo, lanzandose a la
practica solo; convirtiéndose en aprendiz de un practico experimentado; o por medio
de un préacticum”. Un practicum es crear una situacion para el aprendizaje. Los

practicum se clasifican en 3 categorias:

- El tutor ensefia a aplicar reglas y procedimientos, sefiala el error del aprendiz y le

da la respuesta correcta.
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- El tutor ensefa reglas, hechos, operaciones y formas de indagacion con lo que se

posibilita la creacion de nuevas reglas y métodos.
- El tutor que guia a reflexionar en la accion. En este ultimo Schon (1983) detalla:

“‘Quizas aprendamos a reflexionar en la accion aprendiendo a
reconocer y aplicar reglas, hechos y operaciones estandar; luego a
razonar sobre los casos probleméticos a partir de las reglas
generales propias de la profesion; y s6lo después llegamos a
desarrollar y comprobar nuevas formas de conocimiento y accion
alli donde fracasan las categorias y las formas familiares de
pensar”. (Citado en Sanchez, 2009, p.78)

La practica reflexiva es un ir y venir entre los “lineamientos profesionales” ya
concebidos y la creacion de los propios que se generaron en previas practicas
reflexivas. Es ahi donde se crean nuevos conocimientos y significados que llevan a

transformar y mejorar la préactica.

Schon (1992) citado en Cassis (2010), describe cuatro tipos 0 momentos de

investigacion reflexiva:

- Analisis del marco de referencia: Un profesional cuenta con estrategias, rutas,
normas y valores que utiliza regularmente (conocimiento tacito), en este momento

se trata de identificar estos marcos y valorar su uso frente a los nuevos retos.

- Investigacién en la construccion de repertorios: El profesional cuenta con las
estrategias y metodologias que en otros momentos ha utilizado para solucionar los

retos, a partir de ellas realiza un analisis de la nueva problematica.

- Investigacion sobre los métodos fundamentales de investigacion y las teorias
abarcadoras: El profesional competente construye sus propias teorias y métodos y

éstos guian su reflexion en la practica.

- Investigacién sobre el proceso de reflexidén en la accion: Este momento se puede

dar a través de observar a alguien que practica, fijar una tarea a realizar, aprender
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cOmo piensa y actia alguien que estd en una practica y, pensar la forma de

actuacion en un supuesto fracaso.

Este proceso o estos tipos de investigacion permiten al profesional ser autbnomo

en su aprendizaje, pues le permiten aprender a partir de la reflexion.

Ademas, Schon (1992) detalla que hay ciertas condiciones necesarias para que esta
guia en la reflexion sea fructifera. La primera es el dialogo donde el tutor debe
considerar las caracteristicas y problematicas propias del disefio, generar
estrategias para dialogar con el tipo de alumno que tiene y construir una relacién
con él para el aprendizaje. La segunda son las condiciones afectivas entre el tutor
y el aprendiz, donde el tutor debe resolver con inteligencia los momentos en los que
el aprendiz sea capaz de afrontar la situacion de vulnerabilidad que vive durante la
reflexion de la préactica, a fin de evitar que se ponga a la defensiva y sea capaz de

escuchar, reflexionar y construir los nuevos significados.

Esta parte de las condiciones afectivas puede ser una de las mas complicadas, pues
si no se tiene la disposicidon del aprendiz, se complica la reflexién, por eso el tutor
debe tener una posicion de escucha abierta y dar la oportunidad al aprendiz de la
libertad de eleccion.

Una de las caracteristicas principales que todo docente competente debe poseer
es: reflexionar sobre su préctica, identificar problematicas y errores, analizar las
estrategias implementadas para la mejora y disefiar nuevas rutas ante resultados
poco alentadores. Este rasgo permitird transformar y mejorar la practica educativa

ejercida por el docente.

Dentro de las situaciones que pueden impedir esta reflexién se encuentran “los afos
de experiencia” que poseen algunos docentes en la escuela, quienes podrian
considerar que “su experiencia los respalda”, y los errores son minimos e
imperceptibles, a este rasgo Schon (1998) lo denomina “Sobreaprendizaje” (Citado

en Cassis, p. 57). Otra situacion puede ser también la de la poca tolerancia a la
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inestabilidad, que puede llevarlos a hacer caso omiso a las dificultades y errores
porque “no hay tiempo” para cubrir el plan de estudios, porque no se cuenta con el
apoyo de los padres de familia, porque el plantel no tiene la infraestructura
adecuada, porgue no se cuentan con materiales pedagogicos suficientes. En este
punto entra el trabajo del director como lider pedagdgico que apoya, orienta y
retroalimenta al docente para la mejora de la practica y de los aprendizajes de los

estudiantes.

1.4.1 El liderazgo pedagogico del directivo para la transformacion de la
practica docente.

El liderazgo pedagogico del director es imprescindible para un desempefio
adecuado del docente y a su vez para el fortalecimiento de los aprendizajes de los
alumnos. Aunque muchas veces no es visible su impacto dado que no trabaja
directamente con el estudiantado, al ser coordinador y guia de los proyectos
educativos, receptor de las quejas y problematicas, administrador y gestor, es una
de las personas que debe contar con el conocimiento y experiencia para orientar el
trabajo docente del aula. Al respecto Hallinger y Heck (1998, citado en Pont, Nusche
y Moorman, 2009) sefialan que los lideres escolares impactan en el aprendizaje
infantil a través de otras personas, como los maestros; eventos, como las practicas

en el aula; y factores organizacionales como el ambiente de la escuela.

Yukl (2002) expresa que el liderazgo implica un “proceso de influencia en el que una
persona ejerce influencia intencional sobre otras personas (0 grupos) para
estructurar las actividades y relaciones en un grupo u organizacion” (Citado en Pont
et al., 2009, p.18). Al ser una influencia intencional implica que el directivo conoce
las problematicas del plantel, tiene objetivos y metas claras, y conoce el contexto
escolar, a la comunidad educativa y a cada persona del colectivo docente, para

lograr un impacto positivo en ellas.

Una de las funciones del lider es el asesoramiento pedagdgico, el cual consiste en

reflexionar en la practica educativa y con el docente, plantear hipbtesis y crear
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planes de intervencion que permitan mejorar las practicas y los aprendizajes de los
alumnos. (Sanchez y Zorzoli, 2016) Es por ello que en el plantel el director debe
crear los espacios necesarios para estos intercambios, con base en Edwards y
Mercer (1989, citado en Farfan, 2024) los docentes deberian tener foros y juntas de
trabajo para la reflexion, asi también acceso al conocimiento pedagoégico universal

y local publicado en diferentes medios.

Para Sanchez y Zorzoli (2016) el asesorar requiere de saber observar y escuchar,
contar con conocimientos pedagogicos- didacticos, saber motivar al docente
mediante la comunicacion de los aspectos positivos y negativos para la mejora del
trabajo, contar con capacidad autocritica para reconocer sus areas de oportunidad,
reconocer el aprendizaje que puede adquirir de las practicas docentes y conocer y

dominar el plan curricular. Algunas de las estrategias de asesoramiento son:

- Reunién individual: Situacion dialégica entre el directivo y docente donde se
plantea una problematica. En esta reunion se debe cuidar la privacidad y un

ambiente de respeto.

- Sugerencias bibliograficas: Proporcionar material bibliografico al docente y
establecer una fecha para la reflexion. El material debe de ser claro, pertinente y

significativo.

- Momento de reflexibn compartido en torno a las planificaciones o proyectos
aulicos: Al valorar las planeaciones y los proyectos, es necesario analizar la relacion
que tienen con el marco curricular, con los objetivos y metas planteados, los

contenidos y actividades propuestas, la evaluacién, metodologia.

- Informe de visita: En cada encuentro o visita debe plasmarse en el motivo de la
intervencion, el desarrollo del informe, sugerencias de trabajo y aspectos a
reflexionar. El directivo debe estar consciente que el informe es un asesoramiento
no una indicacion, asi también debe ser una herramienta de motivacién para el

docente.
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Para Pont et al. (2009) existen cuatro areas principales en las que debe de trabajar
el directivo para mejorar la ensefianza y el aprendizaje: apoyar y desarrollar la
calidad docente, definir las metas y medir los avances, administrar recursos

estratégicos y colaborar con otras escuelas.

El director como lider que orienta y acompafa al docente para la reflexion y
transformacioén de su préactica, debe tener impacto tedrico y metodologico para
promover el pensamiento critico no so6lo en él sino en el objetivo principal de la
educacion: los alumnos. Como sefiala Hargreaves (Citado en Farfan, 2024, p.8), “la
reflexion sobre la practica debe tener asideros conceptuales y metodolégicos, de
otro modo se convierte tan s6lo en una actividad artificial, ideologizada o que se
puede quedar solo a nivel de enunciacidon de ciertas tesis politicas o sociologicas”.
Como se explicé en la parte introductoria de este trabajo, en el plantel de la
intervencién, anteriormente ya se realizaban observaciones de clase y sesiones de
reflexion con los docentes, sin embargo, éstas quedaban en acuerdos positivos que
cuando se revisaba su seguimiento predominaba la subjetividad el cumplimiento de

éstas.

Con base en la teoria revisada, esta investigacion utilizo la observacién de clase del
docente, el andlisis de la planificacion didactica, y la estrategia de mayor relevancia:

la reflexién sobre la practica docente para la promocion del pensamiento critico.

Para Farfan (2024, p.8) la reflexién de y en la practica docente “aspira a generar,
mediante el complemento tedrico pedagogico, una vision critica ahi, en la dimension
del aprendizaje y la ensefianza, en las relaciones en el aula”. Por tanto, el proceso
de reflexiébn docente de las practicas pedagodgicas implicaria el desarrollo de un nivel
sustitutivo autorreferencial, porque requiere que interactle con eventos no
presentes; asi mismo tendra un sustento conceptual (el interconductismo) y una
metodologia (taxonomia de la conducta), a efecto de lograr un mayor impacto y

objetividad en la transformacion del docente.
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De acuerdo con Farfan (2024) la psicopedagogia interconductual favorece en el

proceso de reflexion en la practica docente, ya que tiene tres cualidades:

1.- Su naturaleza critica que recupera la tradicion naturalista de la psicologia y
cuestiona las teorias pedagodgicas tradicionales, ideas animistas, espirituales y
religiosas, ya que estas Ultimas son incapaces de graduar los aprendizajes,
mantener una estructura objetiva e incluso de responder a diferentes
conceptualizaciones como inteligencia, competencia, aprendizaje, creatividad,

debido al uso ineficiente del sentido comun y carecer de especificidad.

2.- Favorece la recuperacion del sentido aristotélico para definir el pensamiento y

sus habilidades como “modos de comportamiento linguistico” (p.13).

3.- Es novedosa y permite cubrir espacios conceptuales y de intervencién

pedagdgica vacios.

La reflexion docente mediante la psicopedagogia interconductual, es critica y

transformadora, gracias a la estructura, gradualidad y objetividad que posee.

En este capitulo se abord6 el concepto de habilidades del pensamiento, para
efectos de este trabajo de investigacion se considera que las habilidades del
pensamiento son habilidades linglisticas, de esta forma se trabajara con la
complejidad a la que pertenecen como es la inteligencia. Desde el enfoque
interconductual se buscara promover el pensamiento critico a través de
comportamientos inteligentes, mediante el estimulo docente (planteamiento de
preguntas complejas en actividades relevantes) para que el alumno responda con
conductas linguisticas (pensamiento critico) en el contexto escolar. Y por dltimo, la
transformacién de la practica docente se trabajara desde la reflexién en y mediante

la psicopedagogia interconductual.
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CAPITULO 2: MARCO CURRICULAR Y CONTEXTUAL.
Para la transformacion de la practica educativa a fin de promover el pensamiento

critico, es necesario centrar la atencion en los factores periféricos que permiten
comprender las interacciones generadas en el campo interconductual. Para Kantor
y Smith (1975, citado en Mares y Guevara, 2004):

a) el contexto en donde las interacciones psicolégicas ocurren.

b) las personas, objetos o acontecimientos con los cuales los alumnos
interactdan

c) el tipo de interacciones qué se configura entre los nifios y los objetos de
conocimiento.

d) las circunstancias de los organismos que estan participando.

Para ello, se analizan los programas de estudio 2022, las interacciones del docente
con estos programas, las interacciones del docente con los estudiantes, las
caracteristicas de los docentes y de los estudiantes, las interacciones del estudiante
con el objeto del conocimiento, asi como las caracteristicas y circunstancias del

contexto escolar.

Para Mares & Guevara es necesario el analisis del contexto “como un elemento que
tiene la funcién de aumentar o disminuir la probabilidad de que el alumno se
comporte de cierta manera; y por lo mismo, de que desarrolle diferentes
competencias académicas” (2004, p.16), es decir que depende de las interacciones
generadas en el contexto para que se logre o no el desarrollo del pensamiento

critico.

Mares & Guevara (2004), sefialan que lo que regula la conducta del docente son los
planes y programas, pues a partir de ellos es como el docente concreta las
actividades y tareas, y los recursos y materiales. Los planes y programas de estudio
especifican “los objetivos que deben alcanzarse, la teoria pedagdgica que los
sustenta, la estructura del plan en lo relativo a su distribucién en el tiempo, y los

contenidos incluidos en los programas” (p.16). Por otro lado, el desarrollo del
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pensamiento critico no solo depende de los planes y programas sino también de la
practica educativa que el docente ejerza en el salon de clases, asi el contexto influye

en diferentes escenarios:

“El escenario convencional de interaccion se caracteriza por la
delimitacibn que un grupo social hace de los objetivos y de la
normatividad que operan en un espacio; en este caso, la delimitacion
se organiza alrededor de la encomienda social que tiene la institucion
educativa, que se concreta a través de los planes y programas de
estudio y de las reglas de operacion.

El escenario fisico se refiere a las condiciones del espacio que
pueden ser descritas con escalas fisicas o arreglos arquitectonicos,
tales como condiciones de temperatura ventilacion, humedad,
arreglo del mobiliario, dimensiones del espacio, iluminacién u otras
similares.

Las actividades o tareas especificas que se concretan en el aula
deben ser definidas a través de la descripcion de acciones
organizadas que un grupo lleva a cabo”. (p.17)

De esta manera, dentro del escenario convencional de interaccion se analizan los
planes y programas de estudio 2022, la forma en que los docentes del plantel de la
intervencién los implementan en la planificacion didactica, las actividades y tareas
disefiadas para la promocion del pensamiento critico, y la practica educativa de esta
planeacién en el salén de clases. Dentro del escenario fisico, se analizan las
condiciones de la escuela y de los salones de clase para el desarrollo de las

practicas educativas.

Este capitulo inicia con la descripcién y analisis del plan de estudios vigente y de
gué manera se plantea el desarrollo del pensamiento critico;, se plantean las
caracteristicas del contexto de la escuela primaria Bélgica, las caracteristicas de
los docentes, de los estudiantes y de sus familias; por ultimo, se reflexiona sobre

los resultados de evaluaciones internacionales, nacionales y locales que se han
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obtenido, los cuales permiten visualizar qué nivel de desarrollo del pensamiento
critico poseen los estudiantes. Lo anterior, como elementos participantes

fundamentales desde la teoria interconductual.

2.1 Descripcion y anélisis del Plan de Estudios 2022 (SEP).
En este apartado se describen caracteristicas del plan de estudios y algunos puntos

de analisis, enfocados a la promocion del pensamiento critico.

La Nueva Escuela Mexicana plantea una propuesta curricular para preescolar,
primaria y secundaria, la cual se compone por seis fases, de las cualesla 3,4y 5

competen a la educacion primaria.

El enfoque de la NEM se considera como humanista porque ubica al estudiante al
centro del aprendizaje, y a la comunidad como elemento principal para el logro de
los aprendizajes de los estudiantes, pues es relevante la participacion de las
familias, instituciones publicas, privadas, empresas y demas organizaciones para
el logro de estos, asi también es la comunidad una de las bases para ajustar los
contenidos curriculares y el lugar en el que los estudiantes impactaran para resolver

las problematicas que se presentan en ella.
La propuesta curricular esta compuesta por:

1) Plan y programa de Estudios: Conformado a su vez por cuatro elementos:

a) Integracion curricular, expresada en campos formativos y ejes articuladores. Los
campos formativos pretenden desplazar la idea de fragmentacion del aprendizaje,
ya que engloban diferentes disciplinas en cada campo. Los campos formativos que
conforman el plan son: Lenguajes, en disciplinas esta compuesto por espariol, inglés
y artes. Saberes y pensamiento cientifico, dividido en saberes matematicos y
cientificos, sin embargo, se mantienen en un solo campo para evitar contenidos
aislados, el programa sefala que ambos saberes se deben trabajar en conjunto.

Etica Naturaleza y Sociedades, conformado por las disciplinas de historia, geografia
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y formacion civica y ética. De lo humano y lo comunitario, conformado por educacion

fisica y educacion socioemocional.

Los ejes articuladores crean una relacion entre los contenidos de las diferentes
disciplinas de uno o mas campos y pretenden que estos contenidos se relacionen
con la vida cotidiana de los estudiantes. Los ejes que se trabajan son: inclusion,
pensamiento critico, interculturalidad critica, igualdad de género, vida saludable,
apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura, y artes y experiencias
estéticas.

Figura 1. Campos formativos y ejes articuladores.

Inicial - Preescolar - Primaria - Secundaria

Saberes y
Pensamiento

Cientifico

Humano y lo
Comunitario

Fuente: SEP, 2022.

En esta integracion se articula el trabajo interdisciplinario, la problematizacion de la
realidad y el trabajo mediante metodologias sociocriticas (Aprendizaje basado en
proyectos, Aprendizaje servicio, Aprendizaje basado en problemas y STEAM). Asi,
los ejes articuladores relacionan los contenidos de las diferentes disciplinas que
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conforman los campos formativos y a partir de las caracteristicas contextuales y de
la identificacion de las problematicas del aula, escuela y comunidad se trabajan

proyectos para resolverlas.

El plan de estudios considera dos programas para su ejecucion, el sintético que es
aguel que contiene todos los contenidos y PDA obligatorios para todo el pais, los
cuales se encuentran especificados por fase; y el analitico que consiste en los
contenidos y PDA que cada escuela y/o docente desee incorporar por considerarlos
relevantes a partir de las caracteristicas, necesidades e intereses de su comunidad.

b) Autonomia profesional del magisterio, esta es una de las arduas labores del
docente, pues a partir de sus saberes y experiencias (esto es primordial para
ejecutar el plan curricular) y la contextualizacién de los contenidos conforme a las
necesidades y problematicas del aula, escuela y comunidad, se pretende que
reorganice y secuencie los contenidos y PDA del programa sintético para el

desarrollo de proyectos.

Con base en argumentos generados por docentes y directivos en Consejos
Técnicos Escolares (CTE) de la zona escolar 370, donde la escuela primaria Bélgica
es perteneciente, se identifica que los docentes al ser los responsables de
secuenciar el programa sintético pierden de vista el desarrollo de contenidos
necesarios para la resolucién de problematicas como es en el caso de habilidades

matematicas.

c) La comunidad como el nucleo integrador de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, se busca consolidar la relacion escuela-sociedad como base del
aprendizaje, es decir, los estudiantes aprenden resolviendo problemas de su

comunidad a través de las metodologias socio-criticas.

Los libros de texto gratuitos contienen propuestas de proyectos, se dividen en
contextos de aula, escolares y comunitarios y estan disefiados para cada grado en

primaria. Los proyectos estan divididos en momentos de acuerdo con la
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metodologia sociocritica, y buscan resolver probleméticas comunes de diferentes
comunidades. Cabe aclarar que hay repeticion de contenidos y PDA en los
proyectos de los libros ya que estan disefiados para llevarse a cabo en diferentes
contextos, de tal modo que los docentes puedan ajustarlos conforme a las
caracteristicas del aula, escuela y comunidad donde trabajan. Ademas, se adjunta
en cada grado, un libro de Mdltiples lenguajes, el cual contiene fragmentos de texto
literarios para su revision y Nuestros Saberes que también tiene fragmentos de

textos informativos para apoyar el trabajo por proyectos.

d) El derecho humano a la educacion, el estudiante es la prioridad del Sistema

Educativo Nacional.

2) Formacién docente: El docente es un individuo que cuenta con saberes y

experiencias desde los primeros afios de su formacién profesional y durante los
afos de servicio que ha tenido como docente. Desde el ciclo escolar 2022-2023
los docentes han tenido sesiones de CTE donde han abordado la propuesta
curricular e intercambiado sus conocimientos y experiencias. Esta ha sido la base
principal para la formacién de los docentes en esta nueva propuesta curricular,
por tanto, el dominio y la ejecucién que se tenga del plan de estudios dependera
de la complejidad de los CTE de cada escuela. Por ello, cada escuela esta
trabajando de forma diferente los programas sintéticos, analiticos, proyectos
pedagdgicos, practicas educativas y evaluaciones, asi mismo cada grado escolar
tiene diferentes niveles de graduacion y organizacién en los contenidos y PDA
abordados, a diferencia de anteriores planes de estudio, donde cada bloque
detallaba aprendizajes especificos y pese a las diferencias en las practicas
educativas, se podia determinar qué aprendizajes debia de tener cualquier

escuela al concluir cada periodo de evaluacion.

La SEP considera que en las anteriores propuestas el docente fungia como mero
operador que instruia con un programa sin considerar la diversidad cultural ni las

caracteristicas territoriales, asi también se considera que reprimian la condicién
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profesional del docente, al imponerle un conjunto de temas, aprendizajes
esperados, inflexible e irreal en algunos contextos. Se plantea en esta nueva
propuesta, la libertad epistémica y metodoldgica del docente como “un principio
curricular de toma de decisiones de las maestras y los maestros para plantear
contenidos, didacticas y proyectos desde los territorios, de manera individual y
colectiva, sin que ello implique desconocer la aplicabilidad y obligatoriedad de los

programas de estudio a nivel nacional” (p. 60).

Con el Plan de Estudios 2022 se busca que el docente disefie sus propias
practicas educativas “sin recetas”, de ahi que se haya generado un libro para
cada fase titulado “Un libro sin recetas”, los cuales ofrecen al docente elementos
conceptuales, metodoldgicos y orientaciones didacticas para el desarrollo de su
practica. No presenta en especifico estrategias, pues no pretenden ser libros de

consulta sino elementos para la reflexion y sensibilizacién de la labor del maestro.

3) Codiseiio _de los programas de estudio: A través del programa analitico los

colectivos docentes contextualizan los contenidos del programa de estudios, para
ello reconocen el caracter regional, local, contextual y situacional, y toman
decisiones respecto a la organizacion de los contenidos y PDA y qué otros
contenidos ensefiar en la escuela, ademas de los contenidos obligatorios del
programa sintético propuesto por la SEP. Para poder incorporar nuevos
contenidos, los docentes deben tener conocimiento de los programas sintéticos,

a fin de evitar agregar contenidos innecesarios.

4) Desarrollo de estrategias nacionales: A través de siete estrategias, entre las que

se encuentran la “Estrategia nacional con perspectiva de género para mantener
a las escuelas libres de violencia y acoso” y la “Estrategia nacional de lectura”, el
gobierno busca solventar el rezago educativo luego de la pandemia por Covid-
19.
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5) Transformacion educativa y de gestién: En teoria se pretende adecuar los

procesos administrativos, normativos y de gestion para que el docente tenga mas
espacios para la planeacion de estrategias y actividades de ensefanza,

formacién docente, trabajo colegiado, planeacion y evaluacion.

El Plan de Estudios 2022 presenta un perfil de egreso en el que se presentan las
caracteristicas que deben poseer los estudiantes al concluir su educacion basica.
Dentro de éstas se encuentran que los estudiantes reconozcan: que todo ser
humano tiene derecho a contar con una identidad personal y colectiva; la diversidad
étnica, cultural, linguistica, sexual, politica, social y de género como rasgos de la
nacién mexicana; que hombres y mujeres tienen los mismos derechos; el valor de
sus potencialidades fisicas, cognitivas y afectivas; analicen y realicen juicios
argumentados sobre su realidad; que forman parte de la naturaleza y relacionen el
cuidado de su alimentacién y salud con la salud planetaria desde una vision
sustentable y compatible; e interpreten fenbmenos, hechos y situaciones histoéricas,
culturales; e interactien en procesos de didlogo con respeto y aprecio a la
diversidad de capacidades; que son capaces de aprender a su ritmo y respetar el
de los demas; e intercambien ideas, cosmovisiones y perspectivas mediante
distintos lenguajes naturales y sociales a partir de temas diversos; el uso de los
recursos digitales de manera ética y responsable y desarrollan el pensamiento
critico que les permita valorar los conocimientos y saberes de las ciencias y

humanidades.

52



Figura 2. Niveles de desagregacion del Plan de estudios 2022.

PROGRAMAS
FASES/GRADOS
Fase 3 Fase 4
Fase 2 CAMPOS Fase S
Fasel vl FORMATIVOS Fase 6
;‘Ht"f el
De lo humanoy
EJES lo comunitario

ARTICULADORES

nciu PERFIL DE Ia
EGRESO

Aprendizaje/
Comunidad
Niveles de
desagregacion

Fuente: SEP, 2022.

2.1.1 Algunos puntos de analisis del Plan de Estudios 2022, desde el enfoque
interconductual.

Es importante precisar que trabajar con campos formativos y no asignaturas como
en anteriores programas se realizaba, trae consigo que los docentes tengan
dificultades para organizar, secuenciar y graduar los contenidos, la generalidad de
los campos ha impedido a los docentes tener claridad hacia dénde van los
aprendizajes de los estudiantes, mientras que en los aprendizajes esperados del
programa de estudios 2011 se identificaban metas a alcanzar por parte de los
estudiantes, en el plan 2022 se presenta una serie de contenidos con sus
respectivos Procesos de Desarrollo de Aprendizaje (PDA) que es la descripcion del

proceso del contenido, y no el criterio de logro a alcanzar.
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Esta es una situacion compleja, los docentes deben tener pleno dominio y
conocimiento del programa sintético no solo del grado que imparten, sino de la fase
previa y posterior. La organizacion de contenidos en este ciclo escolar se planted
en la fase intensiva de CTE, sin embargo, el docente debe considerar la evaluacién
al finalizar cada periodo para reorganizar los contenidos y establecer los necesarios
por cada periodo. Esta reorganizacion, conforme a la teoria interconductual

implicaria un nivel sustitutivo en el docente.

Para que el trabajo por proyectos sea realmente una metodologia con la que los
estudiantes resuelvan problemas de su comunidad depende de la forma en que el
docente desarrolle lo necesario para una verdadera solucién y no quedarse en un
trabajo activista por proyectos, en un “hacer por hacer”. Cabe aclarar que los
proyectos planteados en los libros de texto no abordan todos los contenidos y PDA
del programa sintético de estudio, asi también son proyectos que tienden a la
repeticion de actividades contextuales, suplementarias y selectoras, que podrian ser
conjuntadas en una sola, y dedicar mas tiempo a desarrollar actividades sustitutivas.
Por tanto, si el docente se limita al libro de texto como si fuese un material necesario,
en lugar de considerarlo sélo como apoyo, el tiempo establecido para cada periodo

del ciclo escolar no le va a permitir abordar el programa sintético en su totalidad.

El pretender no dar “recetas” y dar libertad al docente, cabe plantear si realmente
con la formacion otorgada por directivos en los CTE de un ciclo escolar, se tiene la
posibilidad de dar esa libertad a los docentes mexicanos, si realmente tienen las
habilidades para reorganizar un programa curricular, de realizar la secuenciacién y
gradualidad necesaria en los contenidos plasmados, de disefiar las estrategias
necesarias conforme al trabajo por proyectos para aprendizajes complejos, pues
esto ultimo requiere mas que la reflexion y sensibilizacion docente, como la
pretendida en los libros “Un libro sin recetas”, el dominio total de los programas de
estudio, de actualizacion permanente y de planificaciones y practicas educativas

gue se caractericen por niveles sustitutivos.
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Es lamentable que en la NEM se considere que se ha disminuido la carga
administrativa para el docente y el directivo, porque ha sucedido lo contrario, pues
desde el 2018 que fue creada la Direccion General Adjunta de Recursos Humanos
(DGARH) desaparecieron Unidades Administrativas que estaban a cargo del
funcionamiento y las necesidades de cada nivel educativo, por tanto la carga
administrativa recayo en los planteles educativos mediante el uso exclusivo de la
plataforma denominada SIIE WEB para el reporte de incidencias y permisos
especiales que los docentes antes realizaban en estas Unidades Administrativas.
Tal situacion empeoro en este ciclo escolar, justo cuando inicio la implementacion
del Plan de Estudios 2022, pues todas las incidencias reportadas en dicha
plataforma deben ser enviadas también por escrito mediante una serie de fotocopias
de documentos que deben ser entregados directamente en la CGRH (antes
DGARH) u otros organismos pertenecientes a la misma. Asi mismo, desde el ciclo
escolar 2022-2023 el docente y directivo son los responsables de identificar y
canalizar a las instancias correspondientes a los padres de familia que no tengan la

“Tarjeta de mi Bienestar”, lo cual genera mas carga administrativa innecesaria.

En cuanto a los planteamientos del perfil de egreso se identifica que son ambiguos,
no hay claridad de lo que los estudiantes deben alcanzar, no hay criterios de logro,
por lo que los docentes disefian actividades a partir de lo que creen que deben saber
los alumnos. Cuando en el programa de estudios no se incluyen los criterios que el
maestro debe seguir para considerar que el alumno ya aprecié la importancia, ya
identificd, ya reconocid, ya relacioné o ya conocio las causas de los fenbmenos que
esta estudiando (Mares & Guevara, 2004, p.30) se requiere entonces la
reformulacion del planteamiento de los objetivos.

La implementacién del Plan de Estudios requiere mas alla de sensibilizar al docente
y motivarlo a que sea autobnomo en su practica, requiere de una transformacion del
mismo Sistema Educativo Nacional, las ultimas tres reformas se han dado en cada
cambio politico, estas modificaciones de los Planes de estudio han impedido que

los docentes se apropien de los mismos, por tanto, las supuestas “transformaciones
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educativas” no son mas que voluntades de quien encabeza el pais. La idea de que
los docentes secuencien y graduen los contenidos de un programa sintético
conforme al contexto aulico, escolar y comunitario es posible cuando existe una
metodologia para hacerlo, quiz4 sea necesario fomentar esta autonomia en el
docente de manera progresiva. Hay muchos docentes que aun utilizan el plan de
estudios 2011 porque vienen organizados los contenidos y aprendizajes esperados
especificos, durante la implementacion del Plan de Estudios 2022, tienden a

perderse en la inmensidad de contenidos y PDA.

2.1.2 El pensamiento critico en el Plan de Estudios 2022.
El pensamiento critico se presenta en el Plan de Estudios 2022 como eje articulador,

es decir como una tematica transversal a abordarse para la interrelacion de las
diferentes disciplinas que pertenecen a un campo. A través de su desarrollo se

pretende que el estudiante:

- Establezca relaciones entre conceptos, ideas, saberes y conocimientos, para
la construccién de relaciones sociales en los que predomine el dialogo.

- Desarrolle su propio juicio, su autonomia y pensamiento razonado vy
argumentado, para acercarse a la realidad y contribuya a transformarla.

- Interrogue al mundo y se oponga a la injusticia, la desigualdad, el racismo, el
machismo, la homofobia y todas aquellas formas de exclusién.

- Examine criticamente sus propias ideas y los puntos de vista de los demas
para proponer transformaciones en su comunidad.

- Realice un juicio sobre su realidad mediante la critica y la argumentacion.

- Relacione los conocimientos cientificos que aprende en la escuela con los
problemas de sus comunidades.

- Recupere al otro desde la diversidad como un ciudadano democratico y justo.

Sefala que para el desarrollo del pensamiento critico se requiere un proceso amplio
en el que los saberes y conocimientos de los estudiantes son movilizados para

plantear preguntas, elaborar proyectos y desarrollar una conciencia critica. Propone
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que se exprese a través de “la construccion de un pensamiento propio que permita
justificar, fundamentar y emitir juicios sobre un tema escolar o un aspecto de la
realidad, asi como del empleo de lenguajes, considerando contextos y situaciones

especificas”. (p. 98)

El planteamiento del desarrollo del pensamiento critico en el Plan de Estudios 2022
es ambiguo y tiene una vision tradicionalista, porque se fundamenta en teorias
pedagdgicas ambiguas que no definen con certeza qué es el pensamiento y cémo
desarrollarlo, incluso, considera que el alumno aplicard sus habilidades del
pensamiento como él considere y cuando lo considere (Farfan, 2024). La supuesta
“gradualidad” que se propone, no da claridad sobre su promocion, aspecto que en

este trabajo se desarrolla mediante la transformacién de la practica docente.

Farfan (2024) en conferencia “Libros de texto gratuitos y desarrollo del pensamiento
critico” precisa que el aprendizaje del pensamiento critico en la NEM puede
graduarse, en su complejidad de su relacién con el mundo y con los objetos de
conocimiento, se requiere del ejercicio y ejemplo para su dominio, con una sola vez
no es suficiente el desarrollo de la habilidad del pensamiento critico. En esta

conferencia, Farfan propone:

Evitar preguntas de respuestas cortas.

- Plantear preguntas que den oportunidad a los estudiantes de argumentar.

- Plantear preguntas para la instigacién de respuestas pertinentes, después de
esta respuesta pertinente, el docente debe ampliarla y perfeccionarla.

- Ejercitar la respuesta pertinente de manera grupal e individual.

- Antes de iniciar un ejercicio practico, explicar a los alumnos lo que van a
observar o hacer.

- Durante la accion del ejercicio, plantear preguntas y también solicitar que los

estudiantes planteen preguntas a partir de lo que observan.

Es necesario dar a los docentes elementos claros para el desarrollo del

pensamiento critico, el describir aspectos mentales que los alumnos tienen que
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demostrar al resolver problematicas de su comunidad es poco palpable en la
realidad, de ahi que, en los resultados de diferentes evaluaciones, los estudiantes

demuestren bajos desempefios.

2.2 Descripcion del contexto de la investigacion: Escuela, docentes, alumnos.
Dado que, en el campo interconductual el organismo interactia con su entorno

desde una concepcion sincrénica (Farfan, 1999), es necesario analizar las
caracteristicas que poseen la escuela, los docentes y los alumnos con los cuales se

va a trabajar para la promocion del pensamiento critico.

2.2.1 El escenario fisico desde el marco interconductual.
La intervencion se realizé en la Escuela Primaria Bélgica ubicada en la Ciudad de

México, en el ret 31 de Genaro Garcia s/n, col. Jardin Balbuena, Alcaldia de
Venustiano Carranza, donde la que suscribe funge como directora escolar. La
escuela se ubica entre retornos y unidades habitacionales, lo que dificulta que haya
transporte publico cercano, el tiempo minimo a pie para tener al alcance uno es de
10 min, por ello la mayoria de los estudiantes llega caminando a la escuela, en taxi
o auto patrticular. El nivel socioeconémico grosso modo en la escuela es medio, ya
gue en promedio los padres de familia cuentan con los recursos para solventar los

gastos académicos que requieren sus hijos.

La escuela cuenta con 22 aulas, de las cuales 12 son de grupos escolares, existen
dos grupos por cada grado, 1 ludoteca, 1 biblioteca, 1 salon de usos mdltiples, 1
salon de danza, 1 sal6n de inglés, 1 salon de cOmputo (con computadoras
desactualizadas), en el resto de las aulas se ubica la supervision escolar 370 y la

direccion escolar de la UDEEI.

La escuela tiene tres patios educativos, por lo que se tiene la suficiente capacidad
para que los docentes de educacion fisica trabajen sus clases y al mismo tiempo
los docentes titulares tengan oportunidad de ocupar un patio para las actividades

gue deseen y no limitarse Unicamente al campo aulico.
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Cada aula cuenta con pupitres 0 mesas y sillas para una capacidad de veintiocho
alumnos, escritorio y estante, todas tienen computadora, sin embargo, solo en las
aulas de sexto se cuenta con proyector. Todas las aulas cuentan con suficiente
iluminacién natural y artificial, cuentan con ventanas amplias lo que permite una
ventilacion adecuada. Cada docente elige la ubicacion del mobiliario, éste tiene la

capacidad de desplazarse y ajustarse de acuerdo con el criterio que se considere.

Los espacios de la escuela cuentan con los elementos necesarios para

interacciones complejas que promuevan el pensamiento critico.

2.2.2 El papel del docente en el marco interconductual.
En la escuela Bélgica la plantilla de personal esta compuesta por 25 personas, de

las cuales 12 son docentes titulares, 3 docentes de inglés, 2 docentes de educacion
fisica, 1 promotora de lectura, 1 docente de la Unidad De Educacion Especial e
Inclusiva (UDEEI), 1 apoyo técnico administrativo, 1 subdirectora escolar, 3
personas de apoyo y asistencia a la educacién que atienden el aseo y limpieza del
plantel y la que suscribe como directivo. El plantel cuenta con la plantilla completa

para laborar adecuadamente aun cuando se tenga ausencia de docentes.

Las edades de los docentes van de los 31 a los 65 afios, predominando mas de los
38 a 48 afios, por lo que todos cuentan con experiencia en el servicio educativo y

en su mayoria han vivido las ultimas tres reformas de la educacién basica.

La asistencia de los docentes de manera general es regular, sélo se tienen dos
docentes que se ausentan injustificadamente de manera constante, docentes que

no desearon participar en esta investigacion.

En el siguiente capitulo se detallaran las caracteristicas y experiencias de las

docentes participantes.

2.2.3 Las caracteristicas de los estudiantes y sus familias.
Para promover el pensamiento critico de acuerdo al enfoque interconductual, es

importante considerar las caracteristicas de los estudiantes y sus familias, bien
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sefala Farfan (1993) “el sistema debe aceptar la amarga realidad de que los nifios
tienden a desarrollar la lectoescritura y tener éxito en la escuela en proporcion a la
cantidad de poder para utilizar la palabra escrita que ellos y sus familias poseen” (p.
21), es decir, los alumnos tendrén éxito en el desarrollo del pensamiento critico, en

tanto tengan un contexto familiar rico en lenguaje critico.

En el plantel se cuenta con una poblacion total de 271 alumnos, de los cuales el
9.2% estan diagnosticados con alguna trastorno o déficit de aprendizaje, sin
embargo, se cuenta con un porcentaje del 4% que no han sido diagnosticados por
falta de atencion de los padres de familia en el seguimiento de las observaciones

realizadas por las docentes titulares.

En cuanto a la asistencia, se cuenta con ausentismo en el 12% de la poblacion.
Desde la pandemia por COVID-19 ha sido una situacion dificil de abatir por parte de
la escuela, ademas de que, en los ultimos dos acuerdos de evaluacion emitidos por
la SEP, se ha eliminado el criterio de asistencia como elemento primordial para la

aprobacion y evaluacién de los estudiantes.

En cuanto a puntualidad, el 11% del total de los estudiantes no acude puntualmente
a clases, presentan retardos de hasta una hora después de las 8:00 am que es la

hora de inicio.

En el siguiente capitulo se detallan aspectos especificos de los grupos de
estudiantes con los que se trabajé en esta investigacion.

2.3 Los campos interconductuales para el desarrollo del pensamiento critico.
Kantor (1975) argumenta que “todos los eventos son interacciones complejas de

muchos factores en situaciones especificas. Asi, el evento psicolégico no esta
constituido por la reaccién aislada del organismo, sino que este evento incluye los
objetos y condiciones estimulantes, asi como los factores del contexto” (Citado en
Farfan, 1999, p.43). Para la promocién del pensamiento critico se requiere
reflexionar sobre los elementos presentes en la practica pedagdgica, el estudiante

y el docente interaccionan con aspectos especificos de su medio ambiente, con
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otros objetos, eventos u otros organismos, al mismo tiempo estos elementos

interactdan con ellos.

Para este trabajo se analizan dos campos interconductuales, el primero de ellos

tiene que ver con las interacciones entre la docente y los alumnos y el segundo con

las interacciones entre la docente y el plan de estudios 2022.

Para el primer campo (Figura 3) se realizara de la siguiente manera.

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7

8)

Organismo: Los participantes de esta interaccion son la docente y los
alumnos.

Respuesta: Se analizaran conforme a los niveles interconductuales de la
taxonomia correspondiente.

Funcion de R y de estimulo: El desarrollo del pensamiento simple o critico a
través de interacciones simples o complejas.

Objeto de estimulo: Planteamiento de preguntas y estrategias aplicadas por
la docente, el habla del docente y del resto de los estudiantes.

Estimulo: Interacciones simples o complejas.

Factores situacionales del contexto: Organizacion de los estudiantes en el
aula, iluminacién, ventilacion, comodidad. Escuela organizada y con los
elementos infraestructurales necesarios para el desarrollo de una clase, sin
interrupciones durante la clase por padres de familia, profesores o eventos
de otro tipo.

Factores situacionales del organismo: Alumno si esta atento y dispuesto para
la clase.

Medio de contacto fisico-quimico, normativo: Comportarse conforme la
actividad institucional escolar. Aprender, ensefar, obedecer, vigilar,

cumplimentar con el plan de estudios 2022.
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Figura 3. Campos interconductuales docente-alumnos.
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El segundo campo (Figura 4) para analizar es la interaccion de la docente con los
programas de estudio.

1) Organismo: Los participantes de esta interaccion son la docente y la
planificacion didactica.

2) Respuesta: Se analizara la planificacion didactica conforme a los niveles
interconductuales de la taxonomia correspondiente.

3) Funcion de R y de estimulo: El desarrollo de niveles sustitutivos o no en la
docente al aplicar los planes de estudio en la planeacion didactica.

4) Objeto de estimulo: Plan de estudios 2022.
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5)

6)

7)

8)

Estimulo: Interacciones simples o complejas de la docente en la planeacién
didactica.

Factores situacionales del contexto: Horario y espacio disponible para que la
docente realice sus planificaciones didacticas, asesoria y acompafiamiento
directivo.

Factores situacionales del organismo: Comprensiéon y dominio de los
contenidos del plan de estudios 2022. Disposicion para la transformacion
continua de su practica docente.

Medio de contacto fisico-quimico, normativo: Conocer y dominar el plan de

estudios 2022. Entregar planeacién didactica en tiempo y forma.
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Figura 4. Campos interconductuales Docente-Planes de estudio.
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A continuacion, se revisaran los resultados de evaluaciones que impactan en el

contexto de la escuela Bélgica, objeto de esta investigacion.

2.4 Resultados de las evaluaciones: contextos internacional, nacional y local.
Con base en la teoria interconductual, es importante reflexionar sobre el contexto

externo, considerando los resultados de las evaluaciones, los cuales impactan en el

desarrollo de las practicas educativas de los docentes.

La evaluacion de la prueba PISA es uno de los elementos mas importantes a
considerar para valorar el desarrollo del pensamiento critico y la aplicacion de los
aprendizajes de los estudiantes. Las evaluaciones de PISA evalian los

aprendizajes en matematicas, lectura y ciencias, “exploran qué tan adecuadamente
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los estudiantes pueden resolver problemas complejos, pensar criticamente y

comunicarse de manera efectiva”. (PISA, 2022)

En los resultados del 2022 en México se identificé que fueron inferiores con respecto
a los resultados de 2018 en matematicas y ciencias, y en lectura fueron casi los
mismos. Las puntuaciones fueron inferiores al promedio establecido por la OCDE

en matematicas, lectura y ciencias.

El 34% de los estudiantes mexicanos tuvo Nivel 2 de competencia en matematicas,
ello demuestra que los estudiantes son capaces de interpretar y reconocer, sin
instrucciones directas la representacion mateméatica de una situacion simple, por
ejemplo: convertir precios a una moneda diferente. En otros paises como Singapur,
Japon, China y Estonia, el 85% de los estudiantes obtuvieron ese nivel o superior.
Casi ningun estudiante mexicano obtuvo nivel 5 0 6 en matematicas, por tanto, no
pueden modelar situaciones complejas en matematicas ni seleccionar, comparar ni
evaluar estrategias para resolver problemas relacionados con esas situaciones. A
los estudiantes mexicanos les fue imposible resolver problematicas de forma

variada y efectiva.

En ciencias el 49% de estudiantes mexicanos alcanzo el nivel 2 o superior en
ciencia, por tanto, pueden reconocer la explicacion de fenbmenos cientificos y
utilizar ese conocimiento para identificar en casos simples si la conclusién es valida
con base en datos proporcionados. Casi no hubo estudiantes con nivel 5 0 6, es
decir, que los estudiantes no pueden aplicar de forma creativa y autonoma los
conocimientos en una amplia variedad de situaciones, ni siquiera las familiares. Esto
permite visualizar que los estudiantes no pudieron desarrollar pensamientos criticos

ni conductas inteligentes.

Los niveles de complejidad y pensamiento critico que exige la evaluacién PISA, han
sido desarrollados en los estudiantes mexicanos en una porcion minima. Al analizar
la taxonomia interconductual, se observa que en los niveles sustitutivos sélo es
posible desarrollarlos, dado que requieren que los estudiantes apliquen
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conocimientos en variedad de situaciones, manejar conceptos abstractos e ideas

implicitas y resolver problemas complejos.

En lo que corresponde a la evaluacion nacional de MEJOREDU, del ciclo escolar

2021-2022 se evaluaron secciones como

En cuanto a matematicas se evaluaron tres unidades de andlisis: Numero, algebra
y variacion; forma, espacio y medida; y analisis de datos. En los estudiantes de
cuarto a sexto de primaria se obtuvo una mayor cantidad de estudiantes con
prioridad alta de atencion por resultados bajos en la evaluacion, es decir, que
tuvieron menos del 40% de aciertos, siendo el quinto grado, el de mayor prioridad
por tener méas del 75% de estudiantes con necesidad de atencion alta. En la primera
categoria de analisis, se necesita fortalecer la solucién de problemas que impliquen
varias operaciones, sucesiones compuestas, descomposicién de niumeros naturales
y decimales, fracciones y problemas de reparto. En forma, espacio y medida los
estudiantes no pueden reconocer las caracteristicas de figuras y cuerpos
geomeétricos, establecer equivalencias de unidades de medida para la obtencion de
area y perimetro y conversion de medidas de longitud. En analisis de datos se

requiere de desarrollar habilidades de lectura e interpretacion de informacion.

La zona escolar 370 a la que pertenece la escuela primaria Bélgica, realiza
evaluaciones diagndésticas a principios de cada ciclo escolar en las escuelas
publicas pertenecientes a ella. En las evaluaciones diagndsticas del ciclo escolar
2023-2024 se evalud la resolucion de problemas matematicos, que los estudiantes
pudieran identificar los datos, realizar correctamente el proceso de resolucion y que
el resultado del problema fuese correcto. Los resultados de estas valoraciones
fueron reprobatorios, esto habla de las practicas educativas que disefian los
docentes y de los niveles de conducta del pensamiento critico que tienen los
estudiantes de la escuela Bélgica, las cuales se pueden identificar en niveles
contextuales, suplementarios y minimamente selectores, con base en la taxonomia

interconductual.
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De manera general, los resultados de estas evaluaciones permiten visualizar el bajo
desarrollo del pensamiento critico que poseen los estudiantes, esto es
consecuencia de la minima transformacion de las practicas docentes, se contindan
aplicando las mismas “metodologias pedagogicas”, el modificar los planes de

estudio no ha favorecido en el logro de aprendizajes complejos en los estudiantes.

En el Plan de estudios 2022 al dar “libertad” al docente, denominada como
“autonomia profesional” sin tener una secuenciacion de contenidos y gradualidad
en los aprendizajes, genera que se trabaje por trabajar, sin un camino firme y meta
fija.

En este capitulo se analiz6 el Plan de estudios 2022 en el cual se identificé que no
cuenta con una secuenciacion y graduacion de contenidos ni tampoco establece
estandares para la valoracion de los aprendizajes de los estudiantes, deja al
docente la libertad para que a través de sus conocimientos, experiencia profesional
y caracteristicas del contexto escolar y de los estudiantes, sea capaz de organizar
y secuenciar los contenidos y Procesos de Desarrollo de Aprendizaje a través del

trabajo mediante metodologias sociocriticas.

Se abordaron los campos interconductuales de este trabajo de investigacién, a
efecto de identificar los elementos presentes reciprocos en interaccion para la

consolidacion de aprendizajes complejos.

En cuanto a los resultados de las evaluaciones internacionales, nacionales y locales
se percibio que el cambio de programas de estudios no ha sido suficiente para lograr
en los estudiantes los aprendizajes necesarios que les permitan enfrentar

situaciones de resolucién de problemas y el desarrollo del pensamiento critico.
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CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO DE LA INTERVENCION.
La presente investigacién es un estudio cualitativo de tipo descriptivo que analiza

las actividades de ensefianza-aprendizaje de dos docentes de la escuela primaria
Bélgica antes y después de una intervencion con la teoria interconductual. Asi
también es investigacion-accion porgue transforma las practicas pedagoégicas de las
docentes, mediante la reflexion de la practica misma. Se centra en la valoracion de
las planeaciones didacticas y las clases del campo formativo de Saberes y
Pensamiento cientifico, por ser este uno de los campos donde mayor impacto tiene
el pensamiento critico. Identifica la reflexion como elemento clave de
transformacién, mediante la participacion y colaboracion de las docentes, a efecto
de crear en ellas la necesidad de cambiar sus practicas pedagdgicas para la
consolidacion de aprendizajes complejos. A continuacion, se presenta un esquema

para mayor claridad.

Figura 5. Marco metodoldgico.

Anélisis de planeaciones Analisis de planeaciones
y clase docente, antes de Intervencién y clase docente,
la intervencién (PRE- pedagogica. después de la
TEST) intervencion (POST-
TEST)

Curso de actualizacion
virtual
autoadministrado.

Formacién continua en
CTE.

Retroalimentacion en
asesorias de
acompanamiento:
directora- docentes.

Transformacién de la
practica docente para la
promocion del
pensamiento critico en
los estudiantes.
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En un primer momento se identificaron las probleméticas que los docentes del
plantel Bélgica tenian al trabajar con el Plan de Estudios 2022, a través de
observaciones de clase no estructuradas y de un cuestionario aplicado a todo el

colectivo.

En un segundo momento se definieron las caracteristicas que se utilizarian para
cada nivel funcional: contextual, suplementario, selector, sustitutivo referencial y
sustitutivo no referencial, centrandolas hacia la promocién del pensamiento critico
para analizar las planificaciones docentes. Con este ajuste y bajo el
acompafamiento del Dr. Enrique Farfan, se reconstruyeron y agregaron algunas
categorias de andlisis para cada nivel funcional, presentadas previamente en las
investigaciones de Alvarado (2019), Farfan (1999) e Ibafiez & Ribes (2001).

En un tercer momento se realizé un analisis de las investigaciones de Mares &
Guevara (2004) sobre interacciones simples y complejas en el aula, y se eligié

retomar su instrumento para observacion de clases.

Por ultimo, se consideraron diferentes materiales para la formacién continua de las
docentes bajo el enfoque interconductual, entre estos, un curso virtual dirigido por
Guadalupe Mares y también la parte tedrica plasmada ya en el primer capitulo de

este trabajo.

3.1 Participantes.
Las docentes se eligieron a partir de la disposicién expresada por escrito que tenian

para su formacion docente dentro y fuera del horario escolar y por su libre eleccién
para participar en esta investigacion.

La docente uno esta a cargo del grupo de 1-A, ella es egresada de la Benemérita
Escuela Nacional de Maestros (BENM), tiene veintitrés afios de servicio y ocho en
el actual grado escolar. La docente esta cursando una maestria, aun asi externo
contar con toda la disposicién para actualizarse en la promocion del pensamiento

critico y mejorar su practica educativa.
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La docente dos esta a cargo del grupo de 5-A, ella también es egresada de la BENM,
tiene dieciséis afios de servicio y tres en el grado actual que imparte. Se esta
actualizando en un curso y manifiesta tener disposicion en actualizarse en la

promocion del pensamiento critico de sus estudiantes.

Se identifica que ambas docentes poseen experiencia en el servicio y en el grado
que imparten actualmente, sobre todo la de primer grado, con ocho afos
impartiéndolo. Cabe agregar que, de doce profesores titulares, cuatro sefialaron
tener la disposicion para formarse y participar en esta investigacion, sin embargo,
en el desarrollo de la intervencién educativa solo tres docentes concluyeron el curso
virtual y por causas de fuerza mayor una de ellas tuvo que dejar la investigacion, de

tal manera que solo dos docentes participaron en la totalidad de esta investigacion.

En las caracteristicas de los estudiantes, a continuacion, se precisa en cada grupo
el numero de alumnos que lo conforman, el tipo de familia con la que viven y el

grado de estudios maximo de los dos padres.

El grupo de 1-A tiene veintiin alumnos (once mujeres y diez hombres), de los cuales
diecisiete viven con ambos padres y cuatro solo con su mama; once tienen estudios
de licenciatura, uno de posgrado, siete concluyeron hasta la preparatoria y dos la
secundaria, no existen discapacidades o diagnésticos especiales que afecten al

aprendizaje de los alumnos.

El grupo de 5-A estd compuesto por veintisiete estudiantes en el grupo (trece
mujeres y catorce hombres), veinte alumnos viven con sus padres, seis solo con su
mama y uno con abuelos, un alumno es indigena y presenta rezago educativo
considerable. Trece padres de familia concluyeron niveles de licenciatura, uno
posgrado, doce el bachillerato y uno la secundaria.

De los alumnos con los que se trabajé solo el 2 % tiene alguna barrera para el
aprendizaje. El 77% proviene de familias nucleares y 23% de familias uniparentales.
En cuanto al nivel de estudios de los padres de los estudiantes, se identifico que el

4% tenia estudios de posgrado, 50% estudios de licenciatura, 40% de bachillerato
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y el 6% de secundaria. En sintesis, en esta poblacion se cuenta con alumnos en los
gue se puede promover el pensamiento critico a partir de las caracteristicas de sus

contextos familiares.

3.2 Escenario y materiales.
Para analizar las actividades de ensefianza-aprendizaje, la investigacion tuvo dos

momentos. Uno fue el andlisis de dos planeaciones y una clase correspondiente a
una de estas planeaciones, antes de la intervencién pedagodgica y el segundo
momento fue el analisis de dos planeaciones y una clase correspondiente a una de

estas planeaciones, después de la intervencion pedagodgica.

El analisis de las planeaciones se realizd a través de un instrumento construido
especifico. La observacién de las clases se realizé en las aulas de los grupos de
alumnos con un instrumento de las investigadoras Mares & Guevara (2004). La
intervencion se realizé en diferentes escenarios, uno fue después de la jornada
laboral, donde las docentes organizaron su tiempo para la formacién en un curso en
linea sobre interacciones complejas desde el enfoque interconductual de manera
autogestiva. Otro escenario fue en el que se realizaron las retroalimentaciones y la
formacién en CTE: la direccion escolar, en los que se utilizaron diapositivas que

pudieron presentarse a través de un cafion.

3.3 Descripcion del instrumento para analizar las planeaciones didacticas.

Las planeaciones se analizaron con base en los segmentos educativos que
contenian, se consider6 que “un segmento o episodio interactivo esta constituido
por las interacciones que ocurren de manera sucesiva entre la maestra, los alumnos
y los objetos de conocimiento y que pertenecen a un mismo nivel funcional, es decir

a una misma categoria” (Mares & Guevara, 2004, p.27).

Se utilizé la taxonomia de la organizacion funcional de la conducta disefiada por
Ribes & Lopez en 1985 para construir el instrumento de analisis de las planeaciones
didacticas, se consideraron también las investigaciones realizadas por Alvarado
(2019), Farfan (1999) e Ibafiez & Ribes (2001), de las cuales se consideraron
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categorias para valorar y sustentar cada uno de los segmentos pedagogicos, asi
mismo se realizaron ajustes pertinentes al mismo con base en las asesorias y

acompafamiento por parte del asesor de esta tesis.

Para el ajuste y disefio en las categorias de analisis se considerd en cada nivel las

siguientes especificaciones:

a) Nivel sustitutivo no referencial: En este nivel el organismo se desliga ampliamente
de las propiedades fisico-quimicas de los objetos, configura la interaccion con
elementos puramente convencionales en los cuales el referente particular
desaparece, en lugar de eso se interactla con las creaciones linguisticas. Este nivel
abarca comportamientos como los de formacion de conceptos, solucion de
problemas y la construccion y uso de lenguajes formales como la logica,

matematica, musica y artes plasticas. (Farfan, 1999)

El propdsito de este discurso es proporcionar al aprendiz un método o conjunto de
criterios que le permitan relacionar, analizar, evaluar, modificar o transformar lo que

se dice o se ha dicho acerca de algo. (Ibafiez & Ribes, 2001)

En este estudio, este nivel no se trabajo ya que no se identificé su desarrollo en las

planificaciones ni clases docentes.

b) Nivel sustitutivo referencial: Consiste en la transformacion de contingencias que
dependen de las propiedades fisico-quimicas en contingencias convencionales. En
este caso hay una vinculacion funcional entre estimulos y respuestas linguisticas
con eventos pasados o futuros y con otro organismo que actiua como escucha. El
comportamiento sustitutivo referencial es una interaccion de las personas con su
ambiente en donde los individuos involucrados se desligan funcionalmente del “aqui
y ahora”, donde el individuo abre su presente a la existencia de otros tiempos
psicolégicos y en donde logra estar en lugares diferentes sin moverse un centimetro

del lugar que ocupa fisicamente en el espacio. (Farfan, 1999)
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Este nivel se refiere a interacciones en las que el individuo se ajusta alterando las
relaciones entre objetos y funciones de la situacion presente con base en las
relaciones y funciones de una situacion diferente, para lo cual se requiere

necesariamente del comportamiento lingiistico. (Ibafiez & Ribes, 2001)

c) Nivel selector: En este nivel funcional el organismo responde diferencialmente a
la variacion del estimulo a lo largo de una dimension. Las interacciones basadas en
las propiedades de los diferentes elementos del ambiente estan condicionadas a su
relacion con otras propiedades o relaciones de los elementos presentes. (Farfan,
1999)

El propdsito de este discurso es ofrecer al alumno un” esquema de decision” que le
permita elegir o conducirse con precision ante un objeto o caracteristica, pertinente
a una dimension, grupo o clase de objetos o eventos para producir un efecto
especifico. (Ibafiez & Ribes 2001)

d) Nivel suplementario: En este nivel la accién del organismo no solo altera el
contacto con los objetos y eventos presentes en el campo, sino que también lo
modifica cualitativamente, es decir, puede generar el campo al introducir y/o eliminar
objetos. (Farfan, 1999)

Su proposito es instruir el aprendiz sobre cdmo proceder ante los objetos o eventos
dada una situacion particular para alcanzar cierta meta y que éste responda con

efectividad cuando la situacion lo requiera. (Ibafiez & Ribes, 2001)

e) Nivel contextual: En este nivel las interacciones entre el organismo y el ambiente
estan ligadas al aqui y ahora y solo responden a las cualidades fisicoquimicas de la
situacién. De manera genérica se considera que esta interaccién se caracteriza
porque el organismo se vuelve reactivo a diferentes cambios en el medio ambiente.
(Farfan 1999)
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Su propésito es enterar al aprendiz en como se llama algo, cdmo es o qué, como y

cuando sucedié o sucedera algo en cierta parte, en algin momento. (lbafiez &
Ribes, 2001)

A continuacion, se presenta el instrumento utilizado para el analisis de las

planeaciones:

Tabla 3. Instrumento de andlisis para las planificaciones diddcticas.

NIVEL
SUSTITUTIVO

NO
REFERENCIAL.
(APRENDIZAJES
COMPLEJOS)

E) Situaciones de aprendizaje que promueven interacciones sustitutivo no
referenciales.

E1l) La maestra solicita a los alumnos que emitan juicios, argumentando con base
en términos y conceptos especificos.

ESTE NIVEL NO SE PRESENTO EN ESTE ESTUDIO.

NIVEL SUSTITUTIVO REFERENCIAL.

(APRENDIZAJES COMPLEJOS)

D) Situaciones de aprendizaje que promueven interacciones sustitutivas
referenciales.

D1) La maestra plantea actividades practicas donde los estudiantes tienen que
explicar lo observado con lenguaje cientifico.

D2) La maestra plantea actividades practicas donde los estudiantes refieren
experiencias usando lenguaje técnico.

D3) La maestra presenta a los alumnos la actividad o problema que deberan
resolver y pregunta a los alumnos qué es lo que pueden hacer para resolverlo,
retomando los referentes que los alumnos poseen para el desarrollo del
pensamiento critico.

D4) La maestra presenta a los alumnos la actividad o problema que deberan
resolver y pregunta a los alumnos qué procesos o materiales pueden utilizar y coémo
pueden utilizarlos para el desarrollo del pensamiento critico.

D5) La maestra presenta a los alumnos la actividad o problema que deberan
resolver, solicitandoles identificar cuél es el resultado y explicar cémo lograron
resolver el problema o actividad.

D6) La maestra plantea actividades experimentales y formula preguntas de causa-
efecto, temporalidad, condicionalidad, igualdad, oposicién, para integrar
actividades y lenguaje.
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NIVEL SELECTOR.
(APRENDIZAJES

SIMPLES)

C) Situaciones de aprendizaje que promueven interacciones selectoras.

C1) La maestra propone a los alumnos, seleccionar (encerrar, subrayar, sefialar)
entre varias opciones la solucién que corresponde al resolver un problema o
actividad.

C2) La maestra plantea actividades donde los alumnos relacionan conceptos con
caracteristicas o relacionan conceptos con imagenes, previamente ya se trabajo el
contenido pedagdgico.

C3) La maestra presenta ejemplos y sobre ellos solicita a los alumnos que
seleccionen casos parecidos de entre los que ella ya les mostro.

NIVEL
SUPLEMENTA

RIO.
(APRENDIZAJ
ES SIMPLES)

B) Situaciones de aprendizaje que promueven interacciones suplementarias.

B1) La maestra indica y muestra a los alumnos como realizar una actividad motriz
o de ejecuciéon motora.

B2) La maestra plantea indicaciones de actividades practicas sencillas (recortar,
dividir una hoja, tomar nota, observar, etc.)

NIVEL CONTEXTUAL
(APRENDIZAJES SIMPLES)

A) Situaciones de aprendizaje que promueven interacciones contextuales.

Al) La maestra explica escribiendo en el pizarrén al respecto del tema, actividad a
realizar o problema a resolver, pide a los nifios observar y escuchar la explicacion.
A2) La maestra solicita que los alumnos copien los ejemplos, el ejercicio o tema
que escribe en el pizarrén.

A3) La maestra explica a los alumnos cémo realizar una actividad o problemay les
pide repetir lo que se acaba de decir.

A partir de este instrumento se dividi6 la planeacion docente en segmentos

interactivos docente-alumno, los cuales representaron un conjunto de actividades,

cada segmento fue analizado y se asign6 en alguna de las cinco categorias de la

taxonomia interconductual, en un tercer momento se clasificaron los segmentos

interactivos docente-alumno en aprendizajes simples y complejos, y por ultimo, en

un cuarto momento se realizé la comparacion de las actividades que promovian el

pensamiento critico (aprendizajes complejos) en la evaluacién diagnéstica y final.

3.4 Descripcion del instrumento para observacion de clase.

Para valorar las clases se utilizdé el instrumento de Mares & Guevara(2004),

presentado en el cuadro 4 y de igual forma se consideraron segmentos educativos
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de interaccion docente-alumno para analizar a qué nivel funcional correspondia el

conjunto de actividades.

Tabla 4. Instrumento de analisis para la observacion de clases.

Actividad no
contemplada
directamente
en los
objetivos
educativos.

Oa) Actividades de preparacion de la clase o de cambio de actividad. Es el
tiempo que se emplea durante la clase para que los nifios saquen y guarden
materiales, se organicen en equipos y para que la maestra organice los
materiales de la actividad siguiente.

Ob) Actividad sin supervision por parte de la maestra. Tiempo que los nifios
permanecen en el salén de clases sin la presencia de la maestra y cuando la
maestra se encuentra atendiendo a otra persona ajena al salén de clases.

0c) Actividad no pertinente. Es cuando la maestra organiza una actividad que
no esta contemplada en los objetivos educativos.

Interacciones
contextuales

1a) La maestra lee o expone un tema (con o sin imagenes), y los nifios siguen
la exposicién o la lectura en el texto.

1b) Después de la presentacion de cierta informacion la maestra solicita que
los nifios copien (repitiendo, leyendo o escribiendo) lo que se acaba de decir o
leer. Los nifios realizan la actividad. La interaccion se concentra en los
productos linglisticos.

1c) La maestra solicita que los nifios realicen cualquier actividad préactica que
implica copiar lo visto en la leccion y los nifios lo llevan a cabo.

Interacciones
suplementarias

2a) La maestra pide a los nifios que realizan una tarea que implica completar
un ejercicio o aplicar un procedimiento, sin modelo presente y los nifios la
realizan.

Interacciones
selectoras

3a) La maestra elabora preguntas que requieren que el nifio elija la parte de
un producto linglistico o de una imagen, de manera condicional a la palabra-
pregunta. El nifio copia, repite o elige el segmento pertinente. Por ejemplo, ante
un texto, la maestra elabora preguntas del tipo “quién”, “cuando”, “dénde”, “por
qué”, “qué”, de tal manera que la seleccién de segmentos del texto se vuelva
relativa al tipo de palabra-pregunta formulada.

3b) La maestra pide a los alumnos que elaboren ejemplos para concretar
conceptos; los nifios participan eligiendo los ejemplos pertinentes.

3c) La maestra pregunta o presente ejercicios que implican que el nifio
relacione los términos técnicos entre si con base en lo planteado en el lenguaje

cientifico; los nifios realizan la actividad.

Interacciones
sustitutivas
referenciales

4a) Antes o durante la exposicién o lectura de un tema, la maestra elabora
preguntas para que los nifios refieran sus experiencias directas con los
contenidos de la leccién. Uno o varios nifios reportan sus experiencias.
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4b) Antes o durante la exposicion o lectura de un tema, la maestra pide que
lean los titulos, subtitulos e imagenes para que digan lo que suponen que trata
la leccién; uno o varios nifios lo realizan.

4c) La maestra involucra a los nifios en una actividad practica que permite su
acercamiento directo con los fendmenos en estudio, simultineamente explica
la vinculacién de la actividad con tales fenémenos y realiza preguntas que
requieren que el nifio describa los observado. Uno o varios nifios contestan de
manera pertinente.

4d) La maestra elabora preguntas orientadas a que los nifios establezcan
relaciones entre objetos, organismos o eventos; los nifios contestan mediando
el contacto de los otros con relaciones entre eventos (causa-efecto,
temporalidad, condicionalidad igualdad u oposicion)

Interacciones
sustitutivas no
referenciales.

5a) La maestra solicita que los nifios emitan un juicio, argumentando con base
en reglas o definiciones; uno o varios nifios hacen la actividad.

En este estudio no se logra este nivel.

Fuente: Mares & Guevara (2004)

A partir de este instrumento se dividio la clase docente en segmentos, cada uno se

analizd y se le asigno una categoria y al igual que en las planeaciones docentes, se

hizo la clasificacion de los segmentos en aprendizajes simples y complejos. Los

datos se plasmaron en una tabla que se encuentra dividida en dos columnas, la

primera de ellas presenta la situacion de aprendizaje disefiada por la docente tal

cual como se encuentra en su planeacion y la segunda menciona el nivel de

organizacion funcional de la interaccibn que caracteriza a la situacién de

aprendizaje.

Tabla 5. Registro de niveles de organizacién funcional de la conducta en la planeacion.

PRE-TEST, DOCENTE 1.

SITUACION DISENADA POR LA MAESTRA EN LA
PLANEACION.

NIVEL DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE
LA CONDUCTA
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3.5 Andlisis de planeaciones y observacion de clase pre-test.
Para analizar las planeaciones antes de la intervencion, se consideraron dos de

éstas; durante el andlisis se identificé que fueron disefiadas mensualmente, ya que
las docentes trabajan bajo proyectos, por ello, en éstas habia mas actividades que
en las planeaciones post-test, las cuales como ya se preciso, fueron divididas en

segmentos.

La clase observada correspondié a un momento de la metodologia sociocritica
disefiado en estas planeaciones, no obstante, se identifico que desarrollaron mas
actividades durante la clase que las que se encontraban plasmadas en la
planeacion, al dialogar con las docentes de la razdn de esta situacion sefialaron que
la planeacion por proyectos es muy compleja y no pueden detallar por clase lo que

haran, de lo contrario se llevarian mucho tiempo planificando.

Durante la observacion de clase se utilizé una observacion no participante. Se
notificé desde el principio de la investigacion a las docentes que serian observadas
en clases y se les avis6 con una semana de anticipacion que se ingresaria a su
salon para este fin, ellas sefalaron el dia y la hora en la que desearon ser
observadas.

A través del andlisis de las planeaciones y observacion de la clase, se identifico el
tipo de actividades que disefiaban y realizaban en sus clases para la promocion del
pensamiento critico (aprendizajes complejos), pues se consideré que un momento
de la practica docente es lo que se planea y otro es el que se desarrolla en el aula

conforme a las caracteristicas que se presentan en el contexto aulico.

3.6 Intervencién pedagogica.
La intervencion fue realizada con dos docentes de educacion primaria: ler grado

correspondiente a la fase 3 y 5to grado correspondiente a la fase 5. La intervencién
se realiz6 posterior a la evaluacion diagndstica y antes de la evaluacion final. La
intervencion tuvo una duracion de dos meses y consistié en cuatro actividades,

mismas que a continuacion se presentan:

78



a) Curso-taller “ldentificacion y promocion de niveles complejos de

interaccion en el aula”:

Para la intervencion pedagogica se proporcioné a las docentes un curso de
actualizacion virtual autoadministrado, disefiado por Guadalupe Mares Cardenas de
la UNAM.

El curso-taller tuvo como proposito que las docentes identificaran los niveles de
complejidad de las actividades que planeaban y desarrollaban en el aula,
considerando que si éstas son de niveles complejos se promueve el pensamiento

critico en los estudiantes.

El curso presento tres secciones, la primera titulada “conceptos centrales” con tres
actividades, la segunda “secuencia didactica” con una actividad y la tercera

“planeacion didactica” con diez actividades.

En la seccidbn de conceptos centrales se abordaron nociones de la teoria
interconductual, luego la identificacién de niveles funcionales simples y en otro
apartado los complejos. En los niveles de interaccién simples se ubic6 el contextual,
suplementario y selector, y en los complejos, el sustitutivo y sustitutivo no
referencial. Posteriormente, las docentes realizaron tres actividades, en una de ellas
identificaron a qué nivel conductual pertenecian diferentes actividades realizadas
por una docente en el aula; en la segunda identificaron a partir del planteamiento de
diferentes preguntas las que correspondian a los niveles sustitutivos y en la tercera
a partir de textos breves, las docentes elaboraron preguntas complejas,
correspondientes a los niveles sustitutivos para la promocion del pensamiento

critico.

En la segunda seccidn sobre secuencia didactica, se presentaron trece estrategias
didacticas para que las docentes disefiaran en su planeacion las estrategias
mediadoras que lograran interacciones complejas, asi también como actividad las

docentes realizaron un analisis de cada una de estas estrategias.
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En la tercera seccion correspondiente a la planeacion did4ctica, el curso concluye
solicitando a las participantes la elaboracion de dos planeaciones didacticas con
actividades donde los estudiantes pudieran interactuar en niveles sustitutivos y asi

se promoviera el pensamiento critico.
b) Formacién continua en Consejo Técnico Escolar:

Durante el desarrollo del curso taller sobre aprendizajes complejos, se trabajo
también la formacion de las docentes en el Consejo Técnico Escolar. En una sesion
de CTE se aborddé como formacion continua a todos los docentes del plantel, la
identificacion de actividades pedagdgicas que desarrollaran aprendizajes simples 'y
complejos y el disefio y planteamiento de preguntas para la promocién del
pensamiento critico a través de los niveles sustitutivos de la taxonomia de Ribes &
Lépez (1985).

Con el objetivo de facilitar la comprensién en los docentes de los niveles de la
taxonomia conductual se considero la divisidn creada por Mares & Guevara(2004)
sobre aprendizajes simples: niveles contextual, suplementario y selector; y

aprendizajes complejos: niveles sustitutivo referencial y sustitutivo no referencial.
Esta formacion continua se dividié en tres momentos:

1.- Planteamiento de preguntas a los docentes sobre lo que es aprender y lo qué
son los aprendizajes simples y complejos. Asi también la descripcion de la conducta
de los estudiantes en los aprendizajes simples y complejos conforme a la taxonomia

conductual.

2.- Se presentaron ejemplos de actividades en los libros de texto gratuitos del ciclo
escolar vigente, para que los docentes identificaran el nivel funcional conductual de
aprendizaje que se desarrollaban los mismos, asi también se solicito el sustento de

dicha clasificacion.

3.- Por dultimo, los docentes disefiaron y presentaron dos actividades que

promovieran en los estudiantes aprendizajes complejos. Los docentes recibieron
80



sugerencias de mejora por parte del colectivo docente y también por la directora

escolar.
c) Sesion de retroalimentacién-acompafiamiento:

Las docentes participantes tuvieron dos sesiones de retroalimentacion para la
reflexion de su préctica con la directora del plantel de la escuela primaria Bélgica.
Estas sesiones se llevaron a cabo en la direccion escolar durante las horas de

descarga de las docentes y mediante un formato de registro.

La primera asesoria consistié en aclarar las dudas y probleméticas que tuvieron
con el uso de la plataforma y sobre el mismo curso. Luego, se cuestioné a las
docentes sobre el significado de cada uno de los niveles de la taxonomia
conductual y se les pidié ejemplos de cada uno, se reorientd en sus errores pues
aun no habia una apropiacién de los niveles conductuales. Se reflexion6 sobre la
clase en la que se les observé (pre-test), para ello se utilizé un formato donde se
especificaron las interacciones entre la docente y los estudiantes y a partir de la
reflexion de los momentos de esta, se plantearon preguntas a las docentes sobre
¢, Qué percibe de su clase de saberes y pensamiento cientifico?, ¢Qué fortalezas
identifica en su clase de saberes?, ¢Qué dificultades tuvo para lograr los
aprendizajes planeados?, ¢Con qué estrategias o de qué manera puede subsanar

esas dificultades?, Considerando el curso de “interacciones complejas ” y lo
abordado en CTE ¢ Cuéles son los niveles de organizacion funcional de la conducta
que predominan en su clase?, ¢ Por qué?, ¢Qué niveles de organizacién funcional
de la conducta se desarrollaron en su clase para promover aprendizajes complejos
en los estudiantes?, ¢Por qué?, ¢Cudles son las ventajas que identifica en el
planteamiento de preguntas considerando niveles sustitutivos para el desarrollo del
pensamiento critico? Y ¢Cuales son las dificultades que identifica en el
planteamiento de preguntas considerando niveles sustitutivos para el desarrollo del

pensamiento critico?

El formato de registro fue el siguiente:
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Figura 6. Instrumento para la retroalimentacién docente.

Docente:
Grado y grupo: Campo formativo: Fechay hora:

Para esta observacion de clase se pretende identificar las interacciones pedagdgicas del aula
(docente-alumno) necesarias para la promocién del pensamiento critico y generar las
estrategias pertinentes.

INICIO DE LA CLASE

Interacciones presentadas al inicio de la clase.
DESARROLLO DE LA CLASE.

Interacciones presentadas en el desarrollo de la clase.

CIERRE DE LA CLASE.
Interacciones presentadas en el cierre de la clase.

RETROALIMENTACION/ACOMPANAMIENTO.

Acuerdos creados en conjunto sobre estrategias a implementar para el desarrollo del
pensamiento critico.

FIRMAS

PROFRA. IAOB ELIZABETH BERNAL GONZALEZ/DIRECTORA DEL PLANTEL

En la segunda asesoria se les presentaron algunas actividades de los libros de
texto de proyectos y se les cuestiond sobre el nivel que desarrollaban las
actividades, asi también se les presentaron textos breves y se les pidi6 que
diseflaran preguntas sustitutivas. Se llevé en esta sesion un didlogo sobre las
fortalezas de la taxonomia conductual para trabajarla como una alternativa para

mayor claridad y consolidacién de aprendizajes con el Plan de Estudios 2022.
d) Cuestionario de opinidn sobre la intervenciéon pedagdgica.

Al finalizar la investigacion se aplicé un cuestionario de opinién a las docentes
para conocer su percepcion y aprendizajes adquiridos durante el curso virtual, la
formacion continua del CTE, las retroalimentaciones por parte de la directora, el
desarrollo de las interacciones que ejercieron para la promocion del pensamiento

critico y durante su participacion en esta investigacion.
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3.6.1 Analisis de planeaciones docentes y observacion de clase post-test.
Luego de la intervencién se analizaron dos planeaciones docentes, las cuales

fueron disefiadas por clase y no mensual como en las pre-test. Se solicitdé a las
docentes que se planeara de esta manera para los fines de esta investigacion e
identificar de forma especifica cada una de las actividades en la clase que se
observara. De ahi que al comparar la cantidad de actividades analizadas en el pre-

test con el post-test, en éste ultimo sea menor.

Las dos planeaciones docentes fueron observadas en su desarrollo, no obstante,

se plasmo el desarrollo de la primera de éstas para su analisis.

Para el analisis de las planeaciones y clase se utilizaron los mismos instrumentos
que en el diagndstico, asi también se realiz6 la clasificacion de los segmentos en

aprendizajes simples y complejos.

Por ultimo, se realizé la comparacién de los logros alcanzados en el pre-test y post-
test en cuanto al aumento de actividades que promovieron el pensamiento critico

(aprendizajes complejos).
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CAPITULO 4: RESULTADOS.

Se iniciara con la presentacion de los resultados del diagnostico, divididos en dos
momentos. Primero el cuestionario de opinién aplicado a docentes sobre las
habilidades y dificultades que ellos consideraban enfrentar en su practica docente
para la promocion del pensamiento critico en el Plan de Estudios 2022. Luego, se
presentan los datos pre-test de las planeaciones didacticas y clases de las
docentes.

En la segunda parte de este capitulo, se presentan los resultados pos-test de las

planeaciones y clases.

En los resultados de diagnéstico y finales se adjuntan graficas para que se
visualicen los niveles de organizacion funcional de la conducta en las actividades

disefiadas y desarrolladas por las docentes.

Luego en la tercera parte, se comparan los resultados pre-test vs post-test, donde

se detalla el incremento en el desarrollo de actividades de aprendizajes complejos.

Por ultimo, se presentan los resultados de la intervencion pedagogica a través de
una valoracion del curso y de la intervencion directiva para la transformacion de la
practica docente, a través de una entrevista que se realiz6 a las maestras

participantes.

A continuacion, se adjunta un esquema del proceso de presentacion de resultados

para mayor claridad.
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Figura 7. Organizacion de la presentacién de resultados.

Andlisis de planeaciones y clases pre-test.

Andlisis de planeaciones y clases post-test.

N

Comparacion de resultados diagndsticos y finales.

-

N

Valoracion de la intervencion pedagdgica directiva: Curso virtual,
formacion continua en CTE y asesorias de retroalimentacién.

4.1 Evaluacioén diagnostica. (Resultados pre-test)

4.1.1 Cuestionario de opinion aplicado a docentes.

Valorar las dificultades y fortalezas que los docentes titulares de grupo manifestaron
poseer en la implementacion del plan de estudios 2022, fue de suma relevancia
para que esta investigacion tuviera mayor impacto. Los docentes manifestaron que
han tenido dificultades en la organizacién de los contenidos y PDA, sefialaron que
han dejado varios de ellos fuera, asi como habilidades linglisticas y de matematicas
derivado de los tiempos que se ocupan en el desarrollo de proyectos, asi también
expresaron que son excesivos los momentos de las metodologias sociocriticas, es
decir del aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje basado en problemas,
aprendizaje servicio y metodologia STEAM. Detallaron que se les dificulta articular
los campos formativos para el desarrollo de un proyecto, pues al mismo tiempo
éstos abarcan diferentes disciplinas, en ocasiones llegan a perderse en la aplicacion
de estos. Tales problematicas llevaron a la necesidad de reconsiderar la
secuenciacion de los contenidos y PDA en el plan de estudios y contar con objetivos
claros (criterios de logro) para que los docentes sean capaces de identificar qué
lograr y a donde llegar.

Dentro de sus fortalezas en la implementacion del Plan de estudios consideraron

que atienden las necesidades de sus estudiantes, que son capaces de relacionar
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diferentes contenidos durante la practica educativa, que tienen conocimiento del

plan de estudios y que son capaces de disefiar proyectos.

4.1.2 Planeaciones didacticas (Pre-test).
Para valorar las planeaciones didacticas se dividido cada una por segmentos, cada

segmento de aprendizaje fue valorado con el nivel de organizacién funcional de la
interaccion predominante. En la seccidén de “Anexo uno” se encuentran los analisis

de las planeaciones pre-test de ambas docentes.

Ahora, se presentaran los resultados generales por docente de los niveles de
organizacion funcional de interaccion promovidos por las docentes en sus

planeaciones antes de la intervencion pedagdgica.
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DOCENTE 1.

Las actividades que mas predominaron en estas planeaciones fueron las del nivel
selector. En la siguiente grafica se identifica el porcentaje por nivel funcional que la
docente disefia en las situaciones de aprendizaje de ambas planeaciones. Se
observa que en la primera planeacion se dedica el 17% a actividades de nivel
contextual, el 33% al suplementario, el 50% al nivel selector y el 0% al nivel
sustitutivo referencial. En la segunda planeacion se identifica que el 17%
corresponde a actividades de nivel contextual, el 33% a actividades de nivel
suplementario, otro 42% a actividades selectoras y por ultimo 8% para el nivel

sustitutivo referencial.
Figura 8. Resultados planeaciones pre-test. Docente 1.
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La siguiente gréfica circular muestra la totalidad de las actividades de ambas
planeaciones, se ha dividido en aprendizaje simples, los cuales corresponden a los
niveles contextual, suplementario y selector; y los aprendizajes complejos a los
niveles sustitutivo referencial y sustitutivo no referencial de la taxonomia de
interacciones. La grafica permite observar que la docente 1, dedic6 86% de sus
actividades de las planeaciones didacticas a aprendizajes simples y el 14% a

aprendizajes complejos.

Figura 9. Resultados planeaciones pre-test, aprendizajes promovidos, Docente 1.

APRENDIZAJES PROMOVIDOS
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96%

SIMPLES COMPLEJOS
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DOCENTE 2.

En esta gréfica se observa que la docente 2 en la primera planeacién no realizo
actividades de tipo contextual, del nivel suplementario disefié el 25%, del selector
63% Yy del sustitutivo referencial el 12%. En cuanto a la segunda planeacion las
situaciones de aprendizaje contienen actividades con el 38% del nivel contextual,
12 % del nivel suplementario, 25% selector y 25% del nivel sustitutivo referencial.
De manera general, en la primera planeacion disefi6 mas actividades de nivel

selector y en la segunda de nivel contextual.
Figura 10. Resultados planeaciones pre-test. Docente 2.
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En la siguiente grafica se muestra la totalidad de las actividades de ambas
planeaciones. La docente disefio el 80% actividades que desarrollan aprendizajes

simples y el 20 % aprendizajes complejos.
Figura 11. Resultados planeaciones pre-test, aprendizajes promovidos, Docente 2.
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4.1.3 Observaciones de clase (Pre-test).
En la seccion de “Anexo dos” se pueden revisar las clases docentes, la divisién por

segmentos y su clasificacion en la categoria correspondiente de la taxonomia
funcional de la interaccion. En este apartado solo se presentan los resultados de las

observaciones de clase pre-test de ambas docentes, para su pronta revision.

En la siguiente gréfica, correspondiente a la docente 1, se identifica que desarrolld
mas actividades selectoras. En especifico, el 4% del tiempo de clase lo ocupoé para
organizacion, el 22 % en actividades de nivel contextual, el 9% en actividades

suplementarias, el 56% en selectoras y solo el 9% en actividades del nivel sustitutivo

referencial.
Figura 12. Resultados observacion de clase pre-test, Docente 1.
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Por tanto, la docente ocupoé el 87% en actividades que desarrollaron aprendizajes
simples y el 9% en aprendizajes complejos, mientras que el 4% fueron actividades

propias de la organizacion de la clase.

Figura 13. Resultados observacion de clase pre-test, aprendizajes promovidos, Docente 1.

APRENDIZAJES PROMOVIDOS
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87%

ORGANIZACION SIMPLES COMPLEJOS

En cuanto a la docente 2, se observa que ocup6 el 18% de actividades en la
organizacion de la clase, otro 18% en actividades suplementarias, el 54% en

actividades selectoras y el 9% en sustitutivas referenciales.
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Figura 14. Resultados observacién de clase pre-test, Docente 2.
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De esta manera, el 73% del tiempo de clase lo ocup6 en actividades que desarrollan

aprendizajes simples y el 9% de éstas, aprendizajes complejos.

Figura 15. Resultados observacion de clase pre-test, aprendizajes promovidos. Docente 2.
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4.2 Evaluacioén final. (Resultados Post-test)

4.2.1 Planeaciones didacticas (Post-test).
En este apartado se presentan los resultados generales por docente de los niveles

de organizacion funcional de interaccion en sus planeaciones después de la
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intervencion pedagadgica. En la seccién de “Anexo tres”, se presentan los analisis de

las planeaciones por docente.
DOCENTE 1.

En la gréfica se visualiza que la docente disefi6 actividades en ambas planeaciones
donde el 50% correspondié al nivel selector y el otro 50 % al nivel sustitutivo

referencial.
Figura 16. Resultados planeaciones didacticas, post-test, Docente 1.
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En cuanto al porcentaje del total de actividades disefiadas el 50% correspondi6 al

desarrollo de aprendizajes simples y 50% para aprendizajes complejos.

Figura 17. Resultados planeaciones didacticas post-test, aprendizajes promovidos, Docente 1.
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DOCENTE 2

En las planeaciones de la docente 2, se identificO que en la primera disefid
actividades donde el 33% correspondio al nivel funcional selector y el 67% al nivel
sustitutivo referencial. En la segunda planeacion ocupé el 57 % para el nivel selector

y el 43% para el sustitutivo referencial.
Figura 18. Resultados planeaciones didacticas post-test, Docente 2.
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De esta forma se visualiza en la siguiente grafica que el 45% de las actividades

desarrollaron aprendizajes simples y el 55% aprendizajes complejos.

Figura 19. Resultados planeaciones diddcticas post-test, aprendizajes promovidos, Docente 2.
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4.2.2 Observaciones de clase (Pos-test).
En la docente 1 se identific6 que tuvo un incremento en la implementacion de

actividades que favorecieron el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, pues el 50 % de sus actividades de clase correspondieron al nivel
sustitutivo referencial, el 42% al nivel selector y el 8% restante al nivel contextual.

Figura 20. Resultados observacion de clase post-test, Docente 1.
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SEGMENTOS DE CLASE
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Lo cual permite asentar que en el 50 % de la clase se desarrollaron aprendizajes
complejos y el otro 50% aprendizajes simples.

Figura 21. Resultados observacion de clase post-test, aprendizajes promovidos, Docente 1.
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En cuanto a la docente 2 se identific que el 50 % de su clase desarrollo actividades
de nivel selector y el 42 % del nivel sustitutivo referencial, mientras que el 8% fue

organizacion por cambio de actividad.

Figura 22. Resultados observacion de clase post-test, Docente 2.
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Con lo que se puede concluir que el 42% de la clase desarrollé el pensamiento

critico de los estudiantes y el 50% aprendizajes simples.

Figura 23. Resultados observacion de clase post-test, aprendizajes promovidos, Docente 2.
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4.3 Analisis comparativo entre los resultados Pre-test vs Post-test.
A través de la intervencion pedagdgica se obtuvieron resultados favorables en el

pensamiento critico en los estudiantes.

En la docente 1 al compararse las planeaciones pre-test con las post-test, se
observo que en la evaluacion final no desarrollé actividades del nivel contextual ni
suplementario, el nivel selector aumentd en un 4%, y de las actividades del nivel
sustitutivo referencial pasé de un 4% antes de la intervencion, a un 50 % en la
evaluacion final, por lo que hubo un incremento del 46% en las actividades
disefiadas para la promocion del pensamiento critico. De tal manera que la docente
desarroll6 en las actividades de la evaluacion final el 50% de aprendizajes

complejos.

Tabla 6. Comparacidn de resultados planeaciones pre-test y post-test, Docente 1.

DOCENTE 1.
NIVELES  DE | PLANEACIONES APRENDIZAJES PLANEACIONES | APRENDIZAJES
INTERACCION PRE-TEST POS-TEST
CONTEXTUAL 17% SIMPLES 0% SIMPLES
SUPLEMENTARIO 33 % 0%

96% 50%

SELECTOR 46% 50%
SUSTITUTIVO 4% COMPLEJOS 50% COMPLEJOS
REFERENCIAL 4% 0%
SUSTITUTIVO NO 0% 0%
REFERENCIAL.

En la docente 2 se identific6 que, después de la intervencion, centré sus
planeaciones en el desarrollo de un 45% de actividades del nivel selector y 55% en
el nivel sustitutivo referencial. Antes de la intervencion, el 81 % de las actividades
disefiadas eran simples, es decir de los niveles: contextual, suplementario y
selector, y solo el 19 % de las que planeaba eran de nivel complejo, en especifico
del nivel sustitutivo referencial, luego de la intervencion aumenté al 55 % de

actividades para el pensamiento critico de los alumnos.
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Tabla 7. Comparacién de resultados planeaciones pre-test y post-test, Docente 2.

DOCENTE 2.

NIVELES  DE PLANEACIONES APRENDIZAJES PLANEACIONES | APRENDIZAJES
INTERACCION PRE-TEST POS-TEST
CONTEXTUAL 19% SIMPLES 0% SIMPLES
SUPLEMENTARIO 18 % 0%

81% 45%
SELECTOR 44% 45%
SUSTITUTIVO 18% COMPLEJOS 55% COMPLEJOS
REFERENCIAL 19% 550
SUSTITUTIVO NO 0% 0%
REFERENCIAL.

En lo que corresponde al desarrollo de actividades en las clases, en la docente 1
luego de la intervencion, disminuyo las actividades contextuales, suplementarias y
selectoras e incrementd en un 41% las actividades del nivel sustitutivo referencial,
pues aumentd de un 9% a un 50 % las interacciones que promovieron el

pensamiento critico.

Tabla 8. Comparacién de resultados de observaciones de clases pre-test y post-test, Docente 1.

DOCENTE 1

NIVELES DE

INTERACCION

CLASE PRE-TEST

APRENDIZAJES

CLASE POST-
TEST

APRENDIZAJES

CONTEXTUAL

22%

SUPLEMENTARIO

9%

SELECTOR

56%

SIMPLES

87%

8%

0%

42%

SIMPLES

50%

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL

9%

SUSTITUTIVO NO

0%

COMPLEJOS

9%

50%

0%

COMPLEJOS

50%

REFERENCIAL.

En cuanto a la clase de la docente 2 también hubo un incremento en las
interacciones complejas. Antes de la intervencion el 18 % de las actividades de la
clase desarrollaron niveles suplementarios, el 54% selectores y el 9% de las
actividades desarrollaron el nivel sustitutivo referencial, luego de la intervencién el

42% de las actividades generaron interacciones para el pensamiento critico.
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Tabla 9. Comparacién de resultados de observaciones de clases pre-test y post-test, Docente 2.

DOCENTE 2
NIVELES DE | CLASE PRE-TEST APRENDIZAJES CLASE POST- | APRENDIZAJES
INTERACCION TEST
CONTEXTUAL 0% SIMPLES 0% SIMPLES
SUPLEMENTARIO 18% 73% 0% 50%
SELECTOR 54% 50%
SUSTITUTIVO 9% COMPLEJOS 42% COMPLEJOS
REFERENCIAL
SUSTITUTIVO NO 0% 9% 0% 42%
REFERENCIAL.

4.4 Intervencidn pedagdgica directiva.
La intervencion pedagdgica se trabajo en tres lineas: el curso de actualizacion virtual

autoadministrado, la formacion continua en CTE y asesorias de retroalimentacion.

A continuacién, se presentan los resultados del cuestionario de opiniébn que se
planteé a las docentes al final de la investigacion. En cuanto al apartado de las
asesorias de retroalimentacion se presenta una breve descripcion de lo que fueron
las asesorias, se presentan las preguntas planteadas y respuestas dadas por las

docentes para la reflexion de su préactica pedagogica.

4.4.1 Curso "ldentificacion y promocién de niveles complejos de interaccion
en el aula".

Al final de la intervencion pedagdgica se preguntd a las docentes ¢Qué
aprendizajes le dejo el curso "ldentificacion y promocion de niveles complejos de
interaccion en el aula"?, ellas expresaron que el curso les permitié adquirir

aprendizajes para mejorar su planeacion didactica y sus clases, en sus palabras:

La docente 1 manifestd “Aprendi a identificar los niveles simples y complejos al
interactuar con mis alumnos en el aula, a partir de una planeacion estructurada y
donde siempre estuve consciente de la importancia y relevancia de las preguntas
gue elaboraba para que mis alumnos pudieran consolidar sus aprendizajes. Estas
preguntas no deben ser literales o contextuales, sino que permitan a los

estudiantes analizar, inferir, anticipar, clasificar’.
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La docente 2 expuso “Aunque tengamos una serie de actividades atractivas para
los alumnos, no siempre es sinbnimo de comprension o de que van a tener un
aprendizaje complejo, debemos apostar a aquellas que sean criticas donde los
estudiantes puedan emplear su contexto como base para el aprendizaje y que

ellos mismos generen sus conceptos y realicen sus hipotesis”.

4.4.2 Formacién continua de CTE "Aprendizajes simples y complejos”.
En cuanto a la formacion continua recibida por la directora escolar sobre los

aprendizajes simples y complejos, se preguntd a las docentes, qué aprendizajes
le dejo la actualizacion de CTE "Aprendizajes simples y complejos”, donde
manifestaron que les fue de utilidad y aprendieron a utilizar en la préactica lo visto
tedricamente en el curso de actualizacion virtual autoadministrado de interacciones

en el aula.

La docente 1 refirio que ella aprendié a “Como elaborar preguntas de un nivel
simple, las cuales se refieren a los niveles contextual, suplementario, selector; y
complejo que corresponden a los niveles sustitutivos referencial y no referencial,
para que el alumno pueda desarrollar su pensamiento critico y sus capacidades
de aprendizaje. Aprendi a elaborar preguntas complejas en mi planeacion, pues
antes elaboraba preguntas, pero no tenia claridad del tipo de preguntas ni de

coémo a través de ellas mis alumnos pueden aprender mas”.

La docente 2 expresé que aprendidé a “Que los alumnos son capaces de inferir las
respuestas a partir de las experiencias de su vida cotidiana o de las situaciones
gue nosotros les presentemos, que nosotros inducimos ese aprendizaje y que la
memorizacién de un concepto, lo cual corresponde a un nivel contextual, no ayuda
si no lo emplean al momento de sustentar sus respuestas. Aprendi que la
argumentacion es importante para que los nifios aprendan y también para que

uno como docente verifique que realmente hayan aprendido”.
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4.4.3 Retroalimentacion y acompafamiento en asesoria de directora escolar.
Las docentes tuvieron asesorias en donde expresaron que en ellas pudieron tener

mayor claridad de las actividades que son necesarias para trabajar y promover el
pensamiento critico. En la seccion de “Anexo cinco” se presentan los formatos

producidos durante la primera asesoria con las docentes.

En la primera asesoria se llevo a cabo una reflexion dialogica sobre la clase pre-

test observada, las docentes identificaron los niveles conductuales que
predominaron en esa clase, asi también las fortalezas y areas de oportunidad, en
esta asesoria ya contaban con la formacion del curso de interacciones en el aula
y el curso brindado en el CTE. También se les cuestiond sobre las dificultades
gue tendrian en su practica docente al implementar actividades sustitutivas
referenciales y no referenciales. A continuacién, se presentan las reflexiones

docentes sobre su clase pre-test.

Tabla 10. Resultados retroalimentacion.

Preguntas DOCENTE 1 DOCENTE 2
¢, Qué percibe de | Que me hace falta | La veo tradicionalista pero
su clase de | preguntarles con niveles | también algo dinamica por
saberes y | sustitutivos, no guiarlos tanto | lo del plato del bien comer,
pensamiento porque termino dandoles las | los alumnos se
cientifico? respuestas, soltarlos y | desplazaron. Con base en
guiarlos con las mismas |la teoria interconductual,
preguntas pues ahora que veo mi
clase, veo que desarrollo
preguntas muy simples, las
preguntas son literales, me
hace falta aumentar la
complejidad de las
preguntas.
¢, Qué fortalezas | La participacion de los nifios, | Realizamos un  mapa
identifica en su|tengo un grupo muy | mental con ayuda de todo
clase de saberes? | participativo. Y que, si les | el grupo, creo que eso es
planteo preguntas, yo creo | una fortaleza y que las
gue, silo van a dar, porque he | actividades que realizo
visto en muchas ocasiones | tienen que ver con sus
gue si saben. conocimientos previos.
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¢Qué dificultades
tuvo para lograr

Pues veo que en esta clase
no plantee preguntas

Me cuesta mucho con los
chicos el planteamiento de

los aprendizajes | conscientemente y entonces | preguntas o retos, porque
planeados? no estoy dirigiendo el |todo siempre me estan
aprendizaje  hacia algun | preguntando, se les
lugar. dificulta reflexionar,
entonces siempre termino
guiando el trabajo y eso es
lo que hace que terminen
desarrollando aprendizajes

simples.
¢ con qué | Podria subsanarlo con | Es un reto maestra, pero
estrategias o0 de | preguntas en donde ellos | confio en que si se puedey
qué manera | reflexionen sobre los 6rganos | es planteando preguntas y
puede subsanar | que tienen adentro y que | guiando con mas

esas dificultades?,
Considerando el
curso de
“interacciones

complejas” y lo
abordado en CTE

antes de ver las partes
externas, que se dibujen
como creen que son.

preguntas a los nifios para
lograr el aprendizaje que
estoy buscando, porque si

planteo preguntas
complejas pero durante el
proceso de respuesta

termino explicando todo
porque a veces los nifios
no me dan la respuesta que
busco.

¢, Cuales son los

niveles de
organizacion

funcional de Ila
conducta que

predominan en su
clase?, ¢ Por
qué?,

Ahora que veo, hice puras
actividades de niveles
simples, porque los nifios solo
repitieron lo que vieron en el
video y pintaron su silueta
humana.

Me doy cuenta que fue
poco del nivel sustitutivo, y
la mayoria son de niveles
simples, sobre todo
suplementarias, porque me
la pasé haciendo con ellos
lo de que dibujen la otra
mitad de figuras y eso les
llevé mucho tiempo, tal vez
eso lo debi dejar de tarea.

¢ Qué niveles de
organizacion

funcional de la
conducta se
desarrollaron en
su clase para
promover

aprendizajes
complejos en los

Pues solo es sustitutivo
donde les pregunté sobre
para qué sirven las plantas
medicinales que plantaron.

El sustitutivo al principio de
la clase solamente, cuando
les pregunté ¢Cudl es la
importancia de la simetria
en la naturaleza? Y cuando
analizamos la simetria de
diferentes objetos. Pero si
sé que me falta y lo voy a
estar trabajando.
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estudiantes?,

identifica en el
planteamiento de

demuestran sus experiencias
y conocimientos, como

¢ Por qué?,
¢Cudles son las | Pues que verdaderamente | Ah pues que asi se lleva al
ventajas qgue | hacen pensar al alumno, que | alumno a que se apropie de

los contenidos, que
reflexione y que realmente

planteamiento de

los nilos no las van a

preguntas maestra me doy cuenta hasta | aprenda.

considerando donde puedo llegar con el

niveles grupo, o hasta donde tengo

sustitutivos para el | que seguir indagando vy

desarrollo del | preguntando.

pensamiento

critico?

¢,Cuales son las | Pues no encuentro ninguna, | Lo que le decia, guiar a los
dificultades que | quiza la dificultad es elaborar | nifios 'y no terminar
identifica en el |las preguntas, porque quiza | dandoles la explicacion,

guiarlos para que ellos

preguntas responder, entones tengo que | piensen y aprendan.
considerando pensar claramente en como

niveles elaborar las preguntas para

sustitutivos para el | que realmente vayan

desarrollo del | respondiendo.

pensamiento

critico?

En la segunda asesoria las docentes reflexionaron sobre las fortalezas y
complicaciones que pudiesen tener en la planificacion y ejecucion de actividades
pedagdgicas bajo el enfoque interconductual, se buscé que lo analizaran como
una alternativa para la consolidacién de los aprendizajes del Plan de Estudios

2022. Las reflexiones mas relevantes fueron las siguientes:

Docente 1: “Yo me pierdo entre los proyectos y entre los campos, me cuesta
trabajo relacionar los contenidos con ellos y al final creo que los nifios no estan
aprendiendo, antes venian los aprendizajes esperados, marcados por bloque, y
ahora es de tu eres el maestro y trabajale como quieras ¢no?, y en realidad cada
quien esta haciendo las cosas como cree, si tiene que ver la experiencia para
secuenciar los contenidos, porque no voy a empezar con restas cuando no he

visto la numeraciéon o con sumas de transformacion cuando no he visto el valor
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posicional de la unidad y decena, pero ahorita con esta forma que me estas
presentando veo cuantas actividades suplementarias me la pasé haciendo, pero
es que los proyectos de los libros asi lo van marcando... asi con los niveles tengo

mayor claridad de qué hacer y como lograrlo”.

Docente 2: “No conocia esta metodologia interconductual y me parece muy
interesante en este Plan que esta revuelto y nosotros lo tenemos que ordenar,
con los niveles conductuales veo fijamente a donde debo llevar a los nifios y que
esto se puede utilizar en cualquier campo, no solo en Saberes y Pensamiento
cientifico, me gusta y ademas es todo un reto docente, porque debes tener un
gran dominio de los contenidos que estas presentando a los chicos, porque luego
ellos sacan comentarios 0 preguntas que a veces uno también tiene que investigar

para saber la respuesta o para seguir guiandolos”.

4.4.4 Cuestionario de opinion al finalizar la investigacion.
Al final de la intervencion pedagdgica se pregunto a las docentes qué utilidad tuvo

para ellas la retroalimentacion para el disefio e implementacién de actividades
que desarrollen interacciones complejas en los estudiantes, por parte de la
directora escolar y autora de este trabajo.

La docente 1 expresd que con ellas pudo “Identificar los aprendizajes de los
alumnos, la importancia que tiene el contexto para que se dé el aprendizaje, esto
es un punto de partida para generar nuevas preguntas y propiciar nuevos
conocimientos. Por otro lado, estas asesorias me orientaron al reconocimiento de
las fases de la planeacién didactica como inicio, desarrollo y cierre, agregando
preguntas con nivel complejo, preguntas donde los estudiantes puedan hacer
referencias a sus experiencias, a inferencias, deducciones. Asi también me ayudo
a elaborar preguntas en mi planeacion para guiar a mis alumnos al aprendizaje
gue se desea concretar, esto me permiti6 observar sus logros y areas de
oportunidad para mejorar mi practica docente. Ahora que veo la planeacion asi

con las preguntas directas para niveles sustitutivos, me da mas seguridad de
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avanzar y trabajar, me va guiando, para mi se me hace un camino que me esta
facilitando la clase, porque con los proyectos digo, si sé el contenido, pero no sé

como trabajarlo con los nifios”.

La docente 2 refirié que le fueron de mucha ayuda “ya que mi planeacion siempre
toma en cuenta el canal de aprendizaje de mis alumnos, pero a veces las
actividades son simples y puedo apostar a seguir trabajando con sus estilos de
aprendizaje, pero también debo enfocarme a qué las preguntas que realice sean
cercanas a su entorno y que las actividades sean realmente de los niveles
sustitutivos y no solo diversas. EI acompafiamiento me dio confianza en seguir
mejorando en mi practica docente, fue enriquecedor emplear una metodologia
diferente que no conocia y que su impacto se ve desde la primera sesion y que

pone en juego el dominio de los contenidos por parte del docente.”

Se pregunté que en las actividades disefiadas en su planeacion didactica e
implementadas en sus clases post-test qué niveles de organizacién funcional de la

conducta desarroll6 en los estudiantes y por qué lo cree asi, ellas expresaron:

Docente 1: “Considero que implementé nivel complejo: sustitutivo referencial y
sustitutivo no referencial ya que los alumnos aplicaron sus conocimientos previos,

elaborando sus propios significados respecto a los animales.

El nivel selector cuando clasificaron animales utilizando lenguaje cientifico como
herbivoros, carnivoros, acuaticos, terrestres, oviparos, viviparos, etc.; considero
que se logro lo propuesto, ya que es un grupo de 1°y el tema que se abordd con

ellos era un aprendizaje nuevo”.

Docente 2: “Selector, ya que ellos con base en su experiencia seleccionaron
materiales de acuerdo a sus caracteristicas y los clasificaron de acuerdo a su
temperatura, pero también del nivel complejo en el sustitutivo referencial ya que

ellos llegaron a la definicion de temperatura y calor por su cuenta”.
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En cuanto a las fortalezas o ventajas que obtuvieron con sus estudiantes al
trabajar con los niveles de organizacion sustitutivos de la conducta ellas refirieron

que:

Docente 1: “En primera instancia observé autonomia de los alumnos al realizar
las actividades propuestas, ya se observaron pocas dudas. También me percate
de la reflexion que emplearon al clasificar los animales de acuerdo con sus
caracteristicas, analizaron las preguntas complejas y simples para resolver

adecuadamente”.

Docente 2: “La fortaleza fue la argumentacion, y que fue significativo y pudieron
seguir avanzando sin problemas ya que el entendimiento fue muy bueno para la
gran mayoria, la desventaja es que algunos tienen experiencia limitada y les
cuesta analizar a fondo, ya que no estan acostumbrados a qué ellos sean los
responsables de su aprendizaje, pero es un trabajo que gradualmente seguiré
implementado sobre todo en temas complejos, para que vayan contextualizando

cada uno y tomen confianza en sus experiencias”.

Por dltimo, se les preguntd qué aportaciones les dejé el participar en esta
investigacion para la mejora de su practica docente, ellas expresaron:

Docente 1: “Elaborar preguntas en mi planeacion para guiar a mis alumnos al
aprendizaje que se desea concretar, esto me permitié observar sus logros y areas
de oportunidad para mejorar mi practica docente”.,

Docente 2: “Muchas ya que me dio confianza en seguir mejorando en mi practica
docente, fue enriquecedor emplear una metodologia diferente, crei que mis alumnos
no iban a poder contestar las preguntas que les planteaba, ellos son muy
dependientes y quieren que todo se les expligue, me ha costado mucho trabajo
desarrollar esa autonomia en el aprendizaje y me sorprendié ver los resultados
desde la primera sesion, asi también es una metodologia que desafia el dominio de

los contenidos por parte del docente”.
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4.5 Discusion de resultados.
Los resultados de esta investigacion fueron enriquecedores tanto para las docentes

como para la que realizd esta investigacion, directora escolar de la escuela primaria

Bélgica.

Se pudo responder a la primera pregunta de esta investigacion, la cual fue ¢ Cual
es el nivel de organizacion funcional de las actividades planificadas y desarrolladas
de clase que predominan en los docentes de la escuela primaria Bélgica? Se
identificO que los niveles predominantes en ambas docentes eran los
correspondientes a aprendizajes simples, tanto en las planificaciones como en las
clases, ello trajo consigo que los estudiantes tuvieran dificultades en el desarrollo

del pensamiento critico y a su vez en la transferencia de los aprendizajes.

Asi se cumpli6 el objetivo de analizar las interacciones en el aula con los niveles de
organizacion funcional de la conducta establecidos en la teoria interconductual, para
ello se ajustd un instrumento de evaluacion a la planificacion didactica considerando

diferentes autores.

La segunda pregunta planteada en esta investigacion fue ¢Cuales son las
problematicas que tienen los docentes para la promocion del pensamiento critico en
los estudiantes? Las docentes externaron que con el nuevo plan de estudios 2022,
presentaban dificultades para la consolidacion de los aprendizajes de los
estudiantes, pues el plan manifiesta contenidos sin secuenciacion y Procesos de
Desarrollo de Aprendizaje que no refieren qué es lo que se espera de los
estudiantes, por lo que las docentes se limitaban a aplicar los proyectos, los cuales
tienen muchas actividades suplementarias que requieren demasiado tiempo de
clase para llevarlas a cabo. Por tanto, las problematicas identificadas fueron la falta
de criterios de desempefio para el logro de los aprendizajes y la minima

secuenciacion de contenidos presentada en el Plan de Estudios 2022.

Con ello se cumplié con el objetivo de identificar las probleméticas en la ensefianza

gue impiden el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, a través de un
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cuestionario y de las asesorias se identificaron y se pudo disefiar y plantear una

alternativa de solucion a través del interconductismo.

La dltima pregunta de esta investigacion fue ¢ De qué manera se puede transformar
la practica docente para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes? A
partir de esta intervencion descrita en el capitulo tercero, centrada en el didlogo y la
reflexion entre directivo y docentes, se logré que los docentes desarrollaran niveles
sustitutivos que les permitieran reflexionar y modificar las practicas pedagogicas que
implementaban. Conocieron y aplicaron una metodologia alternativa con criterios
especificos de logro, lo cual favorecié en la promocién el pensamiento critico, mismo

gue permite la transferencia de los aprendizajes.

En la intervencion pedagogica, en el primer momento, consistente en el curso de
actualizacion virtual autoadministrado, las docentes pudieron conocer la parte
tedrica de la taxonomia interconductual, en las sesiones de asesoria se logré
identificar los errores de comprensién que tenian con respecto a los niveles de
interaccidn y se pudieron plantear situaciones posibles para su aplicacion, asi
también reflexionaron sobre las interacciones que desarrollaban en sus alumnos,
ellas se dieron cuenta que éstas pertenecian al nivel simple. El punto clave para el
éxito de estas asesorias fue la autorreflexion que se generé en las docentes para
identificar los problemas en la practica pedagdgica, y asi crear una necesidad que
las motivara a la transformacion, no desde el sefialamiento o las medidas
disciplinarias sino a través del acompafiamiento. En el capitulo cuarto se presentan
los resultados de la percepcion de las docentes frente a las asesorias la cual

también fue positiva.

Por ultimo, se logré el objetivo de proponer estrategias para la transformacion de la
practica del docente en la ensefianza del pensamiento critico desde la perspectiva
interconductual, el cual es el centro de este trabajo, la intervencion pedagdgica
desde la funcion directiva, descrita en los capitulos tres y cuatro. Intervencion
centrada en el curso de interacciones complejas, actualizacion en aprendizajes
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simples y complejos en CTE y asesorias de retroalimentacion a las docentes

participantes.

Esta investigacion alcanzé los objetivos planteados e inicio la transformacion en una
parte del colectivo docente, aun queda trabajo por realizar con el resto del colectivo
a través de los Consejos Técnicos Escolares, para mirar cambios reales en los

resultados de las evaluaciones a nivel escuela.

Un area de oportunidad que se identifica en esta investigacion es la temporalidad
de la transformacion docente, en este trabajo se puede observar que las docentes
estan convencidas con los resultados que obtuvieron al desarrollar actividades del
nivel sustitutivo referencial con sus estudiantes, sin embargo, se requiere que la
directora escolar continle con el acompafiamiento constante y asi también

plantearse nuevas metas, entre ellas la de alcanzar el nivel sustitutivo no referencial.

Una investigacion futura podria ser trabajar desde los CTE el desarrollo de la parte
tedrica del interconductismo, pues esta investigacion se centrd en trabajar con los
docentes que tuvieran la disponibilidad fuera del horario laboral para tomar un curso
de actualizacion virtual a efecto de identificar mayor compromiso en la
transformacién de la practica, sin embargo, este cambio debe trabajarse a nivel
escolar para identificar cambios palpables en los resultados de evaluacion. Una
alternativa para alcanzar este Ultimo objetivo en la escuela Bélgica, puede ser
trabajar entre pares, donde las docentes que ya conocen y aplican la taxonomia

interconductual orienten a sus comparieros de grado.

Dentro de las dificultades presentadas en esta investigacion fue el compromiso de
las docentes para la conclusion del curso virtual autoadministrado, pues se dio un
tiempo de tres semanas para su conclusion y cuando se dialogd con las docentes
al respecto, tres de cuatro que se comprometieron y que habian mostrado interés
desde un principio manifestaron que aun no lo concluian, por tanto se tuvo que
mantener comunicacion constante con las docentes sobre como llevaban el curso,

esto favorecio para que tres docentes lo concluyeran, sin embargo en el momento
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del analisis de las planeaciones y las observaciones de clases una de las tres
docentes tuvo licencia por cuidados maternos, misma que se juntd con periodo
vacacional y ya no pudo continuar, por lo que solo dos docentes pudieron concluir

su participacion en esta investigacion.

Otra dificultad también que se tuvo fue durante las asesorias con las docentes, pues
mostraron problematicas al disefiar preguntas y actividades de los diferentes niveles
interconductuales, sin embargo, con ejercicios variados fueron capaces de
diferenciarlos, si bien el curso les ayudd a conocer los niveles, fue necesario el
desarrollo del lenguaje y la interaccion con otro, en este caso con la directora

escolar, para promover el mismo pensamiento critico en las docentes.

La teoria interconductual es una alternativa para desarrollar interacciones que
permitan al docente tener claridad de los aprendizajes que se deben lograr en los
estudiantes mediante la taxonomia conductual, asi mismo permite que se promueva
el pensamiento critico en los estudiantes, que apliquen conocimientos en variedad
de situaciones y resuelvan problemas complejos que es lo verdaderamente Gtil en

la realidad.

El logro de esta investigacién en so6lo dos docentes del plantel pudiese mirarse
pequefio, sin embargo, es un avance grande, y es solo el inicio de la transformacion

de las practicas pedagogicas en la Escuela Primaria Bélgica.

4.6 Reflexiones
El centro de esta investigacion fue la transformacion de la practica docente a través

del trabajo del directivo escolar para la promociéon del pensamiento critico en el
campo de Saberes y Pensamiento Cientifico en educacion primaria. Para ello, se
realizd un analisis de las habilidades del pensamiento, se reflexiond en torno a las
problematicas para su promocion las cuales son adjudicadas al docente, sin
embargo, estas dificultades curriculares y didacticas surgen desde la
conceptualizacién multivoca de éstas, y de la falta de criterios de logro. Al examinar

el origen de éstas mediante el texto de Farfan et al. (2017) se identificé que desde

112



la Grecia Clasica las habilidades del pensamiento pudieron tener su origen en las
habilidades retoricas, mas derivado de la imposicion del clero se fueron deformando.
Asi en este trabajo, se consideraron las habilidades del pensamiento y el
pensamiento critico como habilidades linglisticas que se pueden promover a través
de interacciones sustitutivas entre los docentes y alumnos y el objeto de

conocimiento, una estrategia puede ser el planteamiento de preguntas complejas.

En tanto el pensamiento critico se definié también como comportamiento inteligente

que puede promoverse a través de la diversificacion y variacion de actividades.

Para Ribes (1989) una habilidad es s6lo un elemento de una categoria mas general,
es decir, competencia, por tanto, para el logro de una competencia se requiere de
ejercitar las habilidades necesarias para satisfacer los criterios de desempefio que
requiere la situacion, para ello propone la taxonomia interconductual, misma que se
utilizé en esta investigacion por ser especifica, objetiva y clara para la consolidacion
de aprendizajes complejos.

Las docentes que trabajaron en esta investigacion conocian diversidad de
estrategias constructivistas que habian estado aplicando, en especifico también el
planteamiento de preguntas, sin embargo, todas estas estrategias promovian
interacciones simples; pues ellas mismas externaron que ante la complejidad del
Plan de Estudios 2022 y la experiencia y conocimientos en sus metodologias
aplicadas, eran insuficientes para consolidar en los estudiantes aprendizajes que
pudiesen ser transferidos a diversos contextos. El conocer y aprender el enfoque
interconductual e identificar los criterios de logro en la taxonomia, mediante el curso
virtual y la asesoria y acompafiamiento directivo, pudieron desarrollar una nueva
metodologia en la que ellas mismas identificaron la complejidad de los aprendizajes

que los estudiantes lograron.

Como se observa en los resultados, antes de la intervencion las docentes
desarrollaban en sus planeaciones didacticas interacciones simples, centradas mas
en los niveles suplementario y selector, es decir, que los estudiantes producian
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cambios en el ambiente fisico y social, y aunque esto implica un mayor grado de
desligamiento del aqui y el ahora, la interaccion es simple pues el nifio modifica las
regularidades del ambiente, asi mismo su conducta es cambiante en funcion de la
presencia de otros elementos del ambiente, por lo que el desligamiento aun es
minimo para generar interacciones complejas. (Mares y Guevara, 2004).

En las clases de ambas docentes, antes de la intervencion predominaba mas el
nivel selector, los estudiantes aun interactuaban con eventos concretos, los
estimulos variados presentados por las docentes aun no fomentaban un
desligamiento del alumno del “aqui y ahora”. (Mares y Rueda, 1993) Dentro de las
principales problematicas que las docentes tenian antes de la intervencion era la
falta de una metodologia que especificara niveles de complejidad en los
aprendizajes de los estudiantes.

Otra de las probleméticas que se identifican en los resultados antes de la
intervencion era la posibilidad del docente de “desarrollar e integrar en el nifio
competencias linguisticas, de observacién, manipulativas y de procedimiento,
vinculadas entre si y con los objetos de conocimiento, a través de la programacion

de actividades y tareas” Mares y et.al (2004)

Durante la intervencion pedagdgica las docentes desarrollaron niveles sustitutivos,
pues a través del planteamiento de preguntas que como directora escolar se les
plantearon en asesoria de CTE y las retroalimentaciones, las docentes reflexionaron
sobre su préctica, las dificultades y fortalezas que tenian para transformar las

interacciones simples que desarrollaban con los estudiantes.

Luego de la intervencion, se identificé un aumento en las actividades planeadas
para el desarrollo de interacciones complejas, pues se incrementaron los niveles

sustitutivos incluso en las clases de las docentes.

Las docentes plantearon cuestiones a los estudiantes y mediaron para lograr la
promocién del pensamiento critico en ellos, ello requirié que tuvieran claridad en lo

gue gquerian lograr en los estudiantes (criterios de desempefio). Ellas mismas
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sefalaron que no fue sencillo estimular a los estudiantes, pues regularmente
terminaban explicandoles la informacion, porque los consideraban incapaces de
desarrollar su lenguaje, sin embargo también identificaron que las que necesitaban
transformar las actividades y las practicas pedagoégicas eran ellas, si bien hay
estudiantes que no cuentan con el contexto familiar e historia interconductual para
la promocion de niveles complejos, esto no sucede en la generalidad de los grupos,
por lo que es posible promover el pensamiento critico siempre y cuando se

desarrollen y medien las interacciones necesarias.

El planteamiento de preguntas desarrolla las competencias linguisticas de los
estudiantes, el desligamiento funcional, la transferencia de los aprendizajes, el
pensamiento critico. Las docentes lograron después de la intervencion, plantear
preguntas complejas a los estudiantes y con ello desarrollar interacciones del nivel

sustitutivo referencial.

4.7 Conclusiones.
Esta investigacion surgio de la insatisfaccion que como directivo del plantel Bélgica

tenia, pues se habian aplicado diversas estrategias para transformar la practica
docente, mas no se obtenian los cambios suficientes para que los estudiantes

fueran pensantes criticos y capaces de aplicar lo aprendido en situaciones reales.

El desarrollo del pensamiento critico en los alumnos no es sdlo labor del docente
frente a grupo, el directivo escolar como lider que guia, tiene responsabilidad
también en el desarrollo y consolidacion de los aprendizajes, aunque no es de
manera directa, el trabajo de acompafiamiento al docente es ineludible para los
cambios en las practicas pedagogicas y los avances en resultados.

El directivo escolar debe brindar espacios y asesorias de reflexion para el docente.
Desde la experiencia de la que suscribe, en cada ciclo escolar se han realizado
cambios en el liderazgo, si bien se tienen siete afos en el cargo, se han aplicado
diferentes estilos, en los cuales se realiza una autoevaluacion y se modifican los

gue no dan resultados favorecedores en el equipo escolar. Entre esos cambios
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surge el mirar al docente como un elemento clave de transformacion para el trabajo
en colectivo y para el logro de los aprendizajes, el ser un director normativo, abre
una brecha en las relaciones laborales y mayor resistencia a los cambios, por ello
acompafiar y guiar a los docentes en el reconocimiento de sus areas de
oportunidad, escuchar las expectativas que tienen de la funcion directiva, reconocer
que también el director escolar tiene errores, favorece en la modificacion de las

practicas del docente, a partir de las sugerencias que se le proponen.

Esta investigacion ha permitido enfocar el Plan de Estudios 2022 en criterios de
logro especificos mediante la taxonomia interconductual, desde la funcion docente
y directiva. Si bien se habian desarrollado asesorias con los docentes, no se tenia
una metodologia especifica, se trabajaba con eclecticismo que variaba entre

asesoria y asesoria, lo cual impedia objetividad en las mismas.

El trabajar con la metodologia interconductual no sélo favorecio en la promocion del
pensamiento critico de los estudiantes y en la transformacion de las préacticas
pedagogicas de las docentes, sino también en el acompafiamiento y liderazgo
directivo. El director debe tener un enfoque claro y objetivo de acompafamiento a
los docentes, el cual a través de la taxonomia interconductual es posible para la
generacion de aprendizajes complejos en los estudiantes.
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ANEXO UNO.

PRE-TEST, DOCENTE 1

ACTIVIDAD DISENADA POR LA MAESTRA EN LA PLANEACION 1.

NIVEL DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE LA
CONDUCTA (RIBES
Y LOPEZ, 1985)

MOMENTO 1: PLANEAMOS

Preguntar a los alumnos si tienen plantas en su casa y mencionen cémo son.
Leer del Libro PROYECTOS ESCOLARES pag. 69; responder las dos
preguntas en equipo, posteriormente comentar las respuestas en comunidad.

SUPLEMENTARIO
B1,

MOMENTO 2: RECUPERAMOS

Salir al patio y observar las plantas que se encuentran en la escuela.
Comentar cémo son. Responder las preguntas de PROYECTOS
ESCOLARES pag. 70.

En el cuaderno de dibujar una planta, escribir su nombre y qué cuidados
necesita.

SELECTOR C1

Momento 3: PLANIFICAMOS.

Salir al patio y observar la planta que el equipo elija, escribir en su cuaderno
cémo se llama, como es, de qué color, forma, tamafio, si esta en la sombra o
necesita de la luz del sol para crecer.

Dibujar la planta en su cuaderno de SABERES con todas sus caracteristicas,
escribir las partes de la planta: raiz, tallo, hojas y flor o fruto.

SUPLEMENTARIO
B1,

MOMENTO 4: NOS ACERCAMOS.

Investigar en Biblioteca qué es una planta y qué cuidados necesita.

CONTEXTUAL A2

MOMENTO 5: VAMOS Y VOLVEMOS.

En material impreso completar las partes de la planta y pegarlo en cuaderno.
Completar un esquema donde escriban las acciones que benefician a las
plantas y las acciones que dafian las plantas.

Pegar esquema en cuaderno.

SELECTOR C2

De manera individual, escribir un mensaje a los comparieros para cuidar las
plantas y no dafarlas.

Escribir en cuaderno qué es un cartel y sus caracteristicas.

En equipos elaborar un CARTEL en una cartulina, dirigido a la comunidad
escolar sobre el respeto y cuidado de las plantas; primeramente, haran un
boceto en cuaderno de haciendo uso de los mensajes que escribieron
individualmente.

SELECTOR C1
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PRE-TEST, DOCENTE 1.

SITUACION DISENADA POR LA MAESTRA EN LA
PLANEACION 2.

NIVEL ~DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE

LA CONDUCTA

MOMENTO 1 SABERES DE NUESTRA COMUNIDAD.

Preguntar a los alumnos qué figuras geométricas recuerdan que tiene el
tangram.

Las copiaran en su cuaderno de SABERES vy las pintaran de acuerdo al color
solicitado.

SUPLEMENTARIO
Bl

Describir algunas figuras geométricas del tangram y los alumnos la levantaran
reconociendo cada figura.

SELECTOR C1.

Leer el texto de la pagina 214y 215 de PROYECTOS ESCOLARES. Observar
la imagen de la pagina 215 y comentar qué figura geométrica tiene la flor.
Observar los arboles y plantas de los jardines de la escuela e identificar figuras
geométricas en ellos.

SELECTOR C1.

Dibujar en su cuaderno de SABERES las figuras geométricas que identificaron
y escribir su nombre.

Mostrar imagen de un ave y preguntar qué figuras geométricas lo forman.

SELECTOR C1

MOMENTO 2: PLAN Y ACCION.

Mencionar a los alumnos que elaboraran un comedero para aves por lo que
necesitaran materiales y un instructivo para elaborarlo.
ESCRIBIR EN SU CUADERNO qué es un instructivo y cudl es su funcion.

CONTEXTUAL A2

Recortar y pegar los materiales en su cuaderno y las imagenes de los pasos
a seguir para elaborarlo.

SUPLEMENTARIO
B1,

Con su tangram, formar las figuras que se encuentran en la pagina 218 de
PROYECTOS ESCOLARES. Trazarlas en su cuaderno y crear una flor.

SELECTOR Ca3.

Salir al patio y con gises de colores, trazar en equipo las figuras que armaron
en su cuaderno. Cada equipo explicara su figura mencionando las
caracteristicas de las figuras geométricas.

Realizar la actividad propuesta en el libro,

pagina 221, comentar lo que observaron y tomar acuerdos para elaborar el
comedero.

SUPLEMENTARIO
B1,

Buscar en revistas imagenes de figuras geométricas y hacer un collage en
cuaderno de marquilla.

SELECTOR C1
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Explicar como se llaman las figuras geométricas que pegaron.

CONTEXTUAL Al

MOMENTO 4

COMUNICACION Y APLICACION.

Repartir un tangram de hoja de papel, recortarlo para tener las 7 figuras
geomeétricas y formar un “comedero” para aves.

Preguntar a los alumnos si ese comedero puede ser resistente al clima, al

agua, al sol, etc.
Proponer _materiales en comunidad para realizar el comedero de aves,

pensando en los materiales que pueden ser resistentes a lo antes comentado.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D3.

Pegar en cuaderno de LENGUAJES los pasos a seguir para elaborar el
comedero y realizarlo.
MOMENTO 5 REFLEXION SOBRE NUESTROS APRENDIZAJES

Dibujar en cuaderno de LENGUAJES el objeto construido, representandolo
con figuras geométricas.

SUPLEMENTARIO
B1.

PRE-TEST, DOCENTE 2.

ACTIVIDAD DISENADA POR LA MAESTRA EN LA
PLANEACION 1.

NIVEL DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE

LA CONDUCTA

En comunidad, leer el siguiente texto sobre la necesidad de una buena
alimentacion pagina 153
En comunidad, dialoguen sobre la lectura.
Pedir a los alumnos que hagan una tabla en el pizarron para que todos
compartan cuales son algunos de los alimentos saludables y no saludables
que acostumbran consumir.
Cada estudiante pasara al pizarrén y anotard un alimento Saludable y uno no
saludable que consuma.

En caso de que se repita algin alimento y se considere que ya esti
ubicado en la columna correspondiente, marquenlo con una v~.

SELECTOR Ca3.

De manera individual, elaborar una lista de los alimentos que consumes con
mayor frecuencia durante una semana en el recreo escolar. Escribirlos en tu
cuaderno en una tabla como la de la pagina 154

SELECTOR C3.

Identificar cdmo son los alimentos que pueden encontrar en su comunidad.
Para ello, elaborar un cartel con las indicaciones que se les den.

De acuerdo con los alimentos que dibujaron y clasificaron por colores, dividan
el circulo y péguenlos como se muestra en la imagen de la pag.155

SELECTOR C3.
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Indicar a los estudiantes los siguientes materiales.... de manera individual y
el procedimiento:

1. Divide la hoja blanca en cinco partes iguales, como se muestra en la
imagen de la derecha.

2. Abre el compas 2 cm y marca dos circulos en la hoja verde, dos en la
naranja y uno en la roja. Con mucho cuidado, corta los circulos con las tijeras.
3. Pega uno de los circulos verdes en la primera casilla; un circulo
naranja, en la segunda; el rojo, en la tercera;

otro naranja, en la cuarta y en la ultima, el verde, como se muestra en la
imagen.

4, En los ultimos circulos naranja y verde, con un plumén rojo, marca
puntos.
5. Después anota el titulo “Organizador de alimentos”.

SUPLEMENTARIO
B1.

Cuestionar a los alumnos ¢ Cémo organizar los alimentos para tener una dieta
variada?

Organizador de alimentos

o ®
Naranja Jlum‘ﬁ
o g,

e
Carbohidratos Proteinas Carbohidratos

Vitaminas
y minerales § proteinas mine:
y proteinas

SELECTOR C1.

Cuestionar a los alumnos ¢Qué alimentos comes frecuentemente en el
desayuno y el recreo?

Para ello, hacer una encuesta que permita saber los alimentos que ingieren
con mas frecuencia durante el desayuno y el recreo. Consulta Nuestros
saberes: para obtener las frecuencias absoluta y relativa

Reunidos en comunidades, entrevisten a diez estudiantes del otro quinto para
saber cuales son los alimentos que consumen con frecuencia a la semana.
Llenar la tabla del libro pagina 156.

De forma individual, graficar los cinco porcentajes mas altos que obtuvieron
en las entrevistas del consumo de alimentos y bebidas.

Acordar un nombre para indicar en cada uno de los ejes qué tipos de datos
se representara en ellos, asi como anotar cada categoria. Utilizar diferentes
colores al graficar la gréafica de la pag, 159

SUPLEMENTARIO
B1.

Recuperar lo aprendido en las actividades anteriores.

Solicitar previamente los siguientes materiales (por comunidad) o 5 hojas
blancas o Colores

Procedimiento

1. Reunirse en comunidades, organicense para hacer un mena de SELECTOR C3,
platillos saludables. Consideren platillos tipicos de su comunidad.
2. Utilizar su Organizador de alimentos para crear un menu semanal.
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Recalcar que es importante comer dos platillos siempre, pero si integran tres
colores aseguran que la alimentacion sea variada.

Observar los cuatro modelos de combinacion de colores de ejemplo para
saber cémo elaborar su mend semanal de almuerzos y meriendas,
considerando los alimentos de su comunidad.

3. En cada hoja blanca, hacer de uno a dos circulos, dividanlos de
acuerdo a sus gustos y anoten su menu por dia.

Escribir en el cuaderno de manera individual lo gue mas te qusté al elaborar

menus saludables y también los platillos que consideraste mas saludables de

los presentados por tus compafieras y compaiieros.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D2.
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PRE-TEST, DOCENTE 2

ACTIVIDAD DISENADA POR LA MAESTRA EN LA PLANEACION 2.

NIVEL DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE LA
CONDUCTA

Organizados en equipos, contestar el ejercicio “Conocimientos previos” en
donde deben escribir lo que saben sobre cada una de las etapas del
desarrollo humano: infancia, adolescencia, madurez y vejez. Comentar lo
gue saben de esa etapa: caracteristicas, edades que comprenden,
cambios en el cuerpo, etcétera.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL D2.

En equipo:

Investigar en libros o internet cuales son las etapas del desarrollo humano,
sus caracteristicas y el tiempo que abarcan.

Observar el siguiente video en donde se explican las caracteristicas de cada
etapa: “Etapas del desarrollo humano” https://youtu.be/hTDUSQvWBsg (5:02)
Hacer una entrevista a personas de su comunidad para identificar en cudl
etapa se encuentran, las necesidades y servicios que necesitan.

Definir para la entrevista: la cantidad de personas que participaran, el intervalo
de edad que deben de tener, el lugar y fecha de aplicacion.

Redactar las preguntas en el cuaderno.

Llevar a cabo las entrevistas.

Pedir permiso a los entrevistados para tomarles una fotografia o hacer un
dibujo en donde plasmen sus caracteristicas fisicas.

Con la informacion obtenida, identificar las caracteristicas que los
entrevistados mencionaron y la frecuencia de las respuestas. Registrar los
datos en las tablas de ejercicio “Analizo resultados’.

De manera individual:

Contestar el ejercicio “;Infancia, adolescencia, madurez o vejez?” en donde
deben identificar a cual etapa del desarrollo humano hace referencia cada
oracion.

SELECTOR C3.

De manera individual:
A) Escribir en el cuaderno los cambios fisicos y emocionales que han notado,
asi como la etapa del desarrollo en la que se encuentran.

SUPLEMENTARIO
Bl

B) Comentar a los nifios y niflas que: La reproduccién es el proceso bioldgico
natural por el cual los seres vivos procrean nuevos individuos de su especie.
La reproduccién sexual implica la unién de un gameto o célula sexual
femenina (6vulo) con un gameto o0 célula sexual masculina
(espermatozoide)...

CONTEXTUAL A1l.

1.- Compartir la informaciéon que investigaron (de tarea) sobre el aparato
reproductor femenino y masculino.

2.- Dibujar en un cartén el aparato reproductor femenino y en otro el
masculino, identificando cada una de las partes que lo integran:

Del aparato reproductor femenino: trompas de Falopio, ovarios, Utero, vagina,
labios mayores y menores, clitoris, cérvix y uretra.

Del aparato reproductor masculino: préstata, vesicula seminal, vejiga, uretra,
pene, glande, testiculos, escroto, prepucio, conductos deferentes y
epididimo.

3.- Ampliar la informacién investigada, buscando informacion sobre las
funciones de cada una de las partes que conforman los aparatos
reproductores, asi como su funcion dentro del proceso de reproduccion.

CONTEXTUAL A3.
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Proyectar el siguiente video en donde se explican cada una de las partes que
integran cada aparato reproductor. “Sistema reproductor femenino y
masculino” https://youtu.be/JkCdOVDIWEK?t=163 (del minuto 2:43 al 7:47)
4.- Exponer sus trabajos al grupo, explicando cada una de las funciones de
las partes de cada aparato reproductor. De manera individual:

Tomar nota en el cuaderno de las exposiciones.

Contestar el gjercicio “Aparatos reproductores femenino y masculino” en
donde deben ubicar en una sopa de letras el nombre de las partes de cada
aparato reproductor y escribirlos en la tabla de acuerdo con el que
corresponden.

Contestar el ejercicio “La reproduccion” en donde debe relacionar dos
columnas con términos relacionados al tema.

SELECTOR C2

Investigar sobre los métodos anticonceptivos para hombres y mujeres.

A) Comentar cuantos encontraron para cada género y preguntar: ¢Por qué
creen que la mayoria son femeninos?, ¢es justo o injusto?, ¢cuales son las
razones por las cuéles no hay tanta variedad en métodos anticonceptivos
masculinos?

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL D6

B) Dialogar sobre por qué a las mujeres se le da la mayor responsabilidad en
la prevencién de embarazos. Reconocer que esto es una responsabilidad
tanto de hombres como de mujeres.

CONTEXTUAL A1l.
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ANEXO DOS.
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DOCENTE 1. PRE-TEST

Categoria

¢Qué hacen la maestra / los nifos?

SELECTOR 3b.

M: Vamos a ver el titulo las letras anaranjadas, jfuerte!

A: Mi cuarto de plantas medicinales

M: Mi cuarto de plantas medicinales. ;Quién me dice qué hicimos el dia de ayer con los huacales?
A: Un huerto

M: Un huerto ¢cémo lo hicimos? Ernesto

A: Lo hicimos con un huacaly unas semillas de hierbabuenay con tierra.

M: con tierra, bueno el equipo de Ernesto lo hizo con semillas de hierbabuena. Tu equipo Ivan ¢qué
semillas le puso?

A: Le pusimos las de lavanda

M: de lavanda, ;tu equipo Pedro?

A: de fresas

M: de fresas ¢ y a ti, Isabela?

A: Epazote

M: epazote, Gisela ¢ tu equipo?

A: jitomate

SELECTOR 3b.

M: jitomate, algunas de estas semillas, son plantas medicinales, ¢ cudales son? Ya lo habiamos visto en
otro proyecto anterior. Fer

A: lavanda

M: lavanda

A: Epazote

M: el epazote

A: la hierbabuena

M:y la hierbabuena,

A:y también el eucalipto

M: si, pero de las que sembramos, las que pusimos en el huerto. Esas son medicinalesy la fresa ¢ qué
sera?.

A:Fruto.

M: ¢y eljitomate?

A: Fruta

A:verdura

M: es fruto también igual que la fresa.

Vamos a ver abajito y dice.

A-M: en esta aventura de aprendizaje realizaras un herbario.

SELECTOR, 3c.

M: oigan dice que ustedes van a realizar un herbario, ;ya tenemos el herbario o no?

A:ya

M: isi Ander?

A: El huerto

M: no

A: las plantas medicinales

M: las plantas medicinales, exacto, nostros ya realizamos nuestro herbario ¢si se acuerdan?
A:si

M: aqui lo tienen el herbario y aqui es donde vamos a retomar qué plantas medicinales nos...
A: nosvan a hacer bien
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SUSTITUTIVO
REFERENCIAL, 4c.

M: exacto, nos van a hacer bien. A la vez que conocerds y aprenderas a cuidar tu cuerpo mediante algunas
de estas plantas. Oigan ¢quién se acuerda de su planta medicinal, para qué servia para cuidar nuestro
cuerpo? A ver Ernesto.

A: la santa maria cuida inflamacion de la panza.

M: dndale, Ameli

A:y se hierve con agua

M: nada mas para qué sirve para nuestro cuerpo. Amelie

A: para dolores y moretones

M: pero ¢cudl?

A: la drnica

M: ok, Ander tu planta medicinal que te tocé

A: eucalipto

M: ¢para qué servia?

A:yano me acuerdo

M: ¢ya no te acuerdas Ander? Leonel, ;qué te toco?

A: Pinguica

M: pinguica y ¢para qué sirve?

A: para estomacales, bronquiales y cicatrizante.

M: las cicatrices, Ivan

A: a mi me toc6 la hierbabuenay la hierbabuena puede funcionar en el dolor de estomago.
M: dolor de estomago, Gael.

A: también nos sirve para calambres y dolores de panzay chorro.
M: ok, Zaira

A: el epazote sirve para quitar el dolor de estémago y los parasitos
M: los pardsitos, Fer

A: sirve para quemaduras

M: ¢qué cosa?

A: la sdvila, también sirve para las quemaduras.

M: para las quemaduras, Pedro ;qué te toc6?

A: bugambilia

M: bugambilia, ¢para qué sirve?

A: sirve para los resfriados.

130




CONTEXTUAL 1a.

M: Muy bien, ya se acordaron de herbario. ¢;si? OK, entonces ahora del herbario vamos a ver cudles de
esas plantas medicinales, Pedro, vamos a ver cuales nos van a ayudar para curar algunos malestares de
nuestro cuerpo.Quiero que escuchen este texto que estd aqui abajo, donde estd mi mano, Ernesto,
Isabela, este texto que estd aqui vamos a seguir la lectura y vamos a escuchar de qué se trata esa historia,
van a poner atencioén porque ahorita les voy a hacer preguntas eh. Y dice: Carla y David se divierten mucho
subiendo los arboles de su localidad. Cuando uno de los 2 sufre una raspadura o se corta por accidente,
su abuela Maria utiliza un ungiiento, ¢qué serd un ungiiento?

A: ¢una planta medicinal?

M: ;crees? Es como una pomadita. Este unguento, fijate como lo va a hacer abuelita. Con una planta
llamada arnica, ¢a quién le tocd la arnica?

A:ami

M: Ati, la cual sirve para desinflamar alguna parte del cuerpo. También cuando alguien se enferma del
estdmago, la abuelita prepara un té con una planta que se llama, manzanilla. Para combatir ese malestar,
cultiva otras plantas en pequefias macetas cerca de su ventana para que les dé el sol. Su abuela siempre
les menciona la importancia de asistir al médico cuando estan enfermos, pero que también existen las
plantas medicinales, las cuales ayudan a aliviar los sintomas de algunas enfermedades. La abuela Maria
también les recuerda que deben cuidarse para tener un cuerpo sanoy no olvidar que los saberes de las
plantas medicinales son parte de una tradicion familiary de la comunidad donde vive. Asi es. ;Ustedes
creen que tenga razén la abuelita de Karla?

A: si
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SELECTOR, 3b.

M: ¢ Ustedes en su casa han utilizado esas plantas medicinales?

A:si

M: Ivan, ¢qué plantas medicinales has utilizado en tu casa?

A: utilicé, hierbabuena.

M: ¢ Pero para curarte de algo?

A: la hierbabuena, cuando tenia dolor de estdmago, la hierbabuena me cur6 bien.
M: OK, ¢alguien mds que haya utilizado ustedes una planta medicinal para alguin sintoma que se sentian
mal? Ernesto

A: Séabila

M: ¢para qué la utilizas?

A: para dolor de estémago.

M: Fer

A: cuando yo vomité el viernes, mi mami me hizo un té de manzanilla.
M: dndale ;y te sentiste mejor?

A: si

M: ok, ¢quién mas? Pedro.

A: una vez que tuve calentura, me pusieron un trapo con agua fria.

M: Ah, bueno, pero alguna planta medicinal que te hayan dado.

A:no

M: Leonel

A: manzanilla

M: ¢para qué te dieron manzanilla?

A: para el dolor de estomago

M: ok, Isa

A: manzanilla porque me dolia mucho la panza.

M: Ok, Ernesto

A: La bugambilia morada

M: ¢para qué te dieron la bugambilia morada?

A: para el resfriado

SELECTOR, 3b.

M: para el resfriado, ok. Oye y como se las han dado, ¢ ustedes se las comen asi la bugambilia, la
manzanilla?

A:no

A:enté

CONTEXTUAL 1a.

M: en tesito, pénganme atencidn, ya vieron en su pagina en la 215, en la parte de abajo, hay partes del
cuerpo, ¢ya vieron las partes del cuerpo? En la parte de aqui en medio donde estan las letras rosas, Pedro,
vamos a leer, si. ;Con qué letra empieza el texto?

A:conlaP

M: No

A:D

M: la D de dadito, ya vieron, ¢ Miguel ya viste donde?, a ver dime dénde. ¢ Lista Fernanda? Leemos.
Desde hace mucho tiempo, los seres humanos ocupan distintas plantas para sanar malestares o hacer
frente a algunas enfermedades, a eso se le conoce como medicina herbolaria. Quienes aprenden a usar
las plantas saben que tienen una aplicacion especifica para cada malestar. Unas sirven para tratar
problemas en partes externas del cuerpo y otras para sanar las partes internas.
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SELECTOR, 3b.

M: A ver ;cudles creen que sean las partes internas del cuerpo y cuales son las partes externas?
A: el pecho

M: ;qué serd el pecho, parte interna o externa?

A:internaM: ¢interna?

A: externa

M: externa, ¢cudles seran las partes externas? Y s cudles seran las partes intternas?
A: las internas las de abajo

M: las de abajo, ¢cuales de abajo?

A:las partes de abajo

M: ;cudles?

A: lamano

M: No, ¢la mano qué sera?

A: externoM: fijate bien, lo externo es todo lo que podemaos, ver

A: tocar

M: Que podemos tocar, ok, o que podemos ver, lo que podemos tocar, esos son las partes externas.
A: ah, algo interno, el corazon.

M: el corazon, correcto.

A: los pulmones

M: los pulmones

A: las plaquetas

M: las plaquetas

A: los ojos

M: los ojos

A: la lengua

M: mmm la lengua, puede ser si.

A: las orejas

M: ¢las orejas serédn internas o externas?

A:internas

M: ¢ seguros?

A: externas

M: externas, los podemos ver, tocar. Todo lo interno es lo que esta adentro de nuestro cuerpo, que no lo
podemos ver.

A: los huesos

M: los huesos, correcto

A: elintestino, elintestino grueso.

M: elintestino

A: las venas

A: la sangre

M: las venas, las venas, la sangre.Por eso estaba hablando de interno. Ivan, algo interno que tengas en tu
cuerpo.

A: La panza.

M: Romi ¢ algo interno que tengas en tu cuerpo? Chicos dieron muchos ejemplos sus comparieros de
partes internas.

A: corazén

M: corazén, Zaira dime otro

A: Pulmones

M:pulmones

A: labios

M: ¢ labios? ¢tl crees que sean internos?

A:huesos

M: huesos

A:o0jos

M: ojos ¢qué mas?

A: las venas

M: las venas ¢qué mas?
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A: piel

M: nuestra piel qué sera?

A: carne

M: bueno, nuestra carnita ¢qué sera? ¢externo o interno?

A:externo, la podemos very tocar

M: asi esy el externo en nuestro cuerpo tiene, cabeza, tdquense su cabeza, su tronco, tdquense su tronco
que es toda esta parte de su cuerpo, su tronco. ¢cémo se llaman estos?
A: brazos, brazosy pierna.

M: oigany cémo le llamamos a los brazos y a las piernas?

A:yo, externo

M: extremidades, nuestro cuerpo esta conformado entonces ¢por?

A: extremidades

M: extremidades, qué mas?

A: cabeza

A: tronco

M:tronco ¢y?

A: extremidades

M: extremidades, asi es
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SELECTOR, 3b.

M:Y quiero que me escuchen muchas de estas plantas medicinales que ustedes investigaron, sirven para
curar las partes externas, Lea, de su cuerpo ¢Qué plantas medicinales de aqui sirven, Fernanda, para
cuidar las partes externas del cuerpo

A: La hoja de Aguacate.

M:¢para qué sirve la hoja de aguacate?

A:yoyoyo

M: a ver Ameli

A: la drnica

M: muy bien Ameli, ¢ por qué la arnica sirve para lo externo del cuerpo?

A: para curar raspones

M: Exacto. ¢qué le paso ahorita a Fernanda de educacion fisica

A: se pegd

M: ¢y donde se pegd?

A: en los labios

M: ¢fue parte interna o parte externa de su cuerpo?

A: externa

M:¢Le pudimos haber puesto arnica, si tuviera yo arnica?

A:si

M:si

A: Pero no tenemos y ademas es con té.

M: ¢a quién le dolia la panza? cuando nos duele la panzay sumama les da un té de manzanilla.
¢Sera una parte interna que te duele o externa?

A:interna

M:interna

M: entonces ese herbario nos va a ayudar a saber qué plantas...

A: los huesos son externos porque me los puedo tocar

M: no, los huesos estan internos, estdn dentro de, tu te los puedes sentir porque son duros, pero no te los
puedes tocar porque lo que estds tocando ¢qué es?

A: piel

M: la piel es lo que estas tocando.

Organizacion, Oa.

M: Vamos a cerrar nuestro libro y equipo de Ivan lo guarda en su revistero.
Equipo de Zaira vaya a poner el libro a su lugar, equipo de Fer, equipo de Ameli, se colocan alla y ustedes
alla.

CONTEXTUAL 1a.

M: Ok chicos, vamos a ver un video que nos vas a hablar de las partes internas y externas del cuerpo.
Video inaudible.
Bien chicos, ya acabd, con cuidado se regresan a su lugar.
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SELECTOR, 3a.

M: Bien chicos, eh, ¢qué partes, Isabela? Solamente al que yo le pregunte eh. ;Qué partes, Isabela te
acuerdas de ver el video que son internas que estan dentro del cuerpo? Dime una parte.

A: los musculos

M: los musculos, se acuerdan que en el video también nos mencionaban que se pueden tocar los
musculos a ver hagan su fuercita. A ver toquense este que ustedes le dicen el conejo. ;Como se siente?
A: durisimo

M: durisimo, si no levantan la mano Gael de eso no te voy a escuchar Gael, ¢como se siente?

A: duro

M: eh pénganse de puntitas. Con cuidado ponganse de puntitas, intenten tocar esta parte de aqui al ras
de su pierna. Pero yo quiero que lo pongas en el piso y levantes el pie, puntita y técala a ver como la
sientes.

A: dura, dura

M: Ese es otro musculo, ¢ya lo sentiste? los musculos ;estan externos o internos?

A: externos.

M: ¢co6mo?

A: Internos

M: internos ¢Se acuerdan que nos dijeron en el video que tu puedes tocar lo que tienes adentro del cuerpo
con tu sentido del tacto?

A:si

M: Es lo que estamos haciendo. Pedro, Leonel hace ratito, nos dijo que se sentia los huesos
A:ytambién el corazén.

M: toca tus huesitos que tienes aqui en los dedos.

A: ay si estan bien duros

M: yo no te veo que los sientas Pedro. No, pues es que estds jugando con un clip. ;sya los sentiste?

A: aysi.

M: siente el hueso que tienes aqui

A: esta durisimo

M: ay a ver Pedro ven aca rapidisimo, acaba de encontrar Pedro un hueso, ven rapido Pedro

A: yo también
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SELECTOR, 3b.

M: a ver bueno, ;ddénde te encontraste otro?

A: aqui

M: a ver tdquense

A: oh si, se siente re feo

M: se siente feo. OK. ;Donde te encontraste otro hueso Isa?

A: aqui

A: yo me encontré uno

M: ;ya te lo encontraste? ;ddnde? ay este

A: ay miss, si es cierto.

M: ;Dante, ddnde mas encontraste un hueso? a ver, tocate.

Ese fue el que nos dijo Pedro ¢ qué otro? Dante, ya nos lo dijo Leonel, ;donde Dante? Técate y nos dices.
Ameli, se acaba de tocar la espalda. A ver técate. Muy bien. ;Dénde encontraste otro Pedro? Cerca de su
tenis encontré aqui uno Pedro.

A: el tobillo

A: estd bien durisimo

M: Oigan, ¢los hueos son externos o internos?

A:internos.

A: estan adentro de nuestro cuerpo
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SELECTOR, 3a.

M: ¢ Qué otro érgano Pedro, nos decian en el video que estan dentro de nuestro cuerpo Romina?

A: los pulmones

M: los pulmones, ¢ para qué nos servian los pulmones?

A: para respirar

M: para respirar, muy bien

M: ¢ Qué otro érgano Leo nos comentaban en el video que estan dentro de nuestro cuerpo?

A: el corazén

M: el corazon, ¢alguien sabe para qué sirve nuestro corazén?

A: para vivir

M: Claro, para vivir.

A: porque si el cuerpo dejara de latir ya no estariamos viviendo

M: asi es, es el corazon, manda la sangre a todo nuestro cuerpo a recorrer, va por nuestro cuerpoy la
regresa limpia, ¢porque qué creen?, que durante el camino esa sangre se ensucia

A:ay

M:Y entonces la manda y la manda limpia. Dentro de nuestro cuerpo se ensuciay el corazén la vuelve a
limpiar y la vuelve a mandar al cuerpo. Pero como creen que va esa sangre rapidisimo por todas las venas,
las arterias que tenemos también dentro del cuerpo. ¢qué otro érgano hay adentro del cuerpo Fernanda?
A: unos que limpiaban el cuerpo

M: unos que limpiaban la sangre. ; Como se llamaban? Ri...

A: rifones

M: ¢Qué otro érgano lvan, esta dentro de nuestro cuerpo?

M: adentro de nuestro cuerpo ¢qué mas hay? Ya dijimos, huesos, pulmones, rifilones, corazon.

A: el cerebro

M: el cerebro, sabias que gracias al cerebro Pedro, tu puedes leer, pensar, sofar,

A: hacer matematicas

M: hacer matematicas, sumar, te hace ser inteligente.

Te hace saber cémo identificas a tu maestra, cémo vienes a tu salén, ajd, todo eso te hace tu cerebro,
escribir, pensar.

¢Qué otro 6rgano hay adentro del cuerpo Zaira?

A: estdmago

M: estdmago, claro, ahorita lo que te comiste en el recreo ¢a dénde creen que lleg6?

A: al estomago

M:y por ahi llegaron otras cosas al bote de basura ;verdad Isabela?

Si, todo lo que nos comemos llega al estémago.

A:y luego en el bafo lo desechamos.

A: La frutay la verdura te puede hacer bien para que crezcas

M: asies

A: intestinos

M: intestinos muy bien, otro érgano importante que acaba de decir Ameli, son los intestinos, los intestinos
son como unas tripitas que tenemos aqui adentro y cuando nos anda del bafio es porque una tripita se
llend de popo. Y otra tripita es porque por ahi dice, esta cosita me sirve de la manzana es vitamina esto de
la zanahoria, esto de la carne, de todos los alimentos que nosotros nos comimos esa otra tripita nos dice,
esto me sirve para el cuerpo. Y por eso creces Ivan. Si ustedes no se comen todo lo que sus mamas les
mandan, se van a quedar chiquitos, flaquitos, sin ganas de nada. ¢saben por qué? Porque uno de esos
intestinos que les acabo de decir se va a quedar, uy esta nifia no come, hijole no hay nada que le pueda
mandar al cuerpo para que crezca, y se va a quedar asi pensando a qué hora va a entrar comida. ¢a qué
hora van a entrar las vitaminas? Asi es 0 va a trabajar esa tripita. Entonces chicos, coman ustedes todo lo
que sumama les manda eh. Ok, muy bien ya vimos entonces que tenemos partes internas y externas.
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CONTEXTUAL, 1c.

Rapidisimo y quiero que saquen el cuaderno de saberes el azul. Empiezo a dictar Fernanda. Vamos a
poner como titulo

A: todavia no miss

M: mi... Separado. Cuerpo. Cu-er-po. Cuerpo. Dije separado, Romina. Cu-er-po. No me dejas pasar
Isabela, siéntate bien Fer. Punto y aparte, abajo. Abajo, con mayuscula empiezo, tiene...;Qué tiene
nuestro cuerpo?

Aintestinos

M:no, externo

A: cabeza

M: nuestro cuerpo tiene cabeza...

A: ;separado?

M: no cabeza es una sola palabra, ;qué mas tiene?

A: tronco

M:tiene cabeza, troncoy

A: Manosy alos brazos.

M: pero ¢como le llamamos a los brazos y manos?

A: extremidades

M: extremidades, se escribe con la de México. Muy bien. Cabeza, tronco y extremidades. Estas, es una
sola palabra, estas, va junto. Estas son. Partes.

SELECTOR, 3a.

¢Qué son estas partes, cabeza tronco y extremidades?
A: externas
M: externas, son partes externas.

CONTEXTUAL, 1c.

Son partes externas. Punto y aparte.
M: Las partes, Internas. Muy bien, las partes internas

SELECTOR, 3c.

M: Son, Zaira dime una parte interna de las que dijimos hace ratito. Lo que hay adentro de nuestro cuerpo.
A: pulmones
M: escribimos pulmones
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SELECTOR, 3c.

M: chicos solo que yo le pregunte, contésteme por favor, no hables cuando yo no les he dicho a ustedes,
pulmones coma Romina, otra parte interna.

A: estbmago

A: las mufecas

M: las munecas ¢ tu crees que sean parte interna del cuerpo? Una parte interna de tu cuerpo.

A: ojos

M:ojo, ok

A: estbmago

M: estomago Ernesto, ¢ otra parte interna de nuestro cuerpo?

A: corazén

M: corazdn, con acento en la 0. ¢ Qué otro Miguel? ;Que otra parte interna tenemos?

A: musculos

M: musculos ¢otro 6rgano que tengamos dentro del cuerpo?

A: los dedos

M:¢Los dedos?, ¢los dedos eran externos o internos?

A: son externos

M: son externos y estamos viendo lo interno

A: huesos

M: Huesos, va con la muda al inicio ¢,qué otra parte tenemos Pedro?

A: sangre

M: sangre, con la de grillo. Muy bien, chicos. Hay muchos mas partes que tenemos dentro de nuestro
cuerpo. Si. Ponemos punto pero estamos de acuerdo que nos faltaron muchos mas, intestino Riflones,
higado,

A: el cerebro.

M: el cerebro, asi es

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL, 4c.

Les voy a repartir. Fijate bien, aqui tienes un cuerpo, ¢es un cuerpo de pez? ;de perro?
A: es un cuerpo humano

M: ¢por qué lo supiste Pedro, que era un cuerpo humano?

Tiene manos, piesy cabeza

M: ok y algo bien importante también

A:ycuerpo

A:ytronco

M: tronco, muy bien

140




SUPLEMENTARIO, 2a.

M: ¢ Donde vamos a escribir cabeza?

A: arriba

M: Lo escribimos en la rayita que corresponde, cabeza. Solamente donde esta la cabeza eh. Aqui donde
estd mi dedo, ¢ya vieron donde?

A: si

M: hay una rayita. { Qué vamos a escribir?

A: cintura

M: no, no vamos a escribir cintura, es tronco. Oigan chicos, ;se acuerdan como dijimos que eran los
brazos, las piernas?

A: extremidades

M: Extremidades, le vamos a poner entonces en la rayita del brazo, extremidadesy en la pierna.A:
extremidades también

M: Extremidades, porque nuestro cuerpo tiene cabeza, trozo y extremidades. En las dos rayitas hay que
escribir extremidades Pedro.

A: ;lo recortamosy lo pegamos?

M: no, no. Si le pueden hacer el corazon, dibujale el corazén, sélo le van a dibujar partes internas.

A: maestra le puedo dibujar los ojos

M: andale pues los ojos, y lo vamos a pegar en marquilla.

A: ¢le podemos dibujar los huesos?

M: aja, los huesos si

A: ;le podemos poner cabello?

M: no

A: la boca

M: ¢la boca es interna o externa?

A: ;icejas?

M: Las cejas seran internas o externas del cabello sin carne o extrema. Chicos nada mas les dije que lo
interno, es lo Unico que pueden dibujar.

SUPLEMENTARIO, 2a.

M: Chicos, les voy a repartir pintura y solamente el dedito es el que tiene que estar sucio, si yo veo que
tienes toda la mano pintada y tu te manchas las manos, el uniforme, eso quiere decir que no sabes
trabajar con pintura yo sé que si puedes trabajar con pintura.

Lo Unico que tienes que hacer es meter la puntita del dedito a la pintura, Pedro. Primero vas a pegar la
hoja, eh, en el cuaderno y ya que quién ya tiene su hoja pegada en el cuaderno. Fijense bien, con tu dedito
vamos a ir marcando con puros puntitos, todo el contorno de su cuerpo, y €so ¢qué creen que va a
representar, con rosita?

A: la piel

M: la piel, correctamente yo les voy a dar la pintura. Vean lo que me ensucié, ;me ensucié la ropa, la bata,
el companero?

A:no

M: ;me lo ensucié?

A: no

M:y luego vas a venir cuando hayas terminado de poner puntitos a todo el cuerpo vienes por tu toallita
para que te limpies.

M: ay santo silencio, ¢los rejala esto de la pintada verdad? En toda la silueta del cuerpo humano. Los que
ya terminaron, saquenlos al solecito. Ahi en la orillita por favor. ;a quién le sobré pintura? Traiganme su
tapita de pintura. Bien chicos vamos a guardar su cuaderno de saberes y vamos a sacar el cuaderno
verde. Sacamos el cuaderno de ética.
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DOCENTE 2. PRE-TEST

Categoria ¢Qué hacen la maestra/los nifios?
M: Chicos, les voy a repartir una tarjeta, si su compafero tiene asignada la misma
tarjeta que tu, vas a formar equipo con él pero no se la puedes ensefiar solamente
se la vas describir.
A: ;Como si fueran pistas?
M: si le puedes decir, cuantos elementos son y de qué colores, qué figuras, pero
no se la puedes ensenar, ;de acuerdo? Entonces, vamos tomando una. No le
ensefien, por favor, nadie va a ganar.
Nos desplazamos en orden por favor. Tienen que encontrar su equipo de trabajo
con cuatro integrantes, pero no pueden ensefar la tarjeta. Vamos a agrupar
elementos en el mismo lugar y del mismo tamano.
A: ¢Hola, de qué color son?
M: No pueden ser cinco, son cuatro.
A: circulo mediano morado, dos chiquitos.
A: bueno quedo parejo.
SUPLEMENTARIO, | M: puede ser que en algunas la expresion se vea entre rosay rojo.
2a. M: ;ya?, iya?, aver

ORGANIZACION,
Oa.

M: Ese tiene 5, bien, ok, bien, ya encontramos entonces los 6 equipos, vamos a
acomodarnos, este equipo se va air aqui a la alafila 6.

A: ¢nos sentamos?

M: si aunque no sea suyo, con su cuaderno y lapicera, el equipo que ya encontrd,
aqui-fila 5, ustedes, aqui

A: ¢nos sentamos?

M: si, ;te podras sentar en unasilla?

M: ok, nada mas tantito, ustedes aqui, ustedes aca. Ya saben entonces quienes
son su equipo.
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SELECTOR, 3c

M: Ok chicos, la vez pasada vimos qué era el eje de simetriay encontramos que en
algunos el eje de simetria lo vamos a encontrar ;de qué manera?

A: vertical

M: vertical

A: horizontal

M: horizontal

A: diagonal

M: diagonal, muy bien

M: Bien ahorita vamos a reflexionar algunas preguntas sobre la simetria, necesito
que asi como estan se acerquen y eh van a contestar las preguntas y ahorita entre
todos vamos a hacer un concepto en general de lo que es la simetria de acuerdo,
asi es que de manera individual cada quien lo escribe. Ahorita lo comentany
encuentran la respuesta entre todos, pero de manera individual van a escribir
cada quien. Namero uno: ¢Es lo mismo dos objetos iguales, que uno partido a la
mitad? Por ejemplo, dos tarjetas son iguales a un objeto que esta dividido a la
mitad, te voy a dar 2 mitades sale, es para que me respondas esa pregunta.
Pregunta nimero 2, ;Todos los objetos pueden ser simétricos? Cuando hablo de
objetos, me refiero en general, o sea, personas o los animales, plantas, objetos. O
sea, cualquier cosa ¢ puede ser simétrica? eso a lo que me refiero, nada mas es.
Pregunta tres, ;Cual es laimportancia de la simetria en la naturaleza?

Ok, acerquen las sillas para poder conversar con su equipo y me responden esas 3
preguntas, voy a dar diez minutos y pregunto siya las tienen, si no, doy 2 minutos
mas.

Trabajo en equipo inaudible.
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SELECTOR, 3c

M: Vamos a regresar las sillas y nos regresamos a nuestro lugar, vamos a hacerlo
de forma individual, pero sin olvidar que somos parte de una comunidad.
Compartanme por favor Vale, la pregunta unoy a lo que llegd tu equipoA: Dice, ¢es
lo mismo, dos objetos iguales que un objeto partido a la mitad?

M: ¢ qué concluyd tu equipo?

A: no porque serian diferentes al otro

M: o sea, son diferentes, serian diferentes al otro, 0 sea no es lo mismo un objeto a
la mitad que 2 objetos iguales, eso es a lo que llegaron que no era lo mismo OK,
equipo de Ale.

M: la uno, nada mas la respuesta

A: no porque no esta centrado

M: ok, no porque no estd centrado,

A: si porque lo comparamos con el papelito que nos dié y ya vimos

M: ok, equipo de Emilio

A: no, porque depende de la figuray de la forma en la que lo dividamos.

M: ok, equipo de Tadeo

A: no porque la horizontal tiene diferencias, a lo que la vertical no los tiene.

A: Porque si lo pones al revés arriba tiene unas cosas y abajo otras.

M: ok, ¢qué equipo me falta que me dé la respuesta, Zoe

A: No, ya que no es simétrico y no tiene el mismo tamano.

M: ok, falta el de Angel.

A: No, porque no es lo mismo,

M: Ok chicos.

M:si yo tengo esto, aqui tengo dos objetos iguales, ¢puedo decir que es simétrico?
Tener dos objetos iguales.

A: no,

M: ¢por qué?

A: Porque haz de cuenta, por ejemplo, si pones 2 caras seria como raro, porque no
son iguales

M: pero si son igualitas, asi salid la impresidn se supone que son iguales ¢por qué
dirian que ¢ este no es simétrico?

A: Porque son diferentes cosas, sino no esta en una misma hoja, sino debe de
estar en una misma hoja para dividirlo, no en diferente

M: se acuerdan de lo que encontraron en su diccionario de qué era la simetria,
decian que estaba dividido, ¢por qué?

A: por una linea imaginaria

M: por una linea imaginaria, podemos ver en este caso que son iguales pero ;qué
les falta? ;Qué les falta para ...

A: que esté dividido a la mitad

M: exactamente, que este, en esta caso, que esté dividido a la mitad, entonces,
que las cosas sean iguales no quieren decir que sean simétricas.

A: porque ahi dice que lo doblemos a la mitad, bueno no

doblemos...

M: No, pero aqui lo que les digo es que les di cosas iguales, pero el que sea igual
una cosa que la otra no es lo mismo que ser simétrico. De acuerdo. Esa propiedad
en este caso es la igualdad. Quedamos entonces que a las mitades yo voy a dividir
esto a la mitad, segun yo.

A: no pero lo dividié en dos miss, seria en vertical miss para que sea simétrico

M: ¢por qué?

A: porque arriba tiene un pico y abajo ya es mas ancho,
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M: entonces no seria lo mismo, a pesar de que yo lo divida a la mitad, como por ahi
les di un animalito que la cara estaba a la mitad, pero me dijo, por ejemplo, el
equipo de Palomino, que ese no era simétrico, me dijo, ¢por qué Palomino?

A: Porque arriba tenia otras piezas.

M: OK, ese, ese esta dividido de la mitad, pero no es simétrico, para que si sea
simétrico ¢qué caracteristicas tendria que tener

entonces?

A: La misma proporcion.

M: Gracias, Diego, la misma proporcion tiene que ser el mismo tamafo, tiene que
tener la misma formay tiene que verse como un cOmo un qué?

A: espejo.

M: como un espejo, exactamente

A: dividir exactamente a la mitad

M: como el reflejo. a ver fijense, este es un objeto, es un solo objeto, este es mi
linea imaginaria y yo la divido, ahi me queda asi, yo la divido aqui, pregunto, ¢ esto
es simétrico?

A:no

M: levante la mano, ¢quién dice que si es simétrico? Hagan de cuenta que tienen
el mismo el mismo tamafio, OK Ximena, levanten la mano quien dice que no es
simétrico. ¢por qué piensas que no es simétrico? Aron

A: porque no tiene la misma media

M: pero miden lo mismo, miden 10cmy 10 cm.

A: No es como un espejo

M: no es como un espejo, exacto, cuando tenemos que trabajar con la simetria,
cuando hacemos la mitad, es como si fuera el reflejo del espejo, de acuerdo a si
yo lo hubiera dividido asi, si yo lo hubiera dividido de manera horizontal aqui si se
veria como si fuera en este caso un espejo. Muy bien. Vamos a hacer entonces un,
ah, pero no es cierto. ;Me ayudas a leer? Regina la pregunta numero 2.
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SELECTOR, 3b.

A: ;todos los objetos pueden ser simétricos? No

M: ¢alguno en sus equipos puso que si? Que todos los objetos pueden tener
simetria

A: Nosotros tenemos que algunos.

M: No, pero la pregunta que dice Palomino, cual es la palabra clave en la pregunta.

A: que si todos
M: todos, todos, o sea, todo lo que esta aqui,¢, podria ser simétrico?
M: OK, si, depende del Corte, pero hay cosas que no podrian ser simétricas. A ver,

denme ejemplo de cosas que estén aqui en el salén que no podrian ser simétricas.

M: No, no,¢, por qué?

A: Porque nada es lo mismo.

A: Y tienen diferentes formas que dependen de cémo lo corteny cudl sea la figura
A: el proyector

M: Yo por fuera a la a la mejor, no vamos a meternos como la vez pasada con los
organos. ¢Por qué no podrian ser simétricos?

A:por la letras

M: ok, por las letras, ok, siyo lo divido de manera vertical, no me quedan las
mismas letras aqui que acad, si no de manera horizontal

A: tampoco

M: en diagonal

A: Tampoco

M: tampoco ¢, otra cosa que no podria ser simétrica de las que estan aqui? el
qué?

A: el monitor

M: EL monitor visto por atras, OK, si lo mido y si lo divido de manera vertical. No me
queda lo mismo ¢y asi? En horizontal.

A:tampoco

M:yasi,

A: tampoco

M: Tampoco, otra cosa, Triana,

A:el pizarrén

A: el pizarrén si

M: A ver el pizarrén si podria ser simétrico, pero ¢cudl era la pregunta?, ;que no
podria ser simétrico?

A: el gel

M: ;el gel? Siyo lo divido de esta manera me queda lo mismo izquierdo y derecho
arriba y abajo.

A: no

M: ok

A: el pupitre miss

A: laimpresora,

M: La impresora, OK, si, hay varias cosas que no podrian en este caso ser
simétricos y diganme de aqui 3 cosas que si podrian ser

A: el pizarrén

M: el pizarron, aver donde esta para dividir,a ver ¢cémo lo dividirian?

A: Vertical

M: vertical

A: horizontal

M: horizontal

A: diagonal
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M: diagonal en este caso no le hagan caso a este de aqui, sélo a la figura.

A: el asiento de la silla

M: ok, la silla, OK, si, podria ser simétrico entonces, si se dan cuenta las cosas que
son simétricas son en este caso parecidas a las figuras geométricas, es lo que
podria ser simétrico. Las cosas que son aformes, que tienen varias formas, es lo
gue nos costaria en este caso encontrar la simetria.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL,
4a.

A: ;cual es laimportancia de la simetria en la naturaleza?

M: Ayadame por favor a leer Emiliano, dltima pregunta, y la respuesta de tu
equipo.

A: ¢la pregunta, o la respuesta?

M: Silarespuesta, scual es la importancia de la simetria en la naturaleza?
A: para que esté bonito

M: para que esté bonito, ok

M: Ayadame por favor a leer Emiliano, dltima pregunta, y la respuesta de tu
equipo.

M: Para hacer en este caso sus funciones, ¢quién puso algo diferente o quiere este
agregar, Emilio

A: para el equilibrio de la naturaleza

M: para el equilibrio, OK, esta es una palabra clave muy bien.
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SELECTOR, 3b.

M: ¢ por qué seria importante la simetria en la naturaleza? Chicos, ustedes
observaron en este caso plantas en su recorrido y con lay con la tarea, ¢por qué
las hojas? ¢Por qué las hojas, por ejemplo? no seran de esta manera. ;Por qué?
A: porque asi ya no tienen simetria

M: pero mas all4, las plantas no van a decir, ti eres bonita, tt no eres bonita,
porque si con estética si tiene que ver lo que es bonito a nuestros 0jos pero ¢ por
qué no son asi? ;Cual es la importancia de la simetria? Estamos de acuerdo que
no es simétrico.

A: ¢ paraidentificar las plantas?

M: ¢para qué?

A: ¢para identificar las plantas?

M: eh, no

A: en general

M: aqui L as plantas tienen a la mitad, un tallito, que en este caso surte de los
nutrimentos necesarios. ¢El lado izquierdo recibira lo mismo que el lado derecho?
A: no

M: Entonces, sabiendo que no van a recibir lo mismo y que si es simétrica, si
recibirian lo mismo, ¢cual es la importancia entonces?

A: que sea equitativo

M: Que sea equitativo, exactamente que sea equitativo, si, si las cosas no fueran
simétricas, por ejemplo, nosotros si tuvieramos dos brazos aqui, ya no seria
equilibrado, tendria mas peso, me costaria mas trabajo, la sangre a lo mejor se
necesitaria de este lado y el corazén ya no podria hacer en este caso su funcién
correctamente. Entonces si, en la naturaleza es para que reciban ambos lados sus
nutrimentos, para la estéticay ya no tendrian la misma habilidad, por ejemplo, las
arafas tienen la habilidad de que van por las paredes y tienen 8 patas, pero una
arafia. Que tenga de este lado 2 patasy del otro 6 patas, tiene las 8 patas, pero
¢cual seria el problema?

A: el equilibrio

A: no seria equitativo

A: que no podri escalar,

M:que no podria escalar, a lo mejor de aqui serian demasiadas patas y aqui serian
pocas, seria en este caso, estaria avanzando de manera diferente. ¢Vieron
buscando a nemo?

A: si

M: ¢cual era el problema de memo? A ver

A: que tenia unas aletitas

A: que tenia una aletita chiquita y una grande

M: ¢y podia nadar igual que los demas?

A:no

M: porque en este caso

A: Son mas lentos

M: Exactamente, la aletita que estaba pequefa, no cumplia la funcidn de la aleta
grande. Entonces ahi no era simétrico, por lo tanto, sus habilidades las tenia
diferentes.
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ORGANIZACION,
Oa.

M: OK, vamos a trabajar con tu cuaderno, vamos a hacer un mapa mental de
manera horizontal chicos. A: el
cuaderno morado?

M: el cuaderno morado, si.

A:;le entregamos las hojitas?

M: Eh, uno que me ayude, por favor

A: yo miss

M: Vaniae lkerfilal,2y 3. lker4,5,6y7

A: miss ¢puedo ir al bafio?

M: vayan

A: miss una pregunta el gato, y esto, ¢se lo queda?

M: no, daselo, de manera horizontal, ok.

A: ¢con color morado?

M: ya saben que con los colores que ustedes gusten. ;No faltan animalitos?
Levanten la mano quienes estan listos, fila uno, dos, Aron ¢ya esta?, 3,4, 5 la 6.

SELECTOR, 3b.

M: Entonces, de acuerdo a lo que vimos, la simetria ¢Es cuando qué

hacemos?

A: es cuando dividimos a la mitad algo

M: aja ¢y? Ok hasta ahi, entonces esto es simétrico de acuerdo a lo que me
acaban de decir, esto es simétrico porque ya lo dividi a la mitad, no lo es ;qué me
falta?

A: dividirlo verticalmente, las orejitas, arriba tiene orejas y abajo tiene nariz

M: Pero ustedes me dijeron que nada mas tenia que dividirlo a la mitad.

A: no es equitativo

M: ah ok, ¢con qué lo divido?

A: con una linea imaginaria

M: exactamente, y vamos a hacer entonces el dibujo de los ejemplos que te di, ok,
tengo 2 gatos que quedamos en que aunque sean iguales, eso no quiere decir que
sea simétrico aqui lo voy a dividir asi y aqui lo voy a dividir de esta manera, ;dénde
voy a poner la palomita? Ese es el que estd correcta y entonces este es el que esta
incorrecto.

A:¢puede ser blanco?

M:Pero no puede ser asi como albino, asi palido palido, ponle sus bigotilos su nariz
rosita. Ok. Aparte de que tiene que estar dividido la mitad, se tiene que ver como Si
fuera un ;Qué?

A: espejo

M: exactamente, al dividirlo, la actividad que ayer hicimos con la acuarela.
¢Cumplia con esta caracteristica?

A: si, porque estaba como en el reflejo del agua

M: Exactamente, y vamos a hacer entonces ese mismo ejemplo

A: Unacasa,

M: una casa, no vamos a hacer todos los detalles porque no nos da la vida.

A: ;puedo hacer todos los detalles?

M: ;Te va a dar tiempo?, Tadeo, no te limito, si tl crees que te da tiempo adelante,
no quiero que te atrases. ¢Por qué siempre es mas sencillo para mi encontrar la
simetria en una pelota que en a lo mejor una bola de masa con la que estuve
jugando?

A: porque la pelota es una forma mas sélida y la masa es como mas dificil de
reonocery como tiene grumitos es mas dificil de identificar.
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M: Exactamente una figura. OK, entonces los objetos que tengan una forma
definida es mas sencillo encontrar en este caso la simetria.

A: ;es como mas de figuras geométricas?

M: exactamente exactamente, si encontramos a la mejor a nuestro entorno
similitudes con las figuras geomitricas va a ser mas sencillo. Esto lo tienen que
tomar en cuenta porque vamos a trabajar el dia de mafiana con unas fichas que
son diferentes plantas, pero tenemos que encontrar a qué se parece para que sea
mas sencillo encontrar la simetria. Ok, entonces si un objeto.Esta me quedd
medio grande, pero ok, si no se no tiene una forma definida, es mas sencillo color
su simetria, pero algunos no tienen. Algunos si, no vamos a encontrar. En teoria, si
somos simétricos por fuera, en teoria, porque ya vimos que algunos tenemos
errores por ejemplo el ojito mas chiquito.

A: Sin contar el cabello

A: yo tengo el pelo disparejo

M: Igual a lo mejor no. Pero en teoria. Vamos a poner entonces aqui ejemplos de
figuras geométricas chicos

A: un triangulo y un cubo de rubik
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SELECTOR, 3c.

M: Ricardo recuérdame entonces ¢por qué es importante la simetriaen la
naturaleza?

A: ¢lo que hicieron o lo del equipo?

M: lo que entre todos concluimos

A: Ah, pues porgue si no no tuviera forma porque como ahorita que dijo lo de la
arafia de que si tuviera seis patas aca no podria escalar.

M: aja, sus habilidades se verian comprometidas, hace ratito le dije a un equipo,
porque a lo mejor alguien llama tu atencion, pero ese alguien de repente
descubres que tiene un tercer ojo. Estéticamente ya no se veria tan...bonito
exactamente.

M: O sea, si es una especie, si la caracteristica de la especie es que tenga 10, 10
ojos los utiliza.

A: Como las arafas

M: Exactamente asi se queda, pero muchas veces los animales son crueles,
chicos, a los animalitos que la misma naturaleza ve que no estan logrando
desarrollarse o hacer las actividades como los hacen los demas pues muchas
veces las propias mamas se los comen, no los alimentan.

A: ¢ Por qué son feos?

M: Como el palito feo no tiene posibilidades de sobrevivir si son cosas que en este
caso les favorecen, pues bueno, si van en algin momento a funcionar asi. pues se
extinguen solitos, porque se van a seguir reproduciendo los que si son habiles
para desarrollar lo que necesitan. Como en el patito feo al final si era simétrico,
pero si nace a lo mejor un gatito con 3 patitas., la misma madre, la misma gata
podria ser que lo rechace.

A: Por ejemplo, vemos que sale un gatito con dos patas ¢,sus hijos también salen
asi?

M: Pues dependeria por que nacié asi, se supone que si, que nosotros nos
parecemos a nuestros papasy a nuestros abuelos porque heredan, pero
acuérdate esto pasa contigo y tus hermanos, por lo que me dijiste, la siguiente
generacion no va a tenery la que sigue si, entonces a lo mejor de ellos sus hijos no
van a tener 3 patitas, pero a lo mejor el que sigue si, depende por la condicién que
haya tenido, que haya nacido asi.

A: miss, también luego las gallinas se comen a sus polluelos, una de 2, o porque
nacieron mal o porque alguien los agarré y se los comen

A: pero también es que los mutan ;no?

M: ¢como que los mutan?

A: O sea, si como que le hacen experimentos.

M: Ah, bueno, esto en la naturaleza seria muy raro, seria que a lo mejor el
embarazo no estuvo bien porque el cuerpo no estaba preparado para eso, pero
recordemos que también estamos expuestos y los animales también estan
expuestos a la contaminacion, a la radioactividad y todo eso afecta, entonces si,
de alguna manera por eso vienen las malformaciones, pero es lo que algo que no
estd formado de acuerdo a lo que es, le va a costar sobrevivir y por eso muchas
veces no llega a la etapa en que se reproduce.

A: (Y sise escapay se reproduce?

M: ash

A: los periquitos autralianos cuando tienen hijitos y nacen, pues el macho como la
hembra apoya al periquito, pues el macho se enojay se encela entonces mata al
periquito.

M: Ah, bueno, por eso se separa, pero en cuestiones de que como nacen, que a lo
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mejor no nacen como deberian, si, muchas veces ellos se deshacen. Esto véanlo
con las hojas. Porque aunque no una forma dificil de encontrar la simetria esta a la
mitad para que reciba lo mismo. Vamos a hacer aqui entonces el ejemplo de la
hoja, el ejemplo de una hoja que va a recibir los mismo nutrimentos del lado
izquierdo y derecho, miren puede ser un pez.

A:esta bonito

A: ;esta de frente miss?

M: si, esta de frente para que se vea la diferencia de la aletita

A: qué bonito

A:parece un huevo

M: Acuérdate que los mapas mentales tenemos que utilizar también dibujos para
ayudar a recordary a asociar.

Chicos, vamos a apurarnos.

A: ¢Hoy va a dar tiempo libre?

M: no, vamos a aprovecharlo. Podemos aprovechar la nota informativa, pero cada
equipo va a pasar y me va a definir por qué se quedaron con esta nota informativa.
Pero vamos a trabajar con las geometrias.
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SUPLEMENTARIO,
2a.

M: Vamos a hacer la hoja, a apoyarnos de la cuadricula, y a contar. cuantos
cuadritos estan dejando? Uno... Me interesa mas checar como lo hicieron.Chicos
haganlo con lapiz, cuenten

A:miss la segunda de la del otro del lado de la derecha esta muy dificil.

M: laborioso, si, dificil no, empieza por el mas sencillo

A: miss, esta dificil

M: Ricardo, si ti empiezas, esta dificil, esta dificil, se te va a hacer dificil

A: ;sabe qué nos dijo la maestra de ballet cuando deciamos que no podiamos?
Nos dijo que a partir de ayer el que dijera que no podia, tenia que llevar cosas muy
valiosas a todo el grupo, chocolates paletas y asi.

M: no contaste aqui...Cuenta, aqui la clave es que cuentes

A: ya reprobé matematicas

M: No te preocupes, vamos a dejar entonces trabajo en casa para que reforzar el
conteo. Emilio y Alejandro, no han venido y estan en otra cosa.

A: miss ya pude

M: aver, ¢cual hiciste?

A: perro

M: mira, fijate, utiliza tu regla, es mas sencillo. Tienes que hacer que la mitad que
falta, pero cuenta, Tadeo. Igual es mas sencillo con puntos y pones primero los
puntos y luego une las lineas

A: maestra la mariposa me salid a la primera.

M: Para no atrasarnos con el trabajo ya deberiamos tener una figura completa.
Estamos en el mapa.

A: Cosarara, ella trae su elefante.

M: ¢no contaste? Es que no estas contando y no te estas ayudando de la
cuadricula. Es mas sencillo si regresas al eje de simetria, acuérdate que es un
reflejo.No Ale, cuenta, ¢cuantos tienes aqui?1, 2, 3 quiere decir que aqui es, 1, 2,
3 con el punto utilizo la regla o la escuadra para que sea mas sencillo.Primero
tiene que estar como reflejo. Y este, ¢ Cuantos cuadritos son?

A:uno

M: para abajo ¢cuanto es?

A: uno,

M:y me regreso

M:este trabajo necesita, concentracion y que cuentes.

A: miss ya me salié la mariposa

M: a ver ahi, como que tengo duda aqui eran dos y aqui tendria que ser dos y le
diste nada mas una. lker, empieza desde la mitad, siempre del centro a hacia
afuera empieza uno y uno.Zoe, aqui, dime, scuanto mide? 2, sale y aqui pongo
dos...Es mas sencillo si marcas los puntos y ya después unes

A: maestra, la mariposa me sali6 a la primera.

A: ;maestra?M: ;qué paso Ricardo?

A: ya me confundi

M: del centro, del eje de simetria parten.Chicos si tienen la capacidad, si tienen la
habilidad, la simetria es algo que se ve en primero y segundo. Acuérdense que
cada afio tiene que subir el nivel de dificultad, sobre todo aqui habia muchos que
querian ser arquitectos, disefiadores.

A: yo no quiero ser arquitecto...

A: quiero ser futbolistaA: yo no tengo centro
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M: ¢como que ya no tienes centro? Pero segun yo, no me hiciste caso en algunas
cosas, aqui, dos, dos, y te pedi que lo unieras con la regla, porque asi no te estan
saliendo bien las curvas...y cuenta un cuadrito.

A:ahya

A: miss ya me duelen los dedos

M: ¢ya te duele qué? No hagas tanta fuerza.OK, ya quedamos.Aqui es también un
ejercicio de atencion.Algo asi, ya quedd mejor.Ya para el que sigue cuéntenlo, une
los puntos pero utiliza la regla.

A: maxima concentreishon

M: Zoe ¢cual vas?

A: ah es que lo tienes que hacer como al revés Valeria

M: Si no cuentas, no te va a salir. A ver, Leo les quiere decir como lo esta haciendo
porque le esta quedando, Leo ;qué estas haciendo?

A: yo pongo lineas, mido y cuento

M: pone lineas mide y cuenta, ese es el secreto, es que es, no es tanteo, cuenta,
aqui dice Emilio que es mas sencillo empezar de abajo para arriba.

A: aja, porque siento que arriba hay mas detalles.

A:miss yo empiezo de arriba, bueno primero la cabezay luego ya lo de abajo

M: intenta, intenta, cuenta, cuenta primero. ;Cuantos cuadritos hay aqui?

A: Miss, no le entiendo a la oreja del elefante

M: No digas no puedo porque no puedo. Otra vez regresa al centro, es donde
tienes que contar

A: Es un perro.

M: Inténtalo, a ver si con la estrategia de Emilio nos funciona. Chicos vamos a
dejar la actividad para casa, cierra tu cuaderno
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ANEXO TRES

POST-TEST- DOCENTE 1.

ACTIVIDAD DISENADA POR LA MAESTRA EN LA
PLANEACION 1.

NIVEL DE

ORGANIZACION
FUNCIONAL DE

LA CONDUCTA

INICIO:

Preguntar a los alumnos ¢, Qué saben acerca de los animales? Se espera
que los alumnos puedan responder diferentes caracteristicas de algunos
animales como: dénde viven, lo gue comen, lo que cubre su piel, etc.
Continuar preguntando ¢,Cuales son y cémo son los animales que
conocen? Se espera de los alumnos gue mencionen animales conocidos
y algunas de sus caracteristicas de alimentacion, fisicas, lugar en el gue
viven.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D2.

DESARROLLO:
Jugar a imitar ruidos y movimientos sobre un animal que conozcan.

e Al azar tomaran un papelito con el nombre de un animal, buscaran
al compafiero que le haya tocado la imagen de ese animal y entre
ambos lo imitaran frente a sus compafieros. Gana punto la pareja
que adivine el animal del que se trata.

e Colocar las imagenes de los animales al frente de salén y
preguntar a los alumnos ¢alguien puede describir algin animal?
Se espera que los alumnos logren describir los animales, en caso
de no ser posible mencionaré una descripcion de alguno de ellos y
asi orientar el trabajo.

SELECTOR C3.

e Con base a la descripcién, se preguntara a los estudiantes ;,Cémo
clasificarian 0 agruparian a los animales gue se encuentran al
frente del salén y por qué? Se espera y se orientard a los
estudiantes para que los clasifiquen conforme el lugar donde viven,
los que vuelan, por lo que comen, comportamiento, etc.

e Los alumnos conformados por equipos, deberan clasificar a los
animales en una tabla, de acuerdo con las caracteristicas
mencionadas y bajo sus propios criterios. Los criterios deberan ir
enfocados a animales acuaticos, aéreos, terrestres, carnivoros,
herbivoros.

CIERRE:

En equipos expondran su clasificacién ante el grupo, y se les preguntara
¢.c0mo realizaron dicha clasificacién?

Se espera que todo el equipo participe, de lo contrario se orientara a los
alumnos que lo requieran.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
DA4.

Pegar en su cuaderno un animal y describirlo con al menos cinco
caracteristicas.

SELECTOR C3.
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POST-TEST, DOCENTE 1.

ACTIVIDAD DISENADA POR LA MAESTRA EN LA
PLANEACION 2.

NIVEL ~ DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE LA

CONDUCTA
Retomar la clasificacion de los animales que realizaron el dia anterior.
Preguntar a los alumnos ¢qué saben acerca de los animales domésticos?
¢ Cudles de esos animales son domésticos? ¢ por gué lo son? Se espera
PeTa | sUSTITUTIVO

que los alumnos mencionen que son los animales que se pueden tener en
casa y que necesitan del hombre para ser alimentados.

Preguntar: ¢;qué sucederia si tuvieras un leén en casa? ¢podrias criarlo?
2por qué? Se espera que los alumnos mencionen que el leén no es un
animal doméstico; entonces preguntar ¢,qué tipo de animal es? Se espera
gue los alumnos respondan que el ledn pertenece al grupo de animales
salvajes.

REFERENCIAL D2.

Responder ejercicio impreso donde los alumnos deberan encerrar a los
animales domésticos, es decir los que estan acostumbrados a vivir y
depender del ser humano.

Completar una tabla enlistando animales domésticos y animales salvajes,
pegar en su cuaderno.

SELECTOR C1.

En equipo comentar ¢,cémo cuidan a los animales que tienen en casa? ¢.qué
pasaria si no lo hicitramos? Se espera que los estudiantes respondan que
se deben alimentar, mantener limpios, contar con un espacio adecuado y
aseado, llevar al veterinario, en caso de no hacerlo los animales podrian
enfermar continuamente y en un caso grave, morir.

Con base en lo aprendido, Solicitar a los alumnos gue escriban con sus
propias palabras qué es un animal doméstico y cual es un animal salvaje.
Guiando a los alumnos que requieran apoyo en la escritura.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL D2.

Responder ejercicio impreso donde pegaran un animal de acuerdo con la
caracteristica solicitada, un animal doméstico y escribiran los cuidados que
necesita.

SELECTOR C2
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POST-TEST, DOCENTE 2.

SITUACION' DISENADA POR LA MAESTRA EN LA
PLANEACION 1.

NIVEL DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE
LA CONDUCTA.

INICIO:

Iniciar preguntando a los chicos. ;Qué aspectos toman en cuenta para
eleqgir la ropa que usardn cuando estan de vacaciones? Se espera y se
orientara a los estudiantes para gue respondan que el material debe ser
claro vy ligero para estar frescos.

Se colocaran en el pizarrén las siguientes palabras:

Fraqil, duraderos, resistentes, blandos, ligeros, flexibles,
elasticos, tenaces, maleables, metalicos, no metalicos,
reflejantes, opacos, permeables, impermeables, etc.

Luego, se preguntard a los estudiantes ¢, A qué se refieren esas palabras?
¢ Para qué se podrian utilizar? Se espera que los estudiantes respondan
que son_caracteristicas _de materiales y gue se utilizan con _un_fin
especifico para la elaboracién de diferentes objetos. Luego se preguntara
a los alumnos ¢,Qué significa cada una de ellas? Se espera que digan que
fraqil quiere decir que es guebradizo, y que con facilidad se hace pedazos;
que duradero es resistente y perdurable; que resistente es fuerte; que
blando es que cede facilmente a la presion del tacto; que ligero es porque
pesa poco; que flexible tiene la disposicién para doblarse facilmente, que
rigido es que no se puede doblar, gue elastico que se estira y regresa a
su forma, que tenaz es que tiene mucha resistencia a oponerse o
deformarse, gue maleable es que se le puede dar diferentes formas, que
metalico es un metal, gue brillante es que brilla, gue reflejante permite el
reflejo de algo, gue opaco es que impide el paso de la luz, gue permeable
es que puede traspasarse el agua, que impermeable impide el paso del

agua.

rigidos,
brillantes,

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D2.

Jugaradn en equipos de 4 alumnos, se les diran diferentes materiales
como: y ellos seleccionaran qué caracteristicas tiene cada material que
mencione

SELECTOR C1.

DESARROLLO:

Después de la actividad, se les preguntara a los chicos ¢De qué estan
hechos los materiales que se emplean en la cocina? Para cocinar, para
servir, etc. Se espera que digan que para cocinar se ocupan metales
porque son duraderos y conductores de calor y para servir maderas o
plasticos ya que son resistentes y no estan en contacto directo con el
calor.

En su cuaderno contestaran a las siguientes preguntas. ¢;,Qué pasaria si
hubiera sartenes de plastico? Se espera que los estudiantes digan que el
plastico impediria_que se cocinen las cosas, antes de gue éste se
deshaga.

2 Si quisieras servir un atole caliente, qué caracteristicas deberia tener el
recipiente donde lo vas a servir? Fisicas y de disefio. Se espera que los
estudiantes digan gue el material debe ser impermeable, térmico y hondo
para su capacidad.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D2.
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&Y si gquisieras llevar una fruta picada con yoqgurt a tu entrenamiento de la
tarde, gué caracteristicas tendria que tener el recipiente dénde lo vas a
servir para que el contenido se mantenga fresco durante el dia? Fisicas y
de disefio. Se espera que los estudiantes respondan gue debe ser rigido,
duradero, impermeable, ligero.

Luego ordenaran del mas caliente al mas frio algunos objetos como: el
refrigerador, vaso de agua con cubos de hielo, helado, refresco, alberca,
horno de estufa, sopa caliente, agua de la bafiera, olla al fuego de la estufa
y aire de la temperatura ambiente, v se les preguntara ¢,Por qué el orden

lo hicieron de esa manera?

Preguntar ¢,qué tipo de herramientas podriamos emplear para comprobar

nuestra teoria? Se espera gque los estudiantes mencionen que el

termémetro, entonces solicitarles que en dénde y de qué tipo han visto y

cual es su utilidad.

Preguntar ¢cOmo se expresa la temperatura?

Preguntar ¢Cual es la temperatura mas baja que han escuchado que
hemos tenido en la CDMX? Y como se visten para esa ocasion ¢ Cual es
la mas alta? Y como han podido sobrellevarla.

¢ De gue dependerd el cambio de temperatura en el clima?

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D2.

CIERRE:
Preguntar s, Temperatura y calor es lo mismo? ¢;,Qué sera la temperatura?

2, 0ué es el calor? ¢,En qué se diferencian la temperatura y el calor? Se

espera que los estudiantes digan que el calor es una forma de energia

que se transmite de un cuerpo a otro vy la temperatura es la sensacion de

calor o frio. Luego preguntar ;,Como podria aumentar la temperatura

corporal en caso de sentir frio, sin usar mas ropa? ¢,Qué podriamos hacer

para bajar la temperatura de un objeto, sin meterlo al congelador o

refrigerador? ¢, Por qué sudamos cuando tenemos calor?

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D6.

ENTRE TODOS REALIZAR UN APUNTE COMPLETANDO LO
SIGUIENTE

El Calor y la Temperatura son dos cosas aunque
estan

es la energia que se de
un cuerpo a otro.
La temperatura el grado de 0

de un cuerpo o .

Para la temperatura por ejemplo
Para la temperatura por
ejemplo

SELECTOR C1.
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POST-TEST, DOCENTE 2

ACTIVIDAD'DISENADA POR LA MAESTRA EN LA
PLANEACION 2.

NIVEL DE
ORGANIZACION
FUNCIONAL DE
LA CONDUCTA

INICIO:

Iniciar con una actividad rompehielos, tipo enanos y gigantes, pero
usando la temperatura de diferentes objetos. Si el objeto es frio los
alumnos se agacharan, si es tibio se quedaran a medias y si es caliente
se levantaran por completo. Los objetos que se les dirdn son. pozole,
helado, vaso con agua, pollo rostizado, manzana, verduras congeladas,
perrito, manta térmica, paleta de nieve de limon, chocolate caliente.

SELECTOR C1.

Solicitar a los alumnos que completen las siguientes afirmaciones en el
pizarron en parejas o trios.

Cuando un cuerpo recibe calor, su temperatura...

Para medir la temperatura usamos un...

La temperatura se mide en...

Cuando un cuerpo pierde calor, su temperatura...

El calor hace que las cosas...

SELECTOR C1.

Luego se preguntara ¢De qué forma podria perder calor una persona que
tiene fiebre? Se espera que los estudiantes digan que a través de retirar
prendas de ropa. Luego se preguntaré (Cudl es la funcion de la ropa? Se
espera que los estudiantes digan gue es para que se mantenga la
temperatura corporal y depende del material con el gue esté hecha para
conservarla en mayor o menor cantidad.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D3.

DESARROLLO:

Los alumnos de manera individual responderan las siguientes preguntas
(se espera que infieran que la aplicacion o la ausencia de calor, modifica
el estado del agua):

ZQuE sucede cuando combinas hielo expuesto al sol? Se espera que el
estudiante responda que se transforma a estado liquido.

£Qué sucede cuando combinas agua con fuego? Se espera que el
estudiante responda que se transforma a estado gaseoso.

ZQué sucede cuando combinas agua con la temperatura de un
congelador? Se espera que el estudiante responda gue se transforma a
estado solido.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D3.
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Posteriormente se les proporcionara un ejercicio donde deberan
seleccionar el termometro gue se adecue mas a algunas imagenes
donde se presentan ciertos climas del ambiente, las respuestas se
socializaran.

SELECTOR C1.

Luego se plantearan las situaciones donde los estudiantes sefalen si el
cambio gue se da en los materiales es permanente o temporal:

ZQUE tipo de cambio se da cuando el harina de trigo se transforma en
pan?, Qué tipo de cambio se da cuando se hierve agua?, (Qué tipo de
cambio se da cuando se asa una carne?, (QUE tipo de cambio se da
cuando /a madera se expone al fuego? Se solicitard a los estudiantes
qgue ejemplifiguen dos cambios permanentes y dos cambios temporales.

SELECTOR C3.

CIERRE:

A partir de lo trabajado en estas sesiones se preguntara: {Como
podemos explicar cuando se presentan los cambios temporales en los
materiales? Se espera que los estudiantes digan qgue los materiales
cambian de forma sin dejar de ser lo que eran antes ¢Cudndo se
presentan los cambios permanentes?, Se espera que [os estudiantes
digan gue se presentan cuando los materiales cambian y dejan de ser lo
qgue eran antes, pues los materiales no pueden regresar a su
composicion original Qué elemento se puede utilizar para transformar
materiales? Se espera que los estudiantes digan que el calor Cudl es el
mejor material para conducir el calor? Se espera qgue los estudiantes
digan gue es el metal.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL
D1.
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ANEXO CUATRO.

DOCENTE 1. POST-TEST
Categoria ¢Qué hacen la maestra/ los nifios?

M: A ver, chicos, vamos a empezar con la clase y este nuevo proyecto se llama clasificacion de los
animales. ;Qué saben ustedes de los animales? A ver levantando la mano, porque sino, no los
escucho Fer.
A: Que a veces son peligrosos y a veces que no son peligrosos.
M: Unos son peligrosos, otros no, Miranda.
A: Algunos vuelan y otros no, y también algunos no tienen narices.
M: Andale. Lo que acaba de decir Miranda, unos vuelany otros no, lvan.
A. los carnivoros pueden comer carne y se pueden comer a las personas.
M: Los carnivoros, ok, Leonel, no me dejas escuchar Emilio,
A: hay algunos animales habitantes en tierray otros en el mar.
M: ah unos en la tierra y otros en el mar, Heili
A: Los tiburones pueden comer a personas en el agua.
M: Ah, y esos ¢qué podrian ser los tiburones?
A: carnivoros
M: carnivoros, isabela.
A: Que algunos son chiquitos y algunos no
M: Andale. ;cémo cuales podrian ser chiquitos?
Una rata.
M: Unarata, ¢y cual podria ser grande?
A: un elefante

Sustitutivo M: Ah, andale, Pedro.

referencial, 4a |A: Algunas estan en peligro la extincion, otras casi muriendo.

M: aja
A: maestra en el zooldgico vi a unos que estaban en peligro de extincion
M: ¢Saben lo que es el peligro de extincion?
A:si
M: ¢se acuerdan que vinieron sus compaferos de sexto? A explicarnos eso, verdad que no hay
muchas especies de ese animaly entonces por eso se estd, nos estamos quedando sin esos
animales.
M: Muy bien, ;qué mas sabes, lvan?
A: cuando fuimos al zoolégico una vez vimos un panda muerto adentro de su casay su corral estaba
bien sucio y se murié.
M: mmmm, Miranda.
A. Que los pandas estan en peligro de extincion y yo sé por qué, porque las personas lo estan
maltratando.
M: Okey, Heili
A:algunos animales pueden vivir en el mary otros en la tierra.
M: Okey, oigan, ya me dijeron que los viven en el mar, otros en la tierra, unos vuelan, otros no. Oigan
V...
A: Algunos estan en el polo norte como los 0sos polares y los pingiinos.
M: andale en el polo, unos estan en el polo norte. Fernanda. Y todos los animales, aunque estén en
peligro de extincion, aunque sean de la tierra, aunque sean del mar todo su cuerpo
M: ¢Qué animales conoces que su cuerpo esté cubierto de diferentes maneras?
A: maestra, yo te queria decir otro

Sustitutivo M: a ver Gael

referencial, 4a. A: el perro no tiene alas, las aguilas tienen hojas

M: hojas ¢ tu crees que tiene hojas en el cuerpo?
A: No, perdon, tiene plumas, plumas, tiene plumas.

M:y el perro Gael?

161



A: tiene pelusitas de las esas blancas

M: ¢ Pelusitas blancas?, Emilio.

A: El cocodrilo tiene escamas.

M: Exactoy ;Qué tiene el el perro?

A: Pelo,

M:se llama pelo Gael.

A:te quiero decir otro animal, la serpiente

Selector, 3b.

M: la serpiente que tiene, ¢pelo o plumas?

A: No, tiene cascaras que cuando se hace una vieja se quita esa vieja.
M: no se llama céascara, se llaman escamas.

A: se quitan las escamas cuando ya estan sucias las otras.
M: Asi es y va cambiando, verdad de.

A: va cambiando de color

M: de su piel, asi es, Miranda.

A: Los tiburones tienen aletas y las vacas no

M:y los tiburones, que tendran ¢ pelo, plumas, escamas?
A:escamas

M: ¢qué tienen en su piel los tiburones?

A: no tienen nada, solo tiene un puro cuerpo.

M: Asi es, tienen escamas, y hay otros animales que no tienen nada, se le llama piel desnuda, no
tienen pelo, no tienen, a ver ustedes ;como tienen su piel?
A: desnuda

M: también, aja, exacto, oigan ¢y los patos?, Miranda

A: tiene plumas

M: pero este. Romina, las gallinas. ;Qué cosa qué tienen?
A: yo miss, plumas

M: Ernesto ¢ los gatos?

A: Pelo,

M: pelo, Miguel, ;que tendra este pingliino?

A: el pingliino tendrd pelaje

M: Miranda

A: piel desnuda

M: ;seguros que el pinguino tiene piel desnuda?

A: Tienes un poquito de pelaje

M: tiene plumas. A ver dime Pedro

A: el ledn tiene pelaje

M: aja

A: el ledn si se acerca a una especie de carne puede atrapar a su presa facilmente porque es muy
rapido.
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Sustitutivo referencial,
4a.

M: ok, ¢y qué comeran esos animales?

A: carne

M: ¢Todos los animales comen carne?

A: no,

M: ¢Por qué no todos los animales comen carne?

A: algunos comen carne y otros comen otras especies y cosas.
M: ¢Como qué Pedro? ;Qué animal no come carne?

A: La vaca come pasto

M: pasto, este...vamos a jugar

Selector, 3b

A: memorama

M: adndale

No, nadie puede leer ni ver nada. A ver Zaira, ya te puse.

M: fijense bien, el dia, jueves Zaira. ;Ustedes trabajaron con la descripcion de alguno de estos
animales, se acuerdan? Si se acuerdan ¢cémo era, por ejemplo el perro?

A: Peludo,

M: Juguetdn

A: Corre mucho

M: correo mucho

A: es pequefo

M: Pequefio.

A:Travieso, tiene una colita. Mueve la cola porque esta saludando.

M: OK, pues ¢qué creen? ahora Pedro. Les voy a dar, voy a contar hasta 10 sin correr, sin aventarse.
Al primero, siyo veo a alguien que no lleva a cabo las reglas, lo que ya se da se lo voy a quitar el
papelito que trae atras. Van a levantarse y van a buscar a su pareja, tiene en la espalda tiene una
imagen. Y a parte, la pareja va a tener escrito como se llama el animal. ¢Si, me explico?

Como dijo lvan, como un memorama, asi es que cuento hasta diez si ya encontraste a tu pareja.
;ya? Listo, ahora fijense bien, lo que van a hacer, con mimica solamente con movimientos en
manos de cara de su cuerpo, Ander, van a imitar a su animal que les tocé y los demas, va a empezar
el equipo de Isabel, nosotros todos, vamos a adivinar qué animal es. Empiécenle ;Cémo le hace ese
animal?

A: yo, yo gatito

M: gato, muy bien, se sientan Isay Romina, van Emilio y Fernanda

A:vaca

M: Ni han hecho nada, oigan. ;Es que ustedes ya saben y no estdn dejando que sus comparieros
imiten a ese animal? ;Cémo le hace ese animal? Pero hagan ruido. ;Qué sonido hace ese animal?
Pues hazlo.

A:Vaca

M: pasenle lvan y Ernesto, voy a suspender si ustedes no siguen las reglas, porque no dejan que sus
companieros hagan los sonidos. Hasta que terminen sus compaferos ya pueden hablar ustedes.
A: pato

M: ahora si, Miguel, desde ahi, fuerte

A: Leon, tortuga ok

M: Pedroy Ernesto

A: pingliinos

M: muy bien se sientan, Zaira y compafiia

A: perro

M: muy bien, Leay Gael.

A: dguila

A: Falté el cocodrilo.
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M: Falté el cocodrilo, asi es. ¢ A ver, Pedro, ;como le hace el cocodrilo?
A: Se arrastra, es mitad de agua y mitad tierra
M: Con cuidado me los van a traer a quienes toc6 un dibujito, me los van a traer aqui al frente.

Selector, 3c.

M: Chicos, de estos animales que pasaron, ¢quiénes de ustedes? ;Quién me puede describir algln
animal de los que estan aqui?

A:yo

M: Pasale Miranda. ¢Y van a escuchar, Eh? como hace la descripcion, el animal que tu quieras son
los mismos Miranda escdgelo de aqui en los grandes para que tus companeros, no digas qué es tu
nada mas vas a empezar a describirlo y a ver si alguien a quien grite no le voy a dar la palabra, eh. A
quien levante la mano. Empieza a describirlo para que tus companeros adivinen de qué animal se
trata.

A: Tiene cola pequena, tiene el pelo,

M: ¢Cudntas patas tendra?

A: Tiene cuatro patas.

M: ¢Ddénde vive?

A: vive, algunos son callejeros y otros viven en casa.

M: Heili

A: un perro

M: el perro Miranda?

A: si

M: adivinaste muy bien, siéntate. A ver pasale Gael, siéntense, zaira, siéntate.

A: Su cola es larga, es de color verde, tiene cuatro patas.

M: ¢y donde vive?

A: Vive en la agua.

M: ¢Nada mas en el agua vivira?

A: no, puede vivir en el agua o puede vivir afuera del rio.

M: ah fijense, puede vivir en el agua o puede vivir afuera del rio. ;/Quién es amelie?

A: Cocodrilo,

M: es el cocodrilo, si, ah, muy bien, adivind, a ver lvan. No digas que animal solamente lo vas a
describir.

A: tiene dientes afilados, tiene melena, come carne, es carnivoro y vive en la cima de la montafa
M: este, Ernesto

A: Le6n

M: muy bien leén, a ver pasale Zaira

A: vive en el polo norte, tiene dos patas, tiene dos aletas, tiene color blanco y negro y pico naranja
M: Lea

A: pingutino

M: muy bien, pasale Miguel

A: vive en una casay también es callejero, tiene cola pequeniia, tiene collar, no es callejero, tiene
pelaje, tiene 4 patas. Vive en la tierra

M: averlsa

A: el gato

M: a ver, ¢es un gato?

A: si

M:vas

A: es de color blanco y negro, tiene una cola pequena, vive en la granja, come pasto, vive en la tierra
M: ¢qué sera Romina?

A:vaca

M: muy bien, pasale Ernesto
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A: vive en el agua, piel lisa, vive en el agua, es grande.

M: ¢qué mas?

A: no tiene patas, tiene aletas

M: ;qué serd Zaira?

A: orca

M: la orca muy bien, {qué mas le agregarian a la descripcién de Ernesto? ;Qué come?
A: carney tiene aletas

Sustitutivo referencial,
4a.

M: ¢Qué utilidad tienen las aletas en la orca?

A: para nadar y moverse. Si no las tuviera no podria moverse.

A: usa la cola para tener impulso

M: su cola tiene una aleta arriba 'y dos a los lados, y la cola sirve paraimpulsarse y moverse,
detenerse.

A:ytiene branquias

Contextual, 12

M: ah ¢y qué es eso Ander?

A: con lo que respira bajo del agua

M: pero ¢qué crees?

A: No, no tiene nariz

M: pero tienen un orificio por aqui

A: como los delfines

M: la orca no tiene branquias ¢qué creen que tiene?

A: Tiene un hoyito como las ballenas para que puedan respirar y también salta agua.
M: Y respira como nosotros por los pulmones, nosotros tenemos pulmones. {Cémo
respiramos?

A: ellos respiran en el agua

M: No, tiene que salir a respirar. ¢Han visto como salen las ballenas? En ese momento que
brincan, ahi es donde respiran, para volverse sumergir. Su respiracion es pulmonar.

Sustitutivo
referencial, 4a.

M: Chicos ¢qué animales creen que tengan branquias?

A: el tiburdén porque respira en el agua.

A: los perros

M: no, ;cémo crees?

A: Los animales que tienen branquias, respiran bajo el mar, en el agua, como los peces.
M: Exacto. los peces tienen branquias, han visto a los peces. ¢Ustedes han visto si los
peces saltan para respirar?

A:no

M: Los peces estan en el aguay ahi es donde respiran por las branquias. Si ustedes sacan
a un pececito del agua, ¢ qué creen que le va a suceder?

A: se va a morir

Selector, 3c.

M: Hay animales que respiran por las branquias y otros animales que respiran, como
nosotros ¢ por cuales érganos respiramos?

A: los pulmones
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M: Vamos a investigar qué animales tiene branquias y cuales respiran por los pulmones.
A: los que vuelany los que no.

M: Los que vuelany los que no.

A: los que son carnivoros y los que no

M: muy bien los que son carnivoros

A: los que lastiman y los que no

M: oigan, eso se me hace importante. ;A qué se referira isabela cuando dice los que
lastiman y los que no lastiman?

A: como los gatos y los carnivoros.

A: no, los gatos no lastiman

M: a ver, dime ;como a qué se referira Isabel? Ander por ahi vas.

A: Como los que viven en la casa.

M: Exacto, ¢Esos qué animales seran? los que viven en la casa ¢Como se les llaman?
A: gatos y perros

M: como se les llaman a esos animales?

A: mascotas

M: Bien, son mascotas, pero esos animales se le llaman domésticos y los otros animales
malos que dice Isabel, ¢cémo se llaman?

A: carnivoros

M: pero oigan, el perro es carnivoro y esta en nuestra casa.

A: porque algunos lastiman y otros no

M: por eso, pero como le llamariamos a esos animales, domésticos ¢y?

A: carnivoros

M: Salvajes ¢si 0 no? ;Cémo seria? ;Donde viviran esos animales salvajes?

A: en la selva

M: en la selva

A: En el bosque.

M: en el bosque

A: en unajaula

Sustitutivo
Referencial, 4a.

M: ¢ Cudl serd la diferencia entre los animales domésticos y salvajes?

A: Que unos lastiman y otros no.

A: Que los animales domésticos, nosotros, los humanos, los podemos criar, los podemos
tener en nuestra casay los otros no.

A: Los domésticos viven en casay los salvajes en una jaula.

M: Muy bien, pero ¢Creen que podriamos nosotros meter a un tigre a una jaula?

A: no, porque tiene dientes filosos y puede romper la jaula.

M: no, se requiere a alguien especial para hacerlo. Hay entrenadores que tienen un
método para hacerlo.

A: Nos podemos esconder

M: Entonces, esos animales salvajes que viven en la selva, que viven en el bosque Zaira
¢;Los podriamos tener en nuestra casa? y ¢ Por qué?

A: no, son salvajes y nos atacarian a nosotros.

M: son salvajes exactamente, a ver. Los animales domésticos, ya dijeron que requieren
cuidados, ¢Qué cuidados necesitaria un pez chiquito?

A: Darle de comery cuidarlo.

A: Darle de comery cambiarle el agua.
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M: Exacto, darle de comer y cambiarle el agua en la que vive. Bien chicos, ya vimos varios
ejemplos, vamos aqui a escribir ;cual seria la primera clasificacién que quieres escribir?

Selector, 3c.

M: Tienen diferentes imagenes de animales ;Cémo los vamos a clasificar Ernesto?

A: Por carnivoros y que no sean carnivoros.

A: Carnivoros y herbivoros.

M: ¢ Los clasificamos asi carnivoros y herbivoros?

A: por salvajes y domésticos,

M: salvajes y domésticos dice Ernesto. A ver, quien quiera lo puede clasificar asi, en
salvajes y domésticos. Fijate bien Ander, escichame. En este primer cuadrito puedes
escribir aqui salvajes. Zaira, estoy explicando, y de este lado vas a escribir domésticos. Si,
este Miranda esclicheme primero, esa puede ser una clasificacién, si, y entonces estos
animales tl me vas a escribir ¢Cuales son salvajes y cuales son domésticos? Quién quiera
escribir carnivoros y herbivoros.

A: ¢ qué significa herbivoros?

A: los que comen plantas

A: maestra una pregunta. ;Lo vamos a poner en el cuadrito azul o los escribimos abajo?
M: Abajo del azul, si tu dices, estoy explicando a isabela, si tu dices yo voy a ser
carnivoros, Ernesto y herbivoros. Este lo podemos clasificar asi, otra clasificacion a los
mejores que viven en el aguay en la tierra acuaticos y terrestres. Pedro, si no terminas
esta hoja no vas a salir al recreo eh y quedan 5 minutos. Tu sigues jugando.

A: listo miss

M: Ya Ernesto ya empez0, él escogio el de salvaje ya lleva tigre, pues empieza a escribir
esos animales. Aqui abajo me subes todos los salvajes y aqui todos los domésticos

A: ;pero los que estan ahi?

M: Si, y los que tu quieras también pueden incluir otros que no estén ahi en la imagenes,
eh.

A: ;cuales son los domésticos?

M: los que viven en una casa, ahora aqui todos los animales que estan en las imagenes
todos los salvajes. No, ahora aqui abajo, ¢que otro es salvaje? Chicos, asi como lo peg6
Lea para que puedan caber los 2 cuadritos en tu cuaderno.

Lo pegany se van a lavar manos para irnos al recreo.

A: el pingliino es doméstico?

M: no, ¢qué otra cosa podrias tener en tu casa?

A: un pato

M: ok, andale ponlo ahi un pato.

M: ¢cémo clasificaste tus animales Ander?

A: por acuaticos y terrestres

M: ¢ Cudles fueron acuaticos?

A: orca, pinglino, tortuga, pez payaso, pez espaday la mantarraya

M: ¢y cuales fueron terrestres?

A: gato, perro, leon, cocodrilo, aguilay vaca

M: Muy bien. ;Quién clasificd de diferente manera que Ander, ;Leonel?

A: salvajes y domésticos

M: salvajes y domésticos, ¢cuales son salvajes?

A: el ledn, cocodrilo, aguila, orcay pez espada.

M: muy bien ¢y domésticos?
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A: Perro gato, pez, colibri, raton y pajaro

M: Ok, Miranda, ¢ tu clasificaste de diferente manera?

A: no

M:¢ltzayani? ;De qué manera clasificaste a tus animales?

A: Los salvajes, tiburdn, cocodrilo, tigre, ledn, aguila.

M: Lo cambiaste, OK, qué mas aguilay de terrestres,

A: pato, perro, vaca.

M: Miguel ¢cémo clasificaste tus animales? Escuchen esta eh.
A: acuaticos y terrestres

M: acuaticos, scuales son los acuaticos?

A: son los que viven en el mar

M: pero ¢qué animales pusiste ahi de acuaticos?

A: ballena azul, tortuga, cocodrilo, pingtino, patos y tiburén.

M: ok ¢y terrestres?

A: perros, leén, cocodrilo y pato

M: ok, ¢ya lo pegaron chicos?

A: no

M: se dieron cuenta ¢COmo podemos clasificar a los animales?
A: si

M: ¢ Podrian ser las Gnicas maneras o habra mas maneras de clasificarlos?

A: si, hay mas maneras.

M: Chicos, pueden ser mucho mas, mafiana vamos a ver otro tipo de clasificacion de los

animales sale. Pegan eso, me dejan ahi su cuaderno y se van a lavar las manos.
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DOCENTE 2 POST-TEST.

Categoria

¢Qué hacen las maestra/nifios?

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL, 4a.

M: Vamos a empezar a trabajar chicos. Pasale por favor aqui enfrente.

Les voy a dar un matamoscas, pasenle. Regina y Aaron son un equipo. Y
Palomino y Ricardo, son otro, asi que haganse para alla. Me ayudas por favor a
leer, Vale las palabras que dicen en el pizarrén, Por favor.

A: Fragil, duradero, blando, rigido, resistente, ligero, elastico, tenaz, maleable,
metalico, brillante, reflejante, opacos, permeables impermeables.

M: Chicos, ¢estas caracteristicas de qué seran?

A: ¢De laropa?

A: De los alimentos

M: ¢De los alimentos?

A: Flexible, fragil, resistente

A: Blando es cuando comes algo blando.

M: Ok, podria ser algun alimento, ¢A parte de la ropa?

A: Algun objeto.

M: Exacto, de algunos objetos, y los objetos son de diferentes materiales. {Qué
vamos a hacer? Yo voy a decir un material y algin material va a tener una o 2
caracteristicas, Y tu le vas a pegar, por ejemplo, siyo dijera madera. ¢es?
Permeable, ¢Alguien sabe lo que es permeable?

A: ¢Que le entra el agua?

M: Que el agua se puede traspasar. La madera, a lo mejor y si dificulta un poco el
agua, pero al final se va a filtrar. Entonces yo le doy a la caracteristica de ese
material que estoy diciendo. Todos sabemos ¢ qué significa fragil?

A: fragil, que se puede romper muy facil.

M: ;Duradero?

A: Que dura mucho.

: ¢, Por ejemplo?

La madera miss.

: ¢Blando? Y ejemplo.

Que es suavecito, una almohada.

: ¢Rigido? Y ejemplo

: Que es fuerte, unaroca

: ¢ Resistente? Y ejemplo

: Que resiste mucho. El concreto

Que le aplicamos una fuerza y resiste.

: Que resiste mucho. ¢ Flexible?

Que se estira, un chicle

: Que se estira, que cambia. ¢ligero?

que pesa poco, las plumas.

: Que pesa poco, ¢ Elastico?

: Que se puede extender, estirar. Por ejemplo, las ligas para cabello.

: Que lo que podemos estirar sin temor a romperlo. ¢Tenaz? ;Qué es tenaz?

TP IPIBPIBEIZIBIEX

: Una antena.

:No, no, de antena no, pero si yo les digo que algo es tenaz
: Que es fuerte como la puerta.

: Es algo muy duro. ;Maleable?

: Que se puede moldear, la plastilina.

: Que se puede moldear, muy bien ¢ metalico?

XT>PI>»PII>
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A: Que esta hecho de metal, la puerta de la escuela

M: Que esta hecho de metal. ¢ Brillante?

A: Que brilla, el cristal

A: Que refleja.

M: Que brilla, que refleja. ; Opacos?

A: Que no refleja, la mochila.

M: Que no refleja, muy bien. ;Permeable, entonces? A: Que
se traspasa el agua, ya dijo miss, la madera

M: ¢ Impermeable?

A: Que no se traspasa el agua, un impermeable.

M: Entonces yo voy a decir uno y el que primero tenga las 2 caracteristicas
golpea con el matamoscas la caracteristica, ojo, puede ser que tenga mas, los
companieros seran los jueces. Va, entonces, una liga.

A: Ligeras y flexibles.

M: ¢ Estas de acuerdo que las ligas son ligeras? ¢y son flexibles?

A: Siiii.

M: OK, entonces, punto para el equipo de Palomino y Ricardo. Siguiente, hoja de
papel.

A: Permeable y blando.

A: Fragil.

M: (A ver, es permeable si yo la mojo?

A: Siii

M: ;Y es blanda?

A: Noooo.

M: No, verdad. Bien, punto para el equipo de Paulina Aguilera. Bueno, una
cortina como la de nosotros, cortina.

A: Brillante

A: Permeable y 6paco.

M: siyo la describiera, ¢creen que brillante? ¢ De aqui quien si tiene una tela
brillante?

A: Lachamarra de élL.

M: Exacto. ;Opaco?

A: Sii.

M: ¢Por qué es opaco?

A: Porque es oscuray nos protege del sol.

M: ;Permeable?

A: Si porque se moja.

M: Bien punto para uds. ¢Un vaso de vidrio?

A: Fragil. M:
¢Resistente? A: No

M: ¢Por qué no es resistente?

A: Resistente no, porque si tu lo tiras se rompe.

M:Vamos a pasar otros 2, vamos. Alondra y Angel, Leo y Merida. Una caja de
cartén.

A: Ligeray permeable.

OK. Punto para Leo y Merida.

M: ¢;Unicel para empaque?

A: Duradero e impermeable.

M: ¢Por qué es duradero?
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A: Duradero porque por eso es tan contaminante, porque duray no se puede
degradar tan facil.

M: ¢ Impermeable?

A: Enunvaso de unicel no pasa el agua.

M: Exacto. Ahora, un clavo.

A: Es Rigido y resistente.

A: Es metalico.

M: Bien, punto para los dos.

M: Hasta aqui, vamos a hacer otra actividad, chicos

SELECTOR, 3c.

M: ¢ Todos los materiales nos sirven para las mismas cosas?

A: No.

M: ¢ Qué tenemos que buscar cuando queremos hacer algo? Yo quiero hacer por
ejemplo, una casa de pajaros. ¢Qué tengo que buscar en el material, para poder
hacerla? ;Qué caracteristicas debe de tener?

A: Duradero, impermeable y maleable.

M: okey, bien. Yo quiero expresar, porque me gustan mucho las artes y quiero
hacer a lo mejor una manualidad, pero que yo pueda hacer con mis fuerzas.
¢Qué caracteristicas tiene que tener ese material?

A: Elastico, moldeable, ligero.

M: OK, entonces cada cosa que yo hago, si necesito alguin objeto, tengo que
buscar el material, en este caso adecuado para hacerlo.

SELECTOR, 3b.

M: Van a sacar por favor su cuaderno morado, y van a escribir la siguiente
pregunta. ;Qué aspecto tomo en cuenta para elegir la ropa que usaré en estas
proximas vacaciones de semana Santa? No es ropa que te vayas a comprar, €s
ropa que ya tienes en tu casa, necesito que me digas ¢Por qué vas a elegir esa
ropa? Levanta la mano quien ya la tiene.

A: O sea ponemos ¢;como es la ropay por qué?

M: Si, Porque todos en nuestro armario tenemos de muchos colores y de muchas
telas. ¢Quién ya tiene la respuesta? A ver Aaron

A: Una de manga larga, para cubrirme del calor y un pants para andar cémodo.
M: Ok, eso estds tomando en cuenta. Vale

A: Que no sea negra, igual por el calor.

M: Okey, que no sea negra.

A: Que sea fresca, por ejemplo, tengo una que tiene descubierta la espalda.

M: Ok, Ricardo.

A: Un uniforme de futboly chanclas

M: ¢Por qué?

A: Porque esta haciendo un buen de calor y el uniforme es fresco.

M: Ok, Oye y tu uniforme de futbol. ;De qué estd hecho? Y ;Por qué teva a
ayudar?

A: Bueno, no sé de qué estan hechos pero estan frescos, aunque estes en el sol,
no sé que tengan.

M: OK chicos, ya los préximos si me van a decir porque hace un buen de calory
ya me dijeron shorty playera, no, si tienen otra cosa adelante porque entonces
ya concluimos que esa respuesta es la que dieron los comparieros o si quieren
comentarme algo de lo que han dicho ellos.
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A: Una blusa que esté grande y fresca como vestido, pero que sea blusa, que no
esté pegada.
M: OK, gracias Alondra.

M: OK bien chicos, vamos a contestar las siguientes preguntas. ;Qué materiales
conoces, que se utilicen en los utensilios de cocina?

A: Cuchillo.

M: A ver, pero el cuchillo, yo te preguntaria de qué material es, o0 sea, no quiero
que me digan los utensilios, sino los materiales de los que estan hechos los
utensilios, ponganme por lo menos cuatro.

A: Miss, ¢puedo poner metalico?

M: Chicos, ahi dice el nombre de los materiales. Pon el nombre del material.

Trabajo individual, inaudible.

M: ¢ Listos? OK, Diganme un materialy ¢en qué utensilio lo ha visto?
A: Metal.

M: ¢En dénde?

A: Tenedores, cucharasy cuchillos.

M: Ok, tenedores, cucharas y cuchillos. ;Qué caracteristicas tiene el metal?
A: Resistente y rigido.

A: Duradero y brillante e impermeable.

M: ¢ Qué otro material han visto en los utensilios?

A: Plastico.

M: ¢ Qué caracteristicas tiene el plastico?

A: fragil, ligero, duradero.

A: Flexible, porque luego se doblan.

SELECTOR, 3c. M: Ok, no he escuchado a Ale, Ale ¢otro material?

A: vidrio

M: ¢ Vidrio, en dénde has visto vidrio en tu cocina?

A: Vasos.

A: En platos.

M: Ok, ¢Qué caracteristicas tu ves en los objetos que estan hechos de vidrio?
A: Fragil.

A: Reflejante.

A: Impermeable

M: impermeable, OK ¢alguien mas?

A: Si lo cuidas bien, seria duradero.

M: Ok, Si lo cuidas bien, seri-a duradero, OK, muy bien.

M: Angel, dame otro material que no sea ni metal, ni plastico, ni vidrio.
A: Madera, las palitas de madera.

M: OK, las palitas, alguien mas? ;Ha visto cosas de madera en la cocina? A ver
Iker.

A: EL mango del cuchillo.

A:Yo tengo cucharas de madera.

A: La tabla para picar.

M: Emiliano, digame, qué caracteristicas tiene la madera?

A: Es resistente.

M: Es resistente, ¢qué mas?

A: Opaca.
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A: Duradero e impermeable.

M: ¢Impermeable? A ver, 0jo, aqui quiero preguntarles algo, si tengo 2 tablas de
madera, pero uno la barnizo y a otra la dejo al natural. ;Cual creen ustedes que
va a ser mas facil que pase el agua?

A: La madera sola.

M: Ok, a parte de la madera, aparte del plastico, aparte de vidrio y del metal,
¢Qué otro material? Merida.

A: ElUnicel. Los platos de unicel

M: OK, siguiente pregunta.

M: ¢ Qué pasaria si hubiera sartenes de plastico? De una vez la siguiente
pregunta, deja espacio. Si quisieras servir un atole caliente, ;Qué caracteristicas
deberia tener el recipiente donde lo vas a servir? Ojo, de caracteristicas me
tienes que decir las fisicas y de disefio.

Trabajo individual, inaudible.

A:Ya miss.

M. ¢ Quién me dijo ya? Angel.

A: ;Qué Pasaria si hubieras sartenes de plastico? Se derriten.

M: ¢ Me servirian para cocinar?

A: No.

M: Pero si es un plastico mas rigido y asi gruesote, asi como el de las tablas para
picar, que son de plastico grueso. Sifuera asi de grueso, de todas maneras, ¢no
serviria?

A: No, no, no.

M:¢Por qué no serviria?

A: Al ponerlo al fuego y con el aceite, el aceite hace que se vuelva mas flamable y
pues de todos modos, se va a quemar.

M: Entonces, ¢no me podria servir para calentar nada?

A: No miss, porque se va a quemar.

M: ¢ Alguien puso una respuesta diferente, o puso otra cosa, ¢Leo pusiste lo
mismo?

A: Se puede romper o se deshace también miss.

A: Miss, tampoco podriamos comer los alimentos, por el fuego y el plastico. Los
alimentos se van a embarrar del plastico.

M: Nunca les ha pasado que meten a las cosas al microondas y ¢ se les olvida
quitarle el plastico?

A: Si miss en un sandwich.

M: O nunca les ha pasado que a su mama se le ha olvidado ¢ quitar el plastico de
la salchicha para asar o del queso amarillo?

A: Simiss.

M: OK bien, la siguiente pregunta, aqui si voy a escuchar varios disefos. Si
quisieras servir un atole caliente ¢qué caracteristicas tiene que tener el
recipiente donde lo vas a servir?, Alondra.

A: Impermeable, ligero, duradero y rigido.

A: También hondo y resistente.
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SELECTOR, 3b.

M: A ver, Alondra me dijo que tiene que ser ligero, resistente, impermeable y
rigido. El Atole acaba de terminar de prepararse. Esta muy caliente. ¢Estan de
acuerdo que todo lo que me dijo Alondra, esta en esta lata?

A: No miss, porque como tiene metal, el metal hace que se traspase todo el
calor, cuando el metal se calienta tienes que esperar hasta que se enfrie.

M: OK, Entonces a esta lata ;Qué le pondrias?

A: Un asa.

M: Un asa, ¢También de metal?

A: No, de barro.

A: De vidrio.

M: ¢De vidrio?

A: Yo digo que de vidrio no, se romperia. Yo le pondria un lazo.

M: De barro, ¢Creen que seria facil?

A: Yo digo que con una servilleta lo agarro.

M: Okey, si no le puedo poner el lazo como me dijo Valeria para que no me
gueme, podria utilizar entonces una servilleta mientras me estan sirviendo el
atole.

A: Miss, pero usted dijo que esta muy, muy caliente y se va a traspasar lo caliente
y la servilleta no le va a servir.

M: Entonces, ¢Qué le pongo?

A: Un trapo.

M: ¢Un trapo?, ;Como?

A: Un trapo mojado, grueso.

M: Okey, para que en este caso el calor no me afecte a mi, aunque esté caliente.
Oigan chicos y ;solo de metal podria ser ese recipiente?

A: No, podria ser de barro.

A: O de madera o de hiero.

A: O de unicel.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL, 42.

M: OK, de unicel, a ver, pero expliguenme porque el unicel es un tipo de plastico,
hace ratito me dijeron que el sartén no podia ser de plastico porque se iba a
fundir y no me iba a servir para cocinar, pero ¢por qué si le puedo poner el atole
caliente?

A: En el atole luego me lo han comprado y me dan vasos de unicely no se ha
traspasado a parte debes de tocar como un punto fijo para que no se te queme la
mano.

A: Miss, hay que hacer una gran diferencia porque dependiendo de cuantos
grados alcance la cocinay de cuantos grados esté el atole.

M: Aqui mi sartén esta en la estufa, aqui el atole esta caliente. Yo también he
comprado atoles y me lo dan en vaso de unicel. Entonces ¢Cual es la diferencia?
A: El calor miss.

A: Que el delvaso de unicel esta mas grueso que el del sartén.

M: ¢Seria esa la diferencia?

A: No, la diferencia es que el sartén esta a fuego directo y el vaso de unicel no,
solo esta el liquido pero caliente, no esta fuego directo.

M: Ok, y oigan, por qué creen que pongan las cosas en unicel. ;Qué
caracteristicas tiene el unicel?

A: Es térmico.
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A: Térmico es cuando echas algo muy caliente, bueno, cuando echas algo
caliente te lo mantiene caliente. Si echas algo frio te lo van a te lo va a mantener
fri-o.

M: ¢ Por qué no me estoy quemando si estoy tomando el unicel? ;Qué pasa?
¢Qué pasa con el calor del atole?

A: Lo rebota, no lo deja salir.

M: ¢Entonces el metal seria en este caso térmico?

A: No, no.

M: no, verdad. Si hay cosas térmicas de metal, pero ;qué tendria que tener
aparte para que si fuera térmico.

A: Una capa de otro material.

M: M: Una capa exactamente, de otro material.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL, 4a

M: Muy bien a ver, Ultima pregunta. ; COmo podria aumentar mi temperatura
corporal sin usar mas ropa? asi lo que traen ahorita no se puede poner otra capa
de ropa. ;Cémo podri-a aumentar mi temperatura corporal sin ponerme mas
ropa? Pregunta ¢Quién se acuerda cual es la temperatura corporal aproximada?
A: 277

M: No.

A: 1007

M: No.

A: Era 36 A 37 grados?

M: Es 36.5 mas o menos okay. Entonces, supongamos que yo tengo frio ;Cémo
puedo aumentar mi temperatura corporal? Con lo que tienen ahorita. No se
pueden poner mas ropa ni telas.

M: OK, escucho a Vale, Alondra, AngelyVania.

A: Yo me pondria al sol. OK, alguien conoce algun tipo de animalito que haga
esto para aumentar su temperatura corporal?

A: Si, laiguanaYy las lagartijas.

M: Exactamente ellos, ellos son de sangre fri-ay se ponen al sol para aumentar la
temperatura. Por ahi- de los que estaban levantando la mano, ¢ tienen otra
opcién?

A: Haciendo ejercicio y bailando.

M: OK, moviéndonos puedo aumentar entonces mi temperatura corporal. Angel.
A: Tomando cosas calientes.

M: muy bien.

A: Cuando te enojas

M: Me enojo para, jaja, OK

M: Ok chicos, aparte de tomar cosas calientes, aparte de hacer actividad fisica,
ponerme al sol, estar en un estado emocional que provoca que se acelere mi
ritmo, ¢hay otra opcion?

A: Através de la friccion. M: Bien Leo. Vania.

M: Chicos, no puedo continuar hasta que todos, por favor, le prestemos atencién
y el respeto que merece la compafiera. Ponemos atencion.

A: En invierno, luego hay personas que no tienen mantas o algo para taparse,
entonces hacen como que se abrazan entre ellos. Es ¢calor corporal no?

M: Okey, para aumentar mi calor corporal me acerco a una persona para tener,
OK muy bien.

A: Encerrarme.

M: Ok
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SELECTOR, 3 c.

M: Chicos, la siguiente, esto es a las 7:00 de la mafiana, cuando ustedes estan
preparandose para venir a la escuela, si quisieras llevar una fruta picada con
yogurt a tu entrenamiento

A: Que sea térmico, resistente.

M: Ok, ¢Qué caracteristicas tiene que tener ese envase? Tu vas a picar fruta, le
vas a poner yogur pero te lo vas a comer hasta la hora del entrenamiento hasta
en la tarde. O sea, ya paso el horario de la escuela y todaviate vas airatu
practica de lo que tengas, pero tiene que estar eso fresco para que te lo puedas
comery no te haga dafio.

A: Duradero e impermeable.

M: Ok.

A: Que sea hondo y si quieres que esté fresco lo puedes dejar toda la noche en el
congelador.

M: Dice Alondra que lo congelaria, a ver, vamos a pensar €so, nos lo llevamos'y
lo traemos y si-, va a llegar fresco, pero ¢qué estaria pasando mientras?

A: Se estaria evaporando.

M: ¢ Se estaria evaporando?

A: No.

M: Aver qué pasa si tengo yo una botella con hielo, pero ojo, siyo lo tocara, siyo
la tocara todo el tiempo ¢ Qué estaria sintiendo?

A: Frio.

SUSTITUTIVO
REFERENCIAL, 42.

M: Si, pero ¢;Qué pasa con el envase cuando se descongela?

A: Se derrite.

A: Se descongelay el envase se moja por fuera.

M: Si, se descongela, pero 0jo, ¢Ustedes dejarian algo asi sobre algo de papel,
dentro de su mochila, en sus cuadernos?

A: Noooo.

M: Pero ¢Por qué? Si el plastico es impermeable.

A: Porque por afuera, como est4d el frio se va descongelando.

M: Pero a ver, piénsenle yo lo voy a dejar aqui. ;Qué pasaria?

A: Seva air descongelando, porque la temperatura del congelador no es la
misma del ambiente.

M: OK, si, pero no me estoy dando creo que a entender. Lo vuelvo a preguntar, si
lo pongo sobre algo de papel, ¢qué le pasara al papel?

A: Se moja.

M: ¢Por qué se moja?

A: Porque esta como adentro se va como saliendo, o sea, no se evapora por
arriba, pero si como a los costados, no puede salir, no puede salir por arriba,
sale por los costados.

M: ¢Nunca han ido al refrigerador de una tienda y agarran una coca fria y parece
que esta sudando?

A: Siii.

M: ¢Por qué pasa eso chicos?

A: Ah, bueno, porque el ambiente de afuera esta caliente, el refri frio, entonces
estan a diferentes temperaturas

M: Eso, eso, exactamente Vania, y entonces el tupper congelado no lo podriamos
tener dentro de la mochila porque se moja.
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ORGANIZACION, 0a.

M: Chicos. Les voy a dar unas imagenes y quiero que ustedes me ordenen las
imagenes de lo que ustedes consideren que esta mas frio a lo que consideren
gue esta mas caliente de acuerdo a lo que ustedes piensen.

A: ;De lo mas caliente a lo mas frio?

M: No, de lo mas frio a lo mas caliente, de acuerdo a lo que ustedes crean.
¢Somos 22, verdad, Ricardo?

A: Somos 23 miss.

M: Lo vamos a hacer por trios. Les reparto, ¢ya les di bafiera? A ustedes ¢sopa,
refrigerador? ¢ Quién esta aqui?, Merida, pasate para alla. Aca ustedes, ya sé que
son de 4, pero pasense para aca. lker ya siéntate. Aca les doy otra imagen, tienen
que argumentar para ponerse de acuerdo que cosa estara mas frio a lo mas
caliente. Ok, empiecen a trabajar.

Aver, ;todos tienen vaso con hielo? Refrigerador?

A: Maestra aca no tenemos.

M: Chicos, no es que te dé una imagen a ti y otra a tu compafiero, todo el
material es del equipo.

A: Miss, nos falta el helado.

M: Leo, ;tienes bafiera? No los peguen, primero ordenen del mas caliente al mas
frio. Ordénenlos ya. Cinco minutos para ponerse de acuerdo. Trabajo en equipo
inaudible.

M: Bien, ya tengo dos equipos, tres, cuatro, ahorita vamos a compartir. Chicos,
quiero escuchar sus argumentos para defender su idea como en un debate.

M: Ok, manos en los 0jos uno, pies dos, cabeza tres y piernas cuatro,
empezamos, uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, ocho, siete, seis,
cinco, cuatro, tres, dos, uno.

M: Ok, nos sentamos. Silencio. Juan, de acuerdo con su equipo ¢Qué fue para
ustedes lo mas fri-o para que yo lo pueda ordenar, vale?

A: Lo mas fri-o fue el refrigerador.

M: Okey, ellos dicen que el refrigerador, todos los demas ¢ pusieron el
refrigerador como el mas frio?

A: Si-.

M: OK aqui Palomino, tu equipo qué puso en el segundo lugar.

A: Elvaso con hielo.

M: ¢ Todos pusieron el vaso con hielo en segundo lugar?

A: Sii.

M: Pero en ese momento, Si yo en este momento lo acabo de servir, el vaso con
aguay hielo, entonces sera lo mas fri-o.

A: Sii.

M: Juan, ;Qué pusieron en el nimero 3 ustedes?

A: El helado.

M: ¢ Alguien puso algo diferente?

A: El refresco.

M: ¢Por qué pusieron el refresco?

A: Porque esta mas frio que el helado, el helado luego luego se derrite.

M: Okey, Pero no estamos en que se derrite, no estamos viendo lo que pasa
después, es en el momento. Ojo, el helado y el refresco ¢de qué estan hechos?
A: De agua.

M: Ok, la nieve y el refresco, la base para hacerlo es agua. ;Cual de los 2y me
estoy refiriendo al helado no al barquillo, y el refresco, cudl estard mas frio?
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SELECTOR, 3c.

A: El helado.

M: ¢En qué estado estara cada uno?

A: Elhelado en solido y el refresco en liquido.

M: Asi es, tal vez si hubiéramos hecho una paleta de coca o algo asi, estaria bien
el orden que le dan, pero esta en liquido.

A: Si miss porque el hielo solido es fri-o, pero cuando se hace liquido ya no es tan
frio.

M: ¢Los demas si lo pusieron asi?-, ;Si los convencieron aqui- de por qué esta la
coca? OK Aver, la siguiente.

A: Pusimos la alberca en el tercero. Porque ¢tiene techo?

M: No, es una alberca asi, al aire libre, OK, ¢estan de acuerdo que lo hayan
puesto asi? ;Qué esta mas frio el agua de la alberca o el helado? A: El helado.
M: Exacto, corrijan. Qué pusieron en el siguiente?

A: La banera

A: No miss, el agua de la bafiera esta mas fria.

M: ¢Si tu te metieras ahorita a una alberca, cudl agua estaria mas caliente, la
bafera o la de la alberca?

A: La de la baiiera.

M: Vamos a utilizar la légica, ;normalmente tu te bafias con agua fria, en la
barnera?

A: Tibia.

M: Exacto, no les digo que caliente porque efectivamente todos tenemos
diferentes sensibilidades. Entonces ¢La alberca va primero que la bafiera?

A: Sii.

M: ¢Qué pusieron en el siguiente?

A: La sopa.

A: No miss, va el chocolate caliente.

M: A ver chicos, hace rato me dijeron ¢que podriamos hacer para aumentar la
temperatura corporal? Me dijeron que tomar cosas calientes, y cuando nosotros
pedimos un chocolate caliente, {Como esta? ;Igual que la sopa?

A:Miss, va el chocolate porque ese me tardo en tomarmelo porque esta caliente
y la sopa no.

M: Ok asi es. Y luego ¢ Qué pusieron?

A: El pollo en el horno miss.

M: Ok bien chicos. ¢ Cual es la diferencia de calor al cocer un pollo en un horno al
cocerlo en la estufa?

A: En el horno es como se concentra el calor todo en un mismo lugar, esta
cerrado y afuera en la estufa es como que se va saliendo en una cacerola el
calor, el vapor.

M: Entonces pregunto, ¢cudl de los 2 pollos estara mas caliente dentro del del
horno o en la estufa?

A: En el horno miss.

M: ¢Por qué?, Alondra.

A: Porque ahi se concentra mas el calor.

M: Okey, ¢Alguien tiene olla expresas de casa?

A: Siiii.

M: ;Sabes cual es la diferencia entre una cacerola si le quito la tapay la olla
exprés?

A: La olla exprés puede aguantar mas que la cacerola a lo caliente, bueno segin
yo porque lo he sentido.
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M: Chicos en la olla exprés se concentra mas lo caliente y hace que la
temperatura suba mas. Por eso no se puede abrir la olla exprés

A: Te puede explotar.

M: Exacto, puede explotar cuando se esta cocinando, es peligroso.

M: OK, chicos, ultimas preguntas.

A: Miss, ¢ya son las Ultimas? Eso dijo hace ratito.

M: Ay chicos, ya. A ver ;Qué tipo de herramientas podriamos emplear para
comprobar nuestros argumentos al acomodar los objetos?

A: Pero cOmo miss.

M: Chicos, como podriamos demostrar que tenemos razon al decidir cual objeto
va primero, ;qué herramienta se podria utilizar? Piénsenla y dejen espacio,
siguiente pregunta.

M: Ya ultimas. ;Coémo se expresa la temperatura? Es decir ;Cémo se mide? Y
¢Cudl es larelacion entre calor y temperatura?

A: No entiendo la primer pregunta.

M: ¢Cdémo yo podri-a saber que esto es lo mas caliente o lo mas frio? ; Qué me
puede ayudary cémo lo puedo expresar? ;Qué unidad podria yo expresar?

Trabajo individual, inaudible.

M: Ok, Leo, leeme la primer pregunta.

A: ¢ Qué tipo de herramientas podriamos emplear para comprobar nuestros
argumentos al acomodar los objetos?

A: Un termometro.

M: ¢Para qué nos sirve el termometro?

A: Para medir temperaturas.

M: Ok, ;todos pusieron termémetro?

A: Siii.

M: Ay, en serio? ¢Si no lo hubiera dicho Juan, de todas maneras hubieran
anotado esa respuesta?

A: Si miss, de verdad.

SUSTITUTIVO M: Ok, la segunda pregunta, ; Como se mide la temperatura? Vania.
REFERENCIAL, 42. A: Con grados centigrados.

M: Ok bien, con grados centigrados, pero chicos su nombre cientifico es Grados
Celsius. Ojo chicos, en México usamos Grados Celsius, pero en todas las partes
del mundo, ;usan los mismos grados?

A: No miss,

M: ¢Saben cémo se llaman los otros grados?

A: En Estados Unidos, ¢no? Se llaman los Fahrenheit.

M: Los fahrenheit, exactamente.

M: Chicosy ;todos los termdmetros son iguales?

A: No miss.

M: Aver como son?

A: Hay de mercurio el que te ponen en el brazo

A: Hay uno para medir la temperatura del agua.

A: ;Para medir la temperatura del agua?

M: Exactamente, A ver cuando los bebés son chiquitos se checa la temperatura
para que no se nos pase de caliente. Espérenme ¢Alguien tiene peces?

A: Si, yo.
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M: ¢ Tienen termdmetro en su pecera?

A: Oh, yo tengo peces. Tengo un termometro que mide su temperatura el agua
mide 25°C.

M: OK, a parte del termdmetro del agua, ;qué otro termémetro conocen?

A: Para medir la temperatura del ambiente miss.

M: Ah, para medir la temperatura del ambiente, muy bien

A: También hay termdmetro para los alimentos

M: Para los alimentos, bien, si hay un termémetro.

M: ¢ Recuerdan que cuando entraron en tercero y cuarto, aqui- en la puerta
estaban las mamas, tomando su temperatura?

A: Ah, si.

A: Yo tengo 2 termdmetros y son diferentes, es uno para una personay otro para
la pecera.

A: Yo tengo uno que es de pegatina. Se pone rojo si esta muy caliente la persona.
M: Ok, la ultima pregunta. ;Cual es la relacidn entre calor y temperatura? A: No
es lo mismo calor que temperatura porque el calor lo da el Sol y la temperatura
es producto de algo o de alguien que esta muy caliente o muy frio.

M: OK, los demas ¢ que pusieron?

A: Miss, la temperatura mide si hace calor o es frio y el calor, es algo caliente.
M: A ver chicos, ¢ hay temperaturas frias?

A: Sii

M: ¢ Hay temperaturas calientes?

A: Sii

M: Por ejemplo, aqui en la Ciudad de México ¢Qué han escuchado en las
noticias? ¢ Cual es la temperatura mas baja en la que hemos estado?

A: Miss, a 7 grados.

M: Ok, si a 7 es una temperatura baja para la ciudad de México ¢y temperaturas
altas?

A: A 30 miss

M: OK, Ricardo y yo estamos casi a la misma temperatura, pero si yo lo abrazara,
¢Qué pasaria con la temperatura corporal de Ricardo?

A: Aumentaria su temperatura.

M: Okey, vuelvo a preguntar ¢ Cual es la relacion entre calor y temperatura?

A: Miss, ya sé, el calor es lo que hace que la temperatura aumente o baje.

M: Exactamente Ricardo, muy bien. Hasta aqui terminamos
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ANEXO CINCO.

Docente 1: IAOB Grado y grupo: 1-A Campo formativo: Saberes y Pensamiento cientifico.
Contenido: Cuerpo humano: estructura externa, acciones para su cuidado y sus cambios como parte del
crecimiento.

Esta observacion de clase tiene como propdsito identificar las interacciones pedagdgicas del aula conforme
a la taxonomia interconductual, a fin de generar las estrategias pertinentes para el desarrollo del
pensamiento critico de los alumnos.

INICIO DE LA CLASE
La docente solicita a los estudiantes que tomen su libro y dan lectura al titulo de manera grupal. Luego
pregunta a los estudiantes ¢ Qué hicimos el dia de ayer con los huacales? Un huerto, responden los alumnos.
Luego pregunta ¢cdmo lo hicimos?, responde un alumno que con tierra, semillas y un huacal. La docente
pregunta équé semillas utilizaron? Diferentes estudiantes responden que fresas/ lavanda/ epazote/
jitomate. La docente explica que algunas de esas semillas son plantas medicinales, y pregunta ¢cudles son?
Los alumnos responden que Lavanda/ epazote/ hierbabuena. éLa fresa y el jitomate qué seran? Los alumnos
responden que frutos. Contintan con la lectura del texto del libro donde se especifica qué realizardn un
herbario y aprenderdn a cuidar su cuerpo mediante algunas de estas plantas. El herbario ya se habia
realizado previamente por lo que la docente pregunta a diferentes alumnos ¢ Qué planta medicinal les tocd
y para qué servia? Los alumnos responden que la Santamaria para la inflamacién de la panza/ el arnica para
dolores y moretones/ la pingtiica para cicatrizar/ la hierbabuena para el dolor de estémago/ la manzanilla
para dolor de panza, calambres y “chorro”/ |a sabila para quemaduras/ bugambilia para los resfriados.
Posteriormente la docente lee una historia donde un nifio recibe un ungliento de arnica, luego de un golpe
que recibid, y de una abuela quien cultiva plantas medicinales para ayudar en los sintomas de algunas
enfermedades. La docente plantea preguntas: ¢ ustedes creen que tenga razén la abuelita de la historia? Los
alumnos responden que si; ¢ Qué plantas medicinales han utilizado en su casa para curarse de algo? Sabila
para dolor de estémago/ Manzanilla, para el dolor de estdmago/ Bugambilia para el resfriado. ¢ Como se las
han dado?- En té.
Se procede a la lectura de otro texto donde la docente pregunta: ¢ Con qué letra inicia el texto? Los alumnos
responden con la t. Luego se lee sobre medicina herbolaria para sanar partes externas e internas del cuerpo.
La docente pregunta ¢Cudles creen que sean las partes internas y externas del cuerpo? Los alumnos
responden, el pecho como parte interna, la mano, debido a las respuestas de los alumnos, la docente
precisa que lo externo es todo lo que podemos ver y tocar, luego pregunta ¢Algo interno? Los alumnos
responden que el corazdn, los pulmones, la lengua, las plaquetas, los ojos, la lengua, los huesos, el intestino,
las venas, la sangre, ante respuestas incorrectas como labios, la maestra pregunta al alumno élabios? Y otros
estudiantes refieren que no. En cuanto a las plaquetas y la sangre se consideran como partes internas del
cuerpo. Luego la docente explica que las partes externas son la cabeza, el tronco, brazos y piernas
(extremidades).
La docente pregunta ¢ Qué plantas medicinales sirven de aqui (del herbario que previamente realizaron)
para cuidar las partes externas del cuerpo? La arnica para curar golpes. La maestra ejemplifica que una de
sus compafieras se golped los labios y pregunta a los alumnos si se hubiera podido colocar arnica, a lo que
los alumnos refieren que si. Luego pregunta que, cuando nos duele la panza ésera una parte interna o
externa? Los alumnos refieren que interna.

DESARROLLO DE LA CLASE.
La docente expone un video a los estudiantes donde se les explica cdmo es el cuerpo por dentro, el
funcionamiento de algunos érganos internos y a conocer mejor el cuerpo a partir de la exploracién con los

181




sentidos. La docente cuestiona ¢ Qué partes te acuerdas que mencionan en el video que son internas? Una
alumna menciona que los musculos. La docente solicita a los estudiantes que se toquen “su conejo”, la parte
de atras de sus piernas al estar de puntitas y les explica que esos son los musculos, luego pregunta si los
musculos son internos o externos y los alumnos refieren que son externos, la docente cuestiona éexternos?
Los alumnos responden que son internos, la docente explica que a través del sentido del tacto pueden sentir
partes internas de su cuerpo. Luego les indica que toquen sus huesos del dedo, el de la nariz y otros que
ellos perciban. La docente pregunta élos huesos son internos o externos? Los alumnos refieren que son
internos, la docente cuestiona équé otro érgano nos decia el video que era interno? Diferentes alumnos
responden que los pulmones/ el corazéon/ el cerebro/ estémago/ intestino ¢Para qué nos sirven? Los
alumnos responden que para respirar/ que el corazdn sirve para vivir. La docente explica que el corazén
manda la sangre a todo nuestro cuerpo a recorrer, y la regresa limpia porque durante el camino se ensuciay
la manda limpia, recorre nuestro cuerpo, se ensucia y el corazén la vuelve a limpiar y la manda a nuestro
cuerpo, la sangre va rapidisimo por todas las venas y arterias que tenemos en el cuerpo. Explica que gracias
al cerebro tu puedes pensar, que identifiques quien es tu maestra, escribir. En cuanto al estémago todo lo
gue comemos llega ahi. El intestino son unas tripitas que tenemos dentro, y cuando nos anda del bafio es
porque una tripita se llend y otra tripita es porque toma vitaminas de todos los alimentos lo que sirve para
nuestro cuerpo, y por eso creces, por lo que si no comen lo que les manda su mama se van a quedar
chiquitos.

Posteriormente la docente indica que saquen otra libreta y les dicta el titulo: “Mi cuerpo” Tiene cabeza,
tronco y extremidades, estas son partes externas. Las partes internas son: pulmones, estémago, ojos,
corazon, huesos, sangre. Durante el dictado acompania a los estudiantes en la escritura de algunas silabas o
letras que se les dificultan.

La docente reparte una hoja donde esta plasmada una silueta humana, pregunta a los alumnos a quien
pertenece la silueta, los estudiantes responden que a un ser humano, la docente cuestiona por qué, un
alumno responde que porque tiene cabeza, manos, pies y tronco, e indica a los alumnos que anoten en la
silueta, las palabras de cabeza, tronco y extremidades, acompafia a los estudiantes en la escritura de las
palabras. Luego indica que dibujen algunas partes internas del cuerpo, se presentan algunas dudas de los
alumnos en cuanto a dibujar el cabello, las cejas, la boca, la docente precisa que estas son partes externasy
reitera la indicacion de unicamente dibujar lo interno.

Por ultimo, la docente precisa que marquen la silueta humana con pintura mediante las yemas de sus
dedos.

CIERRE DE LA CLASE.

La docente solicita a los alumnos trabajar con la libreta del campo Etica, Naturaleza y Sociedades.

RETROALIMENTACION.

1. Se identifica la posibilidad de plantear nuevas preguntas ante los errores o respuestas incompletas de
algunos estudiantes, para el desarrollo del pensamiento critico.

2. Plantear situaciones en las que los niflos tengan que pensar en qué plantas medicinales y qué partes del
cuerpo estdn involucradas se pueden utilizar en los planteamientos de casos propuestos por la docente:
a) Pedro esta agripado ¢Qué planta medicinal puede apoyarle en la mejora de los sintomas?, ¢ Qué partes
internas del cuerpo se pueden ver afectados con la gripe?

b) Santiago tiene dolor de estdmago ¢ Qué planta medicinal puede apoyarle en la mejora de los sintomas?,
¢Qué partes internas del cuerpo se ven afectados?
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3.- Orientar al alumno que tenga dificultades responder la pregunta que se le plantea.

PROFRA. IAOB ELIZABETH BERNAL GONZALEZ/DIRECTORA DEL PLANTEL

Docente 2 observado: TIMO. Grado y grupo: 5-B  Campo formativo: Saberes y Pensamiento cientifico.
Contenido: Forma, Figuras geométricas, Simetria, Eje de simetria.

Esta observacion de clase tiene como propdsito identificar las interacciones pedagdgicas del aula conforme
a la taxonomia interconductual, a fin de generar las estrategias pertinentes para el desarrollo del
pensamiento critico de los alumnos.

INICIO DE LA CLASE
La docente otorga tarjetas a los estudiantes para la conformacién de equipos, los alumnos tienen que describir
la tarjeta a sus compafieros sin mostrarla y hallar a su equipo a través del lenguaje, una vez conformados los
equipos, la docente explica a los alumnos que en este proyecto la vez pasada se buscé lo que es la simetria,
cuestiona al grupo de qué manera se puede hallar el eje de simetria, los alumnos responden que, en vertical,
horizontal o diagonal, la docente reafirma la respuesta. Luego dicta las siguientes preguntas para que en equipo
las respondan: ¢Es lo mismo dos objetos iguales que uno que esté dividido a la mitad? (otorga dos mitades de
dos figuras para la resolucién), ¢ Todos los objetos pueden ser simétricos? ¢ Cual es la importancia de la simetria
en la naturaleza? Antes de iniciar con la revisidon de las respuestas, la docente realiza una actividad de activacion
fisica donde al nombrarse un numero debian tocar una parte de su cuerpo. Luego los alumnos respondieron

n u n o«

por equipos: “No porque no estd centrado”, “no, porque depende de la figura”, “no, porque tienen diferencias”,
“no, ya que no es simétrico y no tiene el mismo tamano”, “no, porque no es lo mismo” La docente explica que
una figura es simétrica porque esta dividida exactamente a la mitad por una linea imaginaria, por tanto, no
porque las cosas sean iguales quiere decir que sean simétricas. Luego la docente plantea entre dos objetos ¢Son
simétricos?, a lo que un alumno responde que no, porque deben de tener la misma proporcion. La maestra
explica que las caracteristicas para que dos objetos sean simétricos deben tener el mismo tamafio, de la misma
forma y tienen que verse como un espejo. Luego la docente dibuja una figura y traza una linea para identificar
si hay simetria o no en ella, pregunta ¢ Es simétrico? Un alumno responde No, porque no es como un espejo. Se
continda con el andlisis de la siguiente pregunta planteada al inicio de la sesidn, ¢ Todos los objetos pueden ser
simétricos?, los alumnos responden que no. Y ¢Por qué piensas que no todos los objetos son simétricos? Los
alumnos responden que porque tienen diferentes formas y depende del corte. Luego la docente solicita
ejemplos de objetos no simétricos y simétricos del aula, los alumnos responden acertadamente. La docente
explica que las cosas simétricas son aquellas que tienen formas de figuras geométricas. La docente solicita que
los alumnos respondan a la Ultima pregunta ¢ Cudl es laimportancia de la simetria en la naturaleza? Los alumnos
responden “Para que esté bonito”, “para hacer sus funciones”, “para el equilibrio”, “afectaria su simetria”, “se
pueden dividir en partes iguales”, Luego la docente plantea, épor qué las hojas no seran amorfas? Los alumnos
responden erréneamente, por lo que la docente explica que las plantas tienen un tallo que surte los
nutrimentos a toda la hoja de forma equitativa y si las cosas no fueran simétricas costarian mas trabajo las

cosas y quiza no podrian realizar la misma funcidn, afectaria a sus funciones y habilidades.

DESARROLLO DE LA CLASE.
La docente solicita a los alumnos que saquen su libreta para realizar un mapa mental. Cuestiona a los alumnos
qué es la simetria, responden “cuando dividimos a la mitad” y la docente ejemplifica un objeto dividido a la
mitad, pues de acuerdo con su respuesta eso es simetria, los alumnos refieren que eso no es simétrico porque
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se necesita que sea equitativa cada parte. La docente procede a anotar esta definicidn en el pizarrén para crear
el mapa mental “Cuando dividimos a la mitad un objeto de manera equitativa con una linea imaginaria”. Luego
plantea a los estudiantes ¢Por qué me es mads sencillo para mi, encontrar la simetria en una pelota que en una
bola de masa con la que estuve jugando? Un alumno responde “Porqué la pelota tiene una forma mas sélida y
la masa es mds grumosa, su forma no es igual”, la docente anota entonces en el pizarrén que “Si un objeto tiene
formas definidas es mas sencillo encontrar su simetria”, luego pregunta a los alumnos, é¢Por qué es importante
la simetria en la naturaleza? Un alumno responde “porque se veria raro, no tuviera forma, como ahorita que
dijo lo de la arafia si tuviera 3 patas de un lado y dos del otro”, la docente explica que entonces sus habilidades
se verian comprometidas y anota en el pizarrén “Es importante en la naturaleza, ya que el equilibrio en sus
partes favorece las habilidades y los recursos se reparten equitativamente”. La maestra explica que si hay algin
animal que no tiene las habilidades para sobrevivir, las mamas se los comen o los rechazan o simplemente no
sobreviven. Los alumnos copian el mapa mental.

La docente califica el mapa mental de los alumnos y procede a proporcionarles un ejercicio donde tienen que
dibujar la simetria de objetos a partir de una mitad dada. La docente explica que revisen la cuadriculay cuenten
los cuadros para poder realizar la simetria, que utilicen lapiz y regla para mayor facilidad. Los alumnos presentan
dificultades para la resolucién del ejercicio, por lo que la docente explica a los alumnos que deben de contar
los cuadros de adentro hacia afuera para poder ir trazando las figuras y que se concentren, asi también sugiere
gue tracen puntos en los vértices de los cuadros y posteriormente los unan mediante lineas. La docente motiva
a los estudiantes a realizar la actividad, sefiala que la simetria se ve desde primer grado y que cada aio debe
aumentar la complejidad, que si pueden hacerlo porque tienen la capacidad. No obstante, los alumnos siguen
presentando dificultades, entonces la docente solicita a un alumno que explique el proceso que utiliza para
realizar el ejercicio, el alumno dice que pone lineas, mide y cuenta, la docente reitera la estrategia al grupo y
les dice que ese es el secreto. Los alumnos contintan con el ejercicio, aunque con dificultades.

CIERRE DE LA CLASE.
Solicita a los estudiantes que cierren su cuaderno y les explica que les trajo dados para jugar twister, la ocay el
de la playa para realizar actividades en el recreo.

REFLEXION DIALOGICA.
1. Orientar al alumno que tenga dificultades al responder la pregunta que se le plantea.
Corroborar la informacién correcta de los estudiantes mediante planteamientos.
3. Organizar las actividades de niveles contextuales o suplementarios para realizarse en casa, a fin de
efectuar en clase las correspondientes a niveles sustitutivos.
4. Plantear preguntas donde los estudiantes tengan que argumentar.
5. Al realizar el mapa mental, guiar a los estudiantes para que elaboren el propio.

N
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