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INTRODUCCION

A nivel mundial, se estdn suscitando una serie de cambios vertiginosos que han
venido a trastocar la educacion en los diversos sistemas educativos de los distintos
paises miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE). El Banco Mundial (BM) y la OCDE, instrumentos de las
transnacionales, se han convertido en los principales actores politicos, decididos a
ejercer su influencia en las politicas nacionales y en su evaluacion (Rizvi, Fazal y
Lingard Bob, 2013:47), buscando la globalizacion de sus economias. Lo Unico que

se busca es satisfacer las necesidades de la clase dominante.

Asi, si los sistemas educativos de los diversos paises se dejan llevar por las
presiones de la OCDE, lo Unico que se estarian formando son consumidores en
lugar de ciudadanos reflexivos, criticos y propositivos. Arglelles (2009:71) afirma
que “las instituciones escolares no venden educacion sino diplomas y la escolaridad
estd basada en una meritocracia que no prepara para la vida, sino tan solo para la
competencia laboral. Por tanto, los planes y programas de estudio no responden a
las necesidades de un pais y mucho menos a los estudiantes sino a politicas de
mercado. Eso incluye el que las escuelas estan formando sujetos irreflexivos, sin

capacidad de discernir los verdaderos propésitos de los textos que lean.

Parte, en las evaluaciones del Programa Internacional para la Evaluacién de
Estudiantes (PISA), México es identificado como un pais de no lectores, por lo que
en su educaciéon basica ha implementado la estrategia de la lectura veloz; la
intencidn es minimizar esta problematica, obviamente, que esta recomendacion es
de la clase dominante a través de la OCDE, no obstante, esta estrategia se
encuentra encaminada a la formacién de sujetos pasivos, irreflexivos y acriticos.
Ribeiro (2004:169), dice que “con la estrategia de la lectura veloz se impone la
memorizacion en lugar de la reflexion, repeticion mecanica de una fraseologia
exterior en lugar de procesamiento de un razonar fundamentado y propio, repetir

no pensar, obedecer no proponer y, menos aun discrepar”.



Asimismo, es preciso mencionar que el avance de la ciencia y la tecnologia,
exige y demanda que los sujetos del siglo XXI sean capaces de interactuar y
desenvolverse en los diversos contextos socioculturales, por lo que los sistemas

educativos, tienen el desafio de formar ciudadanos lectores y productores de textos.

Por lo anterior, es importante que los estudiantes lean diversos tipos de textos,
no solamente en libros, sino también en los diversos soportes tecnoldgicos para
poder dar respuesta a las demandas de la sociedad, ya que de lo contrario estaran
en una clara desventaja cultural. Cassany (2013:55) dice que “los discursos
neutros, objetivos o desinteresados no existen” por lo que los discentes al leer
deben ser capaces de interpretar y de identificar la ideologia para evitar ser

manipulados.

Bajo esta premisa, parte este trabajo, que busca la importancia de fomentar el
gusto y habito lector en los estudiantes en un ambiente cooperativo, afable y de
aprendizaje, que hace el esfuerzo de formar nifios lectores sin dejar de lado por su
estrecha vinculacion la produccion de textos auténticos derivados de los proyectos.

Es asi como en el capitulo uno, se aborda el contexto problematizador y se hace
un recorrido por las politicas educativas desde el ambito internacional para aterrizar
en las reformas educativas a escala nacional, las cuales de alguna manera obligan
a que las escuelas sean formadoras de ciudadanos lectores y productores de
textos.

En el capitulo dos, se visualiza la situacion problematica sobre la cual se llevo a
cabo la intervencion pedagdgica cuyos resultados arrojados reflejan la falta del
habito lector en los sujetos, debido a varios factores causales que no favorecen
este consumo cultural. Por lo que el objetivo de la intervencién fue que los
estudiantes lean textos recreativos y produzcan textos completos y auténticos en

situaciones de uso reales.

En el capitulo tres, se muestra el estado del arte cuyas investigaciones o textos

dan a conocer los procesos sobre la formacion de sujetos lectores y productores de



textos, asimismo sefiala la fundamentacion tedrica metodolégica para el desarrollo

de la intervencion.

En el capitulo cuatro, se puntualiza el desarrollo de la intervencion, los

propasitos, las competencias a desarrollar, asi como los indicadores a alcanzar.

Finalmente, el capitulo cinco se refiere al relato de la intervencion, conformado
por tres episodios, el informe general y los resultados. Asimismo, se incluyen las

referencias bibliogréficas y los anexos.

Gracias al proyecto de intervencion y tras su andlisis, se deduce que en el
fomento del hébito lector es fundamental que las personas que lo llevan a cabo
consideren las necesidades e intereses de los educandos, lo anterior con la
finalidad de dar respuesta a la problematica detectada. En este proyecto de
intervencidn luego de aplicar las estrategias que sugiere la Pedagogia por
Proyectos, se obtuvieron resultados éptimos, los estudiantes comenzaron por
solicitar libros préstados a domicilio en la biblioteca del aula, y en las publicas. No
obstante, se requiere mas investigacién en el tema que coadyuve a mejorar los

procesos cognitivos de los estudiantes.

La bibliografia de los diversos autores es para los lectores que deseen encontrar
informaciéon de utilidad en torno al tema del fomento del habito lector. Este
documento propone una puerta de entrada en el fomento del habito lector, a fin de
gue contribuya a desarrollar en las aulas, estrategias para la formacién de nifios

lectores y escritores de textos completos y auténticos en situaciones de uso reales.
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|. EL DOCENTE EN UN CONTEXTO CAMBIANTE

En este capitulo se abordan los elementos contextuales que permitieron visualizar
la problemética sobre la que se llevo el desarrollo de la intervencion. En el contexto
actual existen constantes cambios politicos, sociales y econdémicos, que han venido
a trastocar a los sistemas educativos de las naciones, estos han tenido que sufrir
ciertas reformas con la finalidad de responder a las caracteristicas de los tiempos
que corren, aun en este momento. Es decir, se quiera o no, hay un sometimiento a
las reglas que establecen las economias, detenerse en la localidad, pareciera que

atenta con la sobrevivencia y el desenvolvimiento adecuado.
A. Politica educativay el fomento a la lectura

En estos tiempos de transicion, conocidos como la era de la informacion, del
conocimiento, de la imagen, del software, los estudiantes deben contar con los
elementos y/o herramientas necesarias para afrontar las diversas situaciones
problematicas del mundo globalizado, es decir, deben leer y saber interactuar con
los distintos tipos de texto en los mas diversos soportes, pues la lectura es el medio
a traves del cual el individuo se brinda la oportunidad de ampliar su vision sobre el

mundo en el que vive.

Agustin Fernandez Paz (2002: 86), refiere que la lectura ayuda a entender el
mundo y a entenderse asi mismo el ser humano, ayuda a ser personas mas
tolerantes, solidarias, criticas, auténticas y mas libres. Por tanto, la lectura permite
al estudiante pensar y ser mas coherente, mas critico y no seguir ciegamente la
ideologia de la clase dominante y plantear discrepancias con sus politicas
hegemonicas. Esta seria una de las razones por las que hay que fomentar la
lectura. Por otra parte, Juan Farias (2002:73-74) afirma que “en los tiempos que
corren y son del proceso de globalizacion, el que no lee sera dominado por el
demagogo, la artimafia del publicista, el énfasis del intolerante y cualquiera de

tantas plagas que amarran a tantos en beneficio de unos pocos”.

12



También José Manuel Juarez Nuafez y Sonia Comboni, (2000:10) refieren que
“el proceso de la globalizacién va mucho mas alla de los aspectos financieros y
comerciales, para ubicarse también en el campo de la cultura, de la politica y sobre
todo de las comunicaciones, que estd impactando también los procesos educativos
al favorecer un mayor flujo de informacion que puede ser utilizado en la formacion

de los alumnos, de los docentes y del publico en general”.

Aqui, cabria preguntarnos entonces ¢ qué es la globalizacion?, o ¢qué es un
mundo globalizado? Es un fenébmeno social que ha traido consigo un conjunto de
procesos encaminados a generar una sociedad Unica, que si bien ha originado
oportunidades y beneficios para los individuos, también, es cierto que ha provocado
grandes problemas sociales como el desempleo, la migracién de sujetos a los
grandes paises industrializados en busca de mejores condiciones de vida, la
pobreza y extrema pobreza, la delincuencia e incertidumbre para quienes tienen un

empleo pues viven en constante temor de perderlo.

Otro de los efectos monstruosos de la globalizacion es la desatencion de la
educacién publica, pues recientemente se observa que las autoridades que
gobiernan priorizan los intereses de la clase dominante en detrimento de la

poblacion.

No obstante, hay que mirar y aprovechar la oportunidad que brinda la
globalizacion referente al avance de la tecnologia, echar mano de los instrumentos
tecnolégicos como herramientas para el aprendizaje para contrarrestar los efectos
negativos de la globalizacion. Por ello, es indispensable adaptarnos y sumergirnos
en este mar de oportunidades que oferta la globalizacion para fortalecer la

formacion de seres pensantes.

Con base en este panorama de globalizacion, y a partir de las indicaciones
dictadas por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE) principal organismo que se encarga de realizar las mediciones en lectura,
matematicas y ciencias a través del Programa Internacional para la Evaluacion de

Estudiantes (PISA) para educandos de secundaria, los paises miembros han
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iniciado una serie de reformas en sus sistemas educativos, organizando la curricula
a través de la articulacion de los niveles de educacion béasica orientado con un

enfoque por competencias.

Asi, es preciso mencionar que las mediciones estandarizadas utilizadas por PISA
no consideran la diversidad, y por ende no tienen mayor significacion, no obstante,
sus resultados se toman como indicadores validos para sustentar e iniciar una serie
de cambios en los planes de estudio. Dichos cambios estan encaminados a formar

sujetos competentes para el mercado laboral y estos tienden a ser:

soberbios, egoistas, malvados, inescrupulosos, vanidosos, pero, con vistosos
grados académicos que solo por este motivo son considerados eficaces en el
medio laboral, sin que se les reproche su servicio o su falta de genuinas buenas
maneras, ya no digamos su total conciencia de solidaridad con el préjimo
(Arguelles, J. 2004: 71).

Entonces, se puede deducir que los cambios en la curricula no se realizan con
el propésito de desarrollar las competencias para la vida, sino personas con
habilidades y destrezas que pueden satisfacer las necesidades de la clase
dominante y es aqui donde el docente, como agente educativo, trabaja para formar
verdaderamente sujetos reflexivos, y para ello recurre a los conocimientos previos

de sus estudiantes.

Al respecto, Roxana Morduchowicz (2009:45) manifiesta que los jovenes cuando
llegan a las escuelas ya llevan un capital cultural, un cimulo de conocimientos, por
lo que el docente debe echar mano de estos para formar sujetos pensantes,
analiticos, con mirada critica, capaces de discernir no solo el conocimiento, la
informacion y los mensajes que reciben de los diversos medios masivos de

comunicacién, ya que éstos no son neutros, es decir, contienen un sesgo.

Por su parte, Cassany (2006:52), refiere que lo que hay detras de las lineas es

la ideologia, el punto de vista, la intencion, y la argumentacion que apunta el autor.
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La lectura se ve en un sentido funcional mas no para la formacion del individuo,
funcionan para atender las competencias. Pero, ¢de donde provienen las
competencias? Esto es lo que se va a abordar en la siguiente pagina al echar una
mirada a la educacién desde el ambito internacional y las reformas en la educaciéon

basica desde el ambito nacional.

1. Unaeducacion establecida

Los organismos internacionales, de acuerdo con las exigencias de la clase
dominante orientan el rumbo de las politicas publicas de los paises miembros de la
OCDE, permeando en sus sistemas educativos, los cuales tienen que redireccionar
el enfoque de sus planes y programas de estudio hacia el desarrollo de

competencias.

a. Una mirada desde lo global

Como ya es sabido, los modelos educativos implementados son copiados de paises
europeos, es decir, de paises desarrollados y que no corresponden a las
necesidades ni intereses de los paises en vias de desarrollo y mucho menos a la

de los estudiantes.

Del 5 al 9 de marzo 1990, en Jomtien, Tailandia, se celebr6 la Conferencia
Mundial sobre Educacion para Todos y el Marco de Accion para Satisfacer las
Necesidades Basicas de Aprendizaje en la que participaron 156 paises, convocada
por los organismos internacionales: Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia (UNICEF), Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD)
y el Banco Mundial (BM). En esta reunion se aprobd un documento en el cual el
mensaje central fue erradicar el analfabetismo y permitir el acceso de todos los
ciudadanos del mundo a unos conocimientos basicos y fundamentales para la

insertacion de los sujetos a la sociedad.

Por otra parte, en 1994, Jaques Delors, por encargo de la OCDE elaboré un

documento denominado “La educacion encierra un tesoro”, en el que da a conocer
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los cuatro pilares de la educacion: aprender a conocer, con el objetivo de adquirir
los instrumentos para la comprension; aprender a vivir juntos, participando y
cooperando con los demas; aprender a ser, como resultado del aprendizaje previo;
y aprender a hacer, o sea adquirir las habilidades para actuar sobre el medio, en el

gue explicita la nueva forma de concebir la educacion.

Estos cuatro pilares se encuentran inmersos en la curricula, asi como las
consideraciones que se deben tomar en cuenta para su implementacion. No
obstante, estos son un simple discurso de la clase dominante. Roxana
Morduchowicz (2008) afirma que, si nuestros sistemas educativos y nuestras
sociedades estuvieran basados en los mencionados pilares fundamentales,
probablemente el resultado seria un sistema cojo y desequilibrado, a pesar de los

esfuerzos a veces exitosos de tantos educadores y responsables politicos.

Asimismo, Edgar Morin (1999), también disefi6 un documento denominado Los
siete saberes, necesarios para la educacion del futuro: 1. ensefiar un conocimiento
capaz de criticar el propio conocimiento, 2. una educacién que garantice el
conocimiento pertinente, 3. ensefiar la condicion humana para que todos se
reconozcan en su humanidad comun, 4. ensefar la identidad terrenal, 5. enfrentar
las incertidumbres, 6. ensefiar la comprension y 7. La ética del género humano

valida para todos.

Morin precisa que el docente debe tener un pensamiento complejo, pensar en
como pensamos, en reflexionar sobre nuestra practica, en como ensefiamos a
pensar a nuestros estudiantes. De acuerdo con este autor, uno de los problemas
gue mas aquejan al docente consiste en descubrir como adaptar nuestra manera
de pensar para enfrentar el desafio de un mundo cada vez mas complejo,
imprevisible y cambiante, buscando en este camino repensar la forma en que

organizamos el conocimiento (Morin en Pinto, 2008).

Ahora bien, lo anterior implica transformar nuestra practica, analizando los
planteamientos de la curricula y adoptando una postura critica, pues se sabe de

antemano que la politica educativa esta regida y determinada por las politicas
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publicas, mismas que son dictadas por las organizaciones internacionales como la

OCDE, el BM y el Fondo Monetario Internacional.

En marzo de 2000, el Consejo Europeo de Lisboa, al visualizar la debilidad de la
Union Europea ante la globalizacion y de los planteamientos de una economia
basada en el conocimiento, se propuso formular las habilidades y destrezas basicas
que todo individuo debe poseer. dominio de lenguas extranjeras, cultura
tecnoldgica, capacidad emprendedora y destrezas sociales. Y es a partir de esto,
en el documento de Salamanca (2001), cuando se formulan las necesidades del
mercado laboral europeo a través de las competencias adquiridas para el empleo.
En este contexto surge el proyecto Tuning que es una estrategia para disefar,
implementar y evaluar programas para cada uno de los ciclos establecidos en

Bolonia.

Por otra parte, el avance de la ciencia y la tecnologia ha propiciado que el
conocimiento sea el factor mas importante para poder hacer frente a los retos de la
vida, “en nuestros dias y, sobre todo, en un mundo que se globaliza, la tecnologia
es el factor de mayor trascendencia individual en la evolucion de la competencia
global” (A. Ferraro, 2002:38).

La situacién antes descrita, beneficia aln mas a las empresas que a la misma
educacion. Pues en las aulas el uso de las tecnologias si bien son una innovacion
no garantizan que los estudiantes se apropien de los conocimientos. A su vez los
acuerdos gestados en las reuniones internacionales sobre politicas educativas han
impactado a los paises miembros entre ellos México, el cual con el argumento de
ofertar una educacion de calidad se ha visto en la necesidad de plantear una serie

de reformas orientadas al desarrollo de las mismas.

La serie de declaratorias pronunciadas en las diversas conferencias
internacionales, son so6lo formulaciones y propuestas que no van mas alla del plano
discursivo, pues en la practica se carece de la capacidad de operacionalizar para

dar soluciones a los problemas concretos y practicos de la educacion.
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Como se puede observar, desde el ambito internacional la OCDE solo se
encarga de realizar recomendaciones bajo ciertos parametros con la Unica finalidad
de cumplir con los requerimientos y necesidades de las grandes corporaciones.
Ahora, veremos como estas politicas educativas internacionales han impactado en

el Sistema Educativo Mexicano.

b. Una mirada desde nuestro mundo local

En México de acuerdo a datos estadisticos del Instituto nacional de Estadistica,
Geografia e Informatica (INEGI), “la poblacién, en general, tiene un nivel de
escolaridad de entre siete y ocho afios, esto ubica a México muy lejos de los paises
con los mejores indices de escolaridad del mundo, cuyo nivel fluctia entre los 13y
14 afos. En Estados Unidos, Canada y paises como Finlandia y Dinamarca, del
mejor promedio de paises miembros de la OCDE oscila alrededor de los 12 afios”.
(Andere, 2006:21).

Bajo esta perspectiva, y a través de las influencias de la OCDE arriba sefialado,
en México se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Béasica (ANMEB).

Con lo anterior da inicio la transformacion de la educacion y reorganizacion del
sistema educativo nacional que dio paso a una serie de reformas encaminadas a
mejorar e innovar practicas y propuestas pedagdgicas, asi como a una mejor
gestion de la educacién basica. (SEP, 2011:18).

Desde el discurso oficial, se pretende ofertar y dar respuesta a las necesidades
de los sujetos y para ello es necesario ofrecer una educacién de calidad, “por ello
uno de los objetivos fundamentales del Plan Nacional de Desarrollo es fortalecer
las capacidades de los mexicanos mediante la provision de una educacion
suficiente y de calidad (PND, 2007-2012:182).

Por otro lado, de acuerdo al articulo 592, con la finalidad de ofertar una

educacion integral se realizé la articulacion de la Educacion Bésica (Preescolar
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2004, Secundaria 2006, y Primaria 2009) y los Planes y Programas de Estudio
fueron orientados al desarrollo de competencias de los estudiantes, estos planes y
programas fueron diseflados y desarrollados con base en unos estandares
curriculares y aprendizajes esperados encaminados a lograrse al término de la
formacion para alcanzar el perfil de egreso de la Educacion Basica, todo ello, con

la finalidad de formar sujetos: autbnomos e independientes.

Ahora bien, los estandares curriculares antes mencionados, son indicadores o
enunciados que los estudiantes deben haber consolidado al término de un ciclo
escolar. Estos estandares curriculares son equiparables con los internacionales y
permiten visualizar los logros y/o avances de los estudiantes, y los aprendizajes
esperados son indicadores que nos sefalan lo que se espera que los alumnos
logren al término de cada uno de los bloques o periodos escolares, asimismo son

los referentes tanto para la planeacion como para la evaluacion de los aprendizajes.

Por otra parte, la curricula 2011, pone énfasis en la importancia de centrar la
atencion en el aprendizaje de los estudiantes, encaminado al desarrollo de sus
competencias para la vida: competencias para el aprendizaje permanente,
competencias para el manejo de la informacién, competencias para el manejo de
situaciones, competencias para la convivencia y competencias para la vida en
sociedad, ademas, desarrollar un trabajo por proyectos didacticos a través de un
trabajo colaborativo. Esta propuesta de trabajo sugiere el disfrute y el placer por la
lectura como un medio a través del cual cultivar la disposicion de continuar
aprendiendo. Por ello, es importante precisar, que el curriculo 2011 pone especial

enfasis en la lectura que es el tema que atafie este proyecto de intervencion.

Es preciso mencionar que la OCDE con sus propuestas encaminadas a la
transformacion y orientacion de los Planes y Programas de estudio hacia el
desarrollo de competencias, no garantizan la mejora en la educacion, pues no

consideran las condiciones, las necesidades y particularidades de | os estudiantes.
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Ahora bien, las transformaciones que se han realizado en el sistema educativo
mexicano no son politicas serias y con miras a responder las necesidades de los
estudiantes. Cuando se trata de una reforma educativa en la que se planifica y
decide cual es el tipo de educacién que se quiere para sus ciudadanos, esta
formulacion debe expresar un consenso del conjunto de la sociedad, no puede ser
ni la propuesta del o de los partidos politicos en el gobierno, ni de un grupo religioso
0 econdmico, sino una decision consensuada por el conjunto de la sociedad (Ander-
Egg, 1999).

Las reformas educativas que se han implementado en el Sistema Educativo
Mexicano, reflejan las preocupaciones de algunas de las partes involucradas por
cambiar de rumbo y elevar el nivel de calidad de la educacion, pero no considero a
los diversos actores educativos, por lo que actualmente, al momento de escribir
éstas lineas continuaban enfrentando resistencia para su aplicacion por algunos
sectores del magisterio, especialmente por la Coordinadora Nacional de los
Trabajadores del Educacion (CNTE).

En el 2021, hay consecuencias que permanecen y sigue pidiendo la derogacion de
la reforma que causé tanto dafio al magisterio mexicano. En las siguientes lineas
se abordan las Reformas que se han llevado a cabo en el nivel de Educacién Basica
hasta el momento de realizar la intervencion pedagdgica presentada en el Cap. V.
En el 2021, ya han pasado otras reformas: concluye la 2011 y 2017 que concretan
las reformas del neoliberalismo. La de 2018 sélo est4 esbozada, con cambio en

algunas materias de la curricula, pero tiene la base de la anterior.

B. Reformas en la educacion. Continuidad del sentido de la

interpretacion

A partir de los cambios y transformaciones que se han suscitado en los distintos
aspectos: sociales, politicos, econémicos, estos han trastocado a los Sistemas
educativos de diversos paises, iniciando asi en México una serie de reformas en la
Educacion Bésica (Preescolar 2004, Secundaria 2006, Primaria 2009). A
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continuacion, se analiza de manera mas puntual cada una de las reformas en cada

uno de los niveles de la educacion basica.

1. Laintencion: solidez al implantar competencias en preescolar
(2004)

La reforma curricular de la educaciéon preescolar “tiene como finalidad contribuir a
la transformacion y al mejoramiento de las practicas pedagdgicas y de las
concepciones que las sustentan de modo que los pequefios desarrollen las
competencias cognitivas y socioafectivas que son la base para el aprendizaje
permanente” (SEP, 2009:27).

Para lograr la formacion integral de los educandos, este nivel debe garantizar su
participacion en el contexto aulico con actividades ladicas que propicien y permitan
el desarrollo de sus competencias afectivas, sociales y cognitivas. También
considerar los procesos de desarrollo (cognitivo, socio-afectivo) en los nifios, por lo
tanto, la escuela debe ofrecer una educacion integral en igualdad de oportunidades
y con calidad independientemente de sus condiciones sociales, politicas,
econdmicas, culturales, creencias, credos, raza y demdas, a partir del
reconocimiento de sus capacidades, potencialidades y fortalezas que poseen

desde edades tempranas.

Las tendencias actuales en acciones de desarrollo humano plantean que la
educaciéon a edades tempranas representa una excelente oportunidad para sentar
las bases de una sdlida formacién de los individuos, y ejecutada de manera
eficiente resulta social y econdmicamente muy rentable, sobre todo si se orienta a
las poblaciones en desventaja, ya que esto previene rezagos educativos (SEP,
2009).

La trasformacion y el mejoramiento de las practicas pedagdgicas, orientadas a
favorecer en los nifios el desarrollo de competencias, implicaron que los docentes
rompieran con los paradigmas tradicionales y adoptaran posturas constructivistas.
Ademas, para el trabajo que nos concierne se toma el campo formativo como

expresion y apreciacion artistica y la expresion dramatica y apreciacion teatral, con
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las que el nifio representa personajes (SEP, 2004:98). En este nivel la propuesta
de trabajo es que la educadora sea la que seleccione o disefie las actividades que
considere para el desarrollo de las competencias. Es decir, la educadora tiene la
libertad de elegir la forma de trabajo por proyectos u otras alternativas y con base
en los intereses y necesidades de los nifios. Si bien a este nivel debiera seguir la
reforma en educacion primaria, surge la reforma en secundaria (2006), el cual en
el ciclo escolar 2008-2009 se concluyo la generalizacién del tercer grado (SEP,

2009), lo cual abordaremos en el siguiente punto.

2. Labusqueda de la calidad educativa (2006)

En la educacion Secundaria lo que se pretendi6 es integrar a todos los
adolescentes de entre 12 y 15 afios, es decir, que se matriculen y concluyan en tres
afios y tengan una formacion de calidad que les permita escalar a los grados
superiores (SEP, 2009: 26).

Entretanto, uno de los ejes rectores en la educacion basica, sin duda alguna, es
la asignatura de espafiol encaminada al fortalecimiento de las practicas sociales
del lenguaje en los diversos contextos socioculturales en que se desenvuelven los
sujetos, es decir, fortalecer las competencias lingiisticas y comunicativas de los

estudiantes mediante la lectura, escritura, habla y escucha.

Claramente se observa, que el lenguaje es un eje central en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y un objeto de conocimiento e instrumento de aprendizaje.

Asimismo, se hace referencia a que los estudiantes

para poder participar en situaciones comunicativas es necesario que se apropien de
las formas de expresion que caracterizan a los diversos tipos de texto e intercambios
formales, que las entiendan y que las empleen de manera eficaz, que reflexionen sobre

ellas y puedan precisar sus efectos y su valor (SEP, 2006:17).

A su vez, las practicas sociales de lenguaje se encuentran organizadas en tres
ambitos: estudio, literatura, y participacion comunitaria, los que a su vez sugieren

un trabajo por proyectos didacticos.
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En la asignatura de espariol se encuentran los aprendizajes irrenunciables sobre
la lectura y la produccion de textos, los cuales son importantes fortalecer para que
los estudiantes puedan emplearlas y continien aprendiendo y comprendan su
entorno y se conozcan a si mismos. Y es aqui donde fue encaminado el proyecto
de intervencion sobre el fomento del habito lector para que los estudiantes lean y
analicen los recursos literarios y discursivos empleados en los textos recreativos
(cuentos de terror). A continuacién, se contindia con la organizacion de la curricula

en la educacion primaria.

3. Continuidad de las competencias en Educacion Primaria (2009)

Para dar continuidad con el proyecto de la articulacion de la educacion basica, en
el afo 2009 se implementa en la educacion primaria un nuevo plan de estudios
orientado al desarrollo de competencias iniciando con los grados de 1° y 6° para

luego seguir con 2° y 5° y finalizar con 3° y 4° grados.

En este plan de estudios 2009, el enfoque de la asignatura de espafiol son las
competencias linglisticas y comunicativas para fortalecer las practicas sociales del
lenguaje, siendo el propdésito el que los estudiantes desarrollen las competencias
necesarias para participar activamente en las practicas sociales del lenguaje mas
comunes de la escuela, la familia y la comunidad; sean capaces de hacer uso de la
lectura, escritura y oralidad para lograr sus propios fines y construyan las bases
para otras practicas propias de su cotidianeidad. Se encontraba organizado en tres
ambitos: estudio, literatura, y participacion comunitaria y familiar, cada uno
planteaba un proyecto didactico a desarrollar durante cada bimestre, dos

modalidades de trabajo: proyectos didacticos y actividades permanentes.

Como materiales de apoyo el plan de estudios 2009 proponia el uso de los libros
de texto, guias articuladoras, bibliotecas de aula, y libros del maestro. Ahora bien,
mucho antes de la implementacion de los planes y programas de estudios 2009,
expertos e investigadores en el tema realizaron severas criticas a la SEP debido a
qgue la curricula no era congruente con la realidad de los estudiantes del pais

(Guerra y Rivera, 2009). No obstante, a pesar de las inconformidades, el plan y
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programas de estudio se implemento en todo el pais, sin importar y sin tomar en

consideracion la realidad social de los educandos.

En cambio, en el programa de estudio 2011, guia para el maestro de cuarto grado
en el ambito de literatura dice que lo que se pretende es un acercamiento a la
lectura mediante el conocimiento y disfrute de diferentes tipos de textos, géneros y
estilos literarios, ademas, obtener las herramientas suficientes para formar lectores
competentes que logren una acertada interpretacion y sentido de lo que leen. Con
base en lo anterior, desde la perspectiva de las practicas sociales del lenguaje y los
fines del proyecto de intervencién se fomentd el habito lector considerando las

necesidades e intereses de los nifios.

Por otra parte, en algun punto, las propuestas de la RIEB, se han homogeneizado,
pues nifios y jovenes reciben una educacidon estandarizada sin considerar la

diversidad y los contextos en los que se desenvuelven.

4. Laarticulacion en educacion primariay operatividad didactica

Las asignaturas que conforman la educaciéon basica, se rigen por “estandares
curriculares de espafiol, Matematicas, Ciencias, Segunda Lengua: inglés, y
Habilidades Digitales” (SEP, 2011:45), asi como por aprendizajes esperados,

temas de reflexion, y las actividades permanentes.

En la articulacion de la educacion basica, en los estandares curriculares
(indicadores que sefialan lo que el estudiante debe alcanzar en cada uno de los
periodos) se encuentran aterrizados los aprendizajes esperados que deben
alcanzar los estudiantes y estos se encuentran organizados por asignatura, grado

y bloque, se organizan en cuatro periodos escolares de tres grados cada uno.

En cuanto a la organizacion curricular presenta rasgos similares entre los niveles
gue lo conforman como son: un enfoque por competencias, un solo perfil de egreso,
estandarizacion curricular por periodos y formulacion de aprendizajes esperados

gue son el referente de la planeacién y evaluacion de los aprendizajes.
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En cuanto a su estructuracion, el proposito es llevar un seguimiento en los
aprendizajes de los educandos mediante un trabajo coordinado entre los tres
niveles con el fin de desarrollar el trabajo en dos modalidades: una planificacién a
partir de la asignatura de Formacion Civica y Etica a través de temas de relevancia
social llevando a cabo la transversalidad con las demas asignaturas y/o a través de

proyectos didacticos planteados y ya disefiados en la asignatura de espafiol.

Asimismo, dada la flexibilidad curricular, el docente puede plantear o en su caso
solicitar a las estudiantes propuestas sobre los proyectos a construir para dar

respuesta a los aprendizajes esperados planteados en cada uno de los bloques.

En la operatividad el papel del docente es fundamental para el desarrollo de
competencias de los educandos (SEP,2009), esto dio el sustento para romper con
los paradigmas tradicionales y adoptar posturas contemporaneas que permitan
realizar una practica innovadora acorde a las necesidades de los educandos. En
cuanto al papel del estudiante, éste tiene que ser un sujeto participativo en las
diversas situaciones de aprendizaje, involucrarse en un trabajo cooperativo,

interrogarse e interactuar para construir y apropiarse de los aprendizajes.

En sintesis, si ambos actores educativos se involucran en el proceso de
ensefianza aprendizaje acorde con el papel que les corresponde, se estaria
asegurando la construccién y apropiaciéon de los aprendizajes esperados. A

continuacion, se analiza la transversalidad de los temas de relevancia social.

5. Transversalidad: temas de relevancia social

“Para la Reforma Integral de la Educacion basica, los temas de relevancia social se
derivan de los retos de una sociedad que cambia constantemente y requiere que
todos sus integrantes actien con responsabilidad ante el medio natural y social, la

vida y la salud, y la diversidad social, cultural y linguistica” (SEP, 2011: 28).

De acuerdo con este documento, los temas relevantes en la sociedad favorecen
aprendizajes relacionados con valores y actitudes sin dejar de lado conocimientos
y habilidades (SEP, 2011).
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Al reflexionar sobre los puntos sefialados anteriormente el proyecto de
intervencidn considerd el aspecto de la lectura, especificamente los textos
recreativos (cuentos de terror) considerando la diversidad en el espacio escolar.
Por lo que la formacién de nifios lectores y productores de textos (cuentos) propicié
estudiantes lectores auténticos, por voluntad propia, por gusto y necesidad de

hacerlo.

Asimismo, “en el plan de estudios 2009, en el inciso a, dice —utiliza el lenguaje
oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez e interactuar en distintos
contextos sociales y culturales. Ademas, posee las herramientas basicas para
comunicarse en una lengua adicional”. “En el campo de formacion: Lenguaje y
comunicaciéon aspira a que los alumnos aprendan y desarrollen habilidades para
hablar, escuchar e interactuar con los otros; a comprender, interpretar y producir
diversos tipos de textos, a transformarlos, crear nuevos géneros, formatos graficos
y soportes; es decir, a interactuar con los textos y otros individuos a propdsito de
ellos y a reflexionar sobre ellos, asi como a identificar problemas y solucionarlos”.
(SEP, 2011: 48).

Por otra parte, de acuerdo con el plan y programas de estudio 2011, la educacién
primaria recupera lo iniciado en la educacion preescolar, respecto de la ensefianza
de la lengua y sienta las bases para el trabajo en secundaria, asi la escuela debe
garantizar que los estudiantes participen eficientemente en diversas situaciones de
comunicacién oral, lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer
sus necesidades de informacion y conocimiento, participen en la produccion original
de diversos tipos de texto escrito, reflexionen consistentemente sobre las
caracteristicas, funcionamiento y uso del sistema de escritura (aspectos gréficos,
ortogréficos, de puntuacién y morfosintacticos), conozcan y valoren la diversidad
linglistica y cultural de los pueblos de nuestro pais, e identifiquen, analicen y

disfruten textos de diversos géneros literarios.

Considerando la linea de trabajo que establece la RIEB, el enfoque de la
ensefianza de la lengua es favorecer el desarrollo de las competencias linguisticas

y comunicativas encaminadas a promover y mejorar las practicas sociales del
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lenguaje, en el Programa Nacional de Lectura (formar usuarios competentes de la
cultura escrita, cuyos objetivos al respecto son garantizar las condiciones de uso y
produccién cotidiana de materiales escritos en el marco de los proyectos de
ensefianza y aprendizaje para hacer posible la formacion de lectores y escritores

autonomos.

Es por ello que, con la intervencion lo que se pretendio en los estudiantes de
cuarto grado de primaria es coadyuvar al fomento del habito lector a través de textos
recreativos (cuentos de terror) asi como a la produccion de textos auténticos en
situaciones de uso reales, pues seria erréneo pensar en fomentar el habito y gusto
por la lectura sin considerar la produccidén de textos auténticos, pues estas dos
actividades estan estrechamente vinculadas. En el siguiente capitulo se aborda la
importancia de leer textos recreativos en el espacio escolar, considerando la

importancia de un diagnostico.
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II. LA LECTURA DE TEXTOS RECREATIVOS EN EL AULA
POR NINOS DE 4° GRADO DE PRIMARIA

El presente analisis, toma como referente el diagndstico realizado y tiene como
propdsito central conocer las necesidades de los educandos de cuarto grado de
entre 8 y 9 afos de edad interesados en leer textos recreativos (Cuentos de terror).
De ello se desprende delimitar el problema, plantear preguntas de indagacion y
posibles soluciones. Ademas, ofrecer un panorama general de la metodologia

planteada para dar continuidad a la investigacion.
A. Visualizando y analisis del problema

En la sociedad contemporanea, los jovenes como consumidores sin tiempo que
perder, casi no tocan temas de relevancia social. Al respecto Z. Bauman (2002)
manifiesta que los jovenes se encuentran conectados a diversas fuentes
simultaneas, son sabedores de la existencia de otros tiempos y estan dispuestos a
aventurarse en lecturas diferentes a la iconica; tienen grandes habilidades en el
manejo de estos signos de los tiempos... que aun no se sabe encauzar en las

practicas docentes.

Asimismo, la globalizacibn es un fendmeno social que afecta directa o
indirectamente las multiples actividades humanas, para el caso especifico de este
proyecto de intervenciéon que es el fomento de la lectura, se observé que los nifios

mostraron poco entusiasmo e interés por leer.

Emilia Ferreiro (2006) afirma que la atencion de los educandos se encuentra
enfocada en otras actividades que les resultan mas atractivas como son: los video
juegos, la television, el cine en casa, el internet, los juegos en computadora, el
compartir musica e imagenes, los celulares, que también permiten acceder a las
redes virtuales de interconectados, todos estos distractores de la era tecnoldgica

compiten fuertemente con la lectura recreativa.

Asi mismo, en este mundo globalizado, aunque los libros forman parte del

conjunto de objetos de consumo, los padres de familia y los nifios de la era moderna
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prefieren consumir otros objetos culturales, y lo que leen esta en soportes de
distintas redes sociales WhatsApp, Facebook, Instagram por mencionar algunos
ejemplos. Si bien hacen otro tipo de lectura que cae en lo funcional, poco surge en
ellas el fomento a la lectura, pues la virtualidad desconecta del mundo, de la

realidad.

Al respecto Juan Domingo Arguelles (2004), aduce que se vive en un mundo que
privilegia las imagenes de los medios electronicos y para la mayoria de la gente
puede resultar incomprensible que la lectura an6nima y en soledad de libros,
revistas, periddicos y demas publicaciones tenga algin sentido, ya no digamos

ludico, sino tan solo practico.

Por ello, es importante y necesario afrontar el desafio de fomentar el habito lector
en los nifios a través de textos recreativos (cuentos) con el propésito de
encauzarlos en la aficion y gusto por la lectura. Tarea nada sencilla, ya que de
acuerdo con Juan Domingo Arguelles (2004:48), “el ejercicio de leer implica
esfuerzo, disposicibn y aunque no quiera aceptarse, cierta inclinacion de la

sensibilidad, igual que escribir, igual que bailar, igual que dibujar”.

Ahora bien, en México, con el afan de formar nifios lectores, el sistema educativo
mexicano ha implementado el Programa Nacional de Lectura (PNL), no obstante,
no se obtienen resultados 6ptimos, pues los tiempos que se le destinan a la
actividad de la lectura son muy escasos (20 minutos diarios), pero ademas

obligatorios.

No darle la importancia necesaria, siendo una actividad intelectual importante ya
que leer, de acuerdo con Juan Domingo Argielles (2004:52), “confiere a nuestras
vidas algo mas que informacién: nos entrega, sin que lo notemos, educacion y
cultura; puede agudizar nuestra sensibilidad y alertar nuestra inteligencia, y en una
profundidad que no podemos medir (para las estadisticas), es capaz de
transformarnos en seres a un mismo tiempo racionalistas y apasionados”. Los
siguientes subcapitulos y apartados, se encaminan, por tanto, en la visualizacion

de los participantes partiendo de un diagnostico.
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1. Conociendo para la intervencion

La investigacion del diagndstico se realizé en la escuela primaria: “Republica de
Libano” turno de jornada ampliada que se encuentra ubicada en las calles de
mesones y Cruces No. 45, Colonia Centro, en la Alcaldia Cuauhtémoc, Ciudad de
México. Tiene una poblacion de 364 educandos organizados en 12 grupos, de los
cuales 169 son niflas y 195 nifios. En ella se encuentran estudiantes identificados

gue enfrentan Barreras para el Aprendizaje y la Participacion.

Algunos de los estudiantes viven dentro de la comunidad en donde se encuentra
la escuela, pero otros estdn muy retirados: en el estado de México como

Chimalhuacén, Nezahualcoyotl y Ecatepec.

Los sujetos pertenecen a familias nucleares y otras monoparentales, el nivel
socioeconémico de los padres es medio y medio bajo, nivel educativo basico con
un alto porcentaje de analfabetismo; la mayoria son originarios de los siguientes
estados: Estado de México, Puebla, Oaxaca, Michoacan y Chiapas. Se puede
observar con cierta frecuencia mucha inasistencia a la escuela porque se van a las

fiestas tradicionales de sus pueblos de origen.

Los padres de los discentes laboran en puestos ambulantes reubicados, en el
mercado de la Merced, en las inmediaciones del Centro Histérico, varias mamas se
desempefian como trabajadoras domésticas o de limpieza en oficinas y tiendas, y

algunos han migrado a los Estados Unidos de Norte América.

El personal que conforma la escuela es la directora, 12 profesores de grupo, 2
profesoras de inglés, 1 profesor de Educacion Fisica y 2 asesores técnicos
pedagogicos de los cuales 6 tienen el perfil de Normal Basica, 8 Licenciatura en
Educacion Basica, 1 Licenciatura en Pedagogia, 8 participan en Carrera
Magisterial, 3 se encuentran en Promocién y 5 para Incorporacién; 1 profesor con
Licenciatura en Educacion Fisica, 1 Conserje y 2 Asistentes de servicios en plantel.

En el siguiente subcapitulo se visualiza la metodologia utilizada para el diagndstico.
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2. Seleccion de los sujetos participantes

La metodologia de seleccion de los participantes fue el muestreo no probabilistico
por cuotas, el cual supone un procedimiento de seleccion informal de la muestra
consistente en la seleccion de educandos que reunieran ciertas caracteristicas o
condiciones, por ejemplo: pertenecieran a la escuela primaria: “Republica de
Libano”, a un grado y grupo escolar especifico (3° y 4° grados), tuvieran un nivel
de competencia curricular alto, medio y bajo y condicién de sexo (hombre y mujer),
para lo cual se seleccion6 a 6 estudiantes de tercer grado y 6 de cuarto grado,
hombre y mujer que tuvieran lo siguiente: cuatro estudiantes con calificacion alta,
cuatro bajas y cuatro con calificacion promedio.

La aplicacion de los instrumentos fue necesaria ya que permitieron generar un
conocimiento sobre los factores individuales, historias existenciales, expectativas y
visiones colectivas de los sujetos de investigacion, las motivaciones, y detalles muy

importantes sobre las relaciones o reacciones grupales e individuales.

Debido a la ubicacion geogréfica de la escuela y su cercania con la Merced, zona
donde se practica la prostitucién, la proliferacion de cantinas y de delincuentes de

los llamados chineros, es considerada de alto riesgo y peligrosidad.

Los padres de familia tienen una escolaridad minima de primaria y secundaria,
sélo algunos el nivel bachillerato y varios de ellos se dedican al comercio informal
de los llamados toreros. Se les llama asi debido a que no se les otorga un permiso
para poder vender sus productos por lo que tienen que ofertarlos de manera ilegal,
con frecuencia se enfrentan a los policias asignados para ello y en muchas

ocasiones corren el riesgo de que les decomisen sus productos.

Es preciso mencionar que los nifios provienen de familias nucleares (ver anexo
5) es decir, conformadas por papa y mama, no obstante, algunos padres con el
afan de mejorar y elevar las condiciones de vida han tenido que migrar de sus
lugares de origen, es decir, han emigrado a los Estados Unidos de Norte América,
por lo que las que estan al frente de los hijos son las madres quienes tienen que

trabajar para proporcionar los alimentos basicos.
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Algunas de estas familias viven en las inmediaciones de la escuela en espacios
rentados y en condiciones precarias y muchas de ellas viven en las zonas
periféricas de la ciudad de México como son los municipios de Nezahualcoyotl,
Chimalhuacén, Ecatepec, todas del Estado de México, mismas que por la falta de
mayores oportunidades de empleo se ven en la necesidad de tener que trasladarse
al Centro de la Ciudad de México en donde realizan actividades de vendedores
ambulantes de los llamados toreros en lo que sus hijos se encuentran en las aulas

de clase.

En general, los sujetos participantes mostraron deficiencias en los diversos

aspectos debido a circunstancias propias y ajenas a su cotidianidad.
3. Conociendo alos protagonistas a través de los instrumentos

Para una mejor caracterizacion de los sujetos participantes, se llevé a cabo una
encuesta mediante un cuestionario con la finalidad de recabar algunos datos. Para
lo cual la metodologia utilizada en este diagnostico especifico parte del paradigma
de la investigacion cualitativa considerando elementos de la investigacion-accion
sugeridos por Latorre (2010) que hacen uso de la técnica de la observacion directa,
ademas también se hizo uso de instrumentos como: entrevistas, cuestionarios,
diario de campo, todo ello con la finalidad de recoger informacién que permitio
visualizar la problemética y dar una respuesta a las necesidades de los estudiantes.

Ahora bien, de acuerdo con las caracteristicas de la investigacion cualitativa
(Taylor y Bogan, 1986 en Rodriguez & Gil & Garcia, 1999) estas son: inductiva, es
decir, el investigador ve el escenario y a las personas desde una perspectiva
holistica, existe sensibilidad a los efectos que se generan sobre las personas que
son objeto de su estudio, tratan de comprender a las personas dentro del marco de
referencia de ellas mismas, suspende o0 aparta sus propias creencias, perspectivas

y predisposiciones.

Para el investigador cualitativo, todas las perspectivas son valiosas, priva en ellos

en el sentido humanista. Al tomar esa posicién se pone énfasis en la validez en su
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investigacion, todos los escenarios y personas son dignos de estudio, y por ultimo,

la investigacion cualitativa es un arte.

Los instrumentos que se utilizaron en el diagndéstico especifico para la recogida

de informacion son el diario, cuestionario y el estudio socioecondmico.
a. El diario de campo

El diario es un Instrumento que permite el registro de los hechos que acontecen
en el aula para su posterior analisis e interpretacion de resultados. Se recogen
observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipotesis y explicaciones de lo que ha

ocurrido. Aporta informacion de gran utilidad para la investigacion.

En este caso se utilizé un cuaderno tamafio profesional, en el que se registré lo
gue ocurrio en el salén de clases, los procesos cognitivos que fueron desatando los

educandos, asi como los comentarios que emitieron durante esta etapa.
b. Los cuestionarios

Otro instrumento utilizado fue el cuestionario, éste es de uso mas universal en el
campo de las ciencias sociales. Consiste en un conjunto de cuestionamientos o
preguntas sobre un tema o problema de estudio que se contestan por escrito. Es
un listado de preguntas que se formulan de idéntica manera a todos los

entrevistados.

Es preciso sefialar que para la recogida de informacién se utilizaron los
cuestionarios con preguntas cerradas con posibilidades de respuesta alternativa
dicotomica y de eleccién multiple, es decir, que los entrevistados pudieron dar ya
sea una respuesta afirmativa o negativa u optaran por una tercera respuesta
alternativa, los cuestionarios se aplicaron a estudiantes, padres de familia,

profesores frente a grupo y a la directora.

También se aplicd un estudio socioeconémico a los padres de familia con la
finalidad de conocer los posibles factores socioambientales que inciden de manera

negativa en el proceso lector de sus hijos.
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Los instrumentos aplicados incidieron en una escala de evaluacion sobre la
lectura ante personas consideradas poco lectores. Asi el cuestionario promovio e
incidié en la recopilacion de informacion referente a la persona que responde el
instrumento, tal informacion refirié a: sexo, edad, nivel de estudios, si le gusta leer,
actividades que realiza en su tiempo libre, si actualmente estan leyendo un libro, si
consideran que la actualizacion es importante, si promueven el gusto por la lectura,

si recomiendan libros y profesion.

En el desarrollo de la aplicacion de los instrumentos a los educandos, se
proporcionaron las instrucciones especificas, no se les plante6 un lapso especifico
o determinado para responder el instrumento, esto permitié que los encuestados
resolvieran el cuestionario con mayor tranquilidad y una vez que se obtuvo la
informacion de los instrumentos de la muestra, se llevo a cabo la captura de datos,

para lo cual se disefié una base de datos en Excel.

En seguida se presentan los resultados obtenidos por medio de los instrumentos,
gue nos muestran los resultados arrojados respecto a sus gustos y habitos lectores,
actividades que realizan en su tiempo libre, lectura de libros por parte de sus
padres, nivel de estudios de éstos, lo que estan leyendo actualmente, actualizacion

de profesores y tiempo dedicado a la lectura en el aula.
1) Encuesta a estudiantes

Se presentan las preguntas realizadas a los estudiantes

Es observable que los educandos encuestados en el rubro: ¢ Te gusta leer?, los
resultados evidenciaron que mas de la mitad no les gusta leer (67%) frente al 33%

de la totalidad que respondio que si.

Lo anterior explica, que para los nifios de 4° grado de entre 9 y 10 afios de edad,
la lectura de libros no es un consumo cultural valorado, es decir, prefieren realizar
otras actividades que consideran mas atractivas como los video juegos, internet, la

television (ver figura 1).
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Figura 1. Gréfica sobre el gusto de la lectura de los nifios

Gusto de la lectura en estudiantes.
¢ Te gusta leer?

67%

. -

No Si

Fuente: Elaboracion propia

Pregunta ¢ Tus padres leen en casa?
Si() No () Aveces ()

En este rubro se observa, de acuerdo con las respuestas de los alumnos
encuestados, que una cantidad minima de sus padres si lee en casa (16%), el 17%
a veces lee y el resto 67% no lo hace. Claramente, mas de la mitad de los
estudiantes percibe que sus padres no leen en casa y que estos comportamientos
pueden deberse a varios factores causales como son: la escolaridad minima de los
mismos y el no contemplar al libro como un bien cultural al ser escaso en sus
hogares, ademas del estado de cansancio fisico debido a las jornadas amplias de

trabajo (ver figura 2).

Figura 2. Gréfica sobre la lectura de padres en casa.

Lectura de padres
¢ Tus padgg;a leen en casa?

16% I 17%

Si No A veces

Fuente: Elaboracién propia

Pregunta ¢ Qué actividades realizas en tu tiempo libre?

Leer () Videojuegos ( )

En este rubro se pudo observar, que solo 17% de los educandos encuestados tiene
como actividad recreativa la lectura y el resto, 83% tiene como consumo cultural los

medios tecnoldgicos como los videojuegos.
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Con este resultado se corrobora la afirmacion de Emilia Ferreiro (2006), al
mencionar que los distractores de la era tecnologica compiten fuertemente con la
lectura recreativa. Es decir, los intereses, el entusiasmo y la atencion de los
estudiantes de 4° grado de entre 9 y 10 afios de edad se encuentran enfocados a
actividades relacionadas con la tecnologia, principalmente aquellas que tienen que

ver con la diversion.

Se observa, que el videojuego es el consumo cultural mas valorado por los nifios
de 4° grado de primaria de entre 9 y 10 afios, esto no precisamente significa que
todos ellos tienen acceso al entretenimiento en sus casas, Sino que algunos asisten
a un cibercafé o bien a maquinitas de videojuegos que en ciertos establecimientos
se pueden observar y estos estudiantes prefieren mas el juego en los medios
tecnoldgicos, posiblemente porque carecen de otros soportes u otros medios que
los nifios de mayor edad. Asimismo, el hecho de que no cuenten con modelos
lectores en casa, es otro factor causal que no favorece la adquisicion del gusto y

habito lector (ver figura 3).

Figura 3. Grafica de las actividades que realizan en su tiempo libre
/ N

Actividades de estudiantes
¢ Qué actividades realizas en tu tiempo libre?

Videojuegos

. 0,
Leer; 17% 83%

g Leer Videoiuegos J

Fuente: Elaboracién propia con base en los resultados arrojados por el cuestionario aplicado.

En las graficas anteriores, se observa, que sélo un niumero reducido de estudiantes
respondié que le gusta leer, frente a una mayoria que manifestd que no le gusta
leer, lo cual se deduce que no hay habito lector, ademas, no cuentan con el modelo
lector en casa, su atencion se encuentra enfocado en otras actividades culturales
gue tienen que ver con la tecnologia. En seguida se muestran los resultados que

arrojaron los cuestionarios aplicados a padres de familia.
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2) Encuesta a padres de familia:

Pregunta ¢ Le gusta leer?
Si () No () Aveces ()

En la gréfica, se observa que un niumero reducido de padres de familia si les
gusta leer (17%), no le gusta leer (50%) y el resto 33% solo lee a veces. La
percepcion de los nifios acerca de si sus padres leen en casa, coincide con la

respuesta de los padres de familia de que no les gusta leer.

Se puede apreciar que los padres de familia como agentes de cambio en el
proceso de aprendizaje de sus hijos, aun cuando tienen la creencia de que la lectura
es importante en la formacién de sus hijos, no fungen como modelos a seguir en la
formacion del habito lector. Muchos de ellos afirmaron que no leen debido a que no
cuentan con el tiempo o simplemente llegan cansados de sus labores diarias y lo

Unico que quieren es descansar un poco después del ajetreo (ver figura 4).

Figura 4. Gréfica: ¢Le gusta leer?

Lectura de padres
¢Le gusta leer?
50%
33%
17%

Si No A veces

Fuente: Elaboracién propia con base en los resultados arrojados por el cuestionario aplicado.

Pregunta 7 ¢ Cudl es su nivel de estudios?

primaria incompleta ( ) primariacompleta ( ) secundaria ( )

De manera visible, se puede reconocer que un reducido nimero de padres
cuenta con la educacion secundaria (14%), un namero similar con la primaria

incompleta (14%) y el 72% con el nivel de primaria completa.
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Esto de alguna manera viene a explicar la percepcion de los nifios del por qué
no ven leer a sus padres. Claramente, se percibe que la escolaridad minima de los
padres, es otro factor causal, si no determinante, si condicionante en la falta del
hébito y gusto por la lectura en ellos y que incide de manera negativa en el

comportamiento lector de sus hijos (ver figura 5).

Figura 5. Gréafica sobre el nivel de estudios de los padres de familia

Nivel de estudios de padres
¢,Cual es su nivel de estudios?

72%

14% 14%
[ [
Primaria incompleta Primaria completa Secundaria

Fuente: Elaboracién propia con base en los resultados arrojados por el cuestionario

aplicado.

Pregunta. ¢ Actualmente usted y su hijo estan leyendo un libro?
Si () No ()

Un numero reducido de padres de familia respondié que actualmente si esta
leyendo un libro de manera conjunta con su hijo (33%) frente a 67% que manifesto

gue actualmente no lo esta haciendo.

Como se puede apreciar, mas de la mitad de los padres de familia no tiene la
lectura como una actividad recreativa de consumo cultural prioritario a pesar de que
en la escuela, en firma de boletas, se les solicita que lean con sus hijos para
ayudarles en el avance de los estandares de lectura, en la reflexion y el analisis

critico.

Aun cuando los padres de familia son conscientes de que la lectura es
fundamental en el proceso de aprendizaje de sus hijos, sélo un namero reducido
de ellos los acomparia en la lectura de libros. Por ello, no sorprende que los nifios

manifiesten, que en su tiempo libre se dediquen a otros consumos culturales como
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los medios tecnoldgicos (videojuegos). Este comportamiento pudiera deberse a la
escolaridad minima que tienen los padres de familia, y a la falta de tiempo para

convivir con ellos (ver figura 6).

Figura 6. Grafica. ¢ Actualmente usted y su hijo estan leyendo un libro?

Lectura conjunta entre padre e hijo.
¢Actualmente usted y su hijo estan leyendo un
libro?

67%

33%

Si No

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados arrojados por el cuestionario aplicado.

En las gréficas anteriores se puede observar que la mayoria de los padres de
familia, no leen con sus hijos debido a varios factores causales. En las siguientes

lineas se da a conocer los resultados arrojados en los cuestionarios a docentes.

3) Encuesta a docentes

Pregunta. ¢Ha tomado cursos de actualizacién en los ultimos 12 meses?
Si () No () Estoy tomando uno ( )

En este rubro, se observa que un reducido nimero de los profesores encuestados
ha tomado cursos en los ultimos 12 meses (34%), no ha tomado cursos (58%) y el

resto que corresponde al 8 % manifestd que esta tomando un curso actualmente.

Estos datos evidencian que, por el momento, mas de la mitad de los profesores
no tiene como prioridad su actualizacion a pesar de los cambios que se han venido
suscitando en el ambito educativo como son: las reformas en la educacion basica,
la aprobacion de la Ley General de Profesionalizacion Docente y las demandas que
exigen los tiempos que corren y lo mas importante, para dar respuestas adecuadas

a las necesidades de los estudiantes (ver figura 7).
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Figura 7. Grafica sobre los cursos de actualizacion de los docentes en los Gltimos doce
meses

Actualizacion de docentes.
¢Ha tomado curso de actualizacién en los
ultimos 12 meses?

58%

34%
[ |
Si No

Estoy
tomando
uno

Fuente: Elaboracién propia con base en los resultados arrojados por el cuestionario aplicado.

Pregunta. ¢Cuanto tiempo dedica a la lectura con sus alumnos?

10 minutos ( ) 20 minutos () 25 minutos ( ) 30 minutos ( )

En la siguiente gréfica se observa que 17% de los docentes encuestados dedica 10
minutos diarios a la lectura con sus alumnos, 67% 20 minutos, 8% 25 minutos y el

resto 8% 30 minutos.

Los resultados de la encuesta reflejan que la mayoria de los profesores son
conscientes de que el aula es el espacio, si no el Unico, si el propicio para acercar,

familiarizar, fomentar y fortalecer el habito lector en sus estudiantes.

De antemano, los profesores saben que el reto de la escuela es que los
educandos no solamente lean textos recreativos, periodicos, revistas, novelas e
historietas en los mas diversos contextos, soportes tecnolégicos e idiomas, sino
gue comprendan lo que leen y realicen una interpretacién con sentido critico para
no seguir ciegamente las reglas de la clase dominante, al respecto Daniel Cassany
(2013) dice que debemos leer con criticidad y para ello encuentra tres planos para
la comprension del texto: leer las lineas, leer entre lineas y leer detras de las lineas

(ver figura 8).
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Figura 8. Grafica sobre el tiempo que dedican a la lectura con sus estudiantes

4 N\
¢ Cuénto tiempo dedica a la lectura con sus

alumnos?

alss

10 minutos20 minutos25 minutos30 minutos

- J
Fuente: elaboracién propia

Pregunta. ¢ Actualmente, esta leyendo un libro?
Si() No ()

En este rubro, se observa, que mas de la mitad de los encuestados (83 %)
actualmente esté leyendo un libro, frente a 17% que respondié que no esta leyendo
ninguno. Claramente se observa, que los profesores como actores y agentes de
cambio consideran la lectura no s6lo como un medio para fortalecer los procesos
cognitivos, sino para conocer el mundo, conocerse a si mismos y a enriquecer y
ampliar su capital cultural. En suma, los docentes tienen al objeto libro como el
consumo cultural méas valorado y éste se vincula con su nivel académico. Es decir,
son sujetos conscientes de que, a mayor lectura de libros, mayor es su patrimonio

cultural (ver figura 9).

Figura 9. Grafica sobre si actualmente esta leyendo un libro

Lectura del docente
¢Actualmente esta leyendo un libro?

83%

17%

Si No

Fuente: Elaboracién propia
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Las gréaficas anteriores nos muestran que los profesores si tienen a la lectura como
una actividad prioritaria, conscientes de que de ella obtienen beneficios que los
ayudan a mejorar su practica pedagogica. A continuacién, se realiza una
sistematizacion de las gréaficas arriba presentadas con relacion a las respuestas de

los encuestados.
4. La sistematizacion analitica de los datos hallados

Con relacién en los planteamientos hechos a los estudiantes en las interrogantes:
1, 6,y 10 (ver anexo 1), s6lo un nimero reducido respondi6 que le gusta leer, frente
a una mayoria que manifestd que no le gusta leer, es decir, que en ellos no existe
el habito y el gusto por la lectura de textos recreativos, asimismo, no cuentan con
el modelo lector en casa, como una estrategia para inclinarse hacia la lectura como
un bien cultural que les permita disfrutar uno de los placeres de la vida debido a
gue su entusiasmo y atencion se encuentran enfocados en otros consumos

culturales relacionados con la tecnologia.

En cuanto a los padres de familia, de acuerdo a sus respuestas en los
planteamientos: 1, 7, y 10 (ver anexo 2), en la mayoria de ellos, la lectura no figura
como un consumo cultural prioritario, pues, no les gusta leer, ni leen de manera
conjunta con sus hijos y esta situacion se explica quizas debido a la minima
formacion académica de ellos mas que a situaciones econémicas, pues, en las
cercanias del lugar se encuentran librerias en donde se expenden libros a precios
accesibles, incluso la ubicacion cercana de bibliotecas publicas donde pudieran
acudir para despertar el gusto y habito lector de sus hijos aun teniendo la creencia
de que la lectura de libros es un consumo cultural por excelencia en la formacion

de sus hijos.

En los profesores, mas de la mitad de ellos, sus respuestas en los reactivos 3,
5, y 10 (ver anexo 3) reflejan que la actualizaciéon de sus conocimientos no figura
como aspecto prioritario a pesar de las demandas que exigen los cambios del

momento histdrico que se vive, no obstante, como actores y agentes de cambio son
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profesionales preocupados y ocupados en la velocidad lectora de los estudiantes

encaminados a dar respuesta a los estandares de lectura.

Asimismo, ellos mismos, son lectores asiduos de diversos tipos de textos,
mismos que les permiten generar conciencia y llevar a cabo actividades de lectura

priorizando el andlisis, la reflexion y la autocritica.

En cuanto a la encuesta que se aplicé a la directora de la escuela primaria, en

los items 3, 5, 6, 7, 8, 9y 10 son las siguientes: (ver anexo 4).

Los cursos que ha tomado en los Ultimos 12 meses son los talleres generales de
actualizacion que son los que se imparten al inicio del ciclo escolar para todos los
docentes de la Educacion Basica, manifesté que motiva a sus profesores a tomar
cursos de actualizacion, considera que algunos de sus profesores son lectores, que
s6lo algunos leen en casa, considera que las redes sociales son distractores que
influyen negativamente en la practica lectora de los educandos, que recomienda la
lectura de libros a sus profesores y que actualmente esta leyendo un libro sobre
gestion escolar. A partir de los resultados arrojados en las encuestas aplicadas a
los distintos actores educativos, se deduce, que la escuela como institucion de
educacién basica enfrenta un gran reto, si bien desde el Programa Nacional de
Lectura (PNL), o a partir de la aplicacion de la Pedagogia por Proyectos se puede
fomentar el habito y el gusto por la lectura y la produccion de textos en situaciones

de uso reales en los estudiantes.
5. Averiguando el desenlace

Lo observado en el diagndéstico especifico ha posibilitado visualizar el problema que

debe dar respuesta a su solucion.

La metodologia y los instrumentos considerados en el diagnostico especifico
propiciaron la delimitacion del problema, las preguntas de indagacion, los
supuestos tedricos y por supuesto las competencias que se desarrollaron en la

intervenciéon del fomento del habito lector.
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a. Problema

La carencia del habito y gusto por la lectura en los estudiantes de
4° grado de la escuela Primaria: “Republica de Libano” se presenta
como resultado de la falta de ambientes lectores y a la imposicion de
textos por parte del programa oficial y de los docentes, pues, no
consideran las necesidades e intereses. En las aulas no leen textos por
placer, sino por obligatoriedad, por ello lejos de atraparlos, lo Gnico que
les genera es aburrimiento. Otro factor causal que influye de manera
negativa, es el hecho de que en el contexto familiar no se valora ni se

considera el libro como un bien cultural, por lo que no tienen libros.

Con base en este planteamiento se posibilita la enunciacion de las
preguntas de indagacion y los supuestos tedricos que propiciaran la

solucion del problema.
b. Preguntas de indagacion

e (Qué tipo de estrategias se deben llevar a cabo para fomentar el
interés y gusto por la lectura en los nifios de 4° grado de primaria?

e ¢ CoOmo propiciar ambientes lectores para fomentar el habito y gusto por
la lectura de textos recreativos?

e (COmo propiciar la construccion y apropiaciéon de los aprendizajes
significativos de un texto?

e ¢ Qué requiere efectuar el docente para que se desarrolle el fomento
del habito y gusto por la lectura de textos recreativos?

e ¢Qué tipo de actividades se tienen que realizar sobre la eleccion de

libros que contribuyan al fomento del habito lector?

c. Supuestos teoricos
e El fomento a la lectura se puede propiciar a través de estrategias
atractivas, ladicas, relacionadas con referentes de los nifios y con
textos recreativos bajo la aplicacion de elementos de la interrogacion

de textos en estudiantes de 4° grado de primaria.
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e La aplicacion de las condiciones facilitadoras para el aprendizaje y la
lectura de textos recreativos propicia el gusto e interés de los
estudiantes.

e La mediacibn desde la Pedagogia por Proyectos permite la
construccion y apropiacion de aprendizajes que llevan a los educandos
al gusto por la lectura y a la produccién de textos.

e Cuando el docente desempefia la funcion de facilitador, de guia, de
mediador en la construccion y apropiacion de los aprendizajes propicia
el gusto e interés de los alumnos por la lectura de textos recreativos.

e EIl interés por la lectura de textos recreativos elegidos por los

educandos los lleva a la adquisicion del fomento del habito lector.

Enseguida se aborda el enfoque biografico-narrativo, una estrategia que permite

dar a conocer en prosa lo acontecido en el proyecto.

B. Referentes metodoldgicos para la intervencion

En todos los casos de investigacion hay un enfoque para dar a conocer los
resultados, en este trabajo de intervencion se recurre a la narrativa, metodologia

cualitativa y holistica.

1. La préactica através del enfoque biogréfico-narrativo. La narracion:
un medio

Suarez et al. (2009) manifiesta que la documentacion narrativa de experiencias
pedagdgicas es una estrategia de trabajo colaborativo, orientada a generar
procesos colectivos e individuales de formacion docente mediante indagaciones
cualitativas del mundo escolar. Y en esta se encuentra inserto el enfoque biografico
narrativo.

Ahora bien, “la investigacion biografico-narrativa mas alld de una mera recogida
de datos se ha constituido en una perspectiva propia, como forma legitima de
construir conocimiento en la investigacion educativa” (Bolivar et al., 2001:10). Se

alista dentro de una metodologia de corte hermenéutico, es decir, interpretativo que
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permite tanto dar significado como comprender las dimensiones cognitivas
afectivas y de accion, en la que contar las propias vivencias y leer dichos hechos,
acciones, a la luz de las historias que los agentes narran, se convierte en una

perspectiva peculiar de investigacion (Bolivar et al, 2006).

La narrativa es el relato que construyen los investigadores para dar cuenta de
sus vivencias, experiencias y cada uno de los acontecimientos que se suscitan en
su campo de investigacion. Por lo anterior, es a través de la técnica del relato unico
que se utiliza en este trabajo para dar cuenta de las vivencias para resignificar la
practica docente, es decir, es el medio para cambiar y/o modificar las formas de
ensefianza. Permite reflexionar a partir de contrastar toda la informacién que se

recab6 a través del relato.

A partir del relato Unico se da a conocer cada uno de los acontecimientos que se
llevaron a cabo en al aula con todos los participantes que intervienen en el contexto

0 en el campo de investigacion, dandoles voz a los estudiantes.

Asimismo, Suarez (2006) apunta que la documentacién narrativa se orienta a dar
cuenta de las comprensiones de los educadores acerca de sus mundos, practicas
y relaciones escolares de los sujetos que los habitan, es una modalidad de
investigacion cualitativa interpretativa que pretende reconstruir los sentidos
pedagdgicos que los docentes construyen cuando escriben, leen reflexionan y
conversan entre colegas acerca de sus propias practicas educativas.

En este sentido, cuando los docentes escriben y reescriben sus relatos de
experiencias pedagogicas, cuando documentan narrativamente los saberes y
comprensiones que alcanzaron a producir en torno de ellas, los docentes dejan de

ser los que eran, se transforman, son otros.

Los estudiantes se convierten en lectores, intérpretes y comentaristas de sus
propias vidas profesionales y de los sentidos pedagogicos que elaboraron en su
transcurso. “La investigacion biografico narrativa puede ser un enfoque y
metodologia de investigacion, pero también su ejercicio puede ser una practica
transformadora, al servicio de una pedagogia critica” (Bolivar 2006:45).
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“La produccion de los relatos pedagogicos es compleja y requiere mucho
esfuerzo, el que conlleva un itinerario que implica identificar y seleccionar las
practicas pedagogicas a relatar, escribir y reescribir distintos tipos de texto y
versiones sucesivas de relatos de la experiencia pedagodgica a documentar, hasta
llegar a una version publicable, editar pedagdgicamente la experiencia, publicar el
relato de la experiencia pedagodgica, hacer circular los documentos narrativos de
experiencias pedagogicas en diferentes circuitos de difusion y bajo distintos
formatos” (Suarez, et al 2006:1).

A continuacién, se abordan las técnicas e instrumentos que se utilizaron en el

meétodo de investigacion cualitativa.

2. Técnicas e instrumentos ocupados en la documentacion biografico-
narrativa

a. La técnica: Relato Unico

En la investigacion biografica, Bolivar et al. (2001) explican tres tipos de técnicas
biograficas que se apoyan con la recogida y analisis de datos. En este trabajo de

intervencién se enfoca Unicamente al relato biografico unico.

En este proyecto de intervencién se utilizaron elementos como la técnica de la
observacion participante, entrevistas, cuestionarios, diario de campo, en un
segundo momento el enfoque biografico narrativo utilizando como técnica: el relato
anico y como recaudos metodoldgicos: los cuadernos de los nifios, listas de cotejo,
las rabricas, contratos colectivos, contratos individuales, y todos los trabajos de los

nifios como las producciones de textos auténticos en situaciones de uso reales.

La caracteristica principal de la técnica del relato Unico consiste en la utilizacion del
yo para realizar, en forma de relato, una experiencia humana vivida (Aiola y
Bottazzo, 2009). Bolivar pone énfasis en esta caracteristica, y afirma que en esta
técnica un Unico individuo elabora su autobiografia, la cual se convierte en objeto

de investigacion.
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En este proyecto de intervencion, se utilizo la técnica del relato Unico, iniciando
con la contextualizacion de los diversos acontecimientos, que tuvo el propdésito de
narrar cada uno de los momentos en los que se fue aplicando el fomento del hbito
lector a través de la lectura de textos recreativos (Cuentos de terror) como la llorona,
el fantasma de Pino Suarez, la nifia de la Gabriel Mancera, el preso de Lecumberri,
los fantasmas escolares, cuentos de puro susto, la aplicacidon de la estrategia de la
interrogacion de textos, la pedagogia del regalo, es decir, se manifiestan los
momentos precisos que permitieron analizar los acontecimientos mas relevantes

sobre la aplicacién de la Pedagogia por Proyectos.

b. Recogida de datos y su analisis

Ahora bien, para tener un relato mas objetivo, es preciso echar mano del diario
autobiogréfico narrativo en el cual se registran cada una de las vivencias en el aula,
asi como el andlisis de las fotos y videos para ir contrastando y corroborando la
informacion, con la finalidad de comprender de mejor manera las necesidades de

los estudiantes; asi que se reorienta y resignifica la practica pedagdgica.

Es preciso mencionar que los actores principales en este trabajo fueron los
estudiantes de 4° grado, con quienes se detectd la falta de interés por leer. Y con
la finalidad de dar respuesta a la problematica se disefi6 la intervencién con base
en la Pedagogia por Proyectos, se utilizé la observacion participante, recogiendo
los sucesos mas representativos y/o relevantes, los cuales propiciaron la

elaboracion del relato pedagogico.

Posteriormente, se muestra el esquema metodolégico, el cual representa los
incidentes y/o los diferentes momentos en que se sucedieron los hechos o sucesos
de la intervencion desde el momento mismo del diagnostico hasta el momento de
relatar los acontecimientos sucedidos, es decir, la construccion del relato Unico, en
palabras de Daniel Suarez (2006) es la construccion de la documentacién narrativa

de experiencias pedagdgicas (ver figura 10).
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Figura 10. Esquema metodolégico biografico-narrativa sobre el fomento de la lectura

Recogida de datos

Seleccién de cuentD

7

criticos

Incidentes

Lectura de cuentos

Audiograbaciones

Trabajos de los

Desarrollo

dela
intervenci
on

Diario autobiogréficD
CuestionariD

Disefio de la
intervencién

Voz de los
actores

Analisis de
datos

Interpretacion
s de resultados

Construccion
del relato

Lectura de
relatos

Fuente: Construccién propia basada en la metodologia que se expone.

El andlisis de la intervencion se basé fundamentalmente en los datos recogidos

a través del diario autobiogréfico, herramienta en la que se registré lo acontecido

con los proyectos construidos con los estudiantes. La caracteristica fundamental

del diario autobiografico es que es un instrumento que permite precisamente

registrar todos los detalles que surgen en el aula permitiendo con ello mayor

claridad y por ende la apropiacion de la Pedagogia por Proyectos, en el caso

especifico de este trabajo es sobre el fomento del habito lector a través de textos

recreativos (Cuento de terror para nifios). En el siguiente capitulo se hace una

revision de los proyectos llevados a cabo en otros contextos sobre el fomento de la

lectura.
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lll. SOPORTE TEORICO SOBRE FOMENTO A LA LECTURA

La revision de algunos estudios encaminados a la lectura aport6 estrategias en la
formacién de estudiantes lectores y productores de textos auténticos en situaciones
de uso reales. En este capitulo, se presentan las experiencias de autores diversos
gue fomentaron el habito lector en los diversos contextos socioculturales con nifios,
jovenes y adultos, y diversos aportes sobre el fomento a la lectura con textos

recreativos.

A. Revision de antecedentes cercanos al tema problema

En los siguientes trabajos se analizaron los antecedentes, la metodologia, la
fundamentacion, el lugar, las estrategias implementadas y sus resultados con la
finalidad de tener una vision mas amplia sobre el trabajo que se llevé a cabo con
los estudiantes de 4° grado de primaria. Es decir, se realizé un recuento de las

experiencias como apoyos en el disefio del proyecto de intervencion.

En la revisidon y andlisis de investigaciones relacionadas con el fomento del habito
lector y la implementacion de talleres de lectura en los diversos contextos y niveles
educativos, recuperé elementos tedricos y conceptuales que me permitieron dar

respuesta a la problemética detectada.

1. Un espacio para leer y recrear literaturay medios

En el proyecto de Mercedes Gutkoski y César Martinez (Un espacio para leer y
(re)crear literatura y medios) que se llevd a cabo en el afio 2003 en la Escuela de
Educacién Técnica N° 690, “Lucia Araoz”, de modalidad agrotécnica, en la localidad
de Angel Gallardo, provincia de Santa Fe, Argentina, se mostraba que la falta de
lectura era un problema que afectaba la oralidad y la escritura.

El trabajo fue llevado a cabo con base en la investigacion-accién participativa
considerando las necesidades de los estudiantes y bajo la concepcion

constructivista.
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La literatura estaba ausente de las practicas escolares, y por lo tanto, las
limitaciones de las competencias lectoras se hacian evidentes, esto llevé a reforzar
un trabajo encaminado a reforzar la lectura con diversos tipos de textos y asi revertir
la actitud receptora acritica de los educandos buscando las respuestas y las
preguntas de jovenes predispuestos al conocimiento y transformadores de su
realidad; lo que permitié de este modo la entrada de diversos objetos culturales a
la escuela, para que los estudiantes leyeran literatura y experimentaran con otros
discursos y soportes incluyendo distintas practicas estéticas, logrando asi,

fundamentalmente, la constitucion de lectores autbnomos.

Para el trabajo, los autores realizaron una planificacion de acciones ludicas
correlativas a los planos artisticos y sociales, privilegiando los procedimientos,
utilizaron, no sélo el aula, sino otros lugares como el patio, y la biblioteca, los que
se convirtieron en espacios de trabajo y representacion para ensayar teatralmente
fragmentos de novelas adaptados por los propios estudiantes para tal fin o exponer
murales colectivos, esto permiti6 que los mismos estudiantes tomaran las
decisiones sobre sus propias elecciones e interpretaciones y debatieran y

argumentaran sus razonamientos.

Se llevo a cabo la construccién de relatos a partir de personajes comenzando
con los orales en los primeros afios —recuperando de este modo la oralidad

regional, los mitos y las leyendas —y avanzando hacia las narraciones clasicas.

Asimismo, los estudiantes seleccionaron los libros para leer y lo hicieron por lo
gue los atrapaba, los paratextos en general el tamafo de la letra en particular, o
bien la cantidad de paginas que tenia el libro, los eligieron por las recomendaciones
y comentarios que intercambiaban entre ellos y que surgian de los espacios

escolares que se ofrecian para tal fin (biblioteca, aula, acceso a internet).

Los logros que se observaron fueron la instauracién de un habito lector y una
mayor predisposicion hacia la lectura por parte de los estudiantes, la consulta sobre
la cantidad de libros a leer, el modo de conseguirlos y la sugerencia de obras leidas

en otras escuelas por sus compafieros (lo que implicé también una busqueda y un

51



cuestionamiento) todo esto resulta en indicadores de este logro, que posibilitaron

un doble aprendizaje.

De este trabajo se rescataron los procedimientos para la instauracion del fomento
del habito lector, la produccién de textos y la implementacién de la dramatizacion
y/lo representacion de personajes, asimismo la importancia de que sean los
estudiantes quienes elijan los textos para dar respuesta a sus gustos, intereses y
necesidades dentro del marco teorico de la Pedagogia por Proyectos, rompiendo
con ello con la cotidianeidad tradicional de eleccion por parte del profesor o de

textos impuestos por la curricula.

2. Desde una escuela

El trabajo de la docente Dana Olivera (La experiencia con la literatura: una
propuesta para desacelerarnos en los tiempos de hoy) se llevo a cabo en el afio de
2005 en la ciudad de Santa Fe Argentina con estudiantes de 5° afio en la Escuela

N° 9 “Juan José Paso”. Esta autora utilizé el método cualitativo.

Esta propuesta de trabajo estuvo encaminada a defender una fantasia no
estereotipada, que empleara elementos nuevos o bien redimensionara los
tradicionales; por ello consideré indispensable darle un espacio a la literatura en la
escuela, ya que su contenido ludico es lo que promueve el vinculo entre el nifio y
el libro y esta relacion es la que conduce no sélo al desarrollo de la competencia
literaria, sino también a vivir experiencias de comunicacion, de apropiacion y
enriquecimiento del lenguaje, experiencias que permiten conocer el patrimonio
cultural, aumentar las capacidades interpretativas, inventar imagenes propias a

traves del acceso a los infinitos mundos que nos propone el arte de la palabra.

En este trabajo, la investigadora rescatd los conocimientos previos de los
educandos sobre las peliculas como Harry Potter, el Sefior de los Anillos, las
Crénicas de Narnia. Implementé la lectura de relatos mitolégicos, la socializacion
de las lecturas entre los estudiantes quienes fueron descubriendo que estos

personajes aparecen en varias de las peliculas vistas. Los protagonistas analizaron
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las acciones en los distintos relatos, poniendo énfasis en los desafios o pruebas

gque debian superar ciertos personajes para lograr sus objetivos.

Los estudiantes llevaron a cabo la busqueda de informacion sobre las cualidades
de los seres que protagonizaron, elaboraron carteleras para la exposicion en la
escuela con dibujos y caracteristicas de los personajes, narraron historias miticas
en los recreos. Efectuaron la lectura de leyendas latinoamericanas, trabajaron en
grupos, lo que permitié a los discentes que pudieran seleccionar sus leyendas, hubo
recreaciones a través de la dramatizacion, dibujo y la narracioén oral. Los educandos
compartieron oralmente historias como la Llorona, el Hombre Lobo, el Viejo de la

Bolsa, el Chupacabras, y el Hombre de los Techos.

Posteriormente, de la literatura oral llegaron a la escrita, a través de la lectura de
textos que tenian como rasgo en comun la aparicion de fantasmas, construyeron el
significado de la obra, se buscaron relaciones entre las tramas, los personajes, los
recursos verbales, los temas, los mundos propuestos, los elementos, y el ambiente

gue se emplearon para construir el terror en unos casos y el suspenso en otros.

Los logros alcanzados por los educandos es que manifestaron mayor interés y
un mejor desenvolvimiento tanto en las actividades de lectura como de escritura y

en las tareas planteadas a modo de taller.

Este proyecto aport6 la estrategia del trabajo cooperativo en la dinamica a modo
de taller, la importancia de rescatar los conocimientos previos de los estudiantes
sobre sus intereses y gustos lectores con la finalidad de alcanzar los propositos. La
lectura de textos de terror propicia la socializacion y narracion de historias miticas.
Asi como efectuar actividades de escritura como medio para facilitar la comprensién

de textos.

3. Desde las comunas

En el estudio de Joselina Martinez profesora de nivel primaria, que se llevé a cabo
en 2006 en la Comuna de Felicia (Santa Fe), Argentina, Biblioteca Popular Felicia

y escuelas de dicha localidad, dirigido a estudiantes del primer ciclo de Educacion
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General Béasica se observa la importancia de promover la lectura y estimular el
deseo de leer. Esta investigacion fue realizada con base en la metodologia de la
investigacion-accion participativa considerando los intereses y necesidades de los
discentes.

En este trabajo se realizaron narraciones orales en horarios variables, dentro del
horario escolar, considerando las caracteristicas de los lectores. Esta actividad fue
de narraciones orales con una mochila viajera con libros para que los estudiantes
leyeran a su gusto durante los encuentros; con ello se promovié la circulacién de
ejemplares de revistas, diarios y libros. Se sugiri6 que los discentes llevaran
ejemplares a sus casas y eligieran material para algun integrante de su familia, se
alternaron narraciones orales con lecturas en voz alta. De cada texto escuchado,
se registraron los titulos y autores y los discentes eligieron las actividades a realizar.
El principal logro alcanzado en este proyecto fue que los alumnos evidenciaron un

importante interés en torno de los libros, cuentos e historias.

De este ejercicio fructifero se retomo la estrategia de la Mochila Viajera,
consistente en llegar al aula con una mochila repleta de libros (cuentos de hadas,
de animales, de princesitas, de terror, historietas, libros del rincén de la SEP con la
finalidad de dar a los estudiantes la posibilidad de que elijan el tipo de texto que
quieren leer. No obstante, es preciso permitir que los estudiantes lleven libros al
aula con la finalidad de que lean a partir de sus necesidades e intereses y realizar

actividades propuestas por ellos mismos.

4. La Cachilo en las escuelas

La siguiente investigacion es sobre un proyecto que se llevé a cabo en el centro de
Educaciéon, Comunicacion y Biblioteca Popular, en Venezuela. Entre los afios 2004
y 2007 por el equipo de promocion de la lectura de la Biblioteca Cachilo conformado
por Jacquelina Milan, Paola Pedalito, Maria Pintus, Liliana Barrios y Claudia

Martinez.

El objetivo fue propiciar la familiarizacion al lector con el mundo libre. Las

acciones que realizaron son la visita guiada y explicaciéon de las funciones que se
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desarrollan en cada lugar, observando y conociendo el material bibliografico y como
Se organiza su consulta y préstamo, realizacion de talleres sobre la composicion de
un libro, la historia del libro y los distintos soportes desde las tabletas de arcilla
hasta el libro virtual (e-book) y desde la literatura oral a la literatura escrita, lectura

colectiva de cuentos y la participacion en un programa de radio.

De esta investigacion se retomo la importancia de motivar a los estudiantes para
que visiten los diversos espacios culturales como: los museos, el teatro, los
conciertos, con la finalidad de que agudicen sus sentidos y liberen su imaginacion.
Asimismo, las bibliotecas con la finalidad de que las ubiquen, las conozcan, sepan
coémo funcionan, investiguen los servicios que ofrecen, las narraciones orales que
se realizan para los nifios, las sesiones de cuenta cuentos, el nimero de ejemplares
que tienen, cdmo una alternativa para familiarizarlos y acercarlos a los libros y
despertar en ellos el interés y el habito lector, instar a los educandos a leer, a mirar

y a extraer sus propias interpretaciones de lo que leen y ven.
5. Leer es vivir y tendiendo puentes

El proyecto de Brenda Bellorin y Carmen Martinez se realiz6 en Venezuela en el
afio 2000 y tiene que ver con la guia para fomentar la lectura en el entorno de los

estudiantes o jovenes.

Se llevaron a cabo dos proyectos: Leer es vivir y Tendiendo Puentes en alianza
con instituciones publicas y privadas, nacionales e internacionales, ambos tuvieron
como principales aliados las asociaciones comunitarias, que han desarrollado
programas orientados en la linea de promocion de lectura y ciudadania.
Especificamente se ha trabajado, el complejo tema de la identidad a partir de los
libros recreativos con un mismo grupo de nifios y jovenes de varios sectores de

Petare uno de los barrios mas peligrosos de Caracas.

A partir de estos trabajos comunitarios que se desarrollaron en comunidades
afectadas por tragedias naturales, como en barrios populares urbanos con
caracteristicas muy particulares, brinda una serie de sugerencias como son:

respetar la identidad de las comunidades donde se vaya a realizar el proyecto,
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observacion y analisis de lo que se observa, leer las circunstancias inmediatas de

la comunidad y evaluar en qué condiciones se puede trabajar.

Se realizaron actividades de narracién y lectura en voz alta, seleccionaron
tematicas de libros y disefiaron actividades para tratar las situaciones de conflicto,
se crearon redes o0 vinculos con otras instituciones, evitaron la improvisacion,
llevaron un registro sostenido de lo que hicieron a través de fotografias, videos,
grabaciones y un cuaderno donde se recogi¢ el resultado de cada actividad
propuesta (incluyendo sentimientos, reacciones de todos los involucrados) y

realizaron las evaluaciones de impacto.

El proyecto Leer es Vivir surgi6 como consecuencia del deslave y las
inundaciones que afectaron a Venezuela, en diciembre de 1999. Se realizaron
actividades de promocion de lectura para atender a nifios y jovenes recluidos en
los refugios de Caracas, y en comunidades del litoral central —Estado Vargas- la

zona mas afectada por la tragedia.

El proyecto Tendiendo Puentes surgio en el contexto de una Venezuela que vive
una etapa coyuntural donde palabras como libertad, ciudadania, pluralidad y
tolerancia, una y otra vez, van vaciando su contenido, mientras la realidad persiste

y sus analistas se distancian.

De este trabajo se rescatd la importancia de considerar las caracteristicas y
particularidades de los estudiantes, la no improvisacién de actividades en el
proyecto y el registro sistematico sobre el desarrollo de las actividades: las
reacciones de los participantes, sus actitudes y el estar atento a los procesos
cognitivos que vayan desatando en las diversas lecturas. En el siguiente
subcapitulo se aborda el sustento tedrico, el que es el eje rector de la intervencion
en el aula para la formacion de estudiantes lectores y escritores de textos auténticos

y completos.
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B. El proceso ensefianza-aprendizaje desde otro angulo y elementos

tedricos sobre el fomento a la lectura

En este apartado se desarrolla una resefia de los elementos teoricos que
sustanciaron el proyecto de intervencion, especificamente fundamentos tedricos
encaminados a la formacion de nifios lectores y productores de textos completos y
auténticos en situaciones de uso reales, asi como la didactica base dentro de la

cual se trabajé el objeto de estudio: la estrategia de la Pedagogia por Proyectos.

1. Fomento alalecturarecreativa

En este apartado, se mencionan los aspectos tedricos, que permitieron comprender
el proyecto de intervencion en el aula, encaminado a fomentar el gusto por la lectura
a través de textos recreativos en estudiantes de 4° grado de primaria. La propuesta
de trabajo de enfoque constructivista que incluye la teoria sociocultural de
Vygotsky, el desarrollo cognitivo de Piaget, sin dejar de lado, por supuesto, autores
diversos enfocados al objeto de conocimiento - parte de dar los elementos sobre el
enfoque comunicativo que fundamenta el programa curricular, pero atendiendo lo
que corresponde a la intervencion. Se parte en primer término del enfoque que se
encuentra en el plan de estudio, que no es ajeno a la posicién constructivista ni

sociocultural.

a. El enfoque comunicativo en la ensefianza de la lectura

Villasefior (2007) refiere que el nuevo enfoque para la ensefianza de la lengua es
el comunicativo que se concreta en la inclusion de situaciones comunicativas. De
este punto de vista se desprende una modalidad de organizacion didactica en
cuatro ejes tematicos (1993) lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y
reflexion sobre la lengua, que articulan de manera estrecha los contenidos y las

actividades.

La incorporacion de las situaciones comunicativas en el nuevo enfoque (2007)
implica una concepcion de didactica de la lengua desde la cual se considera que el

aprendizaje debe orientarse hacia los contextos comunicativos reales.
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Desde esta perspectiva, el enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua
del espariol, refiere que comunicar significa dar y recibir informacion en el ambito
de la vida cotidiana, y que leer y escribir significan dos maneras de comunicarse,
de manera que leer y escribir son dos habilidades y dos formas de comunicarse, es
precisamente en este punto donde leer es el acto de interactuar con el texto y la
importancia de darle un uso social en contextos reales, mientras que escribir
significa estructurar las ideas del pensamiento y se debe plasmar con una
coherencia tal para que los lectores puedan entender y comprender el contenido de

la misma, es decir, el 0 los mensajes que deseamos transmitir.

Por ello las anteriores herramientas o habilidades cobran una gran importancia
en el proyecto de intervencion que estd encaminado a fomentar la lectura de textos
recreativos (cuentos) y a la produccién de textos, ya que ambas habilidades estan

estrechamente vinculadas.

Otro hecho relevante que menciona Villasefior (2007), en su articulo “El enfoque
comunicativo en la ensefanza del espafiol”, es con respecto a que es importante
propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios y jovenes a que
aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse con eficacia.
Asimismo, es importante mencionar que el enfoque comunicativo de la asignatura
de espafiol pone énfasis en el trabajo de la comprensién a través de la lectura, la

escritura y la expresion oral.

La educacion linguistica debe contribuir sobre todo a ayudarles a saber hacer
oraciones y textos con las palabras y de esta manera a mejorar su competencia
comunicativa en diversas situaciones y contextos de comunicacion (Saussure,
1999).

b. La competencia comunicativa

La competencia comunicativa hace referencia a la habilidad para actuar en los

diversos contextos socioculturales.
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De acuerdo con Chomsky (1981), la competencia linguistica es la capacidad de
un hablante/oyente ideal para emitir y comprender un numero indefinidamente
grande de oraciones en su lengua en una comunidad de habla homogénea,
mientras que Muriel SavilleTroike (1982), manifiesta que la competencia
comunicativa implica conocer no sélo el codigo linguistico sino también qué decir a
quién y cémo decirlo de manera apropiada en cualquier situaciéon. En pocas
palabras todo aquello que implica el uso linglistico en un contexto social
determinado.

De acuerdo con Dell Hymes (1983), se entiende por competencia comunicativa
el dominio de la lengua mas que el de la situacion en la que ocurre el habla: ya no
se trata solo de reglas gramaticales, porque, aunque ellas estructuren el discurso,
el mensaje puede no ser comprendido si no se manejan al mismo tiempo, y con

igual jerarquia, reglas de contenido social.

La competencia comunicativa es un aspecto importante que se debe trabajar en
la educacién béasica con la finalidad de fortalecer las practicas sociales del lenguaje,
para que los alumnos puedan darle un uso social en los diversos contextos de su
vida cotidiana: sean capaces de leer los distintos tipos de textos, establecer
conversaciones de manera adecuada con sus amigos, familiares, solicitar permisos
de manera oral y escrita, redactar una carta a algun familiar, dar explicaciones,
etcétera. Y es aqui donde entra la importancia de fomentar el habito lector como un
medio para coadyuvar a fortalecer las competencias comunicativas de los alumnos

tanto de manera oral como escrito.

Entonces uno de los propoésitos fundamentales de la escuela publica es la
adquisicion y el desarrollo de la competencia comunicativa de sus estudiantes, pues
se basa en la idea de que el dominio de la lengua materna es indispensable tanto

para la vida personal como social de los individuos.
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c. La vida sociocultural

Rogoff, B. (2001) expresa que la participacion cotidiana de los nifios y adultos en
actividades compartidas contribuye a un rapido progreso de los nifios en llegar a
ser participantes hébiles en la vida social e intelectual de la sociedad en que viven,
asimismo, Vygotsky, manifiesta que es sumamente importante la interaccion de los
nifios con los compafieros mas capaces. Por lo anterior es relevante que en las
aulas se desarrollen las actividades en pequefios grupos y/o en equipos y en binas
con la finalidad de fortalecer la interaccién por razones de eficacia, pues este autor
manifiesta que el trabajo mediante esta modalidad propicia la construccion y

apropiacion de los aprendizajes por parte de los sujetos.

El autor manifiesta que los agentes, la interaccién y las decisiones sociales son
un aspecto esencial en el desarrollo del nifio, sin los cuales seria imposible concebir

a un nifio en un desarrollo integral.

Para poder lograr resultados éptimos en un programa, proyecto o propuesta de
trabajo es fundamental conocer o tener presente las etapas del desarrollo cognitivo
del nifio con la finalidad de llevar a cabo las actividades acordes a su proceso
madurativo, sus caracteristicas, sus ritmos y estilos de aprendizaje, desde la
perspectiva constructivista se sostiene que para intervenir en los aprendizajes
infantiles es necesario seguir el proceso de maduracién. En el proyecto de
intervencién tuve el cuidado de presentar a los discentes para su eleccion, cuentos
infantiles acordes a su edad cronolégica y a su comprension, para ello me apoyé
en sugerencias de expertos en la materia que en el apartado de anexos incorporan

una lista de cuentos para nifios y jévenes.

De acuerdo con Piaget, citado en el trabajo de Rogoff (2001) para que el
aprendizaje se produzca es importante que el educando tenga contacto con el
objeto, es decir, que es necesario que el estudiante manipule e interactue el objeto,
sin embargo, aqui es donde converge la diferencia con Vygotsky, pues este
personaje ruso manifiesta que para que se produzca un aprendizaje no sélo basta

la interaccion entre el sujeto objeto, sino que también es importante y necesario la
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interaccion entre el sujeto-objeto-sujeto, es decir, para este autor es importante el
trabajo cooperativo, la interaccion entre los sujetos, el compartir estrategias, ideas,

puntos de vista, trabajar en binas y en equipos.

Por lo anterior, desde la perspectiva de la teoria sociocultural es sumamente
importante que a los sujetos se les otorguen las herramientas, los apoyos y/o los
andamiajes necesarios para que se acerquen a la zona de desarrollo proximo, es
decir, puedan resolver problemas con al apoyo de un adulto o de un compafero
mas avanzado. Y posteriormente poco a poco, en la medida en que el estudiante
vaya fortaleciendo su aprendizaje se le iran retirando dichos andamiajes y/o

apoyos.

Como se puede observar, la teoria sociocultural de Vygotsky nos dice que la
interaccién social entre iguales, la ayuda mutua, aunado el trabajo cooperativo
propician y facilitan la construccion y apropiacion de los aprendizajes en un
ambiente de trabajo aulico, mismo que no escapa del constante bombardeo de

informacion y del uso de la tecnologia como herramienta para el aprendizaje.

Ahora bien, respecto a las herramientas tecnoldgicas, la autora Roxana
Morduchowicks (2009) manifiesta que vivimos en una sociedad tecnologizada, nos
movemos en una cultura del mosaico o cultura audiovisual en la cual las identidades
de los sujetos son constituidas por la imagen que se transmite en los soportes
tecnoldgicos, por las modas, etc., situacién que establece o influye en una forma
de ser y de pensar, y que sin duda requiere de nuevas formas de comunicacién a

los cuales nos tenemos que adaptar para no estar en una desventaja cultural.
d. Ampliar horizontes comunicativos

Asimismo, Cassany D. (2002) declara que nuestra realidad actual es plurirracial,
pluricultural, pluriétnica y también plurilinguistica. Con lo anterior, es comprensible,
gue en este mundo en constante transformacién es sumamente importante que los
sujetos de las distintas sociedades manejen o dominen mas de una lengua para

poder hacer frente y sobrevivir en esta sociedad de la informacién, como dijera el
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mismo Cassany, para que el sujeto pueda leer, pueda comunicarse de manera
eficiente y pueda navegar de una pagina a otra en la web, es necesario que lea y
escriba en varias lenguas. También, Domingo Arguelles (2004), puntualiza que
antes la lectura y la escritura eran la base fundamental del aprendizaje, pero, a la
par era sinbnimo de rebeldia. Actualmente, en una sociedad tecnologizada, es

sindbnimo de supervivencia.

Por ello, es importante que en las aulas los docentes contribuyan a desarrollar
las competencias comunicativas, no obstante, ello implica no solamente su
capacitacion y/o actualizacion, sino que deben planear actividades en funcion de

objetivos de aprendizajes (didacticos y comunicativos).

Ahora bien, de acuerdo con Liliana Montenegro (2007), la alfabetizacién no debe
entenderse como un aprendizaje que tiene un punto final, sino como un proceso
gue se prolonga a lo largo de toda la vida de cada ser humano, y quienes ya
estamos alfabetizados, corremos el riesgo de quedar marginados si ho aceptamos
el reto que nos impone el mundo de hoy, con su acelerado ritmo de avances
tecnologicos; es el caso de muchas personas que saben leer y escribir y se sienten

actualmente desplazadas porque no han accedido al uso de la computadora.

Al respecto, se puede decir, que efectivamente, los individuos aprenden durante
el resto de su existencia, por ello es necesario e importante, que, al vivir en esta
sociedad darwinista, se actualicen constantemente para poder afrontar los retos y
desenvolverse de manera eficiente y con eficacia en los diversos contextos
socioculturales. Los sujetos, no solo deben expresarse de manera adecuada, sino
que deben leer y escribir en varias lenguas haciendo uso de los diversos soportes

tecnologicos.

De acuerdo con Daniel Cassany (2013), leer ya no es lo que antes era, porque
ahora de manera constante recibimos correos de familiares, amigos, colegas y
desconocidos, en varias lenguas y registros sobre temas variados. Para ser
respondidos en pocos minutos saltamos de un idioma a otro, de la complicidad

coloquial entre amigos a un usted con desconocidos, de tecnicismos especializados
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del trabajo a bromas con familiares y, sin enloquecer, navegamos en internet,
ademas, usamos emojis y un sin numero de formatos graficos digitales que
practicamente representan un lenguaje de comunicacion. La escritura cambia al
ritmo que evolucionan las comunidades. También manifiesta que, si la television ha
cambiado, si los coches son mas sofisticados, si la cocina se ha llenado de
artefactos electronicos, también los discursos han evolucionado, con las nuevas
tecnologias, con el contacto con hablantes de diferentes culturas, con la explosion
de la investigacion cientifica, con la implantacion o la profundizacién de la

democracia.

Por otro lado, Montenegro (2007) dice que, desde la perspectiva educadora,
conscientes de la realidad, se deben tomar medidas para colaborar con la
formacién de los nifios que llegan a las escuelas publicas deseosos de aprender a
leer y a escribir y que se debe pensar sobre todo en aquellos estudiantes que
provienen de comunidades desfavorecidas, ya marcadas por el analfabetismo de
sus familias o por la imposibilidad de rodearse de libros u otros medios impresos
en sus hogares.

Se debe colaborar para que estos nifios se vuelvan personas aptas para leer un
periodico con criticidad, comprender las sefalizaciones viales, llenar un formulario
de solicitud de empleo, comprender a cabalidad lo que deben firmar, interpretar el
prospecto de un medicamento o una noticia, leer entre lineas, entre otras
actividades propias de la lengua escrita, solicitar un permiso de manera oral o
escrito cuando por su indole asi lo amerite, participar en una conversacion en la
que se haga uso de las palabras adecuadas y autorregulandose, declarar sus
sentimientos a la persona amada, realizar una carta teniendo en cuenta al
destinatario a quien va dirigido, explicar una situacion con coherencia tal y como
ocurrieron los hechos, es decir, desarrollar las habilidades y destrezas basicas para

las préacticas sociales del lenguaje.

A este respecto, también el autor, Cerrillo (1999) sostiene que los textos literarios
son necesarios para el desarrollo completo del individuo. Para poder comprender y

disfrutar de ellos es necesaria la competencia literaria, de tal forma, que ademas
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de leer distintos tipos de textos, se tenga criterio para valorarlos. A esto hay que
afadir el papel que desempefian las nuevas tecnologias, ya que en nuestros dias
para que alguien se le pueda considerar un lector competente debe dominar toda
una serie de habilidades que le permitan discriminar y analizar la informacién

disponible en la red.

Por ello en esta sociedad del mosaico, la lectura de textos literarios es
fundamental para que los sujetos desarrollen su proceso de razonamiento,
incrementen su bagaje cultural, enriguezcan su vocabulario, su capacidad de
analisis, de reflexiébn, de expresion oral y escrita y puedan hacer frente a las

diversas situaciones de su vida cotidiana.

Probablemente, en esta sociedad también conocida del software, lo que hoy se
necesita, mas que ensefiar literatura, sea ensefar a apreciar la literatura, o en todo

caso, poner a los estudiantes en disposicion de poder apreciarla y valorarla.

La constante transformacion de la sociedad, demanda que los estudiantes sean
capaces de leer diversos tipos de textos, en distintos idiomas y soportes y lo mas
fundamental con criticidad, es decir, no deglutir todo lo que dicen los textos, sino
llevar a cabo un ejercicio reflexivo de la lectura a través de una serie de operaciones
cognitivas enfocadas a elaborar un razonamiento de lo que esta planteando el autor

0 autores, es decir, analizar y comprender el texto.

De acuerdo con Cassany (2013:21) “leer es comprender y para comprender es
necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo
que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipoétesis,
elaborar inferencias para comprender lo que solo se sugiere, construir un

significado”, etc.

Entonces adoptar una postura critica ante los textos implica no solamente
identificar la autenticidad, “sino de evaluar la solidez, la fiabilidad y la validez de los
argumentos, los ejemplos o los datos, detectar las incoherencias, imprecisiones,

errores o contradicciones” (Cassany, 2013:87).
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Como dice Escalante de Urrecheaga (2006), la lectura sin comprensién no puede
llamarse lectura, porque leer por definicién involucra derivar significados a partir del
texto impreso. Entonces adoptar una postura critica ante los textos, significa

comprender.

e. La lectura como experiencia gozosa y disfrutable y como llave para el

aprendizaje

La lectura es un proceso que requiere movilizar las funciones cognitivas superiores
como la memoria, la percepcion, analisis, reflexion, es decir, la lectura ayuda a
fortalecer todas estas habilidades, no obstante, es necesario en el fomento del
habito lector considerar las necesidades e intereses de los nifios. Al respecto

Bettelheim afirma que

Si deseamos inducir a los nifios a que se conviertan en personas instruidas, nuestros
métodos de ensefianza deberian estar de acuerdo con la riqueza del vocabulario
hablado del nifio, su inteligencia, su curiosidad natural, su ansia de aprender cosas
nuevas, su deseo de desarrollar la mente y su comprension del mundo y su avido deseo
de que se estimule su imaginacion; dicho en pocas palabras, convirtiendo la lectura en

una actividad con un interés intrinseco?.

De acuerdo con lo anterior es fundamental considerar los distintos aspectos
arriba mencionados en la formacién de nifios lectores y productores de textos
completos y auténticos y simultaneamente contagiarles el placer de leer diversos

tipos de textos.

De acuerdo con Solé (2012) la adquisicion de la lectura es imprescindible para
moverse con autonomia en las sociedades letradas, y provoca una situacién de
desventaja profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje. La misma
Solé (2012) afirma que a partir del segundo ciclo de educacién primaria la lectura
es, en la escuela, uno de los medios mas importantes para la consecucion de

nuevos aprendizajes. Por ello es importante que los nifios desde temprana edad

1 Bettelheim, aprender a leer, pag. 38
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tengan acercamientos con los libros para que se vayan familiarizando e ir

despertando en ellos el interés y gusto por la lectura de textos literarios.

Porque la literatura, segun Maxine Greene (2005:112) seduce a las personas
para que vean y sientan, para que imaginen, para que presten sus vidas a la
perspectiva de otra persona. Ademas, la lectura de obras literarias puede nutrirnos
de todo tipo de comprensién de las estructuras de significado vividas, aunque no

necesariamente de manera cronoldgica ni en un determinado orden logico.

Asimismo, en el segundo ciclo escolar de la educacion basica comprendida entre
los 8 y 9 anos de edad, los estudiantes gustan de lecturas relacionadas con el
miedo, con las historias de terror porque los entretiene, en palabras de
Morduchowicz (2008) el género del terror es también un signo importante del paso
a la adolescencia, ser capaz de “tolerarlo” leer un libro o ver una pelicula de terror

en el cine o en la pantalla chica es una muestra de crecimiento.

Por otra parte, Solé (2012) dice que leer es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos
que guian su lectura. También Arguelles (2012) manifiesta que la lectura es una
extension de nuestro pensamiento. Por ello leer no se termina como una finalidad
en si misma, en el hecho de leer. No leemos simplemente para leer y seguir leyendo
un libro tras otro sélo para poder decir que leemos muchos libros y que somos

campeones de la lectura.

Ademas, es preciso mencionar que entre 1981 y 1991, un grupo de
investigadores franceses realizaron un trabajo denominado Pedagogia por
Proyectos con la posibilidad de encontrar una manera eficiente para que los
estudiantes aprendan a leer y producir textos completos y auténticos en situaciones
de uso reales. Ahora bien, de acuerdo con los objetivos de esta propuesta de
trabajo se destaca lo siguiente: aprender a leer es aprender a interrogar textos
completos desde el inicio, no se trata de educar haciendo preguntas de
comprension sobre un texto, son los discentes los que interrogan a un texto para

elaborar su significado, se trata de proporcionar a los estudiantes en su vivencia

66



presente, los placeres, ventajas y problemas que otorga el poder interactuar con
los textos, no se puede separar el aprender del aprender a producir. Se aprende a

leer produciendo textos y se aprende a producir textos leyendo.

Como podemos observar, lo anterior es fundamental que en las escuelas se
consideren estos puntos para la formacion de nifios lectores y productores de textos
completos. En palabras de Isabel Solé (2012.152) la lectura debe ser abordada
como una cuestién de equipo, en los ciclos, en las etapas y en los centros. Cuando
se fomenta la lectura a través de textos recreativos se abren nuevas posibilidades

de socializacion y aprendizajes continuos.

También Felipe garrido (2014) manifiesta que la lectura es una actividad social;
implica pertenecer a una comunidad de lectores productores de textos que se
extiende desde nuestros vecinos y coetaneos hasta hombres y mujeres de otros
lugares y otras épocas. Implica siempre un dialogo. Los nifios que leen en grupo
aprenden a vencer la timidez y los medios mas poderosos para comenzar a formar
a un lector son la conversacion, la narracién oral, y la lectura en voz alta. Asimismo,
este mismo autor dice que si queremos acercar a alguien a la lectura, debemos
platicar con él, contarle historias reales y ficticias, escuchar lo que tiene que

decirnos, leer con él. Su lectura hard mas rica la nuestra.
2. El habito lector

El acercamiento a los libros, coadyuva a la formacién de lectores, al desarrollo del
habito y gusto por la lectura y por ende al desarrollo de un pensamiento analitico,

reflexivo, critico y propositivo.

La lectura es el camino al conocimiento y a la recreacion, si se cuenta con este
gusto, aficion y habito se tiene una gran ventaja para comprender los diversos tipos

de textos en las diversas areas del conocimiento.

Asimismo, la lectura es fundamental para el desarrollo de las competencias
comunicativas: hablar, escuchar y escribir. En esta sociedad de la informacién en

constante transformacion es indispensable que los sujetos cuenten con un dominio
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de la lectura en sus distintos formatos, lenguas y en los diversos soportes
tecnoldgicos para lograr desenvolverse y afrontar los retos que la sociedad les
demanda, de lo contrario estarian en una clara desventaja cultural y tendrian
grandes dificultades en comparacion con los sujetos mas avanzados. Por ello es
importante que los estudiantes desarrollen el habito lector para lograr el éxito en las

diversas asignaturas.

El proceso del habito lector no esta desvinculado de la comprension de textos,
por ello la velocidad de la lectura que actualmente se lleva a cabo en las
instituciones escolares no propicia que los estudiantes entiendan y comprendan, ni
tampoco coadyuvan a la formacion de nifios lectores y productores de textos, en
sujetos pensantes capaces de tomar decisiones y al desarrollo de sus
competencias comunicativas. Por lo que el fomento de la lectura tiene que partir de
los intereses y necesidades de los educandos, que propicie el desarrollo de las
funciones superiores del pensamiento, de vocabulario, de la capacidad de
expresion oral y escrita e incrementar y elevar la capacidad de andlisis y reflexion

y logre un nivel de aprovechamiento escolar 6ptimo.

Actualmente, no se le da la importancia ni la seriedad necesaria en el curriculo
oficial, pues no se le asigna el tiempo necesario para trabajarlo en las aulas y mucho
menos si se trata de textos literarios que partan de los intereses de los estudiantes.
Los textos que se leen en las aulas son textos de estudio, es decir, impositivos, sin
mas finalidad que transmitir conocimientos de una determinada disciplina sin
propiciar muchas de las veces un verdadero gusto y placer por la lectura. Textos

gue lejos de acercar a los libros lo Unico que hacen es ahuyentar al estudiantado.

No obstante, para la formacion de discentes lectores y productores de textos, en
palabras de Lerner (2002), es necesario reconceptualizar el objeto de ensefanza y
construirlo tomando como referencia fundamental las practicas sociales de la

lectura y escritura.

Lerner (2002) manifiesta que se requiere hacer de la escuela una comunidad de

lectores que acudan a los textos buscando respuestas a los problemas, encontrar
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informacion, sustanciar sus trabajos, participen en debates y argumenten sus
opiniones, preservar en la escuela el sentido que la lectura y la escritura tienen
como précticas sociales para lograr que los alumnos se apropien de ellas y puedan
incorporarse a la comunidad de lectores y escritores, para que lleguen a ser

ciudadanos de la cultura escrita.

Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de escritores que generen
Sus propios textos para dar a conocer sus ideas, para informar sobre hechos que
los destinatarios necesitan o deben conocer, para incitar a sus lectores a emprender
acciones que consideran valiosas, para convencerlos de la validez de los puntos
de vista o las propuestas que intentan promover, para protestar o reclamar, para
compartir con los demas una bella frase, o un buen escrito, para intrigar o hacer
reir. Lo real, considera Lerner, es que llevar a la practica lo necesario es una tarea

dificil para la escuela.

Para Lerner (2002), lo posible es hacer el esfuerzo de conciliar las necesidades
inherentes a la institucién escolar con el proposito educativo de formar lectores y
escritores, lo posible es generar condiciones didacticas que permitan ponerlas en

escena a pesar de las dificultades.

Para fortalecer el habito lector es necesario que durante la lectura de los textos
recreativos se implementen las estrategias como las anticipaciones, inferencias, el
muestreo, las predicciones sobre el sentido del o los textos que se estan leyendo
en un proyecto de lectura, las cuales consisten en el muestreo que es una
exploracion rapida del texto para identificar alguna de sus caracteristicas que
ayudan a encontrar informacion de manera rapida, la anticipacion y la prediccion
consisten en adelantarse a lo que se expresa en el texto, en formular algunas
hipotesis acerca de cuales son sus contenidos y su funcion, con base en una
exploracion de los titulos, la tipografia, las imagenes, el formato, o el soporte en

gue se encuentra el texto.

Las estrategias de lectura son muy importantes porque orientan el trabajo lector.

Permite a los estudiantes usar ciertos conocimientos socioculturales para dar
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sentido a los textos. Es decir, si el texto es un cuento, el lector sabra que lo
expresado ahi no tiene una existencia real, fuera del texto; por ejemplo, sabra que
los animales no pueden hablar ni pensar, vestirse o comer sentados a la mesa. Si
reconoce el texto como un relato histérico, su actividad cognitiva se orientara para
dar sentido a lo que ahi se expresa y pensara que realmente ocurrié a personas

reales.

Por otra parte, la inferencia permite leer entre lineas, o sea relacionar lo que se
dice en el texto con algun otro conocimiento, de tal forma que se construye una
informacion nueva. Por ejemplo, si en un texto se afirma que Petronila corrid y
abraz6 a Xavier, quien acaba de entrar a la sala, se podréa inferir que Petronila y
Xavier se conocen y que entre ellos hay confianza y seguramente algin lazo

afectivo.

Asimismo, en este trabajo de fomento de la lectura se deben articular los
propésitos didacticos con los propoésitos comunicativos que tengan un sentido
actual para el educando y se correspondan con los que habitualmente orientan la
lectura y la escritura fuera de la escuela. En esta parte hace referencia sobre la
necesidad de realizar los trabajos por proyectos, pues ésta es una manera de que
los integrantes que conforman una clase y no solo el maestro oriente sus acciones
hacia el cumplimiento de una finalidad compartida que no constituyen solamente
un mero ejercicio, sino que se orientan hacia un objetivo valioso y realizable en el
corto plazo. Por otra parte, el trabajo por proyectos permite formar estudiantes
auténomos e independientes, creativos, lo que propicia una vida cooperativa, una
comunidad de dialogo en el cual los estudiantes externan sus puntos de vista, es
decir, interactian entre sus iguales construyendo de manera conjunta sus

aprendizajes y apropiandose de ellos.

En palabras de Lerner (2002), la organizacion por proyectos permite resolver
dificultades: favorece el desarrollo de estrategias de autocontrol de la lectura y la
escritura por parte de los discentes y abre las puertas de la clase a una nueva

relacion entre el tiempo y el saber.
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En el trabajo por proyectos, los educandos se comprometen en la elaboracion de
un producto. Asimismo, Lerner (2002), manifiesta, que en el trabajo por proyectos
es necesario articular muchas temporalidades diferentes: actividades que se
desarrollan con cierta periodicidad durante un cuatrimestre o un afo —leer noticias,
cuentos o curiosidades cientificas tal dia de la semana, por ejemplo: contribuyen a
familiarizar con ciertos géneros y a consolidar los habitos de lectura situaciones
puntuales como escribir un mensaje por correo electrénico a un discente de otra
escuela. El entrecruzamiento de estas diferentes temporalidades permite a los
estudiantes realizar simultdneamente diferentes aproximaciones a las practicas
como participar a la par en actos de lectura y de escritura dirigidos a diversos

propasitos.

En esta propuesta de trabajo sobre el fomento de la lectura a través de textos
recreativos (cuentos de terror) realicé el entrecruzamiento con diversas actividades:
lectura en voz alta, lectura silenciosa, la interrogacion de textos, representaciones,
produccion de textos (solicitudes de permisos, agradecimientos) que sin duda
contribuyeron a familiarizar a los educandos con cierto género literario (cuento) y a
fortalecer el habito lector y a escribir ciertas solicitudes para participar en los

eventos que se llevaron a cabo en la escuela durante el proyecto de intervencién

Ahora bien, al respecto Nemirosky (2014) afirma que la caracteristica mas
diferencial con el resto de las propuestas de trabajo globalizadas es que
primordialmente surgen de propuestas del estudiantado ya que la iniciativa la llevan
los nifios y nifias: el profesor actia como medio: es un mediador. En cuanto a la
evaluacion de los aprendizajes, es necesario realizarla a través de instrumentos
como las listas de cotejo y las rabricas que permiten visualizar los resultados de los

educandos.

3. Leer en un mundo en constantes cambios

En este siglo XXI, también conocido como la era de la informacion, de los 32 paises

muestreados en la OCDE, en términos generales, México ocup6 el deshonroso
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lugar nimero 28, es decir, que nuestro pais quedo en penultimo lugar, superando

solo a Brasil.

De acuerdo con las evaluaciones de PISA los paises en vias de desarrollo son
comunidades de no lectores. Por lo que la OCDE, sugirid la implementacion de la
velocidad lectora, como una estrategia encaminada a crear y a fomentar el habito
lector; no obstante, expertos en el tema como Lidio Néstor Ribeiro Riani (2004:81),
en su libro Coordenadas mentales negativas, latitud México/ Barreras para el
Aprendizaje, dice que “el método de “lectura veloz” tiene ventaja (para los grupos
dominantes) de evitar que el lector pueda reflexionar —aunque fuere minimamente
sobre lo que esta leyendo, podra hacerlo después pero, como su lectura siempre
resulta parcial y fragmentaria, lo que pueda pensar acerca de su contenido también

ser& parcial y anecddtico, ademas de incoherente, huidizo y superficial”.

A lo anterior, pensar supone el riesgo de no seguir ciegamente los dictados del
Grupo de los 8 (G8) y plantear discrepancias con sus politicas hegemonicas. Esto
no les conviene, por eso hay que evitarlo, impedir que se piense es una manera de
hacerlo, pero no siempre se puede lograr, las ideas fluyen a pesar de las trabas y
prejuicios, por lo que comenzd entonces otra estrategia, que supone un paso mas
efectivo consistente en eliminar las humanidades de los programas de estudio, o
por lo menos minimizarlas, en las carreras de ciencias naturales y formales

sociales.

No obstante, a pesar de los resultados desalentadores de México frente a la
evaluacion de la OCDE, los docentes tenemos el gran desafio, a partir de la
reflexion, de fomentar el habito lector en los estudiantes a través de propuestas y
alternativas pedagogicas. Pues en esta sociedad de la imagen ya no solamente se
requiere leer libros, periddicos o revistas, sino también en los diversos soportes
tecnolégicos como el IPod, IPhone, tabletas, computadoras; en internet, cambiar
de una péagina web a otra y en donde se encuentran textos escritos en distintos
idiomas que es necesario leer para entender y comprender con sentido critico los

discursos orales y escritos que se encuentran y se difunden en los diversos medios
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y soportes tecnoldgicos, no son mensajes neutros sin0 que contienen cierta

ideologia y de ahi la importancia de saber comprender e interpretar un texto.

Esta sociedad visual requiere de sujetos autbnomos, capaces de desenvolverse
en los diversos contextos socioculturales y resolver situaciones problematicas de
su entorno, es decir, se necesitan sujetos lectores con capacidad de discernir los

variados discursos orales y escritos.

Los sujetos de esta sociedad también llamada tecnologizada, son navegantes de
internet con grandes riesgos de recibir informacién falsa o dirigida hacia el
consumismo que no es veraz y veridica por lo que es importante ser capaces de

tomar decisiones, de seleccionar la informacion de manera rapida y oportuna.

Al respecto, Cassany (2013) afirma que la implantacion y el desarrollo de la
democracia reclaman una ciudadania que pueda adivinar la ideologia que se
esconde en cada texto, porque, aunque parezca que las palabras dicen lo mismo,
las personas conseguimos que signifiquen lo contrario. Es lo que se denomina

literacidad critica: usar las palabras para manipular o evitar ser manipulados.

Asimismo, la globalizacion y el aprendizaje de lenguas nos aproximan a todo tipo
de discursos, escritos en varios idiomas y concebidos desde otros horizontes
culturales y, por ultimo, internet ha creado nuevas comunidades discursivas, roles

de autor y lector géneros electrénicos.

Sin duda, los medios electrénicos vienen a acrecentar la comunicacion y a
complementar los medios tradicionales como los libros. Morduchowicz (2008), en
su libro Los jovenes y las pantallas declara que la television estimula la lectura de
libros, sobre todo de aquellos que se transforman en peliculas o se proyectan en
television, de los libros que reciben mas publicidad en la pantalla y de aquellos

cuyos autores son entrevistados enla TV.

Lo anterior es relevante en el sentido de rescatar los conocimientos previos de
los discentes sobre las peliculas que han visto o se estdn promocionando como

punto de partida o referencia o como una forma de fomentar el habito lector en ellos,
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pero, mientras, la lectura ya no digamos se incluya en la curricula como un
contenido obligatorio, sino, mas bien se le dé la seriedad que necesita y de partir
verdaderamente de las necesidades de los nifios, dificilmente se podran lograr
avances significativos, pues los textos de estudio y los propuestos de la serie Libros
del Rincon, aunque si bien estan clasificados y escritos para determinados nifios
de acuerdo con sus competencias de grado y con su desarrollo cognitivo no logran
atrapar su atencion pues no corresponden a sus necesidades. Esto por supuesto
no siempre sucede, en ocasiones cuando es bien dirigida una lectura, ésta puede

invitar a los nifios a leerla por ellos mismos.

Recuerdo una conferencista argentina, en el aniversario nimero 80 del Fondo
de Cultura Econdémica en Ajusco Tlalpan, CDMX, que decia que es un error grave
llegar al aula con un paquete determinado de libros con la finalidad de fomentar el
hébito lector, pues los nifios leerian lo que yo quiero que lean y no lo que ellos
quieran leer, por ello es importante, en la tarea del fomento del habito y gusto por

la lectura que sean los nifios quienes elijan los libros que quieran leer.

Ahora bien, bajo el escenario politico y educativo que nos toco vivir, es necesario
transformar nuestra practica, adoptando nuevos paradigmas y nuevas alternativas
educativas que respondan a las necesidades e intereses de los estudiantes para la
formacién de educandos lectores plenos y no simplemente descifradores.

Por otra parte, el avance de la ciencia y las constantes trasformaciones
tecnoldgicas que se suscitan en nuestra sociedad, exigen nuevas demandas de
formacion para docentes y alumnos. Demandas que solo podran dar respuestas
soélidas a partir de la formacion de sujetos autonomos, independientes, capaces de
tomar sus propias decisiones y afrontar con determinacion las diversas situaciones

problematicas de su cotidianidad.

Considerando los aspectos arriba mencionados, y de vivir en una sociedad como
algunos expertos la llaman: sociedad del software, sociedad tecnologizada,
sociedad del conocimiento o sociedad del aprendizaje, y considerando ademas,

que los planes y programas de estudio oficiales nos permiten la flexibilidad

74



curricular para llevar a cabo nuestra practica pedagogica, es preciso formar sujetos
capaces de gestionar sus propios aprendizajes a partir de una propuesta alternativa
como lo es la Pedagogia por Proyectos que por la dindmica y el papel que juegan
los protagonistas, estimula a que los estudiantes sean reflexivos, analiticos criticos

y propositivos, es decir sujetos pensantes.
C. Una propuesta didactica revolucionaria

La linea de trabajo de esta propuesta es de origen francesa, pues fue en Francia
en donde surgid y se llevé a cabo bajo la coordinacion de su fundadora y creadora,
la autora Josette Jolibert y colaboradores (2009). Esta propuesta de trabajo obtuvo
buenos resultados en otros paises en donde se implementé como Argentinay Chile,
y actualmente en la Ciudad de Oaxaca, Monclova y la Ciudad de México por
profesores maestrantes comprometidos con su practica docente y deseosos de
transformarla para dar respuesta a las necesidades de aprendizaje de los

estudiantes.

Para la intervencién se retomo esta propuesta transformadora, la cual tiene un
enfoque constructivista y o que se pretendio es que los discentes llevaran una vida
cooperativa y democratica, permitiéndoles construir y apropiarse de nuevos
aprendizajes.

1. ¢Pedagogia por Proyectos? ¢Qué es?

La Pedagogia por Proyectos es una propuesta didactica de enfoque
constructivista, en la que el papel del docente es de un mediador, un facilitador y
los estudiantes dejan de ser sujetos pasivos para convertirse en constructores de
sus propios conocimientos, porque ellos investigan y analizan. Esta propuesta de
trabajo se llevo a cabo con base en una investigacion-accion en donde sus autores
sistematizaron los elementos aportados referentes a la lectura y la produccion de

textos a partir de proyectos elaborados conjuntamente con los nifios.
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1) Principios pedagogicos

Los principios en los cuales se sustenta la Pedagogia por Proyectos son: una
vida cooperativa, vida democratica, vida constructivista, lectura y escritura de textos
auténticos en contextos de uso reales, la autoevaluacion y coevaluacion y la
metacognicion. En esta didactica el papel del maestro es de un aprendiz mas, de
un mediador que orienta, guia y facilita la construccion de los aprendizajes. Se
forma con esta propuesta y comparte el poder con los nifios al ensefiarlos a tomar
decisiones. En la intervencion se implementd una Pedagogia por Proyectos
consensuados conjuntamente con los nifios, se realizaron lecturas de textos
recreativos y la produccion de textos. Con base en la mediacion, los estudiantes
leyeron, comprendieron y produjeron textos completos y auténticos en situaciones

de uso reales.
2) Condiciones facilitadoras para el aprendizaje

Esta propuesta ofrece desarrollar una serie de estrategias, la primera de ellas es la
importancia de crear las condiciones facilitadoras en el aula, consistente en la
reorganizacion del mobiliario, en donde los estudiantes pueden mirarse las caras
en lugar de las nucas al momento de confrontar ideas. En esta parte es preciso
mencionar que en la teoria sociocultural de Vygotsky se menciona que en la
construccion y apropiacién de los conocimientos es indispensable la interaccion no
solamente con el objeto sino con la otredad, esto sin duda permite a los educandos
desatar sus procesos cognitivos. En esta modalidad de trabajo los estudiantes
aprenden haciendo, es decir leyendo textos completos, argumentando sus ideas,
descubriendo, analizando, interrogando, describiendo, produciendo textos
auténticos en situaciones de uso reales e interactuando con sus iguales y con el
mediador de aprendizajes, lo anterior es por cuestiones de interaccion y por
razones de eficacia, pues los estudiantes son verdaderos protagonistas de sus

aprendizajes.

También, esta propuesta de trabajo se caracteriza por otorgar voz y voto a los

nifos, es decir, en esta estrategia son los estudiantes quienes proponen y
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organizan las actividades a trabajar a partir de una pregunta generadora que realiza
el mediador al inicio del trabajo, sobre: ¢Qué vamos a realizar juntos durante el
tiempo que durara nuestro proyecto? ¢Qué vamos a leer juntos?, estos

cuestionamientos, giran en torno al proyecto que se pretenda llevar a cabo.

En la Pedagogia por Proyectos, los estudiantes opinan, comparten sus
estrategias, viven y construyen sus propios aprendizajes, situacion que permite una
nueva forma de ser y de pensar en ellos, es decir, los encauza a convertirse en
sujetos autonomos e independientes capaces de tomar decisiones en los diversos

ambitos de la cotidianidad.
a) Textualizacién de paredes

En esta propuesta los textos tienen significado y funcionalidad para los estudiantes
en el salén de clases, les sirven para consulta, interaccidon diaria y con ellos se

contribuye a generar una vida cooperativa.

Uno de los textos que se usan es el diario mural, que es un medio de
comunicacion donde los nifios se informan de noticias, recetas, chistes, eventos
que de esa forma los comparten a los demas. También se exponen en las paredes
escritos realizados por los estudiantes que hayan surgido de un proyecto, asi como
textos ligados a sus aprendizajes como cuadros de sistematizacién para evaluar lo
aprendido, los textos de la biblioteca de aula, ficheros, revistas, periddicos, cuentos,
novelas, poemas, diccionarios, carteles, mapas, todos a su alcance que los invite
constantemente a su consulta y elaboracion de producciones y las invitaciones,
folletos, propaganda, cartas que les permitan comunicacion con el exterior, con sus

padres, con sus amigos.

b) Herramientas

Con base en el andlisis y revision de la Pedagogia por Proyectos se puede decir,
que ésta es una estrategia de formaciéon que apunta al mismo tiempo a la
construccion y desarrollo de las personalidades, saberes y competencias (Josette

Jolibert y Christine Sraiki, 2009). En el salén de clases involucra llevar a cabo tres
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tipos de proyectos como son: proyecto de accién, proyecto global de aprendizaje y

proyecto especifico de construccion de competencias.

El proyecto de accidn es el conjunto de propuestas de los nifios, de lo que quieren
realizar con la finalidad de llegar a un determinado objetivo u objetivos, generando

conocimientos en varias tematicas relacionadas con la curricula.

En el proyecto global de aprendizaje se busca que los nifios tengan conocimiento
de lo que van a aprender de los contenidos del programa oficial. Por dltimo, los
proyectos especificos de construccion de competencias van encaminados hacia lo
gue uno ya sabe, lo que todos necesitamos aprender, lo que uno aprendié, lo que

uno debe reforzar.

Las competencias se van desarrollando y fortaleciendo con el desarrollo
permanente de los proyectos. A continuacion, se muestran las fases del proyecto

colectivo (ver figura 11).

Figura 11. Proyecto colectivo
PROYECTO COLECTIVO

Proyecto de accién Proyecto global de aprendizaje Proyectos especificos de
Lo que uno va a hacer construccién de competencias
e  Definiciones del | Lo que unovaaaprenderen las areas | (entre ellos proyectos especificos
proyecto de los programas oficiales en | en lectura 'y produccién de
e  Planificacion de | cuestion. escritos)

tareas

e  Reporte de tareas y e Dominio del lenguajey de la | Las competencias mas acotadas

roles lengua que uno va a reforzar o construir
e Modalidades de P

o Educacién cientifica

socializacion L L
L Educacién  artistica vy e Lo queunoyasabe
valoracion del .
deportiva
resultado .
e  FEtcétera e Lo que todos

e  Evaluacion al final
del proyecto: logros
observados y
obstaculos
encontrados

e  Resoluciones

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:37). Nifios que construyen su poder de leer y escribir.

necesitamos aprender

e Lo que uno aprendié.
Lo que uno debera reforzar

Los proyectos de accion, global de aprendizaje y los proyectos de construccion
de competencias representan un desafio, porque pretenden llevar a docentes y
estudiantes a la construccién de un proyecto didactico. A continuacion, se muestra

el esquema organizador del proyecto didactico del docente (ver figura 12).
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Figura 12. Esquema organizador del proyecto didactico del docente

A. Presentacion previa de la programacion posible del proyecto por parte del docente.
-Objetivo del proyecto: produccién de textos informativos

-Listado de acciones (tareas) previstas y de los cursos previstos

-Las competencias de los nifios que se podran aprovechar y las que se espera desarrollen
Proyecto de y con los nifios

Fase I. planeacion del proyecto
—Peontrato

Fase Il. Realizacién de las tareas necesarias

Fase Ill. Culminacion del proyecto

Fase IV. Evaluacion del proyecto mismo
—PFormas de sociabilizarlo

Fase v. Evaluacién de los aprendizajes y sistematizacion
—pHerramientas

c. Evaluacién por parte del docente

- De los logros de los nifios

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:37). Nifios que construyen su poder de leer y escribir.

Lo anterior nos lleva a la planificacion de un proyecto y elaboracién de un
contrato colectivo junto con los nifios, en el cual se plasman las actividades a

realizar, los responsables, los horarios y los materiales a utilizar.

De acuerdo con Jolibert y Jacob (2003), para la construccion del contrato es
recomendable el uso de papelografos ya que son mas funcionales que el pizarron
porque se guardan después de la primera sesién y sirven de contrato para organizar

y luego evaluar. A continuacion, se muestra un contrato colectivo (ver figura 13).

c) Contrato colectivo.

Figura 13. Formato para la construccién del contrato colectivo con los nifios

Actividades Responsables Horarios Materiales

Fuente: Jolibert y Jacob (2003: 43).

En suma, al término de la realizacion del contrato colectivo, las autoras proponen
que cada estudiante debe construir un contrato individual en el cual debe plasmar

por cada proyecto trabajado, lo que aprendid, lo que logré, cémo lo logré y lo que
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necesita reforzar para fortalecer sus conocimientos. A continuacion, se muestra el

formato del contrato individual (ver figura 14).

d) Contrato individual.

Figura 14. Formato de contrato individual
CONTRATO INDIVIDUAL
CONTRATO DE ACTIVIDADES CONTRATO DE APRENDIZAJE

e Lo que tengo que hacer En lectura y produccion de escritos

e Loquelogré e Loqueyasé

e Lo que me resulto dificil hacer * Loqueaprendi

e  Como aprendi

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:34).

e) Las fases de los proyectos de accion

Al realizar el proyecto de accién junto con los nifios, misma que se trabaja en seis

fases.

En la primera fase, se parte de la pregunta generadora ¢Qué vamos a hacer
juntos? Aqui, son los nifios los que hacen las propuestas sobre el tema a trabajar y
al final se determinan mediante un consenso. Se establecen las actividades, los

responsables, recursos, tiempos y materiales a utilizar.

En la segunda fase, una vez consensuado el tema y las actividades a realizar en
el proyecto de accion, se elabora de manera conjunta con los nifios el proyecto
global de aprendizaje y el proyecto especifico de construccion de competencias,

dando lugar a los indicadores y a los contratos de aprendizaje individuales.

En la tercera fase se llevan a cabo las actividades que han sido consensuadas,
se realizan de manera colectiva, individual, en pequefios grupos, binas, tercias,
para la interrogacion y construccion de textos, se consideran los siete niveles de
actividades de sistematizacion metacognitiva y metalingiistica. En la cuarta fase,
mediante un consenso con los nifios, se precisa la forma en que se socializaran los

resultados del proyecto a los nifios de otros grupos o a los padres de familia, segun
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sea el acuerdo establecido. Es decir, en esta fase se consideran las estrategias, los

recursos y materiales a utilizar para la socializacion.

Resoluciones con miras a proyectos posteriores. En la pendiltima fase, de
manera conjunta se realiza un juicio de valor para verificar lo que ha funcionado.
Se contrasta los objetivos con los esperados y se identifican las barreras o factores
que han facilitado u obstaculizado el trabajo, se lleva a cabo la sintesis
metacognitiva de lo que se ha aprendido y como se ha aprendido, qué se necesita

reforzar y como se va a efectuar.

En la sexta y udltima fase no se deben perder de vista las competencias e
indicadores construidos pues son los referentes para la evaluacion.
(autoevaluacion, coevaluacion y la heteroevaluacion). Es decir, se lleva a cabo una
evaluacion formativa y sumativa en donde se consideran los aspectos cuantitativos
y cualitativos. Los elementos cuantitativos proporcionan informacién sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje y los cualitativos manejan el nivel de

competencia de acuerdo con los indicadores o criterios establecidos.
f) Los niveles linguisticos

En cuanto al andlisis de los textos, las autoras Jolibert y Christine Sraiki (2009)
manifiestan que en ninguno de los casos se trata de analizarlos a partir de los siete
niveles o puntos de vista linglistica, sino que se trata de llevarlos a cabo como

puntos de referencia.

Los estudiantes van construyendo a partir de sus experiencias lectoras y de la
produccion de textos, a lo largo de toda su vida escolar y especificamente en los

procesos de metacognicion y metalinguistica.

A continuacién, se muestran las siete categorias de informaciones (de indices)
gue da un texto —a leer o producir a partir de sus estructuras lingtisticas (ver figura
15).
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Figura 15. Siete niveles de conceptos linglisticos

PROYECTO DEL LECTOR O DEL PRODUCTOR DE TEXTO.

¢Qué es lo que espero del texto?

1.indices que conciernen al contexto situacional del texto y a los distintos

parametros de la situacion de la comunicacion.

2.Indices que conciernen al contexto cultural del texto en sus distintas dimensiones
(literaria, sociolégica e histérica).

3.indices que conciernen al tipo de escrito al que éste pertenece y su funcion

4.indices que conciernen a la Iogica de organizacion de conjunto (superestructura

y dinamica interna).

5.indices que conciernen a la coherencia del discurso, la cohesion del texto y sus

temas generales (campos semanticos).

6.Indices que conciernen al nivel de las fases, las marcas significativas en sintaxis
en etnografia y en la eleccion del Iéxico.

7.Indices que conciernen al nivel de la palabra, las microestructuras morfolgicas,

sintacticas y semanticas que las constituyen.

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009:71). Nifios que construyen su poder de leer y
escribir.

g) Estrategias para trabajar la lectura y la produccién de textos

Pedagogia por proyectos tiene dos estrategias para acercarse a la comprension
de textos y a la produccion de los mismos. En el caso de esta tesis y su objeto de

estudio, la cercania fue al primero, que a continuacion se expresa.

1) Interrogacioén de textos

La interrogacion de textos es de caracter socio constructivista y su principal funcion
es que ayuda a identificar la silueta y el contenido global. Los nifios interrogan el
texto para sacarle sus secretos de fabricacidn, en este proceso ponen en juego las
contradicciones para modificar las concepciones de los estudiantes, es una
actividad reflexiva y metacognitiva sistematica que desemboca en la comprension
del texto y en la elaboracién de herramientas y de resolucion de problemas que
confronta al discente con la complejidad de un texto y lo ayuda a aprender a superar
los obstaculos de toda naturaleza con los que se encuentra. La interrogacion de

texto es una estrategia didactica significativa para el nifio porque requiere una
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verdadera actividad cognitiva al servicio de un proyecto de aprendizaje explicito, en
relacion explicita con la realidad del educando-su lugar en una comunidad de
aprendices (Jolibert y Sraiki, 2009).

2) Médulo de produccién de textos

El modulo de escritura es la otra estrategia didactica, se emplea para la produccion
de textos en una situacion real, permitiendo al estudiante adquirir conciencia
lingUistica de los procesos que utiliza para producir un texto. Pretende que los nifios
logren la autonomia en la produccion de textos. Esta estrategia contribuye a que
los estudiantes, con el apoyo del docente y de sus mismos compafieros, aprendan
a reflexionar sobre los procesos que llevan a cabo para producir diversos tipos de
textos en el marco de un proyecto de accién, donde elaboran las herramientas
necesarias para sistematizar la construccién de los textos. Dichas herramientas son
construidas con los nifios y para ellos, y las pueden consultar en cualquier momento

gue las requiera para trabajar sus textos.
h. Evaluacion

Referente a la evaluacién, la Pedagogia por Proyectos pone énfasis en la
autoevaluacion, la coevaluacion y metacognicion llevada a cabo por los propios
educandos, lo que propicia que se cuestionen en lo que aprendieron, cémo lo
aprendieron y qué necesitan reforzar. Con base en lo anterior, el estudiante tiene
la conciencia y capacidad de orientar su proceso de aprendizaje y usa las
herramientas que ofrece la propuesta didactica las cuales le permiten tener las
evidencias e ir visualizando sus avances. En este sentido, la estrategia de la
Pedagogia Por Proyectos es mucho mas que una intencionalidad, es una estrategia
de accion, la cual sblo es posible si asumimos un supuesto implicito
extraordinariamente importante, el de dar voz y voto a los estudiantes en la
construccion de sus aprendizajes, a partir de una pregunta generadora los
estudiantes proponen las actividades que quieran desarrollar durante una semana,
mes, ciclo escolar, etc.; es decir, son educandos que construyen su propio curriculo

a partir de sus necesidades e intereses.
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IV. UN DISENO PARA PROPICIAR EL FOMENTO
A LA LECTURA

El capitulo presenta los elementos que conformaron el disefio de intervencién
pedagdgica, como son la contextualizacion, las referencias acerca de los
protagonistas, la planeacion, los recursos posibles, propdsitos, competencias, y la

forma de atender al objeto de estudio. También el seguimiento y evaluacion.
A. El area que nos corresponde

La intervencion se llevé a cabo con un grupo de estudiantes de cuarto grado de
primaria de educacién basica, (los que carecen del habito lector) con la finalidad de

gue les permita ejercer sus derechos en la sociedad.

1. Los protagonistas y la contextualizacion

El grupo participante esta integrado por estudiantes de 4° grado de la Escuela
Primaria: Republica de Libano®, perteneciente a la Direccion general de
Operaciones y Servicios Educativos del Distrito Federal (D.G.O.S.E). El grupo se
encuentra conformado por 16 nifios y 17 nifias con un total de 33 estudiantes, sus
edades oscilan entre los 8 y 9 afios. Cabe hacer mencion que la falta del habito
lector es la situacion problematica encontrada como resultado del diagnéstico. El
espacio donde se llevé a cabo la intervencion fue en el salén de 4° grado, un
espacio de 4x4.5 metros donde hay 33 mesas individuales y 33 sillas, un escritorio,
una biblioteca de aula, dos pizarrones, dos estantes con ventanas y luz artificial
aceptable. El tiempo propuesto para la intervencion fue de tres meses, comprendido
del 17 de septiembre al 14 de enero de 2014.

a. Sustento pedagogico

La intervencion tiene como sustento los principios pedagdégicos insertos en la
propuesta de Pedagogia por Proyectos y en sus fundamentos epistemologicos, asi

como los aportes expuestos en el capitulo tres con respecto al fomento a la lectura.
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Primeramente, encontramos una vida cooperativa y democratica, una vida
constructivista, lectura y escritura de textos completos y auténticos en contextos de
uso reales, autoevaluacion y coevaluacion y la metacognicién. Una propuesta de

trabajo mediante proyectos auto y socio constructivista.

2. Lapostura del docente

En la intervencion se adoptd una postura de orientador, de mediador entre los
estudiantes aplicando la pedagogia del regalo para ayudar a los educandos a
desatar sus procesos cognitivos para que se apropiaran de los significados de los
textos. Es decir, desde la perspectiva de la Pedagogia por Proyectos, el docente

abandona la postura de transmisor de conocimientos.
B. La planificacion de laintervencion

La planeacion del proyecto didactico pretendio incluir los recursos y/o herramientas
que se llevaron a cabo en la intervenciéon del fomento del habito lector.

Propdsitos
Los propositos que se desarrollaron en la intervencion son:

e Desarrollen habilidades que permitan la lectura de textos recreativos por
placer.

e Fortalezcan competencias linglisticas y comunicativas para ejercer sus
derechos y coadyuven en la construccion de una comunidad mas
democratica.

e Practiquen la lectura silenciosa y en voz alta para propiciar el gusto y habito
lector.

e Se apropien de las herramientas y saberes para la lectura de textos
recreativos.

e Produzcan textos propios en situaciones de uso reales.
1. Procedimiento de laintervencion

Para la intervencion se considero la estrategia de Pedagogia por Proyectos de

Josette Jolibert, para ello se crearon primeramente las condiciones o ambientes
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facilitadores para el aprendizaje referentes a la acomodacion del mobiliario con la
finalidad de que los educandos queden de frente mirandose sus caras y puedan
establecer verdaderos didlogos que les permitan llevar a cabo un trabajo
cooperativo y les permita desatar sus procesos cognitivos y lanzar la pregunta
generadora: ¢Qué quieren que hagamos juntos? A partir de sus comentarios y
sugerencias se efectud un contrato colectivo el cual permitié una sistematizacion
de las acciones a realizar, los responsables, los recursos, los tiempos y finalmente
poner un nombre a nuestro proyecto colectivo. Asi mismo, al término de cada
proyecto cada uno de los discentes llevd a cabo un contrato individual en donde
plasmaron lo que tenian que hacer, lo que hicieron bien, lo que les costo, sus

resoluciones, lo que iban a aprender, lo que aprendieron, y como lo aprendieron.

2. Competencias a desarrollar y elaboracién de indicadores:
Las competencias que se desarrollaron durante los tres meses de intervencion son

las siguientes (ver figura 16):
a) Competencia general y especifica

Competencia general: Lee diversos tipos de texto por gusto e interés a sus
comparieros y otros lectores promoviendo un ambiente agradable.

Figura 16. Competencias e indicadores

Competencias especificas Indicadores

e Lee textos de manera silenciosa y en voz alta por | -Vincula sus conocimientos previos con el texto.
gusto e interés comprendiendo los significados. -Infiere los sucesos 0 acontecimientos que se presentan
en el texto.
-Logra concentrarse en la lectura silenciosa.
-Realiza las predicciones en los textos que se leen.
-A partir del titulo y de las imagenes infiere de que trata el
texto.
-Efectia recomendaciones a sus compafieros sobre textos

gue ha leido.

e Utiliza el diccionario como instrumento de | -Busca las palabras de acuerdo al orden alfabético.
localizacién del vocabulario desconocido. -Comparte con sus compafieros el significado de las

palabras.

e  Aporta propuestas criticas sobre los textos que | -ldentifica el mensaje del texto.
lee. -Vincula el mensaje del texto con hechos de su vida

cotidiana.

-Adopta una postura critica sobre el mensaje del texto.

Fuente: elaboracién propia
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3. Especificacion del disefio de la intervencion (proyecto didactico
del docente)

El proyecto de intervencion que se llevd a cabo pretendié que los estudiantes
realizaran predicciones, inferencias, confrontaran sus ideas, analizaran las
acciones de los personajes, las situaciones problematicas, los planteamientos
hipotéticos, argumentaran, reflexionaran y generalizaran sobre las estrategias que
les ayudaron a comprender los textos y a adquirir el habito y gusto por la lectura,
aportaron propuestas criticas sobre lo que leyeron y manifestaron valores éticos

hacia sus compafieros y la diversidad.

En un primer momento se llevdé a cabo una evaluacion diagnéstica con la
finalidad de conocer los habitos lectores de los estudiantes consistente en la
aplicacion de un ejercicio: denominado “El susurro de la lectura” de la autora Marta
Pasut (1996).

Para ello se solicité a los estudiantes que cerraran los 0jos, que trataran de
relajarse y se aislaran de los ruidos exteriores y de las preocupaciones personales,
se les sugiridé que realizaran un viaje imaginario hacia su infancia y recordaran qué
cuentos les habian leido o contado, quiénes lo habian hecho y en qué momentos;
posterior al viaje imaginario, se les indic6 que abrieran los 0jos y anotaran en su
cuaderno los cuentos preferidos de su infancia, el dltimo libro que habian leido por
iniciativa propia, el tipo de lectura habitual (novela, cuento, poesia, diario, revistas,
chistes, historietas), si no leian, cuales eran los motivos por los que no lo hacian.
Una vez realizado este pequefio ejercicio, escuchamos los testimonios de los

estudiantes y discutieron los siguientes puntos o aspectos:

e En este grupo, ¢los niflos leen libros, revistas, periédicos, cuentos,
historietas?

e /(Cuales son las causas de la existencia o no de leer?

e . Qué significa la lectura para los que leen?

e ;Cuédl es la temética de las lecturas del grupo?
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e (Qué les gustaria que leamos juntos durante los tres meses en que va a

durar nuestro proyecto de lectura?

Con los datos obtenidos elaboraron un informe que fue presentado en plenaria

por un estudiante. El informe tuvo un titulo a eleccion libre de los estudiantes.

En una segunda sesidn se aplicé la estrategia de la mochila viajera, que consistid
en llevar una mochila repleta de Libros del Rincon, cuentos de animales, de hadas,
de princesas, de ogros, libros de estudio, revistas, historietas, peridédicos y cuentos
de terror para nifios. Se lanzé la pregunta a los nifios: ¢ Chicos qué creen que traigo

en la mochila?

¢, Qué les gustaria que leamos juntos?

¢, Saben que es un taller de lectura?

¢, Qué les parece si realizamos un taller de lectura?

¢, Cual creen ustedes que sea la finalidad de la lectura?

¢En qué dia de la semana les gustaria que leyéramos los cuentos?
¢En qué horario les gustaria que leyéramos los cuentos?

¢ Como les gustaria que cerremos el final del proyecto?

¢ A quiénes invitariamos en el cierre final de nuestro proyecto?

En este apartado, no relato tal cual como se dieron los hechos, es decir, no doy

voz a los estudiantes, pues esto lo hago posteriormente en el siguiente capitulo.

Los estudiantes observaron, tocaron, olieron y hojearon los libros, se les
cuestiond si a ellos, también les gustaria traer cuentos, revistas, libros, historietas
al aula con la finalidad de leerlos, compartirlos e intercambiarlos por un tiempo con

sus compairieros para leerlos en sus hogares.

Lo anterior con la finalidad de partir de sus necesidades e intereses, es decir,
que leyeran libros que les gustaban. En una sesion posterior se lanzé la pregunta

generadora de Josette Jolibert:
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¢, Qué quieren que hagamos juntos durante estos tres meses que durara el
proyecto de lectura?
¢, Como quieren que se llame nuestro proyecto de lectura?
¢Qué actividades les gustaria que llevaramos a cabo durante nuestro
proyecto de lectura?

A continuacioén, se mencionan las actividades que se realizan en cada una de las

fases de la intervencion.
1) Fases de la intervencion

FASE |
Definicion y planificacién del proyecto de accion. Reparto de las tareas y de

los roles. Contrato de actividades personales de cada uno

En esta primera fase, de manera conjunta se determina y planifica el proyecto de
accion (ver figura 17) en el cual se plasman: las actividades que se realizan después
de cada lectura de un cuento (dramatizaciones y representaciones, dibujos, etc.).
los responsables, recursos a utilizar en las actividades y los horarios. ¢Qué cuentos
quieren que leamos juntos en cada una de las sesiones y por qué esta
consideracion? A partir de este cuestionamiento, se esperd que los estudiantes
manifestaran y argumentaran el porqué de leer un determinado libro o cuento. A
continuacion, se presenta un formato (ver figura 17) en el que se plasman las
tareas, responsables, recursos, fecha y los cuentos elegidos por los educandos que

se determinaron en un contrato colectivo y donde quedd por escrito el proyecto de

accion.
Figura 17. Contrato proyecto: del Taller
Nombre del proyecto: Taller de
Tareas Responsables Recursos Fecha Cuentos

elegidos

Fuente: Adaptacion basada en Jolibert y Jacob (2012:50).

Asimismo, se presenta el papel que desempeiia el docente y el discente en cuanto

a la toma de los acuerdos (ver figura 18).
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Figura 18. Rol del docente y el estudiante.

Rol del docente Rol del estudiante

-Estimular la participacion de los
estudiantes para la toma de
acuerdos

-Hacer las propuestas sobre las
tareas

-Realizar argumentaciones sobre
los cuentos a leer durante el taller
de lectura

-Ayudar a establecer los tiempos
para las actividades

-Aportar opiniones -Participar activamente en la toma

de acuerdos
-Plasmar en papel bond las tareas

arealizar

Fuente: Elaboracion propia.

FASE Il

Explicitacién de los contenidos de aprendizaje y de las competencias a

construir para todos y para cada uno

Contratos de aprendizaje individuales

En esta fase se hace la presentacion de los aprendizajes esperados referentes al
fomento de la lectura contenidos en los programas de estudio de cuarto grado 2011
y de manera conjunta se determina cuales podemos abordar en nuestro proyecto
de lectura que realizamos durante tres meses. Asi mismo, las competencias e
indicadores especificos que esperamos lograr. En el cuadro se muestra el papel

que juegan los involucrados en cuanto a la fase Il (ver figura 19).

Figura 19. Rol del docente y del estudiante.

Rol del docente

Rol del estudiante

-De manera conjunta con los
estudiantes  definiremos  los
aprendizajes esperados y las
competencias que pretendemos

desarrollar.

-Elaborar su contrato individual
con apoyo del docente.

-Participa en la definicion de los
aprendizajes que pretendemos
lograr en el proyecto.

Fuente: Elaboracion propia.
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FASE llI

Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccidon progresiva
de los aprendizajes-balances intermedios

Regulacion de los proyectos y los contratos

En esta fase se organizan situaciones de aprendizaje que permiten al grupo
participante gestionar los aspectos cooperativos del trabajo escolar.

En esta fase se aplica la estrategia de interrogacion de textos de la Pedagogia
por Proyectos de Josette Jolibert. El siguiente cuadro nos muestra el rol del maestro

y el estudiante (ver figura 20).

Figura 20. Rol del docente y el alumno.

Papel del docente Papel del alumno

-Realiza recordatorios sobre el | -Participa en la resoluciéon de
trabajo a realizar conflictos

-Considera los materiales a utilizar | -Lee el texto (cuento)

-Considera los tiempos -Hace inferencias, predicciones
-Lee en voz alta -Reflexiona

-Realiza cuestionamientos sobre el | -Argumenta

texto -Respeta turnos y opiniones de
-Participa en la regulacion del | sus compafieros

proyecto y contratos -Hace propuestas

-Realiza la pedagogia del regalo

para superar obstaculos

Fuente: Elaboracion propia.

Enseguida se muestra un formato de la interrogacion de textos en el que se

plasman los datos y los avances en cuanto a lo trabajado (ver figura 21).
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Figura 21. Formato de interrogacién de texto

Tipo de texto por leer: recreativo (cuento).
Titulo:
Curso Edad promedio No. de
nifos
Momento del afio lectivo:
Material:
Organizacion:
Duracion:
1. Construccién de la comprension del texto
-Proyecto y contexto
-Lectura individual silenciosa
-Confrontacion del significado del texto
-Sintesis del significado del texto
2. Sistematizacién metacognitiva y metalinglistica
- ¢Qué hemos aprendido hoy para mejorar nuestras competencias
lectoras?
- ¢, Como se logré entender el texto?
- ¢ Los procesos para construir el significado de un texto?
-Nuevas herramientas elaboradas
Comentario final del docente
Fuente: Jolibert y Jacob (2012:62).

FASE IV

Realizacién final del proyecto de accidn, socializacién y valorizacion de los

resultados del proyecto bajo distintas formas

Evaluacion pragmética de las competencias construidas

Socializacién del logro de las competencias construidas sobre el fomento de la
lectura por medio de cuentos de terror que los estudiantes eligieron. La
socializacion se lleva a cabo a través de la presentacion y representacion de los

textos trabajados.
De manera conjunta con los alumnos se lleva a cabo lo siguiente:

e En esta fase se revisa lo que funcioné o no y por qué, tanto con los
estudiantes como con el docente.

e Se identifican los logros obtenidos en relacion con los aprendizajes
esperados

e Se analizan los factores facilitadores y los obstaculizadores
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e Se proponen y discuten mejoramientos para los proyectos que estan por

venir.

En el siguiente cuadro se muestra el rol que juegan el docente y los estudiantes en

cuanto a la socializacion del trabajo final (ver figura 22).

Figura 22. Rol del docente y el alumno

Rol del docente Rol del alumno

-Apoya a los estudiantes en | -Prepara sus cuentos a socializar.
la organizacion del trabajo. | -Socializa el trabajo realizado ante los
-Supervisa que los alumnos | padres de familia o ante sus

presenten un buen trabajo. | compafieros.

Fuente: Jolibert y Jacob (2012:62).

FASE V

Evaluacion colectiva e individual del proyecto de accion hecha con los
alumnos y por ellos

Resoluciones con miras a proyectos posteriores. De manera conjunta con los

educandos:

e Se revisa lo que funciond o no y por qué, tanto con los educandos como con
el docente.

e Se identifican los logros obtenidos en relacion con los aprendizajes
esperados.

e Se analizan los factores facilitadores y los obstaculizadores.

e Se proponen y discuten mejoramientos para los proyectos que estan por
venir.

e Se comparan los objetivos alcanzados con los objetivos esperados.

e Setoman resoluciones utiles para los proyectos futuros y se les anota en un

gran papel afiche y en los cuadernos de contactos. El siguiente cuadro nos
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muestra el papel del maestro y del educando en cuanto a la evaluacion

colectiva e individual del proyecto de accion (ver figura 23).

Figura 23. Rol del docente y el alumno

Rol del docente Rol del alumno

-Ayuda a identificar los | -Evalla su propia participacion en

aprendizajes el proyecto

-Ayuda a sistematizarlos -Escucha con atencion a sus

-Apoya en las | compafieros.

argumentaciones -Respeta el punto de vista de sus
compafieros

-Argumenta sus comentarios
-Puntualiza en su contrato
individual

Fuente: Elaboracion propia.

FASE VI
Evaluacion colectiva e individual de los proyectos especificos de

construccion de competencias

En esta fase se realiza, de manera individual y colectiva, la sintesis metacognitiva
de lo que hemos aprendido y cémo lo hemos aprendido, sobre lo que debemos

reforzar y cdmo vamos a hacerlo.

La construccion de herramientas recapitulativas con miras a los aprendizajes
posteriores, a utilizar durante actividades futuras del mismo tipo, se plasmaran en
un papel bond y éste se pegara en las paredes y se tomard en cuenta en los

cuadernos en los que se escribieron los contratos.

El rol que juegan el maestro y el estudiante en cuanto a la evaluacion colectiva
e individual de los proyectos especificos de construcciones de competencias se

muestra en el siguiente cuadro (ver figura 24).
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Figura 24. Rol del docente y el alumno

Rol del docente

Rol del alumno

-Hace uso de la estrategia de la
interrogacién de textos.

realiza una

de textos.

-De manera individual y en colectivo
reflexibn metacognitiva
sobre la estrategia de la interrogacion

Fuente: elaboracion propia.

En la siguiente tabla se muestran los libros o textos recreativos que se leyeron

durante el desarrollo del proyecto, asi como las actividades que se llevaron a cabo

y que fueron propuestas por los nifios (ver figura 25).

Figura 25. Cuentos de terror que se leyeron

Cuentos de terror que se leyeron durante los tres meses que durd el taller
Meses Cuentos y leyendas Evidencias o productos
gue se realizaron en
cada lectura de un
cuento

Septiembre Cuentos de terror para nifios. -Dibujo

Octubre Cuentos de puro susto -Dibujo
Animecheri kéjtsitakua -Ensayo de obra de
Cuento de las animas del Estado de | teatro
Michoacéan.

Noviembre Las  historias mas aterradoras de | -Presentacion de la obra
fantasmas (La llorona, la planchada, los | de teatro: Compadritos
fantasmas de Lecumberri, la nifia de la | hasta la eternidad
Gabriel Mancera, el fantasma del metro
Pino Suarez, los muertos también viajan, la
extrafia mujer de negro en la carretera
México-Toluca, las apariciones del charro
negro, Yaotl en la tierra de la muerte, el
espectro de la piedra, el clérigo en pena,
cuando se sube el muerto, la calle de
Jesus, el callejon de tabaqueros).

Diciembre Los fantasmas escolares. Los estudiantes
En el mes de diciembre por decision de los | propusieron participar
nifios se continuaron leyendo las historias | en una obra de teatro
mas tenebrosas de México. denominado un

nacimiento en la
escuela

Fuente: elaboracion propia.
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4. Evaluaciony Seguimiento

En la Pedagogia por Proyectos hay propuestas sobre los instrumentos que se
pueden utilizar para registrar las competencias y aprendizajes logrados por los
alumnos. Por lo que en este proyecto de intervencion sobre el fomento de la lectura
se utilizaron instrumentos como la rubrica y la escala estimativa, en el que se
registraron los logros de los alumnos a través de ciertos indicadores, con los cuales
se describen lo que se observd. Estos instrumentos fueron construidos de manera
conjunta con los estudiantes participantes. A continuacion, se muestran ejemplos

de los instrumentos creados y utilizados en el proyecto de intervencion (ver figura

26).

Proyecto de intervencion sobre fomento del habito lector

Figura 26. Instrumento: Rubrica para evaluacién de la competencia linglisticay
comunicativa.

Competencia lingliistica y comunicativa

Actitudes
Categorias 2 1 0
Demuestra interés y | Demuestra poco interés | No demuestra interés y
responsabilidad en el | y responsabilidad en el | responsabilidad en el
Compromiso desarrollo del proyecto. desarrollo del proyecto. | desarrollo del proyecto.

Colaboracién

Manifiesta capacidad de
cooperacion  con  sus
comparfieros en los

diversos trabajos que se

Manifiesta poca
capacidad de
cooperaciébn con sus

compafieros en los

No manifiesta
capacidad de
cooperacion con sus

compafieros en los

realizan. diversos trabajos que | diversos trabajos que
se realizan. se realizan.

Expresa opiniones | Expresa poco respeto a | Expresa opiniones

positivas sobre el respeto a | la diversidad de sus | contrarias sobre el

la diversidad de sus

comparfieros y de otro

respeto a la diversidad

las propuestas.

Respeto comparieros y de otro tipo. | tipo. de sus compafieros y
de otro tipo.
Interviene en las | Tiene pocaintervencién | No interviene en las
actividades individuales y | en las actividades | actividades individuales
colectivas aportando | individuales y | y colectivas y no aporta
Iniciativa propuestas. colectivas, asi como en | ideas ni propuestas.

Fuente: Elaboracién propia.
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Otro instrumento para la evaluacion de la competencia es: lee textos de manera
silenciosa y en voz alta por gusto e interés comprendiendo los significados (ver
figura 27).

Figura 27. Rubrica (evaluacion).

Competencia linguistica y comunicativa.

Competencia: Lee textos de manera silenciosa y en voz alta por gusto e interés Comprendiendo los significados.

Nombre del estudiante:

Niveles de desempefio

Indicadores Siempre | Casi En ocasiones Rara Nunca

siempre vez

-Predice el contenido de un texto a partir de las

imagenes y los titulos que contiene.

-Propone otros titulos relacionados con el

contenido del texto.

-Identifica las ideas principales de los textos

leidos.

-Al estar leyendo un texto anticipa lo que sigue.

-Lee en voz alta con entonacion y volumen
adecuados para que todos sus comparieros lo

escuchen y comprendan.

-Lee en voz alta haciendo las pausas

correspondientes ante puntos y comas.

Fuente: Elaboracion propia.

Otro instrumento utilizado y este en el rubro de la evaluacién de la competencia

aporta propuestas sobre los textos que lee es el siguiente (ver figura 28).

Figura 28. Rubrica (evaluacion)

Competencia linglistica y comunicativa.
Competencia: Aporta propuestas criticas sobre los textos que lee.
Nombre del estudiante:

Niveles de desempefio

Indicadores Siempre Casi En Raravez | Nunca

siempre ocasiones

-Identifica el mensaje del texto.

-Vincula el mensaje del texto con hechos de su

vida cotidiana.

-Adopta una postura critica sobre el mensaje del

texto.

Fuente: elaboracion propia.
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Enseguida se muestra un instrumento denominado lista de cotejo que se utilizé
para la evaluacion de la competencia: utiliza el diccionario como instrumento de

localizacion del vocabulario desconocido (ver figura 29).

Figura 29. Lista de cotejo (evaluacién de la competencia: Utiliza el diccionario como

instrumento de localizacién del vocabulario desconocido)

Competencia linglistica y comunicativa
Competencia: Utiliza el diccionario como instrumento de localizacion del vocabulario
desconocido.

Nombre del estudiante:

Niveles de desempefio

Indicadores Si No

-Cuando no ha comprendido un texto, vuelve a leerlo, hace

preguntas y consulta el diccionario.

-Busca las palabras de acuerdo al orden alfabético.

-Comparte con sus companieros el significado de las palabras.

Fuente: Elaboracion propia basado en Jolibert y Jacob (2012: 51)

Los instrumentos presentados se elaboraron de manera conjunta con los
estudiantes con la intencién de visualizar la construccion y apropiacion de las
competencias linguisticas y comunicativas. En el siguiente apartado se aborda lo

acontecido en el aula por medio del relato unico.
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V. UN ESPACIO MARAVILLOSO

En el presente capitulo se presenta el informe biogréafico narrativo que da a conocer
lo acontecido durante la intervencion en el aula a través del relato Unico y con un
enfoque cualitativo, holistico e interpretativo. Posteriormente se presenta el informe
general que aborda aspectos sobre la metodologia de la investigacion, el contexto,
el diagnostico, las preguntas de indagacion, supuestos, el sustento teorico, la

narracion de la intervencién y, por supuesto, los resultados.

A. El acontecer del trayecto

En este apartado realicé un viaje imaginario en el pasado con la finalidad de
rescatar mis experiencias con la lectura de textos y de como llegué a la maestria
en Educacion Basica en la especialidad de la Ensefianza de la Lengua y la

Recreacion Literaria.

1. ler. episodio. Recorriendo el camino

¢Como y cuando me inicié en la lectura?

No recuerdo con exactitud, pero cursaba el tercer grado de primaria cuando el
profesor del grupo de quien tampoco logro evocar su nombre, nos pidié el cuento
de platero y yo del autor Juan Ramén Jiménez, el que por cierto nunca leimos en
el salon de clases y que solamente lei, si la mente no me traiciona, una o dos
paginas. Aun asi, fue alrededor del 4° 6 5° grado de primaria, que llegd a mis manos
el primer libro y éste fue la Biblia, que, a decir verdad, no era mio ni de ninguno de
la familia. Sucede que por las tardes soliamos, mis compafieros y yo, echarnos una
cascarita de basquetbol o de futbol en las canchas de la escuela primaria: “Narciso

Mendoza”.

Fue en una de esas escapadas en la que solia pasar a una casa que me quedaba
camino a la escuela en la que vi que tenian la Biblia que llamo6 poderosamente mi

atencion, la solicité y prestos me la permitieron y desde que la tomé ya no la dejé
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hasta concluir la lectura de la misma. Por supuesto la lectura la llevé a cabo en

varias sesiones en que pasaba por ahi.

Debo mencionar que me desarrollé en una familia con un nivel de escolaridad
minima, la persona que tenia mas estudios fue mi madre (2° de primaria) con quien
la convivencia fue muy corta, ya que tuvo que emigrar a la ciudad de México en
busca de mejores condiciones de vida. Asimismo, no existieron factores
socioambientales que propiciaran o influyeran de manera positiva en la
construccion del habito lector, no tuve un modelo lector, nunca vi a alguien leer, ni

tampoco existian libros, ni cuentos, ni revistas, ni periddicos de ningun tipo en casa.

Cuando mi padre iba a mi tierra natal (trabajaba en la ciudad de México) y veia
gue ya necesitaba un corte de pelo, me llevaba al municipio de Huejutla Hidalgo, y
regularmente en esos establecimientos abundan periddicos y revistas de todo tipo,
en donde avidamente en lo que llegaba mi turno tomaba una revista o periodico y
me dedicaba a mirar las diversas secciones, era como tenia un acercamiento con

la cultura escrita.

Con el paso de los afios y en la medida que fui desarrollandome, me permitieron
trasladarme los dias domingos al municipio y en cuanto llegaba, corria a ver las
carteleras en el cine y entraba a la matiné para ver dos peliculas (de 10:00 a 13:00
horas aproximadamente) de estreno que anunciaban por el radio de la region,
recuerdo que me divertia muchisimo. Una vez que terminaban las funciones del
cine, pasaba por el centro del municipio en donde habia un establecimiento en el
gue alquilaban revistas diversas y me ponia a leer algunas como: las aventuras de
Capulina, Kaliman, el libro vaquero, entre otros, leia de dos a tres revistas de

acuerdo con mis posibilidades econdémicas, por supuesto.

Pese a mis condiciones econdmicas precarias, lo segui haciendo por largo
tiempo durante la secundaria y el bachillerato, que para estas alturas ya adquiria
en ocasiones el periddico, pues los vendedores de éstos gritaban a todo pulmén

anunciando los acontecimientos mas relevantes ocurridos en la region.
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¢,Como elegi el magisterio?

Se trata de una historia muy triste para mi y debo confesar que, al escribir estas
lineas, me llegan sentimientos de nostalgia, pues, me viene a la mente la imagen
de mi abuela materna que de manera constante me aconsejaba y me insistia en
que fuera profesor, a lo que respondia que a mi me gustaria ser ingeniero

agronomo.

Con todo, debo mencionar que el docente en aquellas regiones era un sujeto
muy respetado y querido ya que era un toddlogo, participaba en todas las reuniones
aportando ideas para solucionar los problemas agrarios de la comunidad, realizaba
gestiones ante las autoridades correspondientes para solicitar la energia eléctrica,
el agua potable, organizaba las labores de limpieza e higiene en toda la comunidad,
sugeria que se quemara la basura para eliminar los focos de infeccion, organizaba
eventos deportivos y culturales para recabar fondos en beneficio de la comunidad,
organizaba eventos civicos, los que se llevaban a cabo en otras comunidades en

las cuales no habia escuelas primarias.

El observar como el profesor era apreciado en las comunidades y escuchar las
constantes invitaciones de mi abuela materna, fueron una inspiracion para entrar al
magisterio; sin embargo, al escribir estas lineas recuerdo con tristeza y nostalgia el
dia en que me presenté en la Escuela Normal de las Huastecas para solicitar la
famosa ficha de inscripcion, mayuscula fue mi sorpresa, pues no me extendieron
este famoso documento porque en esa época las escuelas normales se
incorporaron al nivel superior, por lo que la persona encargada que me atendié me
dijo que tendria primero que cursar el bachillerato y una vez hecho esto solicitar la
ficha para presentar el examen de admision de ingreso a la Escuela Normal de las

Huastecas.

Acudi a estudiar el nivel medio superior en el Centro de Bachillerato Tecnoldgico
agropecuario No. 5 (C.B.T.a. N° 5) sito en el municipio de Huejutla de Reyes, en el
Estado de Hidalgo. Una vez que conclui este nivel educativo, nuevamente hice acto

de presencia en la Escuela Normal de las Huastecas con la finalidad de solicitar la
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ficha, pero, nuevamente me dijeron que no me podian dar la ficha porque yo habia
cursado el bachillerato en la especialidad fisico-matematico y quimico-bioldgico y

se requeria una especialidad en ciencias sociales.

Por lo anterior, me pasé 16 afios sin estudiar, pero, pese a todo, nuevamente en
el afio de 2003 asisti ahora a la llamada Escuela Normal de Especializacion sito en
campos Eliseos en la Colonia Polanco, Miguel Hidalgo, Distrito federal y en esta
ocasion no solamente me quedé en esta escuela, sino también en la Universidad
Pedagdgica Nacional Unidad Ajusco en la carrera de pedagogia por lo que por un
tiempo estuve compaginando ambas carreras, no obstante, le di prioridad a la
escuela Normal de Especializacién por razones laborales, pues en poco tiempo
tuve la fortuna de conseguir trabajo en los turnos matutino y vespertino, quiero

precisar que pienso regresar y concluir la carrera en dicha universidad.

En ambas casas de estudio retomé e incrementé la lectura no sélo de los textos
de los programas oficiales, sino de otros géneros recomendados por compafieros
y maestros de la carrera. Actualmente sigo leyendo diversos tipos de textos con la

finalidad de fortalecer y tener una vision mas amplia del mundo que me rodea.

Cabe hacer mencion que fue tanto en la Universidad Pedagdgica Nacional
Unidad Ajusco (UPN) como en la Escuela Normal de Especializacion (ENE), donde

en realidad, aunque de manera tardia, comencé a leer de manera asidua.

Algunos de los libros que lei fueron: la hojarasca, El general no tiene quien le
escriba, Mis putas tristes, EI amor en tiempos del célera, Cien afios de soledad de
Gabriel Garcia Marquez, Los de abajo de Mariano Azuela, El apando de José
Revueltas, La rebelion de los colgados, Macario, Canasta de cuentos mexicanos
de Bruno Traven, EI movimiento del 68 de Elena Poniatowska, Nifias bien de Elena
Garro, De chica queria ser puta de Elena Sevilla, Chin chin el teporocho de
Armando Ramirez, Los nifios de cristal, Los nifios indigo, La revolucion cultural
china, El asesinato del alma de Morton Schatzman, Cleopatra, Romeo y Julieta de

William Shakespeare, El mundo y sus demonios de Carl Sagan, Ciencia sin ceso y
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Hacia una teoria general sobre los hijos de puta ambos de Marcelino Cereijido, por

mencionar algunos ejemplos.

Todas las lecturas son solo algunas de las que recordé al momento de escribir
estas lineas, mismas que fueron recomendadas por compafieros y maestros tanto
de la Normal como de UPN Ajusco y algunas otras por iniciativa propia, pues a
estas alturas del partido ya habia surgido en mi el habito y la aficion hacia la lectura
de textos recreativos y la inquietud por saber que pensaba un autor, pues los titulos
llamaban poderosamente mi atencién, asimismo recuerdo con mucho respeto y
cariio a un compafiero de la Escuela Normal de Especializacion que
constantemente lo veia con uno y otro libro y éste fue otro factor causal que motivo

en mi el querer leer.

Considero que mi aficion por la lectura es la fuente que inspiré y motivé en mi el
interés por ingresar a la maestria en la Universidad Pedagogica Nacional y
especificamente a la especialidad de la Ensefianza de la Lengua y la Recreacion

Literaria.

Recuerdo que me encontraba en la biblioteca Vasconcelos realizando un trabajo
cuando ingresé a la pagina de la UPN y fue cuando vi las carreras que ofertaban,
por lo que envié un correo y al no obtener respuesta me presenté en las
instalaciones de la Unidad 094 y en donde me confirmaron que estuviera al
pendiente de la pagina, pues, en breve saldria la convocatoria por lo que, en
adelante estaria atento, checaba mi correo de manera constante y fue en una de
esas ocasiones que al revisar mi correo encontré un mensaje que decia que ya

estaba la convocatoria por lo que de inmediato inicié los trdmites correspondientes.

El titulo de la especialidad de Ensefianza de la Lengua y la Recreacion Literaria
(EL y RL) llamé poderosamente mi atencion, queria saber todo lo relacionado con
la ensefianza de la lengua. Y a partir de ahi fui apuntalando hacia el tema de mi

proyecto de intervencion.

A estas alturas me siento aun mas comprometido conmigo mismo y con los

estudiantes en cuanto a plantear actividades que motiven la lectura y, con ello,
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logren beneficios. Independientemente de las lecturas de estudio que se llevaron a
cabo en la maestria también hacia lecturas por iniciativa propia para tener mas

elementos que enriquecieran mi formacion.

Al momento de escribir estas lineas estoy por concluir la lectura de Gramatica de
la fantasia de Gianni Rodari, Estrategias de lectura de Isabel solé, ambas son
recomendaciones de curso de parte de mi maestra la Dra. Teodora Olimpia
Gonzélez Basurto y coordinadora del area de Lengua asi como otros textos que
solé leimos un capitulo como: leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo
necesario de Delia Lerner, vida liquida, amor liquido de Zigmunt Bauman, textos

recomendados por los maestros de la carrera y otros por iniciativa propia.

A partir de cursar la carrera en la Ensefianza de la Lengua y la Recreacion
Literaria he leido otros libros como: La generacién multimedia, los jévenes y las
pantallas de Roxana Morduchowicks, El capitan calzoncillos y El perverso plan del
profesor Pipicaca de Van Pilkey, Historieta, Caperucita roja, amarilla, verde, azul y
blanca de los libros del rincén, cuento japonés, el diario de Ana Frank, el texto libre
y las técnicas, de Celestin Freinet y ademas he llevado a cabo la escritura del diario

con los estudiantes.

Sin duda, en el primer afio de la maestria, pasé, debo confesar, por unos
sinsabores, pues por momentos las exigencias de los maestros sobre todo de la
Dra. Teodora Olimpia Gonzalez Basurto eran abrumadoras, pues constantemente
nos decia mentalicense compafieros, sin duda ese ritmo de trabajo al que fuimos
sometidos durante el primer afio de la maestria hicieron que tuviera mayor
conciencia sobre las implicaciones de continuar preparandome, de indagar, de

investigar, de leer, para poder ir dando forma y sustanciar mi trabajo.

Con las exigencias de los profesores de la maestria fue posible avanzar y
continuar hacia la meta que me propuse, que, por cierto, no es nada facil pues
requiere de mucho esfuerzo y dedicacion y el cual también me obligd a abandonar

ciertos privilegios que acostumbraba realizar los fines de semana.

105



El disefio de mi intervencion fue posible a la lectura y apropiacion de la
Pedagogia por Proyectos propuesta alternativa que me dio los elementos y
herramientas necesarias; asimismo, recordé lo que en un tiempo llevé a cabo un

trabajo por proyectos de aula, el que fui relacionando, pero fue totalmente distinto.
2. 2° Episodio La Intervencion

En este segundo episodio se da cuenta de la intervencion contemplando los
momentos probados, lo cual me permitié verificar los aspectos de la estrategia de
la Pedagogia por Proyectos en situaciones reales.

El grupo participante en donde llevé a cabo la intervencion es en 4° grado de la
escuela primaria: “Republica de Libano” turno Jornada Ampliada perteneciente a la
zona escolar 130 ubicada en la calle de Mesones y Cruces s/n. Colonia Centro,
Alcaldia Cuauhtémoc, CDMX. El grupo de 4° grado se encuentra conformado por

17 mujeres y 16 hombres siendo un total de 33 estudiantes.
Preparando un camino maravilloso:

El 26 de septiembre de 2012 comencé por aplicar las primeras actividades con los
estudiantes, en una nueva experiencia. En un primer momento se crearon las
condiciones facilitadoras para el aprendizaje consistente en la reorganizacion del
grupo de manera que los alumnos pudieran verse las caras y no las nucas con la
finalidad de fortalecer la interaccion y establecer una vida cooperativa y
democrética. Se llevaron a cabo los rincones y actividades encaminadas a preparar

el terreno para fomentar el habito y gusto por la lectura.
Rumbo al paraiso

Era una mafnana fria, el sol asomaba en el horizonte, aunado a esto me sentia
demasiado nervioso, pues a mi mente saltaban numerosos cuestionamientos que
me inquietaban porque no sabia como serian los resultados de aplicar algo
desconocido, un proyecto que no habia realizado antes y podria resultar exitoso o

ser un fracaso, y ante la duda siempre hay mucha ansiedad. Sin mas me dirigi a la
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direccidn de la escuela para establecer un diadlogo con la directora y plantearle mis
intenciones de llevar a cabo mi proyecto de intervencion, ella se mostr6 muy
contenta diciendome que tratandose del beneficio para los estudiantes podia
disponer de todos los materiales de la biblioteca escolar, asi como su total apoyo.

La duracién de este proyecto fue de tres meses aproximadamente.

Era el inicio de una nueva experiencia, sin mas, ya con mas animos, pero con
los nervios de punta me dirigi a los educandos con un saludo afectuoso al cual
respondieron muy entusiasmados, platiqué con ellos y les pregunté si estarian de
acuerdo en trabajar en un proyecto de lectura, ellos dijeron que si.

Pero, ¢qué es un proyecto de lectura? o ¢Qué es un taller de lectura? Un taller
de lectura es una alternativa pedagdgica para favorecer la ensefianza-aprendizaje.
Ezequiel Ander-Egg (1999) manifiesta que se trata de una forma de ensefiar y sobre
todo, de aprender mediante la realizacion de “algo” que se lleva a cabo

conjuntamente. Es un aprender haciendo en grupo.

Fase de la intervencién

Comencé por preguntar si sabian qué era un taller de lectura y dieron varias

respuestas:

—Vicely: Taller de lectura es leer
—Gabriel: Tenemos que leer
—Sarahi: Es un espacio donde se lee maestro

Los estudiantes confrontaron sus ideas y posteriormente se realizé una
evaluacién diagndstica llevandose a cabo una actividad denominada “El susurro de
la lectura”, de Martha Pasut con la finalidad de rescatar sus experiencias y
conocimientos previos con la lectura de textos recreativos. En esta actividad, se
puso un fondo musical relajante, los estudiantes cerraron los ojitos e hicieron un
viaje imaginario a su infancia para recordar los momentos en que les leian cuentos,

quién les leia, quién o quiénes les contaban esos cuentos, con qué personaje se
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identificaron, cual fue el cuento que mas les gusto, qué cuentos estan leyendo en

este tiempo y con quién, etcétera.

Posteriormente, los estudiantes escribieron en una hoja tamafio carta sus
experiencias, lo colocaron en la pared del salon, se hicieron comentarios sobre
estas experiencias concluyendo que en el grupo no existia el habito lector y gusto

por la lectura.

Para partir de los intereses y necesidades de los alumnos se aplicé la estrategia
de la mochila viajera que consistio en llevar una mochila repleta de libros, cuentos,

revistas, periédicos y les lancé la pregunta:

—¢ Chicos qué creen que traigo en la mochila?
—Samuel: Dulces

—Sarahi: Libros

—¢ Qué mas chicos?

—Alejandra: Cuentos

—¢Qué mas puedo traer en la mochila?

—Kevin: periédicos

Y fue cuando en ese momento en el centro del circulo abri la mochila y saqué todo

el contenido.

Los discentes se abalanzaron sobre los libros y tomaron uno cada quien, los
revisaron, los observaron, miraron los dibujos, leyeron, intercambiaron los libros e

hicieron pequefos chascarrillos entre ellos:

—Samuel: Mahonry, este eres tu Mahonry

—Mabhonry: y este eres ta

—Samuel: éste es tu gemelo Mahonry y Samuel se rio

—Samuel: éste eres tu Kevin el chico malo

Y todos comenzaron a reir y a decir juuuuuuuhhhhhhhhhhhhhhhhhhhh!

—Samuel: Mira aqui es cuando estas en educacion fisica Mahonry
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Mahonry es un nifio que se acababa de integrar al grupo, era muy inquieto y se

llevaba muy bien con todos sus comparieros.

Pude notar que entre todos los y las estudiantes, Vicely jamas intercambid un
cuento ni tomo ninguno, pues, desde un principio se dedico a leer el periddico La
Jornada especificamente la seccion de noticias de la Coordinadora Nacional de los
Trabajadores del Estado (CNTE), a quien después de un tiempo determinado le
indiqgué que debiamos concentrarnos para continuar nuestra actividad. Ella me
pregunt6 que, si le podia prestar el diario, y le respondi que se lo obsequiaba por

verla tan interesada en ese articulo.
Pasado un tiempo les lancé la pregunta:

—¢Chicos que les gustaria que leyéramos juntos durante el tiempo que dure
nuestro proyecto?

—Kevin: cuentos y casi a coro los demas le siguieron: —jcuento00000000s!

—¢ Pero, qué tipo de cuentos chicos? —les dije.

—Vean nuevamente los materiales y digan cudl les gustaria que leamos

—Vicely: Cuentos de animales

—Mahonry: Cuentos de fantasmas

—Citlali: Cuentos de terror maestro

—Alejandra: de princesas

—~Fernanda: cuentos de puro susto

—Dawey: de la llorona

Los demas estudiantes que conforman el grupo le hicieron eco: -- jcuentos de
terror!, una vez acordado el tipo de textos que ibamos a abordar, procedimos de
manera conjunta a la construccion de nuestro proyecto colectivo en un papel bond
en el que fuimos plasmando las actividades o acciones, los responsables, horarios
y fechas en que ibamos a leer los cuentos de terror y los estudiantes propusieron

gue nuestro proyecto se llamaria: el terror fantasmal.
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Educandos en la elaboracién del proyecto de Estudiantes en la seleccion de los textos
accion en el cual se plasmaron las acciones a recreativos. (Cuentos de terror)
realizar.

En la construccion de nuestro proyecto de accion, les lancé la pregunta: ¢chicos,

gué actividades vamos a realizar en nuestro proyecto de lectura?

—Alejandra: juegos

—Gabriela: papiroflexia

—Valeria: dibujos

—¢Qué mas podemos realizar? __dije yo
—Fernanda: representaciones

—NMuy bien, ¢,qué mas chicos? __ volvi a insistir
—NMahonry: Ver peliculas

—Citlali: jugar

Las y los estudiantes estaban muy entusiasmados manifestando sus ideas y
propuestas sobre las actividades que ibamos a realizar durante nuestro proyecto de
lectura y obviamente yo estaba muy feliz y contento con lo bien que estaba saliendo
la actividad.

Acordamos que las lecturas las hariamos los dias miércoles a las 08:10 horas.
Los estudiantes eligieron cuentos de terror como: los fantasmas escolares, cuentos

de puro susto, cuentos de terror para nifios, las historias mas tenebrosas de México.
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Por lo que una vez construido el contrato colectivo procedimos a llevar a cabo
nuestro proyecto, en el que realizamos la lectura en voz alta, la lectura silenciosa,

la narracion oral y llevamos la estrategia de la interrogacion de textos.
Nuestras lecturas

—¢ Chicos consideran que leer es importante?

A coro todos contestaron: —isiii!

—¢ Por qué, chicos?

—Gabriela: para divertirnos

—Mahonry: para aprender mas

—¢ Qué mas chicos?

—Alexia: para aprender nuevas palabras
—Citlali: conocer personajes

—Samuel: Para colorear

—NMuy bien chicos

—¢ Y con qué cuento quieren gue comencemos?
—Aishlyn: Con los fantasmas escolares
—Gabriela: Cuentos de puro susto

—Fernanda: Cuentos de terror para nifios
—chicos: los cuentos que ustedes han elegido, sin duda los vamos a leer todos,

pero necesitamos elegir uno para dar comienzo.

Por lo que tuvimos que elegir por votacidon, pues unos querian que

comenzaramos con un determinado cuento y otros con otro.

Por mayoria de votos quedamos que el primer cuento que ibamos a leer seria:

cuentos de terror para nifios.

En esta primera ocasion me encargué de sacar las copias y obsequiarselas y
para las siguientes sesiones, a través de previo acuerdo se fueron rolando los
estudiantes para obtener las copias en la direccion de la escuela con la finalidad de

gue todos tuviéramos nuestro material.
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Trabajo realizado por un estudiante durante
nuestro proyecto de intervencion

Manos a la obra

Boante €l cido excolor e oRandTdo mochs, nes\eos WieSros

(SeV mos

Contrato de aprendizaje; en el que los estudiantes
plasmaron que aprendieron, como lo aprendieron
y que necesitan reforzar.

Comenzamos nuestro proyecto con la técnica de la lectura silenciosa, en el espacio

aulico reind un silencio sepulcral, todos los educandos estaban concentrados

realizando su lectura del cuento que ellos habian elegido y después de un tiempo

determinado, el observar que el grupo estaba tan concentrado en la actividad, me

llené de emocion y de felicidad.

Una vez concluida la lectura en silencio procedimos a la estrategia de la

interrogacion de textos para ello les lancé algunas preguntas sobre qué habian

encontrado en la lectura, cuales eran las dificultades que habian encontrado, lo

anterior con la intencién de recuperar la silueta del texto y algunos conocimientos e

interpretaciones, por lo que escuché algunas voces:

—Vicely: encontré palabras que no entendi

—Gabriela: yo también

—¢Y qué podemos hacer para entender una lectura chicos?

—Samuel: buscarlas en el diccionario

—NMuy bien chicos, esto es lo que vamos a hacer en cada una de las lecturas para

poder entenderlas y comprenderlas. ¢ qué mas encontraron?

—NMahonry: letras



—Dawey: comas, puntos, signos de interrogacion

—NMuy bien chicos, respondi, pero, ¢qué mas?

—Samuel: rayitas

—Gabriela: son guiones, maestro

—Bien dicho Gabriela

—¢Y qué tipo de texto es el que acabamos de leer?

—Vicely: una leyenda

—¢ Por qué dices que es una leyenda? Se hace un silencio y nadie responde.
—Mahonry: una fabula ---y nuevamente lanzo la pregunta ¢qué es una fabula?
—Gabriela: es un cuento maestro

—¢ Por qué dices que es un cuento Gabriela?

—Gabriela: porgue los cuentos empiezan con habia una vez

—Muy bien dicho Gabriela, efectivamente es un cuento por la caracteristica que
mencionas, ¢y con qué frase termina?

—Gabiriela: colorin colorado maestro

—¢Y quienes participan en un cuento?

—Hanna: personajes

—Citlali: algunas veces son animales o personas

—Ashly: y nada es verdad maestra

—Bien Ashly

Los estudiantes emitieron sus respuestas y entre todos fueron consolidando de
que si el texto es un cuento lo expresado ahi no tiene una existencia real, saben
que los animales no pueden realizar ciertas actividades como hablar, pensar,

vestirse.

Reconocieron que el cuento es un relato ficticio. Estas y otras lecturas que leimos

en silencio y en voz alta son las que llevamos a cabo durante nuestro proyecto.

3. 3er. Episodio: Miel sobre hojuelas

Hasta este momento, todo resultaba maravilloso, pues estdbamos llevando desde
mi punto de vista por buen camino el fomento del habito lector, haciendo la
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animacion de la lectura en voz alta, lectura en silencio, la interrogacion de textos
recreativos (Cuentos de terror), a partir de los intereses de los estudiantes y la
produccion de textos auténticos en situaciones de uso reales como son las cartas
de solicitud de permiso dirigidos a la directora y carteles en los cuales se convocaba
a la comunidad estudiantil y padres de familia para que asistieran al evento del dia
de muertos en el que participamos con una obra de teatro denominada:
Compadritos hasta la eternidad, obra que ensayamos por espacio de 15 dias, a
cada estudiante se le asigno6 un papel que memorizo, luego de sucesivos ensayos,

la obra se presento en el festival de dia muertos.

Estudiantes esperando su turno para participar en la obra de teatro: Compadritos hasta la eternidad.

Para nuestro segundo proyecto continuamos por decisién de los alumnos leyendo
cuentos de terror, en esta ocasion, nos dimos a la tarea de trabajar con el cuento

de los fantasmas escolares y cuentos de puro susto.

Los educandos un poco mas habituados a nuestra modalidad de trabajo se

mostraban entusiasmados y muy contentos.
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Por lo que al momento de realizar nuestro contrato colectivo llovian las propuestas

sobre las actividades a realizar.

—Valeria; Maestro yo sugiero que en esta ocasion llevemos a cabo una
representacion de la pastorela.
—Hanna; Si profesor, pero, debemos ensayar con tiempo

—okey, Me parece muy bien

Por lo que una vez tomados los acuerdos de lo que ibamos a trabajar procedimos
a llevar a cabo los preparativos para la representacion de la pastorela, comenzando

por elaborar la carta del permiso.

—Vicely: Maestro, yo hago la carta del permiso

—Estaria muy bien Vicely, pero, recuerda que lo vamos a construir entre todos
esta bien maestro, pero yo lo puedo pasar en la computadora, dijo Vicely

—Bien, en su momento lo vamos a proponer a los demas a ver que dicen ¢Te
parece?

—Vicely: si maestro

Por lo que llegado el momento se tomaron los acuerdos para llevar a cabo los
preparativos. Gabriela nos apoyé anotando en un papel bond pegado en el pintarrén

las actividades a realizar:

—Aishly: mi papéa sabe dibujar maestro

—Citlali; mi tio también

—Okey muy bien chicos, pero, tiene que ser en un papel pelléon grande
—Gabriela; yo hago la estrella

—<Citlali; yo el arbol

—YVicely: maestro ¢ hacemos el permiso?
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Estudiantes en la produccién de textos Estudiantes en la representacion de la obra
(Permiso para llevar acabo el evento de la de la pastorela.
pastorela).

---Okey, vamos a elaborarla

Por lo que les lancé la pregunta:

—Chicos: ¢ Cudles son las partes que lleva una carta de solicitud de permiso?
—Fernanda: fecha

—Aishlyn: el nombre de la directora

—Muy bien chicos, nuestra carta debe tener un destino, pero, ¢eso como se llama
chicos?

—Gabriela: destino

—Si debe tener un destino, pero como se dice:

Se hace un silencio y se escucha una vocecita un tanto suave a lo que dije muy bien
—¢ Quién lo dijo?

Continda el silencio, ---ya lo dijeron chicos, pero, nuevamente, no tengan miedo a
equivocarse

—Valeria: destinatario

—NMuy bien, chicos, yo sé que ustedes son muy inteligentes, pero ¢,qué mas?
—NMahonry: el nombre de todos nosotros

Esto lo habiamos realizado anteriormente en la solicitud de permiso y

agradecimiento que elaboramos para participar en el evento del dia de muertos.
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Por lo que, pregunté: ¢ Quién quiere pasar al pintarrén para escribir la carta?

—Samuel: yo maestro pero que me vayan diciendo

—Claro que si, lo vamos a realizar entre todos en nuestros cuadernos y solo una,
la que consideren que esté bien escrita es la que vamos a llevar a la direccion para

que la directora la pueda leer.

Por lo que nos dimos a la tarea de realizar entre todos la carta de solicitud de
permiso para que podamos participar en el evento, una vez hecho esto nos
trasladamos a la direccidn para entregar nuestra solicitud y rdpidamente la directora
nos respondié la misiva de la misma manera a lo que a nuestro regreso comentamos
sobre la aceptacion de nuestra solicitud. Nos esforzamos en nuestros ensayos y

participamos en el evento.

Y asi, llegado el momento y el hablar con los padres de familia obtuvimos buenos
resultados con algunos quienes nos trajeron el material necesario para armar
nuestro escenario, no obstante, debido al peso se nos dificulté un poco al momento

de pegarlos en el papel pellén.

Esta fue una experiencia maravillosa y abrumadora, puedo decir, que nos
llevamos el evento y publicamente la directora nos felicitd por nuestra participacion.
A la siguiente semana elaboramos nuestra carta de agradecimiento y en esta
ocasidon nuevamente la directora nos felicitdé por nuestra participacion y dirigiéndose
a los tres nifilos que llevaron la carta —dijo, chicos los invito y les sugiero que nos

vuelvan a deleitar con otra representacion para el dia del nifio por favor.

Es preciso mencionar que en el proyecto de intervencion también se llevo a cabo
la socializacion de todas las actividades a padres de familia. Para ello los
estudiantes decidieron quienes iban a participar para compartir la informacion. A

continuacion, se da el informe general del proyecto de intervencién.
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Estudiantes socializando las actividades

. . trabajo realizado
del proyecto de intervencion.

B. Informe general

El desarrollo de la intervencion a partir de la Pedagogia por Proyectos es una
alternativa que propicia dar respuesta a los intereses y necesidades de los nifios
encaminada a fortalecer las competencias linglisticas y comunicativas, por

cuestiones de interaccion y eficacia.

1. El contexto y el diagndstico

En el trabajo de intervencién participaron 33 estudiantes 16 son nifios y 17 nifias de
la Escuela Primaria: “Republica de Libano” con un turno de jornada ampliada de
8:00 a 14: 30 horas. EIl 28 de septiembre de 2013 se llevo a cabo la observacién en
el grupo de 4° “A” elegido mediante la técnica de seleccion de muestra no
probabilistica por cuotas que supone un procedimiento de seleccion informal de la
muestra consistente en elegir alumnos que reudnan ciertas caracteristicas o

condiciones:

e Pertenezcan a la escuela primaria “Republica de Libano”
e Pertenezcan a un grado y grupo escolar especifico
e Tengan un nivel de competencia curricular alto, medio y bajo.

e Condicion de sexo (hombre y mujer).
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Se aplicaron instrumentos (cuestionarios) con posibilidades de respuesta
dicotomica a los estudiantes en el que se indago lo siguiente: ¢te gusta leer?, ¢qué
tipo de textos te gustaria leer?, ¢tienes libros en casa?, ¢ consideras que en tu casa
hay un ambiente adecuado para la lectura?, ¢ cuéntos libros leiste el afio pasado?,
¢qué actividades realizas en tu tiempo libre?, ¢consideras que la lectura te puede
dar beneficios?, ¢tus padres te han regalado libros?, ¢actualmente tus padres y tu

estan leyendo algun libro?, ¢tus padres leen en casa?, etc.

Asimismo, se aplicd un cuestionario a la docente de grupo, al directivo y a los
padres de familia. Lo anterior permitio realizar el diagnostico y la delimitacion del
problema, el cual arroj6 que en el grupo el habito lector es muy escaso o casi nulo,
pues los educandos dedican su tiempo libre en otras actividades que llaman
poderosamente su atencion como los videojuegos, el internet, aunado el poco
tiempo que se le dedica a la lectura en las aulas, las cuales por lo regular son textos
de estudio que lejos de generar el habito lector, ahuyentan por no responder a sus
necesidades e intereses. A partir de los resultados obtenidos se propuso considerar
textos enfocados a dar respuesta a la problematica detectada, teniendo como base
la Pedagogia por Proyectos, en donde guio el andlisis de los resultados que arrojo
la intervencion, el enfoque biografico-narrativo, haciendo uso de la técnica del relato

anico.
2. Metodologia pedagdgica de la mediacién

En la propuesta de intervencion llevé a cabo actividades basadas en la Pedagogia
por Proyectos con la finalidad de dar respuesta a la problematica planteada, la cual
en un primer momento me permitio elaborar preguntas de indagacion, propositos,
supuestos y competencias a desarrollar en los educandos para contrarrestar la falta
de interés por leer diversos tipos de textos. Entre las preguntas de indagacion estan
saber qué tipo de estrategias hay que llevar a cabo para fomentar el interés y gusto
por la lectura en los nifios de 4° grado de primaria, desde la base de la Pedagogia
por Proyectos, asi mismo bajo qué condiciones y estrategias se puede realizar el

trabajar el fomento con textos recreativos.
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Entre los supuestos esté el trabajar con la estrategia de la interrogacion de textos
para que el estudiante se apropie del significado de un texto, lograr con las
condiciones facilitadoras la lectura de textos recreativos con gusto e interés en los
estudiantes, hacer uso de la lectura silenciosa y en voz alta de textos literarios, de
forma especifica los cuentos, donde se promueva el interés y el gusto del habito

lector de los educandos, eligiéndolos ellos mismos.

3. Desarrollo de la intervencion

La estrategia de la Pedagogia por Proyectos parte de la pregunta generadora ¢ Qué
quieren que hagamos juntos?, durante una semana, un mes, o ciclo escolar, con la
finalidad de que sean los propios estudiantes quienes propongan lo que quieren
trabajar o aprender. La intervencién se desarroll6 con dos proyectos: el terror
fantasmal y los fantasmas en la escuela, disefiados a partir de la propuesta. Se
consideraron otros aportes teéricos de enfoque constructivista como: la teoria
sociocultural de Vygotski, el desarrollo cognitivo de Piaget, Villasefior (2007), que
refiere que el nuevo enfoque para la ensefianza de la lengua es el comunicativo,
Daniel Cassany (2013), Liliana Montenegro (2007), Rogoff, B. (2001). Asimismo, se
consideraron otros aportes de autores que han aplicado estrategias sobre fomento

de la lectura en diversos contextos socioculturales.

Ahora bien, los aportes tedricos, me permitieron tener una vision mas amplia y
considerar los procesos de construccion y apropiacion de los aprendizajes por parte
de mis sujetos de estudio y haber podido llevar a cabo una propuesta novedosa que
permitié a los protagonistas tomar decisiones sobre sus propios aprendizajes en un
ambiente cooperativo y democrético. La intervencion tuvo una duracion del 28 de
septiembre de 2013 al 14 de enero de 2014. De manera conjunta con los discentes
se elaboraron dos proyectos: el terror fantasmal y los fantasmas en la escuela en
los cuales se leyeron cuentos de terror para niflos, los fantasmas escolares, cuentos
de puro susto de José Guadalupe Posada. Se realizé la interrogacion de tres textos
(La tortuga que queria volar, La princesa sapo y un oficio que adquirimos en la

direccion de la escuela), se produjeron cuatro textos completos y auténticos en
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situaciones de uso reales. (Dos solicitudes de permiso y dos cartas de
agradecimiento) se representaron dos obras de teatro (Compadritos hasta la
eternidad y Un nacimiento en la escuela). Cabe hacer mencién que todas las
actividades se realizaron de manera conjunta con todos los estudiantes. Se llevaron
a cabo también, los contratos individuales en los que los estudiantes plasmaron lo
que aprendieron, como lo aprendieron y qué necesitaban reforzar. Cabe hacer
mencion que el trabajar textos recreativos (cuentos de terror) fue eleccion de los
propios educandos, es decir, se leyeron cuentos a partir de sus necesidades e
intereses. Lo anterior encaminado verdaderamente a generar un hébito lector en los
protagonistas y con ello dar una respuesta efectiva a la problemética detectada en
el grupo participante. A continuacion, se muestran los cuentos que se leyeron en el

desarrollo de los proyectos (ver figura 30).

Figura 30. proyectos construidos

la zorra, consejos o obra titulada; un
dinero. nacimiento en el
Las historias mas aula. Cartas de

aterradoras de México.

(La llorona, la nifia de la
Gabriel Mancera, el
fantasma de Lecumberri,
el fantasma de Pino

Suérez).

agradecimiento.

Proyectos Textos leidos Textos Textos Socializacién del
elaborados (libros) interrogados producidos proyecto
-Carta de solicitud | -Exposicion

-El terror | -Cuentos de terror para | -La tortuga | de permiso para | grupal por parte

fantasmal nifios. que queria | participar en la | de los estudiantes
Animecheri  kejtsitakua | volar. obra: Compadritos | participantes ante
(Cuento de las animas hasta la eternidad. | los padres de
del Estado de -Carta de | familia.
Michoacén). agradecimiento.

-Los Cuentos de puro susto de | -La princesa | -Carta de solicitud | -Exposicién

fantasmas José Guadalupe Posada | sapo. de permiso para | grupal ante los

en laescuela | (Juan soldado, El lobo y | -Un oficio. participar con la | padres de familia.

Fuente: elaboracion propia.
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4. Resultados

A partir de la aplicacion de la estrategia de la Pedagogia por Proyectos, en el grupo
de 4° grado, se observo que en los estudiantes se desperto un interés por leer textos
recreativos (cuentos) por iniciativa propia, pues solicitan cuentos en calidad de
préstamo tanto en la Biblioteca escolar y del aula; algunos manifestaron que
solicitaron a sus papas que les compraran algun cuento; otros mas a peticion del de
la voz, manifestaron que han solicitado a sus papas que los lleven a la Biblioteca
Vasconcelos para tramitar su credencial que les permita ser usuarios (Biblioteca
considerada la mas grande de América Latina); otros sugieren a sus compaferos
algunos textos que han leido; una estudiante mas refiere que se encuentra leyendo

el Diario de Ana Frank.

En el contexto escolar y aulico, los estudiantes tienden a expresar sus
sentimientos, ideas, deseos e intereses sin temor a equivocarse, a analizar los
textos, una mayor comprension de lo que leen y muestran una mayor predisposicion
al trabajo académico. Asimismo, los padres de familia en la sesion de socializacién
sobre las actividades derivadas del proyecto de lectura que llevamos a cabo en el
aula, mencionaron que el proyecto ha traido beneficios a sus hijos pues estos han

comenzado por solicitarles que les compren cuentos y leyendas.

Por otra parte, la recogida de datos se llevé a cabo a través de la videograbacion,
de fotografias, del diario autobiogréafico, teniendo como base fundamental la
Pedagogia por Proyectos, lo cual a partir de una revision y analisis arrojaron los
siguientes resultados que se muestran en los siguientes cuadros de doble entrada
y graficas obtenidas de los instrumentos de evaluacién como la rabrica y las listas
de cotejo mismos que se aplicaron para evaluar el proceso. A continuacion, se
muestran los instrumentos con los resultados que arrojaron con un total de 33
estudiantes, mismos quienes dieron su autoevaluaciéon en el momento en que se

dio la valoracién. Rabrica para la evaluacion de la competencia lee textos de manera
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silenciosa y en voz alta por gusto e interés comprendiendo los significados (ver
figura 31).
Rubrica (evaluacion).

Figura 31. Instrumento ribrica

Competencia linguistica y comunicativa
Competencia: Lee textos de manera silenciosa y en voz alta por gusto e interés comprendiendo los significados.
Nombre del estudiante:

Niveles de desempefio

Indicadores Siempre | Casi En Rara vez Nunca

siempre | ocasiones

-Predice el contenido de un texto a partir de las | 24 5 1 2 1

imagenes y los titulos que contiene.

-Propone otros titulos relacionados con el | 23 6 1 2 1

contenido del texto.

-ldentifica al menos una idea principal del texto. 22 6 1 3 1
-Al estar leyendo un texto anticipa lo que sigue. 25 5 1 1 1
-Lee en voz alta con entonacién y volumen | 26 3 1 2 1

adecuados para que todos sus compafieros lo

escuchen y comprendan.

-Lee en voz alta haciendo las pausas | 12 5 2 10 4

correspondientes ante puntos y comas.

Fuente: elaboracion propia.

En la siguiente grafica se muestran los resultados obtenidos de la competencia
lee de manera silenciosa y en voz alta por gusto e interés comprendiendo los
significados, asi como las areas de mejora que aun se deben fortalecer para
continuar con el desarrollo de la competencia (ver figura 32).

Figura 32. Gréafica de la rubrica anterior

Competencia: lee de manera silenciosa y en voz alta por gusto e
interés comprendiendo los significados
H Siempre M Casi siempre En ocasiones

Fuente: elaboracién propia
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El siguiente instrumento de evaluacion nos muestra el nivel de los estudiantes en

la competencia: Aporta propuestas criticas sobre los textos que lee (ver figura 33).

Figura 33. Rubrica (evaluacién)

Competencia linglistica y comunicativa.

Competencia: Aporta propuestas criticas sobre los textos que lee

Nombre del estudiante:

Niveles de desempefio

Indicadores Siempre Casi En Raravez | Nunca

siempre ocasiones

-ldentifica el mensaje del 25 4 2 2 0
texto

-Vincula el mensaje del texto 23 5 2 3 0
con hechos de su vida

cotidiana.

-Adopta una postura critica 12 1 1 8 11

sobre el mensaje del texto.

Fuente: elaboracion propia.

En la siguiente grafica puede observarse que hubo un avance significativo en los
estudiantes en relaciébn con los indicadores planteados y trabajados en la
competencia aporta propuestas criticas sobre los textos que lee (ver figura 34).

Figura 34. Grafica del instrumento anterior

Competencia: Aporta propuestas criticas sobre los textos que
B -ldentifica el mensaje dFéét_axto

B -Vincula el mensaje del texto con hechos de su vida cotidiana.
-Adopta una postura critica sobre el mensaje del texto.

25

23
12 11
8
4 5
1 224 23 00
- ml
Siempre Casi En Raravez Nunca

siempre ocasiones

Fuente: elaboracion propia
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El siguiente instrumento muestra el nivel de los estudiantes en la competencia:
utiliza el diccionario como instrumento de localizacién del vocabulario desconocido

(ver figura 35).

Figura 35. Lista de cotejo (evaluacion)

Competencia linglistica y comunicativa.
Competencia: Utiliza el diccionario como instrumento de localizacion del vocabulario
desconocido.

Nombre del estudiante:

Niveles de desempefio

Indicadores Si No

-Cuando no ha comprendido un texto, vuelve a leerlo, hace 31 2
preguntas y consulta el diccionario.

-Busca las palabras de acuerdo al orden alfabético. 32 1

-Comparte con sus compaiieros el significado de las palabras. 31 2

Fuente: elaboracion propia.

La siguiente grafica muestra las fortalezas y areas de oportunidad de los
estudiantes en cuanto al logro de la competencia linglistica y comunicativa: Utiliza
el diccionario como instrumento de localizacién del vocabulario desconocido. (ver
figura 36).

Figura 36. Gréafica de la lista de cotejo anterior

Competencia: Utiliza el diccionario como instrumento de
localizacion del vocabulario desconocido.
| Si
31 32 31
2 1 2
-Cuando no ha -Busca las palabras de  -Comparte con sus
comprendido un texto,  acuerdo al orden compafieros el significado
vuelve a leerlo, hace alfabético. de las palabras.
preguntas y consulta el
diccionario.

Fuente: elaboracién propia.

La grafica anterior, muestra que al menos 90% de los estudiantes lograron

desarrollar la competencia.
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Los resultados obtenidos en el proyecto de intervencién sobre el fomento de la
lectura a través de textos recreativos (Cuentos de terror), muestra que al menos
80% de los 33 estudiantes evaluados lograron desarrollar las competencias
lingUisticas y comunicativas planteadas en el proyecto de intervencion, el resto de
los estudiantes presentan conductas disruptivas, situacion que no propicié un mejor
desarrollo del fomento del habito lector. No obstante, lograron integrarse, interactuar

y participar en el proyecto.
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CONCLUSIONES

% La orientacion de los planes y programas de estudio de la educacion basica
del sistema educativo mexicano se encuentra orientado al desarrollo de
competencias, resultado del fendbmeno de la globalizacion que ha afectado
no solo los aspectos econdmicos, sino también, los politicos, sociales y

culturales.

< A partir de esto, debemos tomar conciencia, para resignificar nuestra practica

o,

en la formacion de ciudadanos reflexivos, analiticos y criticos, que sean
capaces de mirar la realidad social en la cual se encuentran insertos y
proponer alternativas para la solucién y construccion de una sociedad mas

democrética.

% Esto fue lo que motivo y orientdé mi decision de fomentar el habito lector en
los estudiantes, pues considero que leer es el camino que los llevara a ser
ciudadanos mas conscientes, libres, tolerantes, conocedores del mundo y

conocedores de si mismos.

<,

+ En esta sociedad globalizada, el avance de la ciencia y la tecnologia, si bien
ha traido beneficios, también ha traido transformaciones que exigen nuevas
formas de actuar, pensar de manera critica, lo que se logra leyendo no sélo
en libros, si no en los diversos soportes y en distintos idiomas. Es decir, el
siglo XXl exige lectores intraculturales, interculturales y plurilingies,
ciudadanos que no solo puedan ejercer sus derechos, sino, defenderlos a
través del discurso oral o escrito que construyan con sus experiencias y

conocimientos previos adquiridos en la lectura de diversos tipos de textos.

L)

% Pese a la orientacion por competencias de los planes y programas de estudio

o,

de la educacion basica, los docentes como agentes de cambio, a través de

sus reflexiones y de la flexibilidad curricular, pueden y deben plantear y
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L (4

L)

<,

desarrollar alternativas encaminadas a la obtencion de resultados optimos.
Esto estaria enfocado no a satisfacer las necesidades e intereses del
mercado sino, a las necesidades e intereses de los estudiantes, es decir, se

estaria desarrollando en ellos competencias para la vida.

Ahora bien, a través de la intervencién y la resignificacion de la practica he
comprendido que la lectura es un medio que permite a los estudiantes ser
mas criticos y capaces de identificar el sesgo, la ideologia de la clase
dominante y por ende participar y coadyuvar en la construccién de una
comunidad mas equitativa y justa. Por tanto, la educacion basica en este siglo
XXl tiene el enorme reto de formar ciudadanos que sepan leer no sélo en los
libros, sino, en revistas, periddicos, historietas y en los mas diversos soportes
tecnoldgicos, por ello resulta importante y necesario como principales actores
educativos en las aulas, incentivar constantemente la motivacion de los
estudiantes, acercarlos al objeto libro, indagar los sitios donde se pueden
ubicar, organizar actividades extracurriculares, ir a museos, ir al cine, ir al
teatro donde se presentan temas que provienen de novelas, visitar colectiva
o individualmente las diversas bibliotecas, conocer las funciones de estas, su

organizacion, la cantidad de ejemplares y los servicios ofertados.

Estos sitios considerados como espacios de enriguecimiento y ampliacion
cultural pueden ser punto de encuentro, didlogo, de consensos y de reflexion,
propicios para adquisicion y consolidacion del habito lector y al

fortalecimiento de un pensamiento critico.

En sintesis, como profesores tenemos la enorme responsabilidad de
fomentar el habito lector y la escritura en nuestros estudiantes, que les
permita no solo desarrollar sus procesos cognitivos sino a ejercer el poder a

través del discurso.
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Puedo decir, con claridad, que el sumergirme en esta investigacion me
permitié constatar que la estrategia de la Pedagogia por Proyectos es una
alternativa para dar verdaderamente respuesta a las necesidades e intereses
de los estudiantes, pues, se parte de sus inquietudes, de sus propuestas, lo
que propicié si no eliminar en su totalidad, si minimizar la problematica de la

falta del habito lector.

Por la dindmica de trabajo que se llevé a cabo en el proyecto de intervencion,
los educandos dejaron de ser sujetos pasivos para convertirse en estudiantes
activos, participativos, constructores de sus propios conocimientos. Fue un
espacio donde las actividades se organizaron de manera conjunta, se
compartié el poder con la finalidad de que los protagonistas se volvieran

propositivos.

Esta experiencia me llevé a romper con esquemas y viejos paradigmas
centrados en que el profesor es quien posee todos los conocimientos y pude
darme cuenta que es mas benéfico aprovechar el enorme capital cultural de

los nifios para la construccion y apropiacion de los aprendizajes.

En suma, a pesar de no lograr hacer la total estrategia interrogacion de textos
ni sacar siluetas de ellos, y con poca produccion de textos suficientes, me
pude dar cuenta que cambiar mi rol tradicional, propicié el espacio y la
oportunidad para avanzar en la adquisicion del habito y gusto por la lectura
a traves de los textos recreativos (Cuentos de terror). Por otro lado, el hecho
de compaginar papeles, es decir, ser profesor de educaciéon bésica y al
mismo tiempo estudiante de la maestria en Educacion Béasica en la
Universidad Pedagogica Nacional ha transformado mi forma de actuar, de

pensar y de concebir la educacion sometida a intereses de mercado.

Para finalizar, quiero manifestar que en la practica docente se genera

conocimiento, a partir del cual, no s6lo se pueden brindar sugerencias y
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orientaciones para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, sino,

teorizarlo mediante la estrategia de la documentacion narrativa.
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ANEXOS

En este apartado se incluyen los instrumentos de los cuales se hacen referencia a
lo largo del documento con la finalidad de complementar la informacion contenida.

Anexo 1.
ESCUELA PRIMARIA; REPUBLICA DE LIBANO
CLAVE: 15-0378-130-00-X-026
TURNO: JORNADA AMPLIADA
CICLO ESCOLAR: 2012-2013
ENTREVISTA A ALUMNOS

NOMBRE DEL ALUMNO:
GRADO: GRUPO: FECHA:

INSTRUCCIONES: MARCA CON UNA (X) LA RESPUESTA QUE CONSIDERES QUE ES LA CORRECTA.
1. Te gusta leer?
a) si b) no c) a veces

2. ¢ Qué tipo de textos te gustaria leer?
a) Literatura infantil b) comics c) revistas de espectaculos

3. ¢ Tienes libros en casa?

a) Si b) no

4. ¢ Consideras gue en tu casa hay un ambiente adecuado para la lectura?
a) si b) no  c) en ocasiones

5. ¢ Cuantos libros leiste el afio pasado?

a)l b)2 c)3 d)4 e)5 fymasde5

6. ¢ Qué actividades realizas en tu tiempo libre?

a) Ver television b) Leer c) Videojuegos d) otros
7. ¢ Consideras que la lectura te puede dar beneficios?

a) Si b) no

8. ¢ Tus padres te han regalado libros?

a) Si b) no

9. ¢ Actualmente tus padres y tu estan leyendo algun libro?

a) Si b) no

10. ¢ Tus padres leen en casa?

a)Si b)no c)aveces d)nunca
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ANEXO 2

ESCUELA PRIMARIA; REPUBLICA DE LIBANO
CLAVE: 15-0378-130-00-X-026
TURNO: JORNADA AMPLIADA

CICLO ESCOLAR: 2012-2013

ENTREVISTA A PADRES
NOMBRE DEL PADRE: FECHA:

INSTRUCCIONES: MARCA CON UNA (X) LA RESPUESTA QUE CONSIDERES QUE ES LA CORRECTA.
1. ¢Le gusta leer?
a) Si b) no C) a veces

2. ¢Fomenta el gusto y la aficion por la lectura en su hijo?

a) Si b) nunca C) a veces

3. ¢ Tiene libros en casa?

a) Si b) no

4. ¢ Considera que en su casa hay un ambiente adecuado para la lectura?

a) aveces b)nunca c)siempre

5. ¢ Cémo obtiene los libros que lee?

a) En librerias  b) Bibliotecas publicas c) restaurantes (seccién de revistas)
6. ¢, Ha regalado algun libro a su hijo? Si su respuesta es afirmativa indique cudl.
a) Si b) no

7. ¢ Actualmente su hijo y usted estan leyendo algun libro? Si su respuesta es si,
mencione cual.

a) Si b) no

8. ¢ Apoya a su hijo en casa en sus tareas escolares?
a) Siempre b) a veces C) nunca

9. ¢ Realiza lecturas en la escuela de su hijo?

a) a veces b) siempre C) nunca

10. ¢ Cual es su nivel de estudios?

a) Primaria incompleta b) primaria completa c) secundaria d) Preparatoria e) Universidad
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ANEXO 3

ESCUELA PRIMARIA; REPUBLICA DE LIBANO
CLAVE: 15-0378-130-00-X-026
TURNO: JORNADA AMPLIADA

CICLO ESCOLAR: 2012-2013

ENTREVISTA A DOCENTES

NOMBRE DEL DOCENTE:
GRADO: GRUPO: FECHA:

INSTRUCCIONES: MARCA CON UNA (X) LA RESPUESTA QUE CONSIDERES QUE ES LA
CORRECTA.

1. ¢ En qué escuela o universidad realizé sus estudios?

a) BENM b) UPN  c¢) UNAM d) UAM e)IPN f)otro
2. ¢ Cual es su formacion?
a) profesor b) pedagogo c) psicélogo d) otro

3. ¢Ha tomado cursos, diplomados en los ultimos 12 meses?
a)Si  b)no c)estoy tomando uno

4. ¢ En su practica docente, considera los ritmos y estilos de aprendizaje de sus alumnos?
a) Siempre b) a veces C) nunca

5) ¢, Cuanto tiempo dedica a la lectura con sus alumnos?
a) 10 min  b)20min ¢) 25 min  d) 30min  e) mas de 30 min

6. ¢, En su plan de trabajo considera actividades de lectura?
a) Nunca b) a veces c) siempre

7. ¢Los padres de familia apoyan en las actividades de lectura en el aula?
a) Aveces b)nunca c)siempre

8. ¢ Considera que sus alumnos leen en casa?
a) Si b) no

9. ¢, Recomienda la lectura de libros a sus alumnos?
a) Siempre b) a veces C) nunca

10. ¢ Actualmente, usted esté leyendo algun libro?
a) Si b) no
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ANEXO 4

ESCUELA PRIMARIA; REPUBLICA DE LIBANO
CLAVE: 15-0378-130-00-X-026
TURNO: JORNADA AMPLIADA

CICLO ESCOLAR: 2012-2013

ENTREVISTA A DIRECTIVO

NOMBRE DEL DIRECTOR
FECHA:

1. ¢En qué escuela o universidad realizé sus estudios?

a) BENM b) UPN c)UNAM d) UAM e)IPN f) otro
2. ¢ Cual es su formacion?

a) Profesora b) pedagoga c) psicéloga d) otro

3. ¢Ha tomado cursos de actualizacién en los Gltimos 12 meses?
a)Si  b)no c)estoy tomando uno

4. ¢ Motiva a sus profesores a tomar cursos de actualizacion?
a) Si b) no c)aveces d)nunca

5) ¢, Considera que las redes sociales minimizan la practica lectora de los alumnos?
a) Si b) no

6. ¢ Existe una relacion cordial con sus profesores?
a) Si b) no c) siempre

7. ¢ Considera que los alumnos leen en casa?
a) Si b) no

8. ¢ Recomienda la lectura de libros a sus profesores?
a) Siempre b) a veces C) nunca

9. ¢ Recomienda la lectura de libros a sus profesores?
a) Siempre b) a veces C) nunca

10. ¢ Actualmente, esta usted leyendo algun libro? ¢ Cual?
a) Si b) no
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ANEXO 5

NOMBRE DEL PADRE:
FECHA:

ESCUELA PRIMARIA; REPUBLICA DE LIBANO
CLAVE: 15-0378-130-00-X-026
TURNO: JORNADA AMPLIADA

CICLO ESCOLAR: 2012-2013

ENTREVISTA A PADRES

I. DATOS GENERALES

Escuela:

Grupo:

Profr.

Nombre del alumno:

Domicilio:

Edad actual:

Teléfono:

Il. ESTRUCTURA FAMILIAR

PARENTESC
(0]

NOMBRE EDAD ESCOLARIDAD

OCUPACION

Madre

Padre

Hermanos

Otros

familiares que
vivan con el

menor

I1l. DATOS SOCIOECONOMICOS
3. La familia habita en:

Casa: Departamento:
() propia () propio
() rentada () rentado
() en préstamo () en préstamo

() compartida

() compartido
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4. Numero de habitaciones con las que cuenta su casa o departamento (excluyendo sala,
comedor y bafio)

5. La casa o departamento en la que vive cuenta con el servicio de:

()luz ( ) agua ( )gas
() teléfono () drenaje ( ) tipo de agua
6. ¢ Los padres del menor viven juntos? Si No

7 ¢ Cuéntas personas aportan al ingreso familiar?

8. ¢ El niflo contribuye con el ingreso familiar? Si___No ¢ Cémo?

9. ¢ A cuanto asciende el ingreso quincenal de la familia? (Especifique en salarios minimos)

10. ¢, Con qué servicio médico cuenta? (Especifique)
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