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INTRODUCCION

En el contexto de la globalizacion, el inglés se percibe como una mercancia que puede
beneficiar tanto a individuos como a economias nacionales al mejorar la comunicacion a nivel
internacional. Sin embargo, esta perspectiva econémica de la ensefianza del inglés puede
promover una pedagogia que refuerza las inequidades sociales. En lugar de aceptar
acriticamente estas injusticias, y tomando como referencia el trabajo de pedagogos criticos
como Paulo Freire y Henry Giroux para explorar enfoques alternativos en la ensefianza del
inglés, se sugiere que el inglés puede ser utilizado como una herramienta para examinar
criticamente las estructuras de poder existentes y fomentar la identificacion de injusticias
sociales, permitiendo a los aprendices tomar medidas para abordar estos desequilibrios.

El progreso, la globalizacién y la creciente multiculturalidad en el mundo son algunas
de las razones principales por las que el inglés ha llegado a ser dominante a nivel mundial, ya
que se encuentra omnipresente en diversas formas, como peliculas, musica, videojuegos,
noticias, entre otros medios. Por ello, es una herramienta fundamental para los y las ciudadanas
en la actualidad.

Es importante destacar que a partir del dominio del idioma se pueden establecer puentes
entre las brechas de conocimiento y oportunidades para mejorar la calidad de vida, ya que este
enfoque alternativo puede beneficiar a los estudiantes al permitirles cuestionar las estructuras
de poder existentes y trabajar hacia un cambio social positivo, pues de esta manera conocen
maés a fondo la sociedad en la que vivimos para poder desenvolverse en ella.

Por lo tanto, es imprescindible que las escuelas publicas de educacidén secundaria
retomen la diversidad de elementos en los que esta inmerso el idioma para poder favorecer un
aprendizaje transversal a través de la construccidn de una pedagogia por proyectos que ayude

a su vez en generar aprendizajes significativos en los y las estudiantes de nivel basico.
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Partiendo de esto, se plantea la presente propuesta pedagdgica: Learning is fun!, la cual
construye proyectos en primer grado de educacion secundaria para generar transversalidad
partiendo de la ensefianza de la lengua extranjera: inglés mediante una pedagogia por proyectos
para favorecer la construccion de aprendizajes significativos.

La cual retoma lo aprendido durante la pandemia por COVID-19, en donde la
tecnologia constituy6 una parte fundamental en los procesos de ensefianza - aprendizaje, ya
que tanto docentes como estudiantes se familiarizaron con su uso, asi como, se logré observar
una relacion entre escuela - tecnologia, ya que fue indispensable desarrollar habilidades
docentes y estudiantiles para el quehacer educativo.

El presente trabajo ofrece una propuesta del desarrollo de proyectos que retoman todos
estos elementos para que docentes de educacion secundaria puedan abordar los contenidos que
les sefiala el programa educativo vigente e incorporarlos a su vez con otras asignaturas o
aprendizajes que generen una transversalidad.

El interés profesional de este documento es mostrar la importancia que tiene el
recuperar las voces de los y las estudiantes de primer grado de educacion secundaria para la
construccién de aprendizajes significativos, a partir de una construccion de proyectos en donde
ellos y ellas participen.

Por otra parte, como pedagogos y pedagogas debemos ser capaces de analizar la
problematica educativa y de intervenir de manera creativa en la resolucién de la misma
mediante el dominio de las politicas, la organizacién y los programas del sistema educativo
mexicano, del conocimiento de las bases tedrico-metodoldgicas de la pedagogia; Asi pues, al
construir esta propuesta respondo a los requerimientos tedricos y practicos del sistema
educativo, basdandome en el trabajo grupal e interdisciplinario, retomando una concepcion

plural humanistica y critica de los procesos sociales en general y educativos en particular.
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Ademas, es importante que los y las docentes que estamos frente a grupo construyamos
propuestas que puedan favorecer los procesos de ensefianza - aprendizaje, tomando en cuenta
los intereses, opiniones, el contexto nacional, internacional, comunitario, escolar, tecnologias,
programas educativos y otros aprendizajes que son importantes para su vida.

La metodologia empleada en Learning is fun! se basa en la Pedagogia por proyectos
que propone Jolibert y Sraiki (2009) la cual implica reconocer a los nifios como agentes activos
en su propio proceso de aprendizaje en lugar de tratarlos meramente como receptores pasivos
de ensefianza. Significa dejar atras la tradicional dinamica de tener a los nifios sentados en
silencio intentando memorizar el contenido impartido por el maestro, la cual, en su mayoria,
resulta poco exitosa. Para promover la participacion activa de los nifios en un entorno donde
ellos mismos tienen un papel protagonista, construyendo su conocimiento al resolver
problemas planteados por ellos mismos, asi como por sus comparieros, a través de proyectos
colaborativos.

Por la naturaleza de la metodologia, la presente propuesta esta sujeta a cambios debido
al contexto en el que se desarrolla, asi como en los intereses y opiniones que propongan los
estudiantes.

Este documento consta de 4 capitulos.

En el Capitulo 1 Construccion del Planteamiento y Delimitacion del Problema se
presenta la justificacion de este trabajo, asi como el contexto internacional y nacional, que
envuelve su creacion dotando de evidencia la relevancia social que tiene a nivel global y
personal, se da el planteamiento y problema de investigacidn, asi como los objetivos: general
y especificos.

El Capitulo 2 Marco Tedrico Referencial da sustento de las categorias de analisis que
se retoman para argumentar esta investigacion, las cuales son: la ensefianza del inglés,

medicacion docente, aprendizaje holistico, aprendizaje significativo, aprendizaje colaborativo,
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estrategias pedagogicas, estrategias didacticas, estrategias cognitivas, Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién (TIC'S), aprendizaje online o E-Learning, transversalidad y
pedagogia por proyectos.

En cuanto al Capitulo 3 Metodologia, como el titulo lo refiere, se logra conocer la linea
de investigacion en la cual esta centrada el presente trabajo, el cual es el paradigma cualitativo,
asi como la definicion de la investigacion: Etnografia. Posteriormente se aborda el contexto
institucional de la escuela donde se sitlia esta propuesta, dando paso a un diagnostico con el
cual se logra comprender su importancia y acentuar la metodologia de la investigacion, asi
como conocer elementos que fueron pieza clave en la construccién de esta propuesta.

El Capitulo 4 Learning is fun! Presenta detalladamente la construccién de los proyectos
aqui presentados, mostrando la perspectiva tedrica, la metodologia utilizada: Pedagogia por
proyectos, la institucion donde se plantea: estudiantes, docentes, padres de familia e
instalaciones, las herramientas facilitadoras que ayudardn en su realizacion, los recursos
posibles para su implementacion, una dinamica de integracion que ayudara a dar paso a la
propuesta, los contenidos que se pretenden desarrollar tal como las habilidades, las fases para
la construccion de los proyectos, para dar paso a la evaluacion del proyecto en si y de la
apropiacion de los aprendizajes.

Finalmente se integran las conclusiones donde se ofrece una mirada de lo que se logré
con la elaboraciodn de la presente investigacion.

En la Gltima parte se concentran las referencias de este documento, asi como los anexos

correspondientes.
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l. CONSTRUCCION DEL PLANTEAMIENTO Y DELIMITACION DEL

PROBLEMA

Para la elaboracion de esta propuesta pedagogica se partio de los intereses de la
investigadora entrelazados con la deteccion de un problema en la educacion secundaria que
sigue siendo frecuente en estos tiempos inclusive con los cambios en las politicas educativas y
las ensefianzas que se desarrollaron durante la pandemia por COVID-19, tal es el caso del uso
de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC'S) en la ensefianza del idioma
inglés como herramientas que posibilitan una actualizacion en la manera de ensefiar - aprender,
asi como involucrar la cultura digital que rodea a los y las adolescentes fuera del aula y que

son parte importante de su educacion.

1.1 Justificacion

La presente propuesta pedagdgica parte de la importancia de que los y las estudiantes
de educacion secundaria comiencen a familiarizarse con una lengua extranjera que les permita
en un futuro entenderla para alcanzar una mejor calidad de vida, asi como desarrollar nuevas
ideas y maneras de expresarse. Especificamente, de la lengua extranjera inglés la cual es

considerada uno de los idiomas que dominan este mundo globalizado.

Lo anterior queda como evidencia para que el estudiantado conozca y pueda acercarse
mas a la cultura y adentrarse al mismo tiempo a un mundo en el que el aprendizaje de este

idioma se hace cada vez mas indispensable para converger y entender el mundo que los rodea.

Es por esto, que muchos de los estudiantes se encuentran interesados en aprender un
nuevo idioma, especialmente el inglés porque la musica, los artistas, las peliculas que son de
su agrado estan en este idioma, lo cual despierta en ellos un profundo interés en entender lo

que estan consumiendo ademas de tener la posibilidad de recibir una ensefianza sobre el idioma.
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En muchos de los casos, los estudiantes llegan con una gran expectativa a las aulas de
educacion secundaria en donde puedan aprender un nuevo idioma de manera gratuita y los tres
afios, sin embargo, bajo mi experiencia laboral en una secundaria y a lo largo de mi trayectoria
escolar en el idioma que abarcé 3 afios de la educacion secundaria y 3 afios de la educacion
media superior he podido observar que muchos de los docentes a cargo de impartir esta materia
de lengua extranjera no escuchan a sus estudiantes y no ponen atencion en ese interés que tienen
por aprender un idiomay aprovecharlo al maximo, porque es la motivacion la fuente de energia

que nutre los procesos de ensefianza - aprendizaje.

La presente propuesta pedagogica incorpora estrategias de ensefianza que permiten la
construccién de aprendizajes a partir del rol del docente como mediador entre los contenidos y
las necesidades, intereses, ritmos y expectativas de los y las estudiantes. Se da cuenta de las
transformaciones en la concepcion de educacion formal, en donde la labor docente no se limita
a una exposicion y los y las estudiantes como sujetos receptores, sino que, esta propuesta es
muestra del cambio de las funciones para poder construir entre todos y todas aprendizajes

significativos, conocimientos y habilidades.

Es importante en este contexto post pandemia incorporar espacios de dialogo, que,
mediante esta propuesta, se recuperan y toman en cuenta los aprendizajes previos con los que
cuentan los y las estudiantes, ya que son la base fundamental para la construccion de nuevos
conocimientos o darles secuencia. Asimismo, reconoce el contexto en el cual se inserta el
curriculo para hacer adaptaciones y direccionar los contenidos para construir aprendizajes en
el espacio temporal, espacial y social en donde se encuentra, también propicia el conocer las
necesidades e intereses de las y los estudiantes para que de esta manera se entrelacen las

actividades y la forma en como se desarrolla la clase para generar un espacio de intercambio
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de ideas entre los y las estudiantes y docentes, donde se sientan escuchados y se facilite la

construccién de aprendizajes significativos.

Al mismo tiempo, recuperar aquellos aprendizajes, habilidades y destrezas
desarrolladas durante estos Gltimos 2 afios, acerca del uso de la tecnologia como medio que
facilita la ensefianza y la construccion del aprendizaje, ya que es una referencia para la
reformulacion de la practica docente, la cual debe relacionarse con el mundo digital al cual
estamos inmersos, ademas de ser un medio que ayuda a acercarse a las formas de ser, pensar y
aprender de los y las adolescentes, es asi, como la presente propuesta busca adentrarse a la
ensefianza del nuevo siglo, tomando recursos tanto tangibles como digitales para brindarles a
los y las estudiantes una experiencia de aprendizaje mas significativa, transversal,

contextualizada y actualizada.

Por lo cual es fundamental que las actividades que se desarrollan en las aulas tengan
relacion con la cultura que les rodea para que de esta manera se involucren ain mas con las
actividades que se les presenta en el aula, tal como lo pretende este documento, el cual como

consecuencia genere un aprendizaje significativo y transversal.

La transversalidad es retomada como el método que ayuda a generar una convergencia
entre diferentes saberes y disciplinas que ayudan a los estudiantes a comprender, apropiarse y
posteriormente utilizar los saberes que adquieren en el aula en su vida cotidiana, porque al
haber una transversalidad en los contenidos los y las estudiantes pueden darle sentido a lo que

estan aprendiendo.

En la escuela secundaria las asignaturas son impartidas por docentes especializados y
especializadas en un campo especifico del conocimiento, lo cual tiende a encasillar las
actividades y conocimientos en ciertas areas, fragmentandolos ain mas al momento de llevarlos

a la préactica o utilizarlos fuera de la escuela, es por esto que la presente propuesta pedagogica
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busca contrarrestar esta segmentacion de contenidos para lograr construir aprendizajes
significativos en los y las estudiantes, que a travées de la generacion de transversalidad puedan

converger y nutrirse unos de otros y asi ir mas alla de un aula.

Por tal motivo, se lleva a cabo esta propuesta pedagogica mediante una Pedagogia por
Proyectos, la cual favorecera la construccion de aprendizajes significativos en donde se tomen
en cuenta el contexto, saberes previos e intereses de los y las estudiantes para converger en un
proyecto que integre diferentes contenidos, habilidades y aprendizajes para generar

transversalidad.

La transversalidad es un concepto que, aunque relativamente nuevo en los Gltimos 5
afios, aun falta poner en marcha para que las y los estudiantes construyan aprendizajes
significativos y dejen de ver lo aprendido en clase como informacion aislada a su realidad o no

le encuentran una relacion con lo que viven de manera cotidiana sin sentido.

Es por esto que este proyecto busca relacionar las diferentes disciplinas y habilidades
en la ensefianza de la lengua extranjera: inglés puede ayudar a reforzar los contenidos de otras
asignaturas, adquirir mayor vocabulario, recordar y utilizar las palabras e ideas que se van
adquiriendo durante el desarrollo del proyecto para que de esta manera los estudiantes doten

de sentido lo que se les ensefia.

Finalmente, es importante para mi conocer mas a profundidad y aplicar la metodologia
de Pedagogia por Proyectos partiendo de la ensefianza del idioma Inglés, ya que tengo el interés
de formarme profesionalmente en este tipo de estrategias pedagodgicas y rama de la ensefianza,
debido a que permiten planificar la clase con una comunicacion bidireccional, en donde los y
las estudiantes pueden participar en la eleccién de las actividades o temas que les interesa
conocer, con la mediacion de las o los docentes, en este caso, podré adquirir habilidades para

relacionar diversos contenidos y lograr integrarlos en un proyecto.
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1.2 Contexto internacional

En las Gltimas décadas, la ensefianza del inglés ha cobrado mayor relevancia debido a
la globalizacion en la que hemos estado, debido a que el mercado laboral se expande y existe
una mayor competencia, el conocimiento de una lengua extranjera predominante en el mundo
se ha visto como uno de los requisitos indispensables en diferentes ambitos profesionales y

académicos, y en el mundo de la comunicacion internacional en general.

Afos anteriores, solo diplomaticos y gerentes o presidentes de importantes empresas
necesitaban hablar inglés para trabajar, pero tal como lo sefiala Cotabarren (2015) hoy en dia
cada vez mas gente necesita hablar inglés debido a la gran demanda para acceder a nuevas

ofertas laborales o poder comunicarse.

El inglés, es una de las lenguas maternas que cuentan con un mayor numero de
hablantes, pero ain mas con un nimero de hablantes no nativos, esto debido a razones politico
- histéricas que han incitado a diversos paises a adoptarlo como lengua materna o cdmo una

segunda lengua.

Es un hecho incuestionable que tal como lo menciona Monroy (2006) el 80% del trafico
en Internet se realiza en inglés; que dos de cada tres cientificos escriben en inglés; que hay un
colectivo de casi mil millones que lo usan como segunda lengua o lengua extranjera, de los

cuales solo unos 350 son hablantes nativos. (p.19)

Ademas, del acelerado desarrollo tecnoldgico de paises de habla inglesa,
principalmente Estados Unidos de América (EUA o por sus siglas en inglés USA), el inglés se
ha convertido en la lengua franca indispensable para la comunicacidn en los sectores cientifico
y empresarial debido a la manufactura en el pais, asi como las inversiones que se establecen en

esos ambitos.
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Un sector muy importante que influye en la sociedad mundial es la cultura, pues es a
través de la prensa, la television, el cine, la literatura y la mdsica que la poblacion va
conociendo diferentes formas de vivir y de pensar. ES por esto que surge ain mas la curiosidad

y la adquisicion de una segunda lengua porque una gran parte de la informacion esta en inglés.

La prensa es un sector importante con el cual nos informamos sobre lo que acontece
en los ambitos desde local hasta el plano internacional, aunque no la mayoria de las noticias
estan en inglés y que podemos encontrarlas en espariol, lo cierto es que informacién de interés
internacional es dado desde el inglés, por lo cual, estas noticias deben ser traducidas para que
toda la poblacion esté enterada de lo que se habla, trabaja y/o propone tal como convenciones
internacionales en la que participan organismos como; la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU), la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura

(UNESCO), entre otras.

La television como uno de los principales medios de entretenimiento es parte
importante de nuestra cultura y por lo tanto de nuestras formas de pensar, parte importante de
los programas televisivos que se transmiten en México son de Estados Unidos, los cuales son
traducidos y doblados para el publico mexicano, en el cual se produce cierta curiosidad por
entender en su idioma original pues en muchas ocasiones existen jergas extranjeras qué son
reemplazadas por mexicanas o por su parte, al doblar al espafol pierde sentido al momento de
traducir y que al escuchar, por lo que al entender en el idioma original cobran un sentido l6gico

en el televidente.

El cine, considerado para algunos como el séptimo arte, es otro medio de
entretenimiento que forma parte de nuestra cotidianidad, recordemos que el gran monopolio
para la realizacion de este radica en Hollywood, el cual esta ubicado en la ciudad de Los

Angeles, California, Estados Unidos y que ha sido el meollo de la industria cinematogréafica
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estadounidense, muchos estudios, como los de Columbia, Disney, Paramount, Warner o
Universal, fueron fundados ahi, los cuales producen peliculas que forman parte importante de

la cultura juvenil desde sus inicios hasta la fecha.

Por otra parte, la literatura que es un recurso importante para conocer mediante la
escritura las formas de pensar de tanto el autor como comunidades, se encuentran en este
idioma, es mas comun encontrar investigaciones cientificas o informacion sobre ciertos temas
solo en el idioma, lo cual enaltece la importancia de ensefiar a nuestros adolescentes esta

lengua, pues sera de utilidad para su futuro tanto profesional como personal.

No en vano, Flowerdew y Peacock (2001, p. 10, citado en Monroy, 2006) afirman que
"the international language of research and academic publication is English"®. Segln Alcaraz
Var6 (2000: 15 citado en Monroy, 2006), "en la mayor parte de las distintas especialidades, las
publicaciones de revistas en lengua inglesa son las de mayor prestigio y difusion internacional”.
No debemos olvidar que a menudo es el inglés la Gnica herramienta disponible para acceder al

mundo del conocimiento y la investigacion.

Por otro lado, la literatura juvenil proviene principalmente de autores europeos o
estadounidenses, quienes influyen en la cultura en la que viven, en este caso, los adolescentes

mexicanos.

Concluyendo esta importancia, la musica la cual es una expresion artistica y cultural
donde se conjugan sonidos, ideas y letras para expresar tanto sentimientos como emociones, y
la cual converge en nuestra cotidianidad, muchas veces la que es de interés de los y las
adolescentes proviene del extranjero, por ello, valdria la pena aprovechar su gusto por las

canciones populares del momento que se encuentren en el idioma inglés, para favorecer la

1 “El idioma internacional de investigacion y publicacion académica es el inglés.” (Traduccidn al espafiol)

21



comprension de lo que escuchan, leen, repiten de manera oral y escrita; en ocasiones los
jovenes expresan que les gusta el ritmo de algunas canciones en inglés, pero no conocen lo que
significa, de ahi la importancia de recuperar su curiosidad, interés y motivacion, para que se

entrelacen los conocimientos con la adquisicién del inglés.

Cabe resaltar que, a pesar de que se remarca la importancia de aprender este idioma por
su impacto a nivel internacional y el cual esta rigiendo este mundo globalizado, debemos
entender los mecanismos de hegemonia cultural, porque puede ser que a simple vista connote
este, la realidad es que la internacionalizacién del idioma también ha contribuido a construir

puentes para la comunicacion de los ciudadanos del mundo.

Por su parte, en la cotidianidad, es el inglés el principal idioma para establecer una
comunicacion con personas de otros paises, ya sea para compartir opiniones, principalmente
por el uso de las redes sociales. Debido a esto, las personas estan constantemente rodeadas de
frases y palabras en inglés y la ensefianza de este idioma ha sido afectada de manera que se

puede considerar que existen mas hablantes no nativos de inglés que hablantes nativos.

Un aspecto importante que favorecio el uso del inglés como lengua franca es el turismo.
El idioma usado mayoritariamente por la gente que viaja al exterior es el inglés. Es claro,
entonces, que este idioma en particular ha sido un lazo de union entre individuos de diferentes
paises y nacionalidades. Es por esta razon que esta relacionado con la economia, la politica, los

negocios y la tecnologia.

Todo esto puede influir en el contexto de aprender el idioma debido a que se tiene la
nocion de que hablarlo, escribirlo o entenderlo implica una posicién socio - econémica superior
a la que los estudiantes de escuelas publicas se encuentran, por lo cual, a menudo hacen que

los estudiantes se sientan intimidados y se resistan a aprender el idioma.
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En el contexto de la globalizacidn neoliberal, el inglés suele ser visto como una suerte
de commodity que puede beneficiar tanto a los individuos como a las economias nacionales al
incrementar la capacidad de las personas de comunicarse a nivel internacional. Por lo tanto, la
Ensefianza del Idioma Inglés suele ser vista como un medio para lograr un fin (principalmente
financiero). Sin embargo, al definir el inglés desde la economia, podemos encontrar una
pedagogia que adoctrina con los valores del mundo actual a quienes aprenden el idioma,
ademas de otorgarles habilidades que seran de utilidad Unicamente a quienes sostienen el poder
dentro de estas estructuras. De acuerdo con los trabajos de Paulo Freire, Henry Giroux y otros
pedagogos criticos en lugar de utilizar el inglés como un medio para reforzar las estructuras
existentes de poder, se debe proponer que la ensefianza del idioma inglés debe utilizarse para
dialogar de forma critica con estas estructuras, permitiendo a quienes buscan aprender el idioma

identificar ejemplos de injusticias sociales y tomar pasos para resarcir desequilibrios sociales.

Es por ello que conviene identificar el vinculo real que existe entre la ensefianza del
inglés y el uso de recursos que contengan elementos culturales e histéricos de México para
potenciar el aprendizaje de los estudiantes, en ese sentido, invita a entender también como es
que la globalizacion dentro de esa integracion y homogeneizacion favorecen la comprension
de esta relacién. Esto permite vislumbrar la importancia de entender a los estudiantes como
parte de ese proceso en el cual el contenido surge de y para un determinado contexto, por lo
cual ha de prestarse especial atencion a los elementos que posee el estudiante para desarrollarse
de manera Optima en un mundo que le aporta retos e informacion proveniente no sélo de su
entorno cercano sino del mundo en general. Permite entender, que no sélo ha de formarse al

estudiante para entender el mundo que le rodea sino para aprender de él.
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1.3 Contexto nacional

En México la ensefianza del inglés ha experimentado diversos cambios y evoluciones
significativos a lo largo de los afios, que se remontan desde la llegada del idioma al pais hasta
su implementacién como requisito de titulacion en ciertas licenciaturas. Por ello, es importante

conocer este proceso de alfabetizacion al inglés, el cual se aborda a continuacion:

Siglo XIX: La ensefianza del inglés en México se remonta al siglo X1X. Durante este
periodo, México estuvo influenciado por la cultura francesa y estadounidense. El inglés se
ensefiaba en algunas escuelas, principalmente como lengua extranjera para la élite y con fines

diplomaticos.

Finales del siglo XIX: El 27 de diciembre de 1865 surge la Ley de Instruccion Pablica,
durante el imperio de Maximiliano de Hamburgo. Dos afios mas tarde, el 2 de diciembre de
1867 bajo el régimen del presidente Juarez se promulgan dos documentos que constituyen el
punto de partida de la organizacion de la educacion media superior: la Ley Organica de la
Instruccion Publica del Distrito Federal y su Reglamento del 24 de enero de 1868. El articulo

7° de dicha Ley establece que:

En la escuela de instruccion secundaria para personas del sexo femenino, se ensefiaran
los siguientes ramos: Ejercicios de lectura, de modelos escogidos escritos en espanol [...] de
escritura y correspondencia epistolar, gramatica castellana, rudimentos de algebra y geometria,
cosmografia y geografia, fisicay politica, especialmente la de México, elementos de cronologia
e historia general, historia de México, teneduria de libros, medicina, higiene y economia
domésticas, deberes de las mujeres en sociedad [...] de la madre con relacion a la familia y al
Estado, dibujo lineal, de figura y ornato, franceés, inglés, italiano, masica, labores manuales,
artes y oficios que se puedan ejercer por mujeres, nociones de horticultura y jardineria, métodos

de ensefianza comparados (Ley Orgéanica de la Instruccién Publica del Distrito Federal).

24



En el articulo 8° se establece que, en la escuela de estudios preparatorios, se ensefiara

entre otros: latin, griego, franceés, inglés, aleman e italiano.

En 02 febrero de 1968 se inician labores en la Escuela Nacional Preparatoria, en el
edificio del antiguo Colegio de San Pedro, San Pablo y San Ildefonso de México, fundada y
dirigida por el profesor Gabino Barreda. El plan de estudios, organizado por Gabino Barreda
incluye matematicas, l6gica y ciencias naturales y por primera vez el estudio de lenguas

extranjeras y de latin.

1896: EIl Plan de estudios debia cubrirse en siete u ocho afios, el esquema educativo del
pais se conformaba s6lo de primaria y preparatoria. La ensefianza secundaria abarcaba tres afios
y era vista como la ampliacion de la primaria, y la preparatoria con uno o dos afios de duracién

para el estudio de carreras universitarias.

Durante el mandato del presidente Porfirio Diaz, el Primer Congreso de Instruccion
establecio que la ensefianza del inglés y francés seria voluntaria a partir de la primaria superior,
como se le conocia a lo que posteriormente se convirtié en secundaria. En 1896 se declaré que

seria obligatoria.

En virtud de los congresos de instruccion en 1890 y 1891, se dio un caracter mas
practico a la ensefianza y se decret6 que las materias obligatorias serian lectura, escritura,
prosodia y ortografias castellanas, aritmética, geografia, dibujo e inglés. Este ultimo se
consideraba necesario para obtener un mejor salario, puesto que los obreros que lo hablaban

ganaban mas.

En la escuela de artes y oficios desde un principio se impartio el inglés debido a que

era en ese idioma que se publicaban los libros de artes y ciencias. En 1891 la escuela paso a
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formar parte de la Secretaria de Justicia e Instruccidn Publica y se suprimieron algunas clases

especiales, entre ellas la de inglés (Bazan, 2006, p.75).

1908: En 1908 se declar6 “una lengua viva extranjera”. El programa para la ensefianza
del inglés fue elaborado en 1906 por Carmen Krauze de Alvarez de la Rosa. Se establecié que
en las clases el profesor hablaria solo en inglés y obligaria a los estudiantes a contestarles en el
mismo idioma. El libro utilizado era el Berlitz ilustrado, combinado con los cuadros Hoelzel

que representaban las cuatro estaciones del afio.

Figura 1. Imagen ilustrativa del libro de Berlitz. Es una guia que ofrece una gran cantidad de

ejercicios y explicaciones sencillas sobre como aprender inglés.

BERLITZ A

ETHOD FOR TEACHING
MODERN LANCUACES

ENGLISH PART

FIRST BOOK

437 EDITION

$

Fuente: PrintreCarti (2016)

Pocos estados ofrecieron clases de inglés, solo Chihuahua y Sonora declararon el
inglés y francés como obligatorios en la primaria superior, Coahuila las determiné voluntarias,
Tabasco declar6 indispensable la ensefianza de ambos idiomas, Morelos y Puebla sélo el inglés,

en Chiapas y Guadalajara se ensefiaba francés.

La ensefianza del inglés no se considerd importante, el francés si, ya que era el preferido
como segunda lengua, puesto que se consideraba el idioma de la gente culta y ademas en esta

época ya se encontraban en el pais asentadas diversas escuelas francesas con caracter de
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particular y a que acudian las personas de clase social alta. En las escuelas de oficios el inglés
era obligatorio por ser util para los obreros que podian trabajar en las compafiias extranjeras y

de este modo podian tener mayores ingresos.

1920: Durante la presidencia de Alvaro Obregon, se realizaron esfuerzos para promover
la educacion bilinglie en comunidades indigenas. Esto condujo a la inclusién de lenguas

indigenas junto con el espafiol y, en algunos casos, el inglés en el plan de estudios.

1926: En el afio de 1925 la secundaria adquiere relevancia dentro del cuadro de la
educacion nacional, se legitima como un ciclo que dura tres afios y pasa a depender de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) a través de la Direccion de Educacion Secundaria. En
1926, en el curriculo de la escuela secundaria y de la escuela normal superior, se agrega la
ensefianza de una segunda lengua, siendo inglés o francés los idiomas elegidos, debido a que
Francia ocup6 un modelo importante de ensefianza y de estilo de vida en la época del porfiriato,
y porque de ahi y de E.U. se exportaban métodos y modelos de ensefianza. Asimismo, la
bibliografia estaba escrita en esos idiomas, y alcanzar el dominio o conocimiento de una

segunda lengua era muy importante (Bazan, 2006, p. 124)

La mayoria de los libros provenian de Europay de los E. U., por lo que el conocimiento
del idioma franceés e inglés era necesario para poder estudiar una carrera superior, ya que no

existian libros traducidos al espafiol.

1932: En este periodo que corresponde a Lazaro Cardenas, el Plan de estudios
impulsaba la formacion en valores culturales principalmente a través de la Historia y el
Civismo. La lengua extranjera tomd un caracter de optativa durante los tres afios de estudios
secundarios. El enfoque que se le dio a la educacién se denominé socialista y se modifico el

articulo 3°. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Los principales
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aspectos que se modificaron en este articulo era lo relativo a la inclusion de la educacion con

caracter socialista y para desaparecer los dogmas y creencias religiosos.

Se trat6 de buscar la igualdad y rescatar la identidad nacional, vincular la escuela con
la produccion, la primaria se dividio en primaria rural (cuatro afios) y primaria urbana (seis
afios). La rural trataba de apoyar la vida econdmica y social; mejorar las técnicas agricolas;
organizar los sistemas de produccion colectiva; fortalecer la campafia contra el alcoholismo; y
promover el respeto hacia la mujer. Se impartia lectura, escritura, aritmética, técnicas
agropecuarias, artesanias y conservas. En las escuelas urbanas se buscaba una solida moral
socialista y alcanzar los ideales que les permitieran actuar como factores dindmicos de la
integracion gradual de un nuevo orden. Las materias eran: lengua nacional; observacion y
estudio de la naturaleza; actividades artisticas; educacion fisica; calculo aritmético y

geométrico; geografia, historia y civismo; ensefianzas manuales y economia domestica.

Los idiomas extranjeros desaparecen del curriculo, el inglés no es considerado ni
siquiera como optativa. El caso del francés es un tanto méas dramatico, puesto que se disminuyé
su ensefianza en virtud de la restriccion de la incursion de la iglesia en la educacidn, se cerraron
escuelas francesas que estaban en diversas partes del pais debido a que su origen era de caracter

catdlico, monjas y sacerdotes ensefiaban ahi.

También esto influy6 en la ensefianza de latin y griego porque el enfoque era mas de
alfabetizar a mas gente y si ensefiar como ya se mencion6 la Historia y el Civismo, pero para
que los nifios y adolescentes conocieran algunos aspectos de lucha social y de clases, asi como

rescatar los principios de la revolucion de 1910.

1936: Para el afio de 1936 se modifico el Plan de estudios de secundaria; este plan era
parecido al anterior. Sin embargo, suprimid las materias optativas. El inglés retornaba de nuevo

a ser de carécter obligatorio. El plan estuvo vigente hasta 1940.

28



1945: Se modifican los contenidos curriculares, el enfoque deja de ser socialista. Se
incluye contenido de instruccion general. Jaime Torres Bodet es el Secretario de Educacion de
la época y emprende una cruzada nacional para rescatar la educacion, este plan se denominé

de los “Once afnos”.

Lopez Mateos era el presidente durante este periodo, el plan de educacién se plantea a
partir de la necesidad de incrementar la eficiencia terminal de los estudiantes. Los niveles de
educacion eran muy bajos, sobre todo en el area rural. Asistir a la escuela era considerado un
lujo mas que una necesidad de aprendizaje. Dentro de los logros de este plan se encuentran las

escuelas normales, el libro gratuito, la creacion del Instituto Politécnico Nacional (IPN).

Los planes y programas de estudios se modificaron a fin de que pudiera ser mas
democratico y ser impartido en el medio rural e indigena. El idioma inglés se continud

ensefiando en la educacién secundaria de manera obligatoria.

1974: El plan de estudios de 1972 agrupd las materias de Lengua Nacional, Aritmética,
Geometria, Historia, Geografia e Instruccién Civica, en cuatro campos de conocimiento:
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. A estas materias se agregaron

otras tres: Educacion Fisica, Educacién Acrtistica y Educacion Tecnoldgica.

En afos previos se crea la Secundaria Técnica y la Telesecundaria. En 1974 se realiza
un nuevo plan de educacion basica, se realiza el denominado “Plan de Chetumal” y se decide
que la secundaria sea obligatoria. El estudio de la lengua extranjera es de caracter obligatorio.

En opinién de Cruz (2012):

Con esta reforma se daba continuidad a la educacién primaria y se promovia, segun sus
objetivos, la formacion humanistica, cientifica, técnica, artistica y moral, proporcionaba las

bases de una educacion sexual orientada a la paternidad responsable y a la planificacion
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familiar. Se propuso que este nivel fuera el predmbulo para el ingreso al trabajo y a la educacién
preparatoria. El plan de estudios se plante en dos estructuras: por areas de aprendizaje y por
asignaturas. Ambas buscarian ampliar y profundizar los contenidos esenciales de la educacion
primaria. Sin embargo, ain con la oposicion mayoritaria del magisterio para la modalidad del
estudio por areas, en los siguientes afios y para las secundarias de nueva creacion se implantd

la estructura por areas (pg. 3).

Década de 1980: La descentralizacion de la educacién se convirtié en un objetivo
estratégico, y se hicieron esfuerzos para expandir el acceso a la educacion en areas rurales e
indigenas. Los programas de educacion bilingue, incluida la ensefianza del inglés,

desempefiaron un papel en estas iniciativas.

1993: Derivado de la creciente globalizacién e intervencién de organismos
internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia 'y
la Cultura (UNESCO), el gobierno de José Lépez Portillo decide realizar un nuevo modelo

educativo a la educacion primaria y secundaria.

Se busca que los estudiantes adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales tales
como la lectura y la escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccién de informacién, la
aplicacién de las matematicas a la realidad, aspectos relacionados con la preservacién de la
salud, con la proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como
historia y la geografia de México, ademas de adquirir el aprecio y disfrute de las artes y del

ejercicio fisico y deportivo. Se pasa de 650 horas a 800 horas escolares en la primaria.

Se crea la materia de Educacion Civica y Etica, el Espafiol se ensefia con un enfoque
comunicativo. La lengua extranjera, continla siendo obligatoria para los tres afios de

secundaria, sin embargo, de nueve horas semanales disminuye a seis horas semanales y se
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adopta una materia nueva que es de tipo estatal, por lo que cada entidad seleccionaria el

contenido y programa de este.

Década de 2000: Se lanzé el Programa Nacional de inglés en la Educacion Basica
(PNIEB) para mejorar la ensefianza del inglés en las escuelas primarias. Este programa tenia

como objetivo proporcionar a los estudiantes habilidades basicas en el idioma inglés.

2006: PISA, por sus siglas en inglés, significa Programme for International Student
Assessment, que puede traducirse como Programa para la Evaluacion Internacional de los
Estudiantes. Es un estudio comparativo de evaluacion de los resultados de los sistemas
educativos, coordinado por la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos). En el afio 2000 se realizan las primeras pruebas en México, luego de los primeros
resultados que arroj0, se observa la necesidad de reestructurar nuevamente el plan de estudios.
Se empieza a hablar de las competencias para la vida y el enfoque colaborativo. Se hace
especial énfasis en la educacion ambiental. La formacién en valores, educacion sexual y

equidad de género

En el caso del idioma inglés, pasa de las seis horas semanales a nueve horas a la semana
como en afios previos. Esta modificacion tiene su origen en la necesidad de que los estudiantes
adquieran un nivel competente de adquisicion del idioma ante los retos del mundo globalizado,

conforme al plan de estudios 2006.

El propdsito de estudiar el inglés como lengua extranjera en la educacion secundaria es
que los estudiantes obtengan los conocimientos necesarios para participar en algunas practicas
sociales del lenguaje, orales y escritas, en su pais o en el extranjero, con hablantes nativos y no
nativos del inglés. En otras palabras, a través de la produccién e interpretacion de diversos tipos

de textos, tanto orales como escritos —de naturaleza cotidiana, académica y literaria—, los
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estudiantes seran capaces de satisfacer necesidades basicas de comunicacion en un rango de

situaciones familiares (SEP, 2006, p. 39)

Durante el gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988) la idea de la
descentralizacién se convirtio en el objetivo estratégico transformador de la educacion, para el
secretario de educacidn Jesus Reyes Heroles (1982-1988). Para este proyecto de educacion se

propuso, en palabras de Olivera (2010):

La integracion de la educacion preescolar, primaria y secundaria, reestructuracion y
desarrollo de la educacion bésica, formacion de profesores, formacion de directivos, auto
equipamiento y de planteles educativos, apoyo a los comités consultivos para la

descentralizacion educativa y mejoramiento de la calidad de la educacion bilingie bicultural

(p. 10).

2007: Conforme al Articulo 3°. Constitucional, la Ley General de Educacion y el Plan
Nacional de Desarrollo 2007-2012, la SEP establecié como objetivo principal del Programa
Sectorial de Educacion (Prosedu) “elevar la calidad de la educacion para que los estudiantes
mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar

y contribuyan al desarrollo nacional” (SEP, 2007, p. 11).

Década de 2010: Se realizaron esfuerzos para fortalecer aun mas la ensefianza del
idioma inglés en México. El gobierno introdujo nuevas reformas curriculares e iniciativas para

mejorar la calidad de la ensefianza del inglés en las escuelas.

La SEP a través del Acuerdo 592, establece la articulacion de la Educacion Bésica,
publicado el 19 de agosto de 2011, y determina en el perfil de egreso del alumno, que éste
poseera herramientas basicas para comunicarse en inglés. También sefiala que la Secretaria de

Educacion Publica del Gobierno Federal y las autoridades educativas locales acordaron la
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generalizacion gradual de la asignatura como segunda lengua, por lo que el inglés en todas las
escuelas de educacion bésica, en un periodo maximo de siete afios, para concluir el proceso en

el afio 2018.

Por lo anterior, se tiene la necesidad de incorporar la asignatura de inglés a los planes
y programas de estudio de educacién preescolar, primaria y ajustar los contenidos del nivel

secundaria (Mendoza, 2015, p. 126).

En el afio 2014, la SEP cambié el PNIEB por un esquema que busca fortalecer la calidad
de la educacion basica en lectura, escritura y matematicas, que se denomina Programa de
Fortalecimiento de la Calidad de la Educacién Basica (PFCEB). De acuerdo con el
anteproyecto de Reglas de Operacion del PFCEB (2014), el programa tiene 4 metas especificas.
Una consiste en apoyar a las autoridades educativas locales para que puedan instrumentar la
ensefianza de una segunda lengua (inglés) en las escuelas publicas de educacion bésica, en los

términos que establece el PNIEB.

Este programa estaba bien elaborado, cumplia con los parametros que establece el
Marco Comun de Referencia Europeo para Lenguas MCER(MCER), que es el instrumento
regulador de las competencias que debe tener un estudiante de lengua extranjera para acreditar
el dominio de los niveles que existen, tales como: a) nivel principiante; b) intermedio; c)
avanzado. El principal impulsor del programa fue el secretario de educacidn, en ese entonces,

Alonso Lujambio.

Se pretendia que después de una fase piloto se implementara en todo el pais. Sin
embargo, los ingresos presupuestarios destinados para este fin no se destinaron como se habia
planteado en el programa original. Algunos estados que habian implementado el programa
tuvieron que absorber los sueldos de maestros de inglés, situacion que derivo en la cancelacion

y falta de seguimiento de este.
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2016: La Secretaria de Educacion Publica (SEP) present6 un nuevo modelo educativo
y plan de estudios en 2016. Este modelo incluy6 un renovado enfoque en el aprendizaje del
inglés, con el objetivo de comenzar la instruccion de inglés a partir del tercer afio de preescolar

en adelante.

El 20 de julio de 2016 la SEP presentd un nuevo modelo educativo y propuesta
curricular que entro en vigor en el Ciclo Escolar 2018-2019. La propuesta curricular detalla

cada uno de los puntos anteriores y se compone por tres ejes, el primero establece:

Ensefianza de aprendizajes clave: La formacion educativa estaba dirigida en temas
como el lenguaje y la comunicacion, en el que se hizo énfasis en aprender inglés desde el tercer
afio de preescolar, primaria, secundaria, bachillerato tecnolégico y en la formacion profesional
técnica en educacion media superior, los propoésitos: 1) Adquirir las habilidades, los
conocimientos, las actitudes y los valores necesarios para participar en practicas sociales de
lenguaje orales y escritas con hablantes nativos y no nativos del inglés; 2) Utilizar el lenguaje
para organizar el pensamiento y el discurso; analizar y resolver problemas y acceder a
diferentes expresiones culturales, propias y de otros paises; 3) Reconocer el papel del lenguaje
en la construccion del conocimiento y de los valores culturales; 4) Desarrollar una actitud

analitica y responsable ante los problemas que afectan al mundo.

Como se observa, este eje incluye no solo el aprendizaje del espafiol, sino también la
obligatoriedad del idioma inglés. El segundo eje se refiere al pensamiento matematico y el
tercero a la exploracion de la naturaleza a través de las ciencias naturales, tecnologia y quimica.
Asimismo, se incluye un apartado importante que se refiere al estudio de cada entidad

federativa a través de la geografia e historia, entre otros aspectos.

En este caso, la licenciatura en ensefianza del inglés es relativamente nueva en muchos

estados, en la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) la primera generacion
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concluyo en 1984, en la Universidad de Baja California en 1996, en la Universidad Autonoma
de Chiapas en 2003, entre otras. Aunado a esto, a diferencia de otras licenciaturas, no es una

carrera tan solicitada.

En la actualidad la ensefianza del idioma inglés sigue siendo una parte significativa del
sistema educativo mexicano. El gobierno ha enfocado sus esfuerzos en mejorar la competencia

en inglés de los estudiantes para prepararlos para el mundo globalizado.

En resumen, la historia de la ensefianza del inglés en México refleja el cambio en el
paisaje educativo y cultural del pais. El inglés ha evolucionado desde ser un idioma
principalmente para la élite y con fines diplomaticos a convertirse en una parte integral del plan
de estudios, reflejando la importancia de la competencia en inglés en el mundo moderno. Los
desafios de acceso, calidad y recursos en la educacidon del idioma inglés siguen siendo areas de

preocupacion y desarrollo continuo.

La sociedad del conocimiento hace especial énfasis en la transformacion, el
conocimiento se torna importante no solo a nivel econémico sino también para el
empoderamiento y desarrollo de todos los sectores de la sociedad. Se puede visualizar entonces
que el que la ensefianza del inglés en México sea denominada ahora como ensefianza de una
segunda lengua corresponde en gran medida a este proceso de globalizacion, ya que resulta
imperante ser participes de la transformacion basados en la nocién de que México no es un pais
aislado ya que pertenece a distintas organizaciones mundiales lo cual intensifica la necesidad
de potenciar el aprendizaje de los alumnos para que estos puedan integrarse de una forma
efectiva a una sociedad cada vez mas competitiva. Surge entonces la necesidad para los
docentes de inglés de plantearse perspectivas y retos que permitan favorecer su proceso de

ensefianza-aprendizaje; considerando no solo lo establecido en el programa de la asignatura,
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sino también las necesidades de aprendizaje de los alumnos, asi como elementos pertenecientes

a la globalizacion.

1.4 Planteamiento del problema

La relacion de estudiante - profesor es el pilar para llevar a cabo las actividades en el
aula, la construccion de conocimiento y por consecuencia la educacion. Es importante resaltar
que si no existe una comunicacion asertiva entre las dos partes existird un poco de resistencia

ante los contenidos qué se presentan al grupo, es aqui donde radica la raiz de esta propuesta.

Existe una distancia entre los intereses del estudiantado con los contenidos del Plan de
estudios debido a la deficiente comunicacion y acercamiento que se tiene al momento de
organizar las actividades, asi como decidir los temas con los cuales se pretenden alcanzar los
aprendizajes esperados, es aqui donde se comienza a notar la importancia de escuchar y platicar

con el estudiantado para lograr conseguir un aprendizaje significativo.

A raiz de la llegada del COVID-19, la cual poco a poco fue extendiéndose desde China?
(lugar de origen) hasta todas las regiones del mundo, de tal manera que fue declarado como

pandemia:

En conferencia de prensa, el director general de la OMS, Tedros Adhanom
Ghebreyesus, indicd que esta decision se dio luego de haber evaluado el brote de coronavirus
y el estar “profundamente preocupados tanto por los niveles alarmantes de propagacion y

gravedad, como por los niveles alarmantes de inaccion”. (Forbes Staff, 11 de marzo de 2020).

En ese momento la vida de todo el mundo cambiaria su curso. La gran mayoria de las

personas tuvo que abandonar su rutina para resguardarse y cuidar su salud y la del otro, como

2 El virus se origin6 en un mercado de Wuhan, China.
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un intento de aminorar la propagacion del virus, a traves del cierre de negocios, empresas, el

comercio informal y escuelas.

Muchos de los docentes y estudiantes desarrollaron nuevas formas de ensefianza -
aprendizaje que les ayudaron a continuar con las clases a la distancia, esto indudablemente
estaba relacionado con la incorporacion forzada de las tecnologias y las herramientas digitales
que coadyuvaron a impartir clases. Posteriormente se regreso a las aulas a principios del 2022
de forma escalonada para concluir el ciclo escolar 2021 - 2022, de esta manera y con la
aplicacién de vacunas contra el COVID se regresoé de manera completa con las clases y el cupo

de estudiantes que marca la plantilla escolar para el ciclo 2022 - 2023.

Bajo este retorno a las aulas tradicionales, algunos docentes dejaron de lado esas
actividades que podian seguir trabajando con el uso de las tecnologias como herramientas para
enriquecer las situaciones didacticas, asi como la incorporacion de la cultura popular que rodea

al estudiantado.

Otro dato importante, que menciona Mateos y Hernandez (2021) es que, a pesar de la
estrecha cercania con E.U., México es uno de los paises con mayores rezagos en ensefianza del
idioma inglés, dado que el 97 % de los estudiantes de escuelas publicas no alcanzan el nivel de
comprension basica previsto por la SEP. De acuerdo con un estudio realizado por la SEP, en el
afio 2015, el 79 % de los estudiantes tienen un desconocimiento total de la lengua inglesa y

s6lo 3.0 % cumple con los estandares previstos, gracias a clases privadas.

El aprendizaje de un nuevo idioma requiere estrategias en las cuales el estudiante pueda
utilizar los conocimientos que le son ensefiados para que los pueda ir relacionando con su
entorno, por el contrario, la mayoria de las clases de inglés en educacion publica no son
tomadas con seriedad 0 como una materia que ayude a los y las estudiantes en su desarrollo

académico tal como las matematicas o el espafiol.
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Con lo anterior se puede decir que es indispensable generar transversalidad entre las
asignaturas con el fin de integrar el conocimiento para que les resulte mas significativo y lo
relacionen con su entorno, sin olvidar que la educacion debe partir de las necesidades e
intereses de los estudiantes, ademas de reiterar la utilizacion de los medios que tienen a su
alcance los estudiantes para el desarrollo de los aprendizajes porque la tecnologia ahora, méas
que nunca, debe seguir incorporada a la educacién, no se puede olvidar lo ensefiado durante el

confinamiento.

En consecuencia, estudiantes de la escuela secundaria Escuela Secundaria Tecnica
Industrial y de Comercio (E.S.T.I.C.) 0121 "Octavio Paz" Turno Vespertino, presentan
dificultades para aprender el idioma inglés, asi como vincular los conocimientos y aprendizajes
que adquieren en la escuela con su vida cotidiana, esto se ve reflejado cuando los contenidos

de las diferentes asignaturas se torna solo la exclusividad de la materia.

1.5 Problema de investigacion

Los estudiantes de la escuela secundaria E.S.T.I.C. 0121 "Octavio Paz" Turno
Vespertino, presentan dificultades para aprender el idioma inglés, asi como vincular los
conocimientos y aprendizajes que adquieren en la escuela con su vida cotidiana, esto se ve
reflejado cuando los contenidos de las diferentes asignaturas se torna solo la exclusividad de la

materia.

1.6 Preguntas de investigacion

¢De qué manera se puede disefiar una propuesta pedagogica que permita generar
transversalidad entre los contenidos curriculares tomando como punto de partida la ensefianza

del inglés de primer grado de educacion secundaria?
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¢Como elaborar un proyecto a partir de Pedagogia por Proyectos para generar

transversalidad en el curriculo escolar de primer grado de educacién secundaria?

¢Qué estrategias pedagogicas promueven la construccion de aprendizajes

significativos?
1.7 Objetivos

Los objetivos en los que se sitla esta propuesta pedagdgica surgen de la observacion de
la préctica docente, asi como la experiencia laboral, donde se ha visualizado la fragmentacion
entre los contenidos y los intereses y necesidades de los y las estudiantes de educacion
secundaria, la forma de integrar a los y las estudiantes en su proceso de aprendizaje, la
ensefianza de la lengua extranjera: inglés, asi como del interés de recuperar lo aprendido

durante el periodo de confinamiento.
1.7.1 Objetivo general
Considerando lo anterior, este trabajo tendra el siguiente objetivo general:

Disefiar una propuesta pedagogica dirigida a estudiantes de primer grado de educacion
secundaria para favorecer la transversalidad en los contenidos partiendo de la ensefianza de la
lengua extranjera: inglés, a través de una pedagogia por proyectos que favorezca la

construccién de aprendizajes significativos.
1.7.2 Objetivos especificos

Disefar una propuesta pedagdgica con base en pedagogia por proyectos.
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Estructurar un proyecto que tome como punto de partida la ensefianza de la lengua
extranjera: inglés para incorporar diferentes campos y areas del conocimiento mediante la

transversalidad en los contenidos.

Favorecer la incorporacion de herramientas pedagogicas que promuevan la

construccién de aprendizajes significativos, a través del uso de las tecnologias.

1.8 Supuesto de investigacion

El disefio de una propuesta pedagogica que genere transversalidad entre los contenidos
curriculares a través de una pedagogia por proyectos facilitara la construccion de aprendizajes
significativos en la ensefianza de la lengua extranjera: inglés en estudiantes de primer grado de

educacion secundaria.

Dando a conocer la naturaleza y el origen del problema que se detecta en las aulas de
educacion secundaria, especificamente en el primer grado, se logra argumentar la importancia
que tiene la construccién de propuestas pedagogicas que incorporen el contexto del que
venimos, en el que estamos y sobre todo las voces de las y los estudiantes. Por ello, es
fundamental abordar el marco referencial pieza clave para dar continuidad a la construccién de

la propuesta pedagogica.

40



2. MARCO TEORICO REFERENCIAL

En este capitulo se describen y sustentan las categorias tedricas que se presentan y
utilizan a lo largo de esta propuesta pedagogica, con el fin de describir y sustentar por qué se
decidid trabajar con ellas. Comenzando con la ensefianza del inglés, medicacion docente,
siguiendo con el aprendizaje holistico, significativo, colaborativo, continuando con las
estrategias pedagogicas, didacticas y cognitivas, para concluir con las TIC'S, aprendizaje online

o0 E-learning, transversalidad y la pedagogia por proyectos.

2.1 Ensefianza del inglés

La sociedad actual ha fortalecido la globalizacidn, la cual como consecuencia ha creado
la necesidad de saber comunicarse en diferentes idiomas. La ensefianza de idiomas es la
actividad que se ocupa de la adquisicion de competencias en segundas lenguas o lenguas

extranjeras. Para Lin (2008)

“El aprendizaje de una lengua extranjera es considerado como el conocimiento de una
lengua diferente a la lengua materna de un estudiante (L1), y ella generalmente no es usada en

la vida diaria del aprendiz.” (p. 12)

Es importante mencionar que durante la lengua materna (L1) los nifios no reciben
informacidn explicita sobre la organizacion gramatical, pues se trata de un aprendizaje no
consciente, y que de acuerdo con Guillen (2006) este proceso termina alrededor de los 5 afios,
que es cuando los hablantes adquieren sin esfuerzo y con éxito la lengua materna, derivado de
la interaccion con los adultos o con otros nifios el sentido del habla, los sonidos y las estructuras

gramaticales.

En este sentido, la ensefianza de lenguas extranjeras es mas compleja pues no es usada
a menudo por los y las estudiantes en su cotidianidad.
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El inglés (estadounidense y britanico) es la lengua extranjera (L2) mas ensefiada a nivel
mundial, durante los Gltimos afios la gente ha estado expuesta inconscientemente a este idioma
todos los dias por medio de palabras o frases que aparecen en los diferentes dispositivos

tecnoldgicos que utiliza.

Es sabido que las personas ademas de alcanzar el dominio del lenguaje nativo, tenemos
la capacidad de aprender una 0 mas lenguas, sin embargo, existen algunas variables que pueden
influir en el éxito a la hora de aprender una segunda lengua L2 tal como lo refiere Guillen
(2006) al mencionar que uno de los factores que determinan el éxito del aprendizaje de un

idioma es la edad en la que los y las estudiantes comienzan su estudio.

Otro de los obstaculos que pueden influir son las metodologias didacticas que emplean
los y las docentes de la segunda lengua. Entre los métodos méas conocidos para la ensefianza -

aprendizaje de una segunda regla Sanchez (2009, citado en Ricoy y Alvarez, 2016) enlista:

1) Método gramatica - traduccion o tradicional, basa la ensefianza de una segunda
lengua en el analisis detallado de las reglas gramaticales y sus excepciones para luego aplicar
los conocimientos adquiridos a la traduccidn de oraciones y textos que se efectla de la lengua
meta a la propia y a la inversa. La primera lengua sirve como sistema de referencia en la

adquisicion de la segunda lengua.

Este método surgid en Prusia a finales del siglo XVIII y se adopté como modelo el
sistema utilizado para la ensefianza del latin y del griego. La obra de Johann Valentin Meidinger
(1756-1822) constituye uno de los primeros modelos de esta practica y que entre sus primeros
seguidores se encuentran Johann Christian Fick (1763-1821) y Johann Seidenstlicker (1765-

1817).
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Tiene una variada terminologia acufiada por diferentes autores para referirse a este
método, como: método regular, aprendizaje por reglas, método tradicional o método gramética
traduccion; método gramatica-traduccion o método prusiano; método tradicional, método
gramaética-traduccion o nuevo método prusiano o Grammar-Translation Method o Classical

Method, de acuerdo con Howatt y Smith (2014, 79).

Desde la perspectiva de la ensefianza y aprendizaje de lenguas, la traduccion resulta una
actividad esencial de aprendizaje que se suma al estudio de las reglas gramaticales y a la

memorizacion del vocabulario. Para Richards y Schmidt (2010, 252-253):

Método de ensefianza de segundas lenguas que utiliza el estudio de reglas gramaticales,
la memorizacion del vocabulario y la traduccion como actividades esenciales de aprendizaje.
Este método, que ha tenido diferentes denominaciones, fue utilizado en un principio en la
ensefianza de lenguas clasicas y posteriormente para ayudar al alumno a leer y apreciar la

literatura y la cultura de las lenguas modernas.

Para este método, la lengua es un sistema de reglas que debe ser ensefiado mediante
textos y relacionado con las reglas y significados de la primera lengua. La base tanto de la
descripcion linguistica como de las actividades realizadas en clase es la lengua escrita. El
vocabulario se aprende mediante listas de palabras y se pone especial énfasis en el grado de

correccion de la traduccion.

El aprendizaje de la gramatica es deductivo, es decir, se presenta una regla, que se
explica y memoriza y luego se practica en ejercicios de traduccion. La oracién es la unidad
basica de la ensefianza y de la préctica linglistica. La lengua de ensefianza es la primera lengua

del aprendiente.
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El profesor es el principal protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje, la
autoridad maxima. Su funcién consiste en proporcionar los conocimientos linguisticos y
corregir los errores producidos por los aprendientes. El estudiante, por el contrario, tiene un
papel poco participativo, ya que sigue las instrucciones del profesor, memoriza las reglas y

listas de vocabulario, lee y traduce.

2) Método directo, se apoya en la conexion directa de la palabra extranjera con la

realidad a la que representa. Favorece la expresion oral y la memorizacion de vocabulario.

El método directo es el més extendido de entre los llamados métodos naturales. Sus
planteamientos se basan en los supuestos naturalistas del aprendizaje de una lengua, es decir,
en la conviccion de que el proceso de aprendizaje de una segunda lengua es similar al proceso

de adquisicion de la primera lengua.

Este método es producto de las ideas introducidas por el movimiento de reforma,
surgido a finales del siglo X1X, y de los principios para la ensefianza de lenguas basados en los
supuestos naturalistas del aprendizaje de una lengua. Fue uno de los primeros intentos de
construir una metodologia de ensefianza de lenguas basada en la observacion del proceso de
adquisicion de la lengua materna por parte de los nifios. Fue introducido en Franciay Alemania
a principios del siglo XX y ampliamente conocido en los Estados Unidos gracias a L. Sauveur

y a M. Berlitz, quienes lo aplicaron en sus escuelas.

Incorpora una nueva orientacion en la ensefianza de lenguas al otorgar una absoluta
prioridad a la lengua oral y propugnar la ensefianza en la lengua meta. Se basa en los siguientes

principios de acuerdo con Melero (2000, p. 75):

° Uso exclusivo de la lengua meta.

° Ensefianza de vocabulario y estructuras de uso cotidiano.
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° Ensefianza inductiva de la gramatica.

° Desarrollo de las destrezas de comunicacion oral de forma progresiva y gradual
mediante el intercambio de preguntas y respuestas entre profesores y estudiantes.

° Introduccion oral de los nuevos contenidos de ensefianza.

° Uso de la demostracidn, de objetos y dibujos en la introduccién del vocabulario
concreto, y de la asociacion de ideas en la introduccion del vocabulario abstracto.

° Ensefianza de la expresion y de la comprensién oral.

° Enfasis en la pronunciacion y en la gramatica.

El concepto de aprendizaje subyacente equipara el proceso de aprendizaje de la lengua
meta al proceso de adquisicién de la primera lengua. EI método se caracteriza por ser imitativo,
asociativo e inductivo: la lengua se aprende mediante la imitacion de un modelo linguistico y
la memorizacion de frases y pequefios didlogos; el 1éxico se adquiere mediante asociaciones y
las reglas gramaticales se inducen de la observacion de los ejemplos. El profesor,
preferentemente hablante nativo de la lengua que ensefia, es el verdadero protagonista de la
clase: no sélo es modelo de lengua, sino que debe tener iniciativa y dinamismo para crear la

necesaria interaccion en el aula.

El método directo (muy popular al final del siglo X1X'y principios del XX) surge como
una reaccion al G-T. Aqui como lo refiere Reinoso y Luis (2000) el profesor repite una palabra
apuntando al objeto que esta denota y lo hace tantas veces como sea necesario hasta que el
estudiante la pueda reproducir, pues estimula la ensefianza inductiva de la gramatica y el uso
de los medios visuales, ejercicios orales y escritos. Se evitan los errores a toda costa, asumiendo
que un error genera un habito incorrecto. Existen criterios de que este método estimuld la

curiosidad de los aprendices por aprender y progresar.
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3) Método audio-oral, prioriza el uso de la lengua hablada (expresion oral y audicion)

a partir de la reproduccion o repeticion.

El método también conocido como audiolingial, o audio-linguistico, es la concrecion
didactica de la linglistica estructural y el andlisis contrastivo, en cuanto a la concepcion de la

lengua, y del conductismo, en cuanto teoria del aprendizaje.

Dicho método, patentado por N. Brooks en 1964, aparecid6 como consecuencia del
mayor interés dado a la ensefianza de lenguas extranjeras en Estados Unidos hacia finales de
los afios 50. Estd basado en la experiencia previa de los programas del ejército para la
ensefianza de idiomas y en el enfoque oral o estructural desarrollado por C. C. Fries. Siguiendo
los principios béasicos del estructuralismo, se cred esta metodologia de ensefianza de la Lengua
Extranjera que anul6 casi por completo el método de gramaética-traduccion, vigente hasta los
afios 40 del siglo XX, y cuyos elementos definitorios y basicos son los siguientes, desde el

punto de vista de Molero (2000):

. Una descripcion cientifica de la lengua contemporanea basada en la idea de que
la lengua es un sistema de estructuras.
. La comparacién entre lenguas, para poder ver mejor la autonomia de cada

sistema, las diferencias esenciales y también las semejanzas.

. El énfasis en el aspecto oral de la lengua.
. La importancia dada a la comunicacion como funcion esencial del lenguaje.
. La concepcion propia del conductismo de que el uso del lenguaje es un

comportamiento, que se aprende a base de adquisicion de habitos mediante conductas

repetitivas.
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Segun estas caracteristicas, la clase audiolingual prototipica consta de los elementos

siguientes (Richards y Rodgers, 1998, p. 89):

. En primer lugar, los estudiantes escuchan un didlogo modelo, que sirve para
contextualizar las estructuras que se introducen en la leccidn, e ilustrar las situaciones en que
pueden usarse. El dialogo se repite, se memoriza y luego es representado por los aprendientes,
insistiendo sobre todo en la pronunciacion y la entonacion.

. Se seleccionan las estructuras del didlogo y se repiten. Dichas estructuras
gramaticales quedan recogidas en tablas de sustitucién, donde aparecen los diferentes
elementos pertenecientes al mismo paradigma que pueden conformar una determinada
estructura linguistica. Asi, por ejemplo, es normal encontrar tablas donde, en una columna, se
conjugan todas las formas verbales que pueden ocupar una determinada posicion (voy, vas, va,
vamos, van), otra columna presenta las proposiciones posibles con las que se pueden combinar
(a, al, ala...) y una ultima columna reune la variedad de complementos con los que pueden
aparecer (escuela, universidad, instituto, etc....).

. Tras crear la tabla de sustitucién, se realizan ejercicios diversos de tipo
estructural. Los ejercicios estructurales, como son los de repeticion, de huecos, de
transformacion, estan basados en la idea de que el aprendizaje de una lengua consiste en

identificar, adquirir e interiorizar sus estructuras a base de repetirlas.

En el método “audiolingiial” o “audio-oral” se basa en el analisis de la lengua hablada

y el procedimiento es descriptivo e inductivo (Neuner, 1989p, p. 149).

4) Método audiovisual, se sustenta en el empleo de recursos visuales y auditivos para
desarrollar la capacidad de escucha y de comprension del lenguaje hablado, a través de la

interaccion.
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Tras la segunda guerra mundial, el inglés gand terreno al francés como lengua
internacional. Con el &nimo de contrarrestar esa tendencia y mantener el prestigio del frances
en el extranjero, el Ministerio de Educacion de Francia emprende en la década de los afios 50
del siglo XX una reforma concienzuda de la ensefianza y la difusion de su lengua, reforma que

afecta tanto a la metodologia como a los medios materiales.

Como primer paso, tal como lo describe Stern (1983) un equipo de expertos -entre los
que figuran el lingtista G. Gougenheim y el pedagogo P. Rivenc- adscritos al Credif (Centre
de Recherche et d'Etude pour la Diffusion du Francais) elabora una lista con las palabras més
frecuentes y las mas Utiles de la lengua francesa, asi como una gradacion gramatical. Tomando
como referencia el Basic English, confeccionado por C. K. Ogden, el equipo analiza el francés
oral y en 1954 publica el Francais Elémentaire, cuya version revisada, Francais Fondamental,
aparece en 1959. Este documento se toma como corpus Iéxico-gramatical para la confeccion
de los materiales didacticos audiovisuales con que culmina el proyecto: un manual destinado a
principiantes adultos, Voix et images de France, publicado en 1961, y otro manual disefiado

para nifios extranjeros de entre siete y once afios, Bonjour Line, publicado en 1963.

Entre las caracteristicas mas destacadas por Molero (2000, p. 104) las podriamos

resumir en las siguientes:

° Enfasis en los elementos visuales. Presenta basicamente la lengua oral asociada
a imagenes. La situacion comunicativa debe ser comprendida de forma “global” antes que el
estudio de las estructuras linglisticas.

° Clase estrictamente estructurada: 1) introduccion global en forma de didlogo; 2)
presentacion de aspectos individuales; 3) repeticidn de estructuras, y 4) aplicacion practica.

° Ejercicios de tipo “estructural” (fundamentalmente para sustituir y completar

estructuras).
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El método audiovisual es un modelo didactico concebido para la ensefianza de la
Lengua Extranjera a principiantes. Da prioridad al lenguaje oral, sin por ello desatender el
lenguaje escrito; las primeras sesiones del método se dedican al lenguaje oral y a continuacion
se comienza el aprendizaje del lenguaje escrito. Se considera que el aprendizaje de la Lengua
Extranjera se canaliza a través del oido (escuchando dialogos) y de la vista (observando la
situacidn); ello explica el empleo combinado de grabaciones de dialogos en soporte magnético
(en la época inicial, en magnetofono; posteriormente, en casete) e imagenes en filminas
(parecidas a las diapositivas o también como flashcards). Los recursos materiales reciben una
atencion especial, se procura que la presentacion resulte lo mas atractiva posible. Howatt
(1987) define el método como «el primer intento serio de construir una descripcion pedagdgica

de una lengua extranjera, basandose en transcripciones de conversaciones habladas».

Haciéndose eco de las teorias conductistas, este método tal como se refiere Molero
(2000) propone la repeticion y la préactica mecénica de estructuras, con el fin de automatizarlas:
las reglas gramaticales se aprenden de manera intuitiva. Ahora bien, dada la naturaleza social
del lenguaje, es imprescindible presentar las estructuras debidamente contextualizadas en los
didlogos grabados y en el contexto social que se aprecia en las imagenes; todo ello constituye
un paso decisivo hacia un uso comunicativo del lenguaje. Se estima que no se debe emplear la
Lengua Materna en clase, entre otras razones, por considerar que la contextualizacion mediante

iméagenes ya garantiza la comprension.

El silabo suele organizarse en torno a una serie de situaciones tipicas de vacaciones en
las que se presentan los didlogos de unos turistas en el restaurante, en el hotel, en la estacion...,

llevando a cabo funciones linguisticas como, p. €j., saludar, pedir informacion, etc.

Una leccion tipica del método comienza con la presentacion mediante la cinta

magnética y la filmina. A continuacion, el profesor procede a la explicacién, sirviéndose, p. €j.,
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de demostraciones, preguntas y respuestas. En la tercera fase, de fijacion, se va repitiendo el
diadlogo -en clase o en el laboratorio de idiomas- con el fin de memorizarlo; se procura no
fragmentar los patrones ritmicos y entonativos. A partir de ahi, en la fase de explotacion, la
practica adquiere un caracter mas libre, permitiéndoles a los estudiantes la creacion de sus
propios dialogos -mediante preguntas y respuestas, juegos teatrales, etc.-, ya sea a partir de las
mismas imagenes de las filminas, o bien en relacion con su propia vida, su entorno familiar,

social, etc.

5) Enfoque comunicativo, potencia el aprendizaje del idioma a partir de la
comunicacion en la lengua extranjera, aunque contaminandola inicialmente con la lengua

vehicular.

El enfoque comunicativo (en inglés, Communicative Approach) se conoce también
como ensefianza comunicativa de la lengua (en inglés, Communicative Language Teaching),
como enfoque nocional-funcional (en inglés, Notional-functional Approach) o como enfoque
funcional (en inglés, Functional Approach). De su apelativo se desprende que con este modelo
didactico se pretende capacitar al aprendiente para una comunicacién real -no sélo en la
vertiente oral, sino también en la escrita- con otros hablantes de la Lengua Extranjera; con este
propdsito, en el proceso instructivo a menudo se emplean textos, grabaciones y materiales
auténticos y se realizan actividades que procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera del

aula.

El debilitamiento del enfoque oral y del método audiolingual favorece el floreci-miento
de nuevas propuestas didacticas. A finales de los afios 60 del siglo XX algunos linguistas
britanicos, C. Candlin y H. Widdowson, entre otros, creyeron que el objetivo en el aprendizaje
de la LE deberia ser el desarrollo de la competencia comunicativa y no sélo de la competencia

linguistica. A instancias del Consejo de Europa, los académicos europeos aunan sus esfuerzos
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para desarrollar una alternativa acorde con la realidad social, econdmica, politica y cultural de

la Europa moderna; el fruto recibe el nombre de enfoque comunicativo (Molero, 2000).

La comunicacion no es un mero producto, sino mas bien un proceso, que se lleva a cabo
con un proposito concreto, entre unos interlocutores concretos, en una situacion concreta. Por
consiguiente, no basta con que los aprendientes asimilen un cimulo de datos -vocabulario,
reglas, funciones...-; es imprescindible, ademas, que aprendan a utilizar esos conocimientos
para negociar el significado. Para ello deben participan en tareas reales, en las que la lengua
sea un medio para alcanzar un fin, no un fin en si misma; por ejemplo, consultar un horario de
aviones para saber si hay vuelo directo de Barcelona a Singapur, y no, p. ejemplo, para poder
responder a las preguntas del libro. La interaccion oral entre los alumnos es muy frecuente: en

parejas, en trios, en grupos mayores o entre toda la clase.

Para garantizar una comunicacion real, las tareas se rigen por estos tres principios de

acuerdo con Hernandez (1998):

. Vacio de informacion. Entre los interlocutores existe una necesidad real de
comunicacion, puesto que cada uno tiene que averiguar algo que sélo su compariero sabe, y si
no lo averigua, no podra realizar su propia tarea.

. Libertad de expresion. El hablante decide el contenido (qué va a decir), la
forma (como va a decirlo), el tono, el momento, etc.

o Retroalimentacion. Las reacciones verbales y no verbales de su interlocutor le

indican al alumno en qué medida esta alcanzando su objetivo en la conversacion.

Los juegos teatrales o de rol (en inglés, role play) se acercan a la comunicacion real, en
la que los participantes reciben retroalimentacién (verbal o fisica) inmediata de los

comparieros, y asi pueden calibrar el éxito en el juego y en el uso de la lengua. Se estima que
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los juegos, ademas de desarrollar la competencia comunicativa, pueden incidir

beneficiosamente en la motivacion.

Los proyectos son tareas tipicas del enfoque comunicativo, que pueden durar desde un
rato hasta un curso académico. En la realizacion de un proyecto tipico, Molero (2000) afirma
que se comienza por decidir el temay los participantes; se elabora un esquema y un calendario
de trabajo y se reparten los papeles; se busca informacion y ésta se procesa; se redacta un

informe final y/o se expone ante la clase.

El silabo se suele disefiar a partir de nociones y/o funciones, pero también se pueden
incorporar situaciones, temas, estructuras, etc. Se trabaja la lengua en el nivel del texto o del
discurso, mas alld de las frases. La unidad basica es el parrafo en el lenguaje escrito y el
enunciado en el oral. Ello implica que se deben cuidar componentes tan importantes en la

comunicacion como son la cohesion y la coherencia.

La presentacion de la gramatica suele ser inductiva, aunque también se dan algunas

breves explicaciones gramaticales cuando se estima oportuno.

El libro de texto se considera un apoyo material valioso, pero no el eje de la instruccion.
También se emplean otros tipos de materiales didacticos, por ejemplo, cartulinas para tareas de
resolucion de problemas en grupo, revistas, folletos turisticos, billetes de transporte publico,
etc.; asi como objetos de uso corriente: una camara fotografica, un reloj-despertador, etc. (si la

ocasion lo requiere, con los manuales de instrucciones correspondientes).

Alcalde (2011, p. 16) describe que el papel del profesor es bastante amplio: analizar las
necesidades de los alumnos, crear situaciones de comunicacion, organizar actividades,
asesorar, participar como un compafiero mas, observar el desarrollo de las tareas en el aula,

elaborar materiales, etc. En definitiva, la funcién del profesor es facilitar el aprendizaje,
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fomentando, a la vez, la cooperacion entre los alumnos, quienes son los verdaderos

protagonistas; este es, pues, un enfoque centrado en el alumno.

En la evaluacién de los alumnos se atiende tanto a la correccion como a la fluidez. La
evaluacion no se limita al producto, sino que abarca todo el proceso; se trata de determinar en

que momento o en qué sentido conviene modificar algun aspecto del proceso instructivo.

Es asi como aparece en la década de los ochenta del siglo pasado una metodologia

nueva, conocida como método o enfoque “comunicativo”, cuyas caracteristicas nos las resume

Sanchez (1992, p. 408-409) de esta forma:

° Expone, como punto de partida, elencos tematicos, funcionales, gramaticales y
léxicos. Ofrece actividades muy diversas: interactivas, motivadoras, basadas en el contenido,
centradas en el desarrollo de funciones comunicativas, a veces incluso ludicas, etc.

° Intenta exponer una forma natural del lenguaje, basado en la comunicacion
diaria.

° Da la justa importancia a los aspectos gramaticales, 1éxicos y fonologicos, que
en otros métodos cobran especial protagonismo y en este, en cambio, estan integrados en el

proceso comunicativo.

Al contrario que en los métodos anteriores, el “comunicativo” logra su objetivo
aplicando principios psicoldgicos y pedagogicos en el desarrollo de los materiales,
consiguiendo alcanzar, a su vez, una armonia de componentes necesarios para ese proceso
comunicativo, a saber, de tipo ortografico, fonoldgico, morfoldgico, léxico, sintactico,
semantico, pragmatico y sociolinglistico, expuestos de forma clara y facilmente perceptibles
para los estudiantes, ingredientes estos necesarios para conseguir la motivacion por parte tanto

del docente como del discente.
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6) Aprendizaje basado en proyectos, privilegia el uso de estrategias centradas en el

alumnado a través de la participacion, el desarrollo de la motivacién y el trabajo en grupo.

Los estudiantes de habla hispana que aprenden inglés como segundo idioma, de acuerdo
a (Permatasari, 2013) podrian mejorar sus habilidades con el aprendizaje basado en proyectos,

porque tienen la oportunidad de interactuar en grupos de pares académicos.

Por su parte Solcova y Thomas (2011), mencionan que la mayoria de los estudiantes
han tenido oportunidades de hablar en inglés en el aula, lamentablemente han experimentado
falta de confianza, inquietud y ansiedad al momento de expresar sus ideas. Como alternativa a
este problema a través de los proyectos se proponen actividades y tareas reales que proponen
nuevos desafios académicos para que los estudiantes mejoren su nivel (Tomlinson y Hitomi,
2010), sostiene que estas actividades se basan en tipos de aprendizaje y trabajos realizados en

el mundo cotidiano fuera del aula.

El inglés al ser un instrumento de comunicacion y un medio para el desarrollo de nuevas
habilidades es un vehiculo para converger los conocimientos de distintas materias, con las
cuales pueden generarse situaciones de aprendizaje que favorezcan la interaccion entre

estudiante y docente, pero también entre pares.

Derivado de esto, Guillen (2006) propone dos técnicas para incorporar la ensefianza de

una lengua extranjera:

o Las rutinas. Las cuales son acciones que se realizan frecuentemente en el aula 'y
que se encuentran familiarizadas con los y las estudiantes, tal como cenar,
lavarse los dientes, ponerse la pijama e irse a dormir temprano. Las rutinas no
solo ayudan a organizar sus actividades del dia en el hogar, sino también en la

escuela. En las aulas, las rutinas ayudan a que se acostumbren a las normas,
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orientarse en el espacio - tiempo y familiarizarse con las situaciones. De esta
manera se pueden crear las “rutinas lingiiisticas” las cuales son utilizar las
expresiones rutinarias en inglés.

o Lastransiciones. Estas se refieren a los desplazamientos de una actividad a otra
0 que ayudan a captar la atencién del estudiantado. Entre las que se encuentran
los recursos sonoros que consisten en utilizar un timbre, tocar las palmas, una
cancién, una rima, etc.; la mimica que consiste en movimientos simples con las
manos como las pausas activas; y recordatorios verbales que anticipan una

transicion.

Las rutinas y transiciones son momentos de aprendizaje que dado el contexto pueden
hacer que los y las estudiantes se vayan apropiando de expresiones que puedan incorporar no
solo durante su instruccion al inglés, pues durante estas se pueden practicar los nameros, el
alfabeto, ejercitar la psicomotricidad fina, aumentar la interaccion en clase, el comportamiento

en grupo, etc.
Es por esto que Ricoy y Alvarez (2016) expresan que:

Es fundamental reforzarles para mantener su atencion, principalmente dotando de
significado el acto de aprender a partir de la experiencia y de su proyeccion en la vida
cotidiana. No puede olvidarse que, en situaciones “normales”, las personas aprenden si

se encuentran incentivadas. (p. 386)

Asimismo, otro de los métodos que cobra ain mas relevancia en la ensefianza de la
lengua extranjera: inglés es el apoyado de didacticas alternativas y las TIC, es decir aquellos
que se conectan en un aprendizaje globalizado y el aprendizaje en comunidad. Pues, estos
incluyen componentes ludicos y sociales vinculados a la cotidianidad del estudiantado que les

son novedosos, y que por lo tanto contribuyen a mejorar el interés en adquirir el idioma.
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Debemos recordar que, tal como lo refieren Ricoy y Alvarez (2016) al aprender un
idioma, la actitud, disposicion personal, el interés, la motivacion intrinseca y extrinseca es
crucial. Por ello, el docente debe crear estrategias que propicien un ambiente de aprendizaje
agradable que incentive el deseo de aprender, donde el conocimiento tenga un sentido para el
estudiantado y posibilite la desinhibicion, para evitar que se retraigan, avergiiencen, al hablar

0 para preguntar, lo cual promovera una mejor comunicacion.

Con lo anterior se puede dar cuenta las perspectivas tedricas generales desde las que se
aborda la construccion de una solucién al problema que se ha plasmado en este documento, asi
como destacar la direccidn en la que se dirige, la cual es hacer de esta una propuesta que se
construya en conjunto para lograr aprendizajes significativos que generen transversalidad a
partir de la ensefianza del inglés, para lograrlo es indispensable conocer el contexto en el que
se desenvuelve. En el apartado del contexto nacional, se centra la mirada en la ensefianza del
inglés en las escuelas secundarias publicas en México, y en el contexto institucional el cémo

se lleva a cabo en la escuela donde se desarrolla la presente propuesta.

2.2 Mediacion docente

En nuestros tiempos, la sociedad confia en la escuela como una institucion formal
fundamental para el proceso educativo. Por lo tanto, los y las docentes desempefian su papel
educativo a través de una estrecha interaccion con el estudiantado, las familias y los miembros

de la comunidad, fusionando la vida y el trabajo en una dindmica de aprendizaje continua.

En ese sentido Suarez (2002) refiere que los y las docentes asumen roles como
promotores de analisis, impulsor de cambios, facilitador de busquedas y motivador, asi como
generadores de experiencias enriquecedoras. Ademas, estimulan la discusién y la critica,

fomentan la generacion de hipoétesis, planifican problemas y alternativas, y promueven la
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cultura. Todo esto frente a un grupo de estudiantes que piensan, crean, transforman, organizan

y estructuran conocimientos en un sistema personal y dindmico.

Por tanto, es fundamental destacar la importancia del papel del docente, el cual debe
estar constantemente capacitado y actualizado; debe dominar los procesos de ensefianza y
aprendizaje para dirigir de manera efectiva, fomentar la reflexion y mejorar la préactica

educativa en cualquier contexto.

Diaz y Hernandez (1999) sostienen que el docente se constituye en un organizador y
mediador en el encuentro del estudiante con el conocimiento y su funcién primordial es la de
orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus estudiantes, a quienes proporcionara

una ayuda pedagdgica ajustada a sus competencias.

Del mismo modo, se reconoce que la mediacion pedagdgica es un elemento
fundamental en los procesos educativos, actuando como el enfoque metodoldgico que permite
el desarrollo de las capacidades distintivas del ser humano, como pensar, sentir, crear, innovar,
descubrir y transformar su entorno. Se destaca que la mediacién es una manifestacion de

humanismo y respeto por la individualidad de cada persona.

En este contexto, se subraya la importancia del rol del docente como mediador, ya que
es él quien guia al estudiante en la construccion de su conocimiento, actuando como el
andamiaje definido por Bruner (1981), que conecta al estudiante con el contenido. En otras
palabras, el docente debe ser un facilitador y mediador, mientras que el estudiante se convierte
en el constructor activo de su propio aprendizaje, a través de las interacciones tanto dentro

como fuera del aula.
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Ferreiro y Calderon (2005) puntualizan que el proceso de mediacién se caracteriza
fundamentalmente por ser un proceso intencionado y de reciprocidad entre los miembros de un

grupo. Asi mismo, que el docente es un mediador que:

o Explora las potencialidades que posee el alumno en las diferentes areas del
desarrollo.

e Indagar conocimientos, habilidades, actitudes, valores e intereses de sus
estudiantes.

« Negocia el aprendizaje significativo que ha de construirse.

o Ofrece ayuda a partir de dificultades manifiestas.

o Dal libertad responsable y comprometida para hacer y crear.

» Ensefa a procesar la informacion.

o Permite el error y la autorregulacion.

o Respeta estilos y ritmos de aprendizaje.

Los y las estudiantes aprenden en la medida que el docente de aula, en su rol de
mediador, promueve el aprendizaje significativo, a partir de experiencias de reflexion y
aplicacién de estrategias que le permitan la construccion del aprendizaje. Por ese motivo, el
fortalecer el desempefio profesional del docente de aula en su rol de mediador en los procesos
de ensefianza y aprendizaje es de gran importancia porque le permite facilitar y promover el

potencial del estudiante.

2.3 Aprendizaje holistico

El fin de la educacion es construir en los y las estudiantes aprendizajes, es decir,
encaminarlos en el proceso en el cual adquieren nuevas habilidades, destrezas, conocimientos,

conductas o valores a través de su formaciéon ya sea en contextos escolarizados o no
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escolarizados, es importante considerar que este proceso es el proposito y la meta para llevar a

cabo todos los contenidos curriculares.

El aprendizaje se da durante toda la vida del ser humano, ya sea de manera consciente
0 inconscientemente al ser un proceso natural, dado en cualquier contexto, por tal motivo,
durante esta propuesta se recupera aquel que tiene la vision de integrar e incorporar los
diferentes contextos y conocimientos para que estudiantes desde educacién basica comiencen
a establecer relaciones sobre todas las asignaturas curriculares para poder formar un

aprendizaje holistico.

Para Alejandria (2019):

El aprendizaje holistico se basa en el principio de interconexion e integridad.
Asi, el estudiante es visto como una persona entera con cuerpo, mente, emociones y
espiritu. El aprendizaje holistico busca desarrollar enfoques de ensefianza y aprendizaje
que fomenten las conexiones entre los sujetos, entre los alumnos a través de diversas
formas de comunidad. EI aprendizaje holistico busca un equilibrio dinamico en la
situacién de aprendizaje entre elementos tales como contenido y proceso, aprendizaje
y evaluacion, y pensamiento analitico y creativo. El aprendizaje holistico es inclusivo
en términos de incluir una amplia gama de estudiantes y una variedad de enfoques de

aprendizaje para satisfacer sus diversas necesidades de aprendizaje. (p. 23)

Considerar al estudiante como persona, ya habla de asignarle un papel donde son
validas sus opiniones, sentimientos, necesidades e intereses, porque al igual que docentes, son
personas que vienen con historias, raices, maneras de sery estar en el mundo que son respetadas
y, en este caso, recuperadas para brindar una conexion entre la escuela y su vida, su contexto,

sus intereses.
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De acuerdo con las ideas de Alejandria (2019) el aprendizaje holistico tiene una vision
integradora, que recupera los intereses de los y las estudiantes para utilizarlos como punto de
partida para la practica educativa, al momento de que se toman en cuenta, ellos y ellas
comienzan a interesarse en su proceso de aprendizaje. Es importante reconocer que el
aprendizaje, en este sentido, debe dotarse de dos principales caracteristicas: debe ser jugueton
y divertido. En resumen, cuando el estudiante aprende cosas que le apasionan y le motivan a

seguir investigando, se pueden llegar a construir conocimientos que traspasen muros.

Por tal motivo, se considera como aquel que recupera las experiencias, sentimientos e
intereses de los y las estudiantes, por lo que, al trasladarlo al &mbito educativo, toma sentido al
definirse como aquel que recupera los diferentes conocimientos para poder integrarlos en uno,
que tanto la educacién fisica, como la geografia, se pueden relacionar entre si y entre lo que le

interesa al estudiantado.

En palabras de Gallegos (1999, citado en Gonzalez y Ortiz, 2009), en el documento

Declaracion Mundial por la Educacion Holista para el siglo XXI:

Esencialmente, el aprender es un acto total que no puede ser fragmentado, es una
experiencia transformadora que produce cambios en el nivel de conciencia, es un
proceso en flujo que no se estanca en la mera informacion. El aprender implica
habilidades, actitudes, valores y conocimientos que no pueden ser fragmentados porque

estan articulados entre si. Educar para la vida significa ir mas alla del entrenamiento.

(. 26)

Esta perspectiva del aprendizaje a su vez recupera el contexto social en el cual se
desarrolla la practica educativa, su contexto social y atiende, precisamente, las necesidades que

se presentan en ese escenario, porque “la educacion holistica reflexiona sobre el principio,
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centro y fin educativo, el ser humano, como ser integral, en devenir y en un contexto con

implicaciones sociales” (Lopez, 2018, p. 311).

Por esta razén, es importante incorporar este tipo de aprendizajes que fomentan una
educacion humanista e integral, pues esta propuesta responde a esa fragmentacion que se ha
venido abordando en la educacion tradicionalista para verla de una manera integradora y asi

fomentar el aprendizaje holistico, el cual trasciende las aulas.

2.4  Aprendizaje significativo

La teoria del aprendizaje significativo es propuesta por David Ausubel en 1963, en la
obra The Psychology of Meaningful Verbal Learning: An Introduction to School Learning en
donde plante6 como alternativa un modelo de ensefianza - aprendizaje basado en el
descubrimiento, que privilegia el activismo y en donde se aprende aquello que se descubre.
Ausubel entiende que el aprendizaje por excelencia para aumentar y preservar los
conocimientos es el aprendizaje receptivo significativo, tanto en el aula como en la vida

cotidiana.

En este marco define al aprendizaje receptivo como “situaciones en las que el contenido
de la tarea de aprendizaje (lo que debe ser aprendido) es presentado al aprendiz en vez de ser
descubierto independientemente” (Ausubel, 1963:1 citado en Moreira, 2017:3). Es decir, que
para aprender de manera significativa no es necesario descubrir, sino generar significados en

los contenidos que se desean ensenfar.

Cabe destacar que, el “presentar” en ese tiempo estaba asociado a clases tradicionalistas
expositivas, actualmente ha cambiado la manera en la que se “presenta” al estudiante, pues

puede ser por medio de juegos, plataformas virtuales, libros, secuencias didacticas, entre otros.
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Lo importante es que atribuya significados a los conocimientos que “recibe” en situacion

formal de ensefianza-aprendizaje, presencial y a distancia.

Ausubel define que el “aprendizaje significativo es un proceso que presupone que tanto
el aprendiz presente una actitud de aprendizaje significativo como que el material a
ser aprendido debe ser potencialmente significativo para él/ella (Ausubel 1963:2 citado en
Moreira 2017:3)”. Es decir, se refiere a la predisposicion para aprender de la persona, sefialando
que el ambiente en el cual se puede llegar al aprendizaje significativo estd basado en la
reciprocidad entre la intencionalidad de quien aprende y la potencialidad significativa de los

materiales de la tarea.

Joseph Novak, colaborador de Ausubel y coautor de la segunda edicion de la obra
basica sobre aprendizaje significativo, otorga al aprendizaje significativo una connotacion
humanista, proponiendo que éste subyace a la integracion constructiva entre pensamientos,

sentimientos y acciones, esta puede ser positiva, negativa 0 matizada.

La perspectiva de Novak es que cuando el aprendizaje es significativo el aprendiz crece
y se predispone a nuevos aprendizajes. En este sentido toma relevancia el generar espacios en
donde se tomen en cuenta también los sentimientos, emociones que se producen en el aula,
porgue son uno de los pilares para la construccion de aprendizajes significativos. Otros aspectos
con los que se relaciona el aprendizaje significativo de acuerdo a las ideas de Novak se

muestran en la siguiente figura:
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Figura 2. El aprendizaje significativo en la visién humanista de Novak.

I
N
1 Alumno
E — i
R (aprendizaje) \
A
D \ | PENSAMIENTOS |
E Profesor N e
P (ensefianza) Ry \\ P
T | e
E N APRENDIZAJE L7 | sENTIMIENTOS \|
N Conocimiento //f 7| SIGNIFICATIVO .
/ ry Y
D (curriculo) /,/ / \ \\.\
,[E / /o | ACCIONEs \ |
/ \
N anlcxlq / \ \ \
T (medio social) \ AW
E 4 ENGRANDECIMIENTO
; HUMANO
5 Mapas Diagramas
conceptuales \%

posibles estrategias facilitadoras

Fuente: Moreira, M. (2017)

Al igual que los pensamientos, sentimientos y acciones son importantes el aprendizaje,
ensefianza, curriculum, medio social y evaluacion (agregado por Novak), que estarian
integrados también en el aprendizaje significativo. Por lo tanto, integrar estos aspectos en la
practica docente ayudara a la construccion de aprendizajes significativos que tomen en cuenta
el contexto, los intereses, necesidades, aprendizajes, conocimientos que los y las estudiantes
necesitan y que de esta manera generen la disposicion para aprender porque lo pueden observar

en su alrededor, ocuparlo y dotarlo de sentido (significado) mas alla de un aula.

Moreira (2017) define que el:

“Aprendizaje significativo es aquél en el que ideas expresadas simbdlicamente
interactian de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el aprendiz ya sabe.
Sustantiva quiere decir no literal, que no es al pie de la letra, y no arbitraria significa

que la interaccion no se produce con cualquier idea previa, sino con algin conocimiento

63



especificamente relevante ya existente en la estructura cognitiva del sujeto que

aprende.” (p. 30)

Esto significa que, el aprendizaje significativo se construye a partir de conocimientos
relevantes previos con los que se puede establecer una relacion con lo que se propone ensefiar
y que, por consecuencia, que los y las estudiantes aprendan. Asimismo, Moreira (2017) destaca

algunas condiciones para el aprendizaje significativo:

- El material del aprendizaje debe ser potencialmente significativo. Es decir, el
material no es significativo, sino que debe aportar elementos para que se
desarrolle a partir de él el significado.

- El aprendiz debe presentar una predisposicion para aprender.

Por lo tanto, es necesario generar ambientes de aprendizaje que ayuden a la
construccién de aprendizajes significativos, tomando como referencia los conocimientos
previos, los sentimientos, acciones, materiales potencialmente significativos y ver al

estudiantado como personas activas en la construccion de su aprendizaje.

De aqui se reitera la importancia de tomar en cuenta el contexto en el cual se desarrolla
el curriculo y las voces de los participantes en este proceso pedagdgico para que se incorporen
en el quehacer docente, que por consiguiente contribuira en la construccion de conocimientos

nuevos en los que se pueda establecer un interés y significado por parte de los y las estudiantes.

2.5 Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje en ambientes colaborativos busca propiciar espacios en los cuales se dé
el desarrollo de habilidades individuales y grupales a partir de la discusion entre los estudiantes

al momento de explorar nuevos conceptos, siendo cada uno responsable de su propio
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aprendizaje. Se busca que estos ambientes sean ricos en posibilidades y mas que organizadores

de la informacion propicien el crecimiento del grupo.

Para Lucero (2003) el aprendizaje colaborativo es el conjunto de métodos de instruccion
y entrenamiento apoyados con tecnologia, asi como de estrategias para propiciar el desarrollo
de habilidades mixtas (aprendizaje y desarrollo personal y social), donde cada miembro del

grupo es responsable tanto de su aprendizaje como del de los restantes miembros del grupo.

La necesidad de comunicar y discutir las ideas personales dentro del grupo conduce a
una mayor concrecion y precision en las ideas. Ademas, el entorno social expone a los
estudiantes a diversas perspectivas y opiniones, lo que les permite desarrollar la habilidad de

escuchar, una destreza crucial para la vida.

A su vez, Lucero (2003) enlista algunas de las ventajas del aprendizaje colaborativo:

o Promueve el logro de objetivos cualitativamente mas ricos en contenido, al reunir
propuestas y soluciones de varias personas del grupo.

o Se valora el conocimiento de los demas miembros del grupo.

o Incentiva el desarrollo del pensamiento critico y la apertura mental.

« Permite conocer diferentes temas y adquirir nueva informacion.

« Fortalece el sentimiento de solidaridad y respeto mutuo, basado en los resultados

del trabajo en grupo.

Ademas, aumenta:

o EIl aprendizaje de cada individuo debido a que se enriquece la experiencia de
aprender.

« La motivacion tanto para el trabajo individual como grupal.

o El compromiso de cada miembro con el grupo.
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o Lacercaniay apertura entre los participantes.

o Las relaciones interpersonales.

» La satisfaccion por el propio trabajo.

« Las habilidades sociales, la interaccion y la comunicacién efectiva.
e Laseguridad en si mismo.

o Laautoestimay la integracion grupal.

Por otro lado, disminuye:

o Los sentimientos de aislamiento.

o Eltemor a lacriticay a la retroalimentacion.

El aprendizaje colaborativo se basa en que el saber se genera socialmente a tra
ves del consenso del conocimiento de los miembros del grupo, para esto las personas dialogan
entre si, llegando a un acuerdo sobre el tema; es la construccion del conocimiento a través de
la interaccion social para generar conocimiento cientifico, por este motivo,
generar una educacion que permita la solidaridad estudiantil, el compafierismo y la a

mistad académica permite desarrollar lo cognitivo de una manera positiva.

En el aprendizaje cooperativo el docente cumple un rol mas mediador poniendo énfasis
en el didlogo y los acuerdos o desavenencias que el grupo pueda encontrar y exponer. Barrow
(1985) afirma que la habilidad del docente durante este proceso de aprendizaje es el
determinante mas importante de la calidad y el éxito de cualquier método educativo, ya que
ayuda a desarrollar el pensamiento de los estudiantes o habilidades de razonamiento
(resolucidn de problemas, metacognicién, pensamiento critico) cuando aprenden y a volverlos
mas independientes, a convertirlos en aprendices autodirigidos (aprenden a aprender,

administran el aprendizaje, etc.).
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Por esta razon, es fundamental recordar que el papel de los y las docentes en el proceso
de aprendizaje de sus estudiantes es el de mediadores para que ellos construyan su aprendizaje,
en este caso entre pares, mediante la colaboracion, pues es importante que ellos y ellas
comprender la importancia y respetar las ideas de los demas, ya que todos y todas convivimos

en una sociedad.

2.6 Estrategias pedagogicas

La practica docente se rige a partir de técnicas o estrategias que permiten organizar la
manera en la que se ensefian los contenidos curriculares de los planes y programas de estudio,

las cuales constituyen la columna vertebral para llevar a cabo la clase.

Las estrategias pedagogicas “se refieren a las acciones del docente, fruto de una
actividad constructiva, original y experiencial, que consecuentemente generan aprendizajes,
siendo estas planificadas, dindmicas y flexibles a los contextos y realidades sociales del grupo”
(Véasquez, 2010, citado por Chong y Marcillo, 2020:66). Enriquecer la construccién de los

aprendizajes de los y las estudiantes son el pilar para poner en préctica este tipo de estrategias.

Permiten tomar en cuenta los diferentes contextos en los que se desarrollan las clases
para ser recuperados por las y los docentes en la planificacion de las actividades que va a
desarrollar para ensefiar el curriculo escolar, de ahi, la importancia de llevar a cabo una
planeacion que entrelace los contenidos curriculares, las necesidades, intereses de los y las
estudiantes para disefiar estrategias innovadoras y significativas que promuevan los

aprendizajes, en este caso, el aprendizaje holistico y significativo.

Esto implica, de acuerdo con Lopez (2018):

Promover los cambios en el aula que significan considerar a la educacién, mas que un
acto de transmision, repeticion y memorizacion de conocimiento del docente al estudiante es
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abrir su perspectiva a un proceso holistica en el cual se intercambien saberes, se develan

experiencias en una comunicacion bidireccional entre docentes y estudiantes. (p. 315)

Es el punto donde converge la comunicacidon, como se ha sefialado anteriormente,
porque este tipo de estrategias promueven ese dialogo que en muchas ocasiones se encuentra
ausente u olvidado en el quehacer docente, porque se imparten las clases con lo dicho por los
documentos oficiales sin tomar en cuenta las caracteristicas de nuestro estudiantado, el

contexto o de manera fragmentada.

En conclusion, al integrar estrategias pedagdgicas, se integran las voces de los
principales actores del proceso de ensefianza - aprendizaje: estudiantes y docentes, para lograr
integrar el conocimiento, contextualizado y construir tanto aprendizajes holisticos como

significativos.

2.7 Estrategias didacticas

Las estrategias de ensefianza o estrategias didacticas estdn estrechamente vinculadas
con los métodos. Para  Ferreiro (2012) las estrategias  didacticas  constituyen
herramientas de mediacion entre el sujeto que aprende y el contenido de ensefianza que el
docente emplea conscientemente para lograr determinados aprendizajes. Por su parte las
estrategias de aprendizaje son los procedimientos predominantemente mentales que el
estudiante sigue para aprender. Asimismo, argumenta que las estrategias didacticas tienen
como objetivo dirigir y orientar la actividad mental de los y las estudiantes para que puedan
aprender de manera significativa. Es decir, estas estrategias no se limitan a acciones
observables que simplemente indican lo que hacen los y las estudiantes durante la clase; mas
bien, son acciones que inducen una actividad mental especifica en el estudiantado que
realmente promueve el aprendizaje. Por lo tanto, existe una relacion dinamica entre las

estrategias de ensefianza y las estrategias de aprendizaje.
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Bixio (2005) define las estrategias didacticas como el conjunto de acciones realizadas
por el docente con una clara y explicita intencionalidad pedagogica. Es notable en esta
definicion la importancia que Bixio otorga a la intencionalidad detras de las estrategias
didacticas; es decir, el docente debe reflexionar sobre los objetivos que busca alcanzar antes de

aplicar o dirigir estas estrategias.

Al respecto, Diaz y Hernandez (2010) sefialan que las estrategias didacticas se refieren
a las tacticas o métodos que los y las docentes utilizan en el proceso educativo con el proposito

de facilitar la construccién de conocimientos.

La estrategia lleva consigo sefialar la actividad del profesor, la actividad de los
estudiantes, la organizacion del trabajo, el espacio, los materiales, el tiempo de desarrollo, por
tanto, la estrategia didactica es una ordenacion de elementos personales, interpersonales, de

contenido, que al ponerlos en practica desencadenan una actividad en los estudiantes.

Para construir una estrategia didactica es necesario disefiar la secuencia didactica, para
Feo (2010) esta posee cuatro momentos esenciales: el inicio, el desarrollo, el cierre y la
evaluacion. Todos ellos integrados de una manera logica y sistematica que permite al profesor
generar un clima légico de clase que promueva en el estudiante un aprendizaje significativo.
La secuencia es en esencia un referente de los procedimientos de clase que el profesor de
manera deliberada pretende desarrollar; sin embargo, es un procedimiento flexible que se

adapta a las necesidades y expectativas del grupo.

Las técnicas didacticas forman parte de la didactica. De acuerdo con la Fundacion
Educacidn para el Desarrollo - Fautapo (2009) se conciben como el conjunto de actividades
que el docente estructura para que el estudiante construya el conocimiento, lo transforme, lo
problematice, y lo evalle; ademas de participar junto con el estudiante en la recuperacion de

su propio proceso. De este modo las técnicas didacticas ocupan un lugar medular en el proceso
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de ensefianza aprendizaje, son las actividades que el docente planea y realiza para facilitar la

construccion del conocimiento.

En esencia, decidir una estrategia didactica consiste en elegir la mas adecuada
combinacion de métodos, medios y técnicas que ayuden al estudiante a alcanzar la meta
deseada del modo mas sencillo y eficaz. Pero la complejidad de la practica educativa hace que
esa adecuada combinacidn presente variadas soluciones, que dependen no solo del profesor y

sus decisiones, sino también de los modelos y de las teorias educativas implicitas.

2.8 Estrategias cognitivas

Toledo (1989) define las estrategias cognitivas como habilidades mentales que permiten
desarrollar en los y las estudiantes procesos cognitivos, posibilitando la incorporacion y
relacion de nuevos conocimientos con los conocimientos previos en un esquema mental. Estas
habilidades son luego transferidas a una experiencia de aprendizaje real, como el desarrollo de

un proyecto.

Mientras que, Gaskins y Elliot (1999) sugieren que las estrategias cognitivas son
aquellas que los y las estudiantes saben como poner en practica en forma autbnoma para
procesar informacion con éxito. Se trata de estrategias que exigen un compromiso activo por
parte del estudiantado para construir sentido, adquirir dominio de la comprension y, recordar

conceptos, asi como monitorear el trabajo individual y colectivo.

Por otro lado, las estrategias se consideran como métodos que utilizamos para realizar
acciones especificas, facilitando el adecuado procesamiento de la informacion que recibimos a
través de los diferentes sentidos, especialmente la percepcidn. Segun la perspectiva de Toledo
(1989), la percepcion en un individuo activo es selectiva, y solo se procesa de manera activa la

informacion que se considera significativa.
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El logro de aprendizajes significativos comienza cuando estos estan realmente
relacionados con los estudiantes (ideas previas - conocimiento nuevo). EI conocimiento no se
transmite, sino que se construye, por lo tanto, el uso de estrategias cognitivas permite que el
estudiante recuerde y utilice sin dificultad un conocimiento en el proceso de adquirir otro

nuevo, es decir, la creacion de andamios en el proceso.

La teoria de Ausubel (1981) se centra en la estructura cognitiva del individuo,
destacando la importancia de que las personas cuenten con ideas previas que les permitan
comprender los nuevos materiales presentados. Ausubel también enfatiza la relevancia de la
madurez bioldgica, que implica la dotacidn genética. Estos dos aspectos son fundamentales en
la teoria del aprendizaje significativo, donde el estudiante decide cémo relacionar o vincular el
nuevo material con sus ideas previas, integrandose asi en su estructura mental (cognitiva). Es
en este punto cuando el aprendizaje se vuelve significativo, ya que es el estudiante quien

determina qué aprender y cuando aprenderlo.

Por lo tanto, las estrategias cognitivas se disefian para que el estudiante aprenda a
pensar, se auto enriquezca en su interioridad, con estructuras, esquemas y operaciones mentales
internas que le permitan resolver y decidir situaciones académicas y vivenciales. Los
aprendizajes, en ese sentido, seran significativos y requieren de la reflexion, comprension y

construccion de sentido.

Gaskins y Elliot (1999) sugieren dos estrategias cognitivas para realizar una tarea: el
estadio de reflexion - establecimiento de metas - planificacion y el de implementacién de

estrategias.

Durante el primer estadio, los y las estudiantes: analizan la tarea y eligen estrategias

adecuadas para ella, consideran las variables personales y seleccionan estrategias personales
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apropiadas, evaluan diferentes estrategias para comprender y recordar la informacion, analizan

los factores ambientales y seleccionan estrategias adecuadas a ellos.

Durante el segundo estadio, ademas de controlar los factores relacionados con la tarea,
la persona y el entorno, los y las estudiantes implementan estrategias de procesamiento de
informacidn para adquirir o producir conocimiento. Las estrategias para adquirir y recordar
sentido incluyen: examinar, activar el conocimiento previo, prever, formular hipdtesis y
establecer objetivos, comparar, crear imagenes mentales, generar preguntas y solicitar
aclaraciones, seleccionar ideas importantes, evaluar ideas, parafrasear, clasificar, organizar,

ensayar y estudiar

Las estrategias para producir conocimiento incluyen: resolver problemas, tomar
decisiones, investigar y componer. Especificamente para la composicion, es necesario acceder

al conocimiento, planifica, crear borradores y revisar la informacion.

Este tipo de herramientas ayudan a los y las estudiantes a construir y organizar su
conocimiento al encontrarse rodeados de diferentes fuentes de informacion, entre ellas las
TIC’s, por ello es importante retomarlas para que puedan construir proyectos donde desarrollen

su cognicién.

29 TIC’S en la educacion

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC'S) “son el conjunto de
recursos, herramientas, equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios; que
permiten la compilacion, procesamiento, almacenamiento, transmision de informacién como:
voz, datos, texto, video e imagenes” (Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las
comunicaciones, 2009), entre las cuales se encuentran pantallas, computadoras, dispositivos

electronicos como celulares, tablets o laptops.
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Actualmente las TIC se encuentran en diferentes estratos de la sociedad, desde el sector
productivo, economico, cientifico, cultural hasta el educativo. Esto Ultimo se deriva de las
decisiones que los distintos paises han tomado para incorporar las TIC en la educacion
adentrando a este mundo globalizado en donde nos encontramos y mundializado el saber, es

decir creando una aldea global de conocimiento.

La sociedad actual estd dominada por la ciencia y particularmente por la tecnologia,
esto genera a su vez nuevas formas de aprender, donde las y los nifios y adolescentes se han
adaptado, ya que ahora estan inmersos en la sociedad de la informacion y el conocimiento, lo

cual favorece su ingreso con tan solo un clic, sin embargo, es necesario acompanarlos.

La mayoria de los y las jovenes usan el internet para fines recreativos donde ellos
pueden buscar y aprender, e incluso ensefiar a otros de manera inmediata ya sea por un medio
escrito o videogréafico; o bien de socializacion, porque pueden compartir su sentir, su vida,
sus ideas con los otros y a su vez ver el de otros; ya sea usando un celular, una computadora o
viendo la television pues “las nuevas tecnologias se centran en los procesos de comunicacion
y suelen agruparse en tres grandes areas: la informatica, el video y la telecomunicacién, siendo

frecuente las interrelaciones en ellas” (Puentes, 2014: 38).

No obstante, la educacién sigue trabajando como desde hace siglos, si bien es cierto
que existen programas y algunos cursos de actualizacion docente, la realidad es que en muchas
escuelas no se ha logrado la incorporacion de las TIC en las planeaciones didacticas de manera
frecuente y variada. Pues bien, es evidente que durante la pandemia de COVID-19 se dio
cuenta de que el uso de las tecnologias permite conocer y practicar nuevas maneras de ensefiar

y aprender que favorecen la construccidn de aprendizajes significativos.

Riveros (2004, citado en Delgado et al., 2009) expresa sobre el uso del internet, lo

siguiente:
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* Como ambiente de aprendizaje, permite la aplicacion de principios derivados de los

enfoques de aprendizaje situado, colaborativo y constructivista.

* Es efectivo pedagdgicamente, ya que posibilita nuevos vehiculos de informacidon, mas
veloces y simultaneos, que superan los obstaculos de tiempo y espacio y permite utilizar de una

manera mas adecuada los recursos educativos disponibles.

* Produce un cambio en la forma de busqueda, adquisicion e interpretacion de los

conocimientos.

* Permite la interactividad, debido a la utilizacién del hipertexto, ya que la estructura
comunicativa cambia de una comunicacion lineal y no interactiva a una comunicacion no lineal

e interactiva entre usuarios.

Los beneficios del uso del internet y las TIC son innegables, es por esto por lo que poco
a poco se ha pretendido entrelazarla con los planes y programas de estudio para construir

situaciones de aprendizaje significativas.

Por consiguiente, el impacto que genera en los aprendizajes se puede visualizar en el
involucramiento de los estudiantes con su proceso de aprendizaje, especialmente en su
participacion y en los cambios en las practicas de ensefianza - aprendizaje de estudiantes y

docentes.

De ahi que, la transformacion y punto de partida siempre va de “afuera” hacia “adentro”
en el sistema educativo, lo cual genera multiples resistencias. La mayoria proviene de los
docentes, los cuales son agentes clave para la incorporacién de las TIC en los procesos de
Ensefianza-Aprendizaje, porque su formacion fue de manera tradicional, y por consecuencia,
no se encuentran familiarizados con el uso y lenguajes de las tecnologias. Trabajar para
contrarrestar esta resistencia no se limita a que solo ellos o ellas aprendan a utilizar y
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manejarlas, sino, a incorporarlas en su practica docente. Lograrlo requiere tiempo y apoyo para

que puedan comprender la nueva cultura y abrir sus horizontes. (Sunke., 2006: 44).

Es necesario sefialar que los y las docentes son la guia para las construcciones de
ambientes de aprendizaje que favorecen el aprendizaje de los y las estudiantes, son ellos y ellas,
en este caso quienes a través de su labor pueden acercar el conocimiento mediante las TIC, es
por esto por lo que entre el rol del o la docente se encuentra, dicho por Delgado, M., Arrieta,

X.y Riveros, V. (2009):

» Manejo y utilizacion adecuada de fuentes de informacion y de comunicacion actual (modelos

didacticos actuales y experiencias novedosas presentes en la Web).

» Utilizacion de todos los recursos disponibles en la Internet para el aprendizaje y la ensefianza
fuera del aula de clase de la institucion educativa, tales como: foros virtuales y listas de paginas
Web, espacios de trabajo cooperativo, herramientas de comunidades virtuales, paginas

dindmicas y personalizables, entre otros.

» Cumplir con su funcion de orientador de sus estudiantes para despertar en ellos una actitud
responsable ante la utilizacion de las TIC, especificamente de la Internet, mostrando los

peligros del uso de este de manera inadecuada.

* Revision de los materiales didacticos tradicionales, reorganizacion y propuestas novedosas

que incluyen la utilizacion 6ptima de recursos para cada objetivo planteado.

« Construccion de paginas Web educativas adaptadas al entorno sociocultural de sus alumnos.

* Evaluacion de la pertinencia y funcionalidad de paginas Web y Software educativos

existentes, para la recomendacion de estos a sus estudiantes.
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* Reconocer y hacer saber a sus estudiantes que pueden aprender en cualquier lugar donde se

encuentren y a cualquier hora; es decir, fuera del aula de clase de la institucion escolar. (p. 18)

En definitiva, el uso de estos recursos informaticos puede ayudar a que los y las
docentes puedan mejorar su practica docente y de esta manera brindar a sus estudiantes un
aprendizaje online o e-learning donde se ofrezca la oportunidad de aprender fuera del aula, a

su propio ritmo y desde el lugar donde se encuentren.

2.10 Aprendizaje online o E-learning

La manera en que aprendemos y ensefiamos estd en constante evolucion, en paralelo
con el progreso de la sociedad. Estamos presenciando el comienzo de una nueva etapa de
evolucion, impulsada por el desarrollo de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC), y su integracion y uso extendido en las interacciones sociales y en el
ambito educativo. En la actualidad, la educacion hoy debe centrarse en la preparacion de las
personas para aprender, para ser autbnomas en su proceso de acceso y seleccion de la
informacidn relevante, y para adaptarse a las necesidades cambiantes a lo largo de toda la vida,

eso implica el desarrollo de sus habilidades digitales.

La ensefianza online, de acuerdo con Marcelo (2002) se refiere a un sistema de
educacion a distancia que utiliza tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) para
combinar diversos elementos pedagdgicos. Estos incluyen la instruccion clasica, ya sea
presencial o de autoestudio, practicas, interacciones en tiempo real como videoconferencias o
chats, y también interacciones diferidas como la tutoria, los foros de debate y el correo

electronico.

La ensefianza virtual u online presenta ventajas que explican su rapida expansion, tales

como la capacidad de emplear materiales multimedia, la facil actualizacién de los contenidos,
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la interactividad, el acceso al curso desde cualquier ubicacion y en cualquier momento, asi
como la disponibilidad de retroalimentacion inmediata, lo que permite al profesor evaluar si el

alumno esta respondiendo al método y alcanzando los objetivos establecidos inicialmente.

Al construir este tipo de aprendizaje se logran desarrollar habilidades como la
resolucion de problemas, pensamiento critico, razonamiento y reflexion, mediante la creacion

de entornos de interaccion social a través de herramientas digitales para el trabajo.

Como lo refiere Grant (2011) las herramientas digitales permiten la comunicacién entre
sujetos, el rapido acceso a la informacion y la participacion colaborativa a diferentes niveles
de profesores, estudiantes, asi como de toda la comunidad educativa. El uso de todas estas
herramientas le ha permitido al e-learning avanzar hacia una dinamica colaborativa que permite

la construccidn social del conocimiento.

Por lo tanto, el aprendizaje online o e-learning permite potencializar actividades de
trabajo colaborativo a través de dispositivos electronicos para lograr un aprendizaje

significativo.

A su vez, este tipo de aprendizaje en los y las estudiantes logra generar buenos
resultados en su aprendizaje del idioma inglés, ya que pueden estudiar bajo diversas
aplicaciones donde pueden ir practicando dia a dia, tal es el caso de Duolingo, 0 en su caso en
los sitios web enfocados en la gamificacion del aprendizaje del idioma, lo que genera mayor

interés, motivacion y autonomia en los estudiantes.

2.10 Transversalidad

La transversalidad se ha convertido en un instrumento articulador, que nos dirige hacia
un fin, a partir de interrelacionar y globalizar los contenidos curriculares tomando en cuenta el
sector educativo, con la familia y la sociedad para construir un aprendizaje integrador en los y
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las estudiantes, debido a que “la transversalidad se presenta como un instrumento para
enriquecer la labor formativa, conectar los distintos saberes de una manera coherente y

significativa; por lo tanto, vincula la escuela con la realidad cotidiana.” (Jaugueri, 2018, p. 72).

Es precisamente eso, la vinculacion de los saberes escolares con la sociedad para
construir puentes entre la teoria y la practica, que generalmente no se logran debido a la
fragmentacion de los contenidos por asignaturas, temas o areas del conocimiento, sin embargo,
la transversalidad surge en respuesta a este problema que se acentla de manera mas directa en

la educacion secundaria en México.

En palabras de Tobon (2013):

La transversalidad consiste en abordar un problema con los saberes de varias
disciplinas, areas o campos con el fin de lograr una comprension y resolucion mas
integral y sistémica, asi como tener mayor impacto y trascendencia en los productos
que se buscan. En el campo formativo, la transversalidad permite que los estudiantes
aprendan a articular los saberes de varias disciplinas en un problema del contexto y esto
les ayuda a tener una mejor comprension de los contenidos. Ademas, acerca el mundo
educativo con el mundo social, dado que en la vida cotidiana los problemas son

transversales y requieren de varias disciplinas para poderse resolver. (p. 20)

Por tal motivo, es importante reconocer que la transversalidad va mas alla del aula,
porque recupera la vida en la que se desenvuelve el acto educativo, en donde se esta consciente
de que los y las estudiantes vienen de un contexto social, econémico, digital y espacial, que
deben tomarse en cuenta al momento de poner en marcha los conocimientos estipulados en los
planes y programas, porque el saber, el conocimiento no se construye Unicamente en la escuela,
para lograr un aprendizaje significativo, los contenidos, las actividades deben estar orientadas

al mundo en el que se desarrolla el curriculum escolar.
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Una de las principales maneras para generar la transversalidad es a travées de proyectos,
como menciona Jaugueri (2018) debido a que representan de manera significativa e importante
conocimientos que ayudan a la formaciédn de los y las estudiantes, porque les brindan otra forma
de organizar, asimilar y utilizar los contenidos que se les presentan, porque buscan atender
necesidades de la comunidad estudiantil o el contexto social que son tomadas en cuenta para la
planeacion de las actividades escolares y de esta manera darles sentido a los contenidos

curriculares para impactar en el contexto en el que se desarrollan.

Los contenidos curriculares asi como la construccion de nuestros aprendizajes se
integran de manera holistica para poder relacionarnos y movernos en el mundo, porque la
educacion no se limita a una asignatura o un aula, va mas alla, de aqui la importancia de
incorporar la transversalidad en las aulas para poder dotar de herramientas, habilidades,
conocimientos que ayuden a la y el estudiante de educacion basica a ir mas alla de un saber
encasillado, que visualice que vivimos en un mundo donde todo esta en todo®, y la escuela
retome este fundamento para acogerlo en las aulas: la educacion, las visiones sobre los
contenidos, los aprendizajes, las materias, las habilidades, la sociedad son un conjunto
complejo que debemos aprender a construir conjuntamente para dotar de sentido a lo que

aprendemos, por qué aprendemos y para qué aprendemos.

2.12 Pedagogia por proyectos

En esta categoria se comienza mostrando su antecedente el cual se denomina: método
por proyectos pues fue la guia e inspiracion para que se reestructura y se conformara la

pedagogia por proyectos que se conoce ahora.

8 Una frase de Anaxagoras, cuyo principio es precursor de la teoria de los 4&tomos.
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2.12.1 Antecedente: Método por proyectos

La Metodologia por Proyectos fue impulsada por el autor William Heard Kilpatrick
(1871-1965), influido por las ideas de John Dewey (1859-1952). Kilpatrick describio su
método como un modelo formativo destinado a fortalecer el desarrollo del individuo ante los

problemas que se presentan en su entorno y a lo largo de su vida.

Comenzando con la idea de Dewey (1950, citado en Garcia, 2008) sobre:

Lo que se aprende en la escuela es, en el caso mas favorable, sélo una parte pequefia de
la educacion, una parte relativamente superficial; y sin embargo todo lo que se aprende
en la escuela crea distinciones artificiales en la sociedad y aleja a las personas unas de
otras. Consiguientemente exageramos el valor de la instruccion escolar, comparada con

lo que se gana en el curso ordinario de la vida (p. 81).

Y a su vez, Kilpatrick propone que:

Para comprender como el aprender se introduce en la vida tenemos que mirar a la vida
y especialmente a la vida fuera de la escuela. Pues a pesar de nuestros prejuicios
académicos, el aprender fuera de la escuela es aun el tipo esencial de aprender, que ha
sido siempre y sigue siendo en cantidad e importancia y probablemente en calidad el

aprender mas importante que realizamos (1944: 39, pg. 81).

Estas ideas han sentado las bases para la conformacion de la pedagogia por proyectos,
la cual surge a partir de ver a la educacion, el proceso de formacién y ensefianza, como un
camino para conocer, actuar y pensar sobre lo que acontece fuera de las aulas, porque la
educacion no se limita a la escuela, sino que pretende ir mas alla para dotar a los y las

estudiantes de herramientas que le permitan abrirse camino en la vida, en la sociedad.
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2.12.2 Definicion: Pedagogia por proyectos

La consolidacion de pedagogia por proyectos tiene su auge en Francia a principios del
siglo XXI con autoras como Josette Jolibert y Christine Sraikise quienes tomando como
referencia a Kilpatrick y Dewey reformulan la construccion de proyectos, dandole un
significado mas actual y humanistico en el que se cambia la concepcion del proceso

pedagdgico.

En palabras de Jolibert y Sraiki (2009):

Esto significa ver a los nifios como sujetos de su propia formacion en lugar de
considerarlos como objetos de ensefianza. Terminar con la situacion de nifios "sentados
y en silencio” que intentan memorizar (la mayoria sin éxito) lo que ensefia el maestro.
Preferir nifios activos en un medio que ellos mismos manejan, nifios que construyen sus
aprendizajes para resolver problemas que les plantean sus propios proyectos y los

proyectos elaborados junto con sus compafieros. (p. 28)

Por tal motivo, las y los docentes ayudan “al alumnado a hacer distinciones, tomar
consideraciones mas elaboradas y desarrollar las actitudes sociales sobre las decisiones
adoptadas” (Parejo y Pascual, 2014, p. 2) porque al incorporarse tanto sus voces y la manera
en la cual se entiende el fendmeno educativo, se logra dar cuenta de la importancia de escuchar
las voces para generar proyectos de impacto social que sean del interés de los y las estudiantes.
Asimismo, “desarrollar personalidades que tengan a la vez el sentido de la iniciativa y de la

responsabilidad, pero también de la tolerancia y de la solidaridad” (Jolibert y Sraiki, 2009:28).

La pedagogia por proyectos es una estrategia pedagdgica que implica tomar en cuenta

las opiniones, comentarios y sugerencias de los actores principales que incurren en el aula, es
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decir, docentes y estudiantes, para trabajar y encaminar las practicas educativas en los intereses

que presentan. De acuerdo con Ospina (2010):

La adopcion de la pedagogia por proyectos, como instrumento metodologico,
permite el despliegue de una actividad reflexiva anclada en una situacion real con una
fuerte dosis de motivacién. De esta manera, los procesos de aprendizaje de la lectura 'y
la escritura surgen de necesidades reales experimentadas por los estudiantes y no de
imposiciones externas que coartan la libertad comunicativa y se desvinculan del entorno

social del estudiante. (p. 60)

Es importante reconocer que el incorporar en el quehacer docente, especificamente en
la planeacion, el contexto e intereses de los y las estudiantes, ayuda a construir aprendizajes
significativos y al mirarlo como una unidad que integra el todo para poder conjuntarlos en un
proyecto, de la misma manera, se construyen aprendizajes holisticos. La pedagogia por
proyectos recupera ese dialogo entre los actores, que muchas veces se encuentra ausente

durante la clase.

En este sentido, dentro de la Pedagogia por Proyectos, el énfasis recae en la creacion
de conexiones significativas entre los conocimientos, en lugar de simplemente recordar
informacidn. Por ello, se destaca la integracion curricular o curriculum globalizado, ya que este
enfoque propone que el aprendizaje se centre en los procesos, tanto en términos de como se
hacen las cosas como en cdmo se entienden, lo que les permitira a los estudiantes seguir
aprendiendo a lo largo de sus vidas. Ademas, busca que el conocimiento impartido en la escuela
esté actualizado y responda a la necesidad de que la educacién brinde una perspectiva tanto
local como global, considerando a los individuos como parte de una comunidad que enfrenta

desafios tanto locales como globales.
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Para llevar a cabo una pedagogia por proyectos es importante estar atentos al contexto
circundante, de modo que todo pueda contribuir de manera positiva al proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula. Esto implica considerar los entornos de aprendizaje como parte de las
Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje, donde los estudiantes estan inmersos como
sujetos. Esto requiere tener en cuenta la organizacion, los recursos, las interacciones y otros
aspectos que pueden mejorar las condiciones de aprendizaje de manera integral. Su proposito
es crear un entorno propicio donde los estudiantes puedan desarrollar su potencial cognitivo,
emocional y social de manera efectiva. Estas condiciones estan destinadas a optimizar la
experiencia educativa y ayudar a los estudiantes a alcanzar sus metas de aprendizaje de manera

significativa.

Estas condiciones favorecen la pedagogia por proyectos, que para Jolibert y Sraiki
(2009) es una estrategia de formacion que ayuda a los y las estudiantes a desarrollar sus
habilidades y conocimientos, a partir de proponer acciones y participar de manera activa en la
construccién de proyectos. Por lo que proponen la construccion de los siguientes proyectos

colectivos:
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Figura 3. Proyecto Colectivo.

PROYECTO COLECTIVO
I Y Y
Proyecto de accion [ Proyecto global de Proyectos especificos
oot et aprendizaje de construccian de
Lo que uno va a hacer = . competencias
et Lo que uno va a aprender (entre los cuales Proyecto
+Definiclanes del an las diferentes dreas especifico en lectura y
prayecto.., de los programas oficiales roduccion de escritos)
* Planificacion de tareas. SRLogrames P
* Reparto de tareas y < en cuestion gy, e——
roles. Las competencias mas
» Modalidades de » * Dominio dellenguajey || acotadas que uno va a
socializacion y de dela Iengua. reforzar o construir
valorizacién del + Educacién cientifica.
l’@SUIthE). * Educacidn fisica Yy « Loqueunoya sabe.
. E.valuauon al . deportiva. « Lo que TODOS
Iouros obaeriador * Eucitera B i
y obstaculos i
encontrados. ¢ Lo que uno aprendio.
= Resoluciones. » Lo que uno debera
' ' reforzar.

Fuente: Jolibert y Sraiki (2009)

El proyecto de accion es una practica comun en el &mbito escolar que ofrece diversas
oportunidades de aprendizaje en todas las areas del curriculo. Los docentes planifican junto
con los estudiantes desde el inicio del ciclo escolar, centrandose en promover las competencias

que ellos y ellas deben dominar al final del afio.

Por otro lado, el proyecto global de aprendizaje permite que tanto los nifios como el
docente establezcan de manera general los objetivos de aprendizaje relacionados con un tema
especifico. Esto fomenta la reflexion y la priorizacion de los aprendizajes, siempre orientados

hacia la construccion de competencias.

En cuanto a los proyectos especificos de construccion de competencias, es importante
destacar que las competencias a desarrollar son muy precisas. Para evaluar estos proyectos, es
fundamental que los estudiantes participen en un proceso de reflexion metacognitiva, lo que

les permite expresar de manera personal sus aprendizajes.
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Los cuales, a su vez, como lo plantea Jolibert y Sraiki (2009) se componen de las

siguientes fases:

Fase I: Definicion y planificacion del proyecto. En esta etapa inicial, se establecen los
objetivos y metas del proyecto de manera conjunta entre estudiantes y docentes. Se fomenta el
uso del lenguaje escrito al elaborar acuerdos pedagogicos, donde los participantes se
comprometen con su formacion. ElI maestro identifica las fortalezas y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes a traves de su voz, buscando herramientas para potenciar su

desarrollo.

Fase Il: Explicitacion de los contenidos de aprendizaje y competencias a construir. Se
define la linea de accion didactica explorando los intereses de los estudiantes. Su voz influye
en el disefio de la ruta del proyecto, considerando tanto los temas motivadores como las

necesidades del grupo en términos cognitivos y sociales.

Fase I1l: Realizacion de tareas y construccién progresiva de los aprendizajes. En esta
fase se ejecuta la planificacion del docente, con seguimiento continuo de los avances de los
estudiantes, acompafiamiento en sus tareas y retroalimentacion constante. Se llevan a cabo los
compromisos adquiridos, facilitando la construccion de competencias previamente

establecidas.

Fase IV: Socializacion y valorizacién de los resultados del proyecto. Se comparte el

producto final del trabajo, permitiendo que otros aprecien su alcance y desarrollo.

Fase V: Evaluacion colectiva e individual del proyecto. Durante esta etapa, se brindan
espacios de participacion para que los involucrados expresen su percepcion del trabajo

realizado. A partir de la reflexion, se toman decisiones para futuros proyectos.
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En consecuencia, se emplean estrategias de ensefianza/aprendizaje basadas en el
enfoque auto y socio constructivista. En este contexto, los y las estudiantes aprenden haciendo,
participando activamente en la resolucién de problemas y enfrentando situaciones que les
estimulan a avanzar en su aprendizaje. El dialogo, la interaccion y la confrontacion con los
demas son elementos clave en este proceso. Los y las estudiantes construyen su conocimiento
cuando lo que hacen o lo que se les propone tiene significado para ellos. Ademas, como lo
mencionan Jolibert y Sraiki (2009) el aprendizaje se potencia cuando los adultos, ya sean
docentes o padres, consideran tanto las habilidades y competencias previas de los nifios, como
sus deseos y necesidades actuales, asi como sus aspiraciones hacia nuevos objetivos por

alcanzar.

Indudablemente, todo esto se hace posible gracias a la transformacion del rol del
docente. De ser simplemente un transmisor de conocimientos, ahora se convierte en un
mediador y facilitador del aprendizaje. Sin embargo, esto no implica que deje de ser una fuente
de informacion confiable. Méas bien, el docente asume la responsabilidad de guiar, apoyar y
motivar a los estudiantes en su proceso de construccion de conocimiento, fomentando su

autonomia, reflexién y participacion.

Es decir, los docentes reflexionan sobre su labor se apoyan en elecciones didacticas y
pedagdgicas bien definidas, asi como en un profundo conocimiento de sus estudiantes,

comprendiendo sus capacidades y necesidades individuales.

Los estudiantes descubren su capacidad para pensar por si mismos y en colaboracién
con sus comparieros, reconociéndose como interlocutores validos en el aula. Aceptan y abordan
desafios, resuelven problemas, toman iniciativas y evaltan su progreso. Analizan sus errores,

comunican sus acciones y se plantean nuevos desafios. Al encontrar significado en sus
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aprendizajes, se comprometen activamente con exploraciones voluntarias, asumiendo la

responsabilidad de su progreso de manera independiente con el apoyo del docente.

La eficacia y profundidad de los aprendizajes estan estrechamente ligadas al control
que los y las estudiantes tienen sobre sus propias actividades: como interpretan el significado
de las tareas, como se organizan para alcanzar un objetivo, como gestionan el tiempo, el espacio
y los recursos, y como reflexionan sobre sus resultados para aprender de ellos. En proyectos,
los estudiantes tienen el deseo, los medios y el poder para lograr lo que se proponen. Utilizan
todas sus capacidades mentales y energia para avanzar hacia los objetivos que se han fijado,

con el apoyo mutuo de sus comparieros.

Por consiguiente, es esencial promover en el aula una dindmica de cooperacion, dado
que los aprendizajes se convierten en un esfuerzo colectivo. Como lo mencionan Jolibert y
Sraiki (2009), el clima emocional que se genera durante la realizacion de un proyecto en clase,
con sus desafios y tensiones, pero también con el reconocimiento, el respaldo y el entusiasmo
que los estudiantes pueden proporcionarse entre si contribuye al desarrollo de personalidades

activas, sélidas, tolerantes y solidarias.

En este sentido la autoevaluacion y coevaluacion funcionan como herramientas de
aprendizaje, ya que son formas de evaluacidn con un aspecto de la reflexion metacognitiva y
se incorporan al proceso de aprendizaje mismo, en tanto que actividad continua. Las diversas
formas de evaluacion son concebidas en primer lugar como herramientas que permiten
construir el aprendizaje, donde los y las estudiantes ven mejor sobre qué puntos deben mejorar

y a su vez, el docente donde debe aportar su apoyo.

En definitiva, la Pedagogia de Proyecto facilita que el estudiante construya su propio

aprendizaje de manera significativa, con el apoyo de sus compafieros, docentes, sus padresy la

87



comunidad educativa en general. Pues en este enfoque, el mundo particular del estudiante, su

entorno y sus experiencias de vida que seran parte de su proceso reflexivo.
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I11. METODOLOGIA

El presente capitulo aborda aquellos elementos que ayudan y nos acercan a la
problematica que se pretende dar solucién con esta propuesta pedagdgica. Se da un
acercamiento a la naturaleza de esta investigacion bajo el paradigma cualitativo que nos ayuda
a establecer la mirada con la que se elabora este documento, asi como el tipo de investigacion:
Etnografia. También nos encontramos con el contexto de la escuela que tomamos como
referencia para la construccion de este documento, mediante el diagndstico podemos
acercarnos a las necesidades, interés e importancia que tiene una transversalidad de los

contenidos en primer grado de educacion secundaria para la ensefianza del inglés.

3.1 Paradigma cualitativo

La investigacion cualitativa es un conjunto de técnicas empleadas para obtener una
vision general del comportamiento de las personas sobre un tema en particular. Los
investigadores del campo optan por utilizar este método para comprender o explicar el

comportamiento, las motivaciones y caracteristicas de un grupo especifico.

Este tipo de investigacidn por lo regular genera ideas y suposiciones que pueden ayudar
a entender cémo es percibido un problema y al mismo tiempo ayuda a definir o identificar

opciones respecto al tema 'y sus soluciones.

Segun Salgado (2007) los métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el
mundo social esta construido de significados y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea
una pieza clave de la investigacion cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente
los significados sociales. La realidad social asi vista esta hecha de significados compartidos de
manera intersubjetiva. El objetivo y lo objetivo es el sentido intersubjetivo que se atribuye a

una accion. La investigacion cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una
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comprension profunda de los significados y definiciones de la situacion tal como nos la
presentan las personas, mas que la produccién de una medida cuantitativa de sus caracteristicas

o conducta.

El constructivismo le otorga a la investigacion cualitativa los énfasis principales que lo

caracterizan:

° El reconocimiento de que el investigador necesita encuadrar en los estudios, los
puntos de vista de los participantes.

° La necesidad de investigar cuestiones abiertas.

° Dado que el contexto cultural es fundamental, los datos deben recolectarse en
los lugares donde las personas realizan sus actividades cotidianas, en este caso en las clases
que los y las estudiantes toman.

° La investigacion debe ser Gtil para mejorar la forma en la que se desenvuelven
los y las estudiantes.

° Mas que variables “exactas” lo que se estudia son conceptos, cuya esencia no

solamente se captura a través de mediciones.

3.2 Investigacién etnografica

El método etnografico es una técnica de investigacion utilizada para estudiar y
comprender las culturas y sociedades humanas. Consiste en la observacion participante, donde
el investigador se sumerge en el entorno cultural que esta estudiando, participando en las
actividades cotidianas, interactuando con los miembros del grupo y observando sus

comportamientos y practicas.

El objetivo principal del método etnografico es obtener una comprensién profunda y

detallada de la vida social y cultural de un grupo especifico, desde su perspectiva interna. Esto
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implica no solo observar lo que la gente hace, sino también intentar entender por qué lo hacen,
qué significados y valores subyacen a sus acciones y cOmo estas se relacionan con su contexto

cultural mas amplio.

Ademas de la observacion participante, el método etnografico también puede incluir
entrevistas, analisis de documentos y otros métodos cualitativos para recopilar y analizar datos.
En Gltima instancia, el objetivo es producir descripciones ricas y contextualizadas de la vida de
los grupos estudiados, que puedan utilizarse para generar teorias sobre la cultura y la sociedad

o0 generar soluciones a los problemas identificados.

Para Garcia y Giacobbe (2009) el método etnografico se considera:

> Empirico: lainformacion surge de la observacion, para obtener datos de primera
mano.

> Inductivo: la investigacion comienza con la recoleccion de los datos y no a partir
de un sistema tedérico.

- Holistico: trabaja con hechos globales, aunque a pequefia escala. Subjetivo:
admite sesgos subjetivos al analizar los datos. Su meta es reconstruir las categorias especificas

que los participantes usan para conceptualizar sus propias experiencias.
> Generativo: genera categorias conceptuales, a partir de la descripcion

sistematica, usando variadas fuentes de datos.

> Constructivo: las unidades de analisis que se estudian se extraen de lo que va

sucediendo, se construyen en el curso de la observacion, descripcion y analisis.

> Contextualizado: las observaciones se situan en determinado lugar.

En este caso, se opto por esta metodologia de la investigacion debido a que, como los

propdsitos planteados, se interesa conocer el ambiente en el que los estudiantes de primero de
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secundaria aprenden inglés, tomando sus aportaciones y en conjunto generar soluciones o

propuestas ante el problema que se identifico, respetando sus opiniones e intereses.

3.3 Contexto institucional

La propuesta se sitUa en una escuela secundaria en el Estado de México, donde la
mayoria de la poblacién se encuentra en un contexto de pobreza y marginacion, ademas de ser

una zona semiurbana donde la mayor parte de la economia es el comercio informal.

Ademas, la poblacidn estudiantil no se encuentra familiarizada con el idioma Inglés, ya
gue no se encuentran seguros con su aprendizaje en este ambito, recordemos que México es
uno de los pais con mas incidencias de Bullying, si esto le sumamos que los estudiantes estan
aprendiendo un nuevo idioma que se considera para personas de alto nivel socioeconémico y
con un estigma de razas, donde las personas de piel clara son a las que se les facilita y no se les

ve mal intentando aprender y hablar el idioma.

Por este motivo, muchos de los estudiantes se desesperan muy rapido y no se sienten
seguros al momento de tratar de comunicarse en inglés y como consecuencia terminan

truncando sus ganas de continuar con su proceso de aprendizaje.

Dentro de la escuela, los docentes de inglés se encuentran bajo el Programa Nacional
de Inglés (PRONI), el cual comenzé como una prueba piloto en 2009 en todas las entidades
federativas desde el tercer grado de preescolar hasta el sexto grado de primaria, para 2011
comienza la siguiente prueba que MCER es llevada hasta el nivel secundaria, y finalmente para
2015 este proyecto queda establecido desde el preescolar hasta el nivel secundaria tanto en

escuelas generales como técnicas.

Através del PRONI se impulsa el dominio del idioma inglés en los educandos, logrando
asi la capacidad de comunicarse en inglés, permitiendo se acerquen a diferentes culturas;
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ademas se favorece la movilidad social, se generan mayores oportunidades de empleo mejor
remunerados y se facilita el acceso a la informacion y a la produccion de conocimientos.
Mediante el PRONI, se espera que los educandos puedan argumentar con eficacia, se
comuniquen con fluidez y naturalidad en el idioma inglés, utilicen las Tecnologias de la
Informacion y Comunicaciones para obtener, procesar, interpretar informacion, asi como que
lo utilicen como una herramienta para acercarse a la poblacion estudiantil de diferentes culturas

en el mundo.

Para el ejercicio fiscal 2016 el PRONI se incluyo en el Presupuesto de Egresos de la
Federacion, el cual tuvo como componentes principales: la produccion y distribucién de
material educativo para docentes y educandos; asi como el fortalecimiento del personal docente
en la ensefianza de la lengua; ademas cont6 con un respaldo de una politica publica, es decir,
contribuyd a metas nacionales y objetivos sectoriales que sustentan su aplicacion, puesto que

debe incidir de manera directa en la mejoria de un grupo social o en una actividad determinada.

El PRONI se sustenta en la propuesta curricular avalada por la Universidad de
Cambridge, institucion lider a nivel mundial en la ensefianza y evaluacion del idioma inglés.
Estableciendo un perfil de egreso para los educandos, el cual se espera que al concluir la
secundaria haya alcanzado un nivel B1 del MCER, lo que les permitira comprender los puntos
principales de textos claros y en lengua estandar; producir textos sencillos y coherentes sobre
temas que le son familiares; describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi

como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.
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3.3.1 Diagnostico

Para recabar informacion empirica y hacer un acercamiento al objeto de estudio se
selecciond a una poblacion perteneciente a un grupo de primer grado de educacion secundaria
del turno vespertino de la E.S.T.I.C. 0121 “Octavio Paz” con el propésito de conocer con qué
conocimientos cuentan sobre el idioma inglés, el como se esta ensefiando y si han trabajado
por proyectos con otras asignaturas. Esto nos da cuenta de la situacion en la que se encuentra
la ensefianza en secundaria, especialmente en la asignatura de Lengua Extranjera: inglés para

poner en marcha la propuesta pedagdgica de este documento.

A través de un cuestionario dirigidos a estudiantes de primer grado a partir de una
muestra no probabilistica por conveniencia porque como lo sefiala Otzen y Manterola (2017)
este tipo de muestra permite seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser incluidos,
ademas de que resulta conveniente por la accesibilidad y proximidad de los sujetos. Por tal
motivo para la aplicacion de los cuestionarios se eligié a una muestra de 21 estudiantes
pertenecientes a los grupos A y B, para conocer informacion que ayude a comprender el
universo de estudio, esto debido a que un grupo cuenta con un maestro de inglés y el otro no
debido a que no se dan a ofertar esas horas ante la SEP, sino que se mantienen entre docentes
recomendados por los directores y aceptados por la supervision de la zona , por lo cual el

orientador a cargo se hace responsable de esa asignatura; por otra parte para la entrevista.

Asi mismo para hacer las muestras mas heterogéneas posibles, se tomé a dos
participantes de cada grupo pertenecientes a ambos sexos (masculino y femenino), siendo un
total de 4 estudiantes. La cual fue una muestra no probabilistica por cuotas, en palabras de
Ferrer (2010) se asienta generalmente sobre estratos de la poblacién y/o de los individuos mas

"representativos” o "adecuados" para los fines de la investigacion.
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En este tipo de muestreo se fijan unas "cuotas” que consisten en un nimero de

individuos que retnen unas determinadas condiciones, en este caso, estudiantes de primer

grado de educacion secundaria de ambos sexos (femenino y masculino).

A continuacion, se presenta la técnica e instrumento utilizado:

1) Unade las técnicas fue la encuesta, siendo el instrumento un cuestionario, para Meneses

2)

y Rodriguez (2011) el cuestionario es un instrumento estandarizado que se utiliza para
recabar informacion de campo en investigaciones cualitativas, ademas de ser una
herramienta que a través de un conjunto de preguntas logra recoger informacion de una
muestra de personas y permiten hacer una comparacion estadistica, dependiendo del
tipo de interrogantes. Las preguntas abiertas dan espacio a la expresion libre de la
respuesta, asi como dar un acercamiento mas directo a lo que se piensa, reduciendo los
errores de comprension sobre la pregunta; y las cerradas son aquellas que contienen
respuestas predeterminadas que facilitan la comparacion y la dispersion de las
respuestas.

Mientras que la segunda técnica fue una entrevista la cual, para Lopezosa (2020):

Tiene menor rigidez que las entrevistas estructuradas, ya que cuentan con
preguntas fijas, pero en este caso los entrevistados pueden contestar libremente sin
necesidad de elegir una respuesta especifica como sucede en las entrevistas
estructuradas. Incluso los investigadores pueden interactuar y adaptarse a los
entrevistados y a sus respuestas, en definitiva, son entrevistas mas dinamicas, flexibles
y abiertas, y por tanto permiten una mayor interpretacion de los datos que con las

entrevistas estructuradas.
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Cuyo instrumento fue el guion de entrevista, el cual giré en torno a tres ejes
principales: aprendizaje transversal, temas de interés y como se desarrollan sus clases.

(Ver anexo 2)

En los cuestionarios utilizados se optd por un cuestionario mixto ya que fueron
elaborados con preguntas abiertas y cerradas. Basado en tres ejes: conocimiento previo
del idioma, diagnostico del nivel de inglés y aprendizaje transversal. EI primero
recolecta informacion sobre su experiencia con el acercamiento que han tenido con el
idioma. En el segundo eje es precisamente evaluar con qué nivel de inglés cuentan los
estudiantes de primer grado de nivel secundaria. Finalmente, la Gltima seccién da a
conocer si los aprendizajes que adquieren los estudiantes los pueden relacionar con

otras materias. (Ver anexo 1)

Figura 4. Diagrama: Fases de andlisis de datos. Utilizado para la interpretacion de los datos

recabados en el diagndstico.

Recoleccion de
los datos

Organizacion

Reduccion de
los datos

Extraccion y

verificacion de
las conclusiones

Fuente: Gurdian, A. (2010)
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Las técnicas e instrumentos presentados fueron de gran utilidad para conocer mas a la
poblacién a la cual se dirige esta propuesta pedagdgica, pues se pudo contar con testimonios
orales que permitieron conocer los temas de interés, la participacion que tienen sobre las clases

gue toman y por otra parte de manera escrita un acercamiento sobre cual es su nivel de ingleés.

3.3.2 Resultados del diagnostico

Con los datos recabados se logrdé conocer un poco mas al universo de estudio, los

resultados quedan plasmados en las siguientes tablas.

Masculino Femenino

12 9

Tabla 1. Numero de estudiantes encuestados por género.

12 afios 13 afios 14 afios Total
Masculino 0 11 1 12
Femenino 2 6 1 9
Total 2 17 2 21

Tabla 2. Rango de edades y género de los estudiantes encuestados.

Masculino Femenino

2 2

Tabla 3. Numero de estudiantes entrevistados por género.

12 afos 14 afos Total
Masculino 0 1 1
Femenino 2 1 3
Total 2 2 4
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Tabla 2. Rango de edades y género de los estudiantes entrevistados.

Con esta informacion podemos percatarnos de que el rango de edad de los estudiantes
de primer grado de educacion secundaria oscila entre los 12 hasta los 14 afios, dando mas
evidencia del rezago y desfase producido por la pandemia por COVID 19. Dentro de los
estudiantes encuestados, se encuentran 11 del grupo A y 10 que corresponden al grupo B
respecto a la encuesta y para la entrevista se tomé un estudiante de cada género por grupo,

teniendo un total de 4 entrevistas.

Dentro del contexto que envuelve la encuesta del diagndéstico, es indispensable tomar
en cuenta que el grupo A no cuenta con un docente de inglés, por lo tanto, direccion cubre esas
horas con el orientador de ese grupo, sin embargo, no se imparte la materia como tal, debido
gue en ocasiones orientacion es quien se encarga de las situaciones académicas de alumnos y
maestros, ademas de que el orientador no se encuentra con el dominio del idioma, simplemente

se conoce lo mas bésico.

En cambio, en el grupo de primero B, si cuenta con un profesor frente a grupo con

certificaciones en el idioma y experiencia impartiendo esta asignatura.

En primer lugar se indag6 sobre si los estudiantes antes de comenzar su educacion
secundaria habian llevado inglés en algun otro lado, a lo cual 17 estudiantes respondieron que
no, mientras que los otros 4 tuvieron este acercamiento con el idioma durante la primaria; una
vez teniendo en cuenta su trayecto o su experiencia o falta de esto con el idioma, se les
cuestiono sobre si actualmente estudian por su cuenta a lo que 18 estudiantes mencionaron que
no y otros tres que si, ya sea con familiares que conocieran el idioma como el uso de

aplicaciones como Duolingo.
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Posteriormente y como parte del propdsito de esta propuesta la cual es llevar un
proyecto que les ayude a aprender y comprender el idioma mediante la transversalidad, se
pregunto sobre si alguna vez habian llevado un proyecto que abarcara varias asignaturas, en el
cual 8 especificaron que no y 13 refirieron que si en materias como artes, espafiol, tecnologia ,
matematicas , formacion civica a y ética asi como geografia, por lo cual podemos ver que 6 de
11 asignaturas que lleva el estudiantado esta trabajando en conjunto, lo que da también
evidencia que inglés no es tomada como una asignatura para trabajar en conjunto con otras, ya
sea por la naturaleza de la misma o la falta de acercamiento de los docentes para colaborar en

conjunto.

Mientras que en la entrevista los y las estudiantes comentaron que a veces pueden
relacionar las asignaturas con otras, sin embargo lo cuentan muy dificil mientras que una
minoria respondid que “casi nunca lo relaciono con otras asignaturas”, mientras que al
comentarles que la transversalidad también toma de referencia situaciones de la vida cotidiana
los y las estudiantes expresaron que “a veces si lo relaciono, pero hay ocasiones en las que no
siento que me sirva fuera de la escuela”, “se revolveria todo” “es un poco dificil relacionar los
temas con otras materias porque no es lo mismo que veo en artes a espafiol y pues fuera de la
escuela no creo que me sirva, tal vez matematicas si para ayudarle a mi papa al negocio”. Con
esto podemos afirmar que la transversalidad no se logra en muchas de las planificaciones de
los docentes o incluso que no se toma como un elemento para el alcance de aprendizajes

holisticos o significativos.

Los estudiantes expresaron que era importante aprender el idioma inglés, pues
consideran que el dominar el idioma les hara tener mejores oportunidades tanto de su vida
social como laboral. Respecto a este Gltimo los alumnos comentan "es necesario estudiarlo si

quieres trabajar en algin lugar donde lo necesites”, lo ven como un recurso que les puede
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ayudar a conseguir un buen empleo e incluso un alumno escribié "me puede servir para trabajar
de traductor”, lo que quiere decir que conocen empleos donde pueden llegar a desempefiarse si

lo saben.

Ademas de que es un conocimiento que les amplia su vocabulario con respecto a lo que
les rodea, pues les ayuda a comprender mas las letras o logos en inglés que se encuentran en su

vida cotidiana.

Una de las respuestas mas populares dentro de esta pregunta es que el inglés les sirve
para ir a paises de habla inglesa, como por ejemplo Estados Unidos" donde pueden aprender
cémo deben conocer ciertas frases para poder comunicarse en otros paises, ya que como

comentan hay ocasiones donde se necesita hablar el idioma.

Al hablar inglés, los alumnos saben que seran bilingues, es decir hablar mas de dos
idiomas y si asi lo desean hablar otros, sin olvidar que el que cobra mas relevancia es el inglés

debido a la ubicacion tanto geogréafica, comercial y social en la que nos encontramos.

Finalmente, un alumno en particular sefiala que le sirve para "entender las clases de
inglés" lo que puede referirse a un conocimiento meramente educativo y a solamente reducirse

a la escuela.

Otra de las secciones de la encuesta estuvo compuesta con preguntas abiertas las cuales
estaban en inglés y se exigia que las completara en el mismo idioma, ante esto 12 estudiantes

dejaron en blanco esta seccién.

La primera pregunta fue How are you? La cual una alumna en vez de contestar escribid
lo que significa en espafiol, dando a entender que si comprende qué es lo que le estan
preguntando pero sin prestar atencion en las instrucciones, otra respuesta fue que los alumnos
contestaron su nombre, lo cual pueden llegar a confundir las preguntas con otra; "god" fue una
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respuesta que a pesar de que en espafiol significa dios, se puede entender que quiso escribir
“bien” tal como otras respuestas que acertaron en la escritura de esta palabra correctamente la
cual es "good", finalmente hubo una respuesta en la que escribi6 lo que significaba la pregunta

Al

eninglésy la respondio "muy bieny t0" como si se tratara de una pregunta que es preconcebida

al preguntar de vuelta la pregunta que se le realizo.

La segunda pregunta fue What is your favorite movie? Donde algunos estudiantes
respondieron acertadamente lo que se les preguntd escribiendo los titulos de las peliculas en
espafol como "Viernes 13", "Rapidos y furiosos”, "El cadaver de la novia", "El extrafio mucho
de Jack" que a pesar de no ponerse en inglés entendieron lo que se les preguntd, ya que otras
respuestas que se dieron indicaron un deporte como el fatbol, una mas solo se limit6 a un "yes"
0 a "ninguno”. Una respuesta curiosa fue que escribieron lo que suponian que significaba la
pregunta "cudl es tu momento favorito? Estar en la secundaria™ donde movie (pelicula en
espafiol) se confundié con momento (moment en inglés) tal vez por las letras iniciales. "My
favorite movie is scary movie" fue la Unica respuesta correcta que hubo donde la gramatica fue

correcta, asi como la ortografia.

La Gltima pregunta fue Where were you born? Que en espafiol significa ¢donde naciste?
La cual nadie respondié tal vez por la poca familiaridad con el idioma y la cotidianidad de esta

pregunta.

La siguiente seccion consistié en que los estudiantes escribieran las palabras que
estaban en espafiol a inglés. En primer lugar, estuvo la palabra jugar donde la mayoria de los
alumnos que contestaron escribieron correctamente Play la cual es la respuesta correcta, de ahi
siguid una que escribe la pronunciacion de la palabra "Pley", es conocido que los estudiantes
suelen confundir la escritura de las palabras con su sonido, ya que en el espafiol las palabras

suenan como estan escritas, en cambio en el inglés no aplica esta regla. La siguiente palabra
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fue morado donde 4 estudiantes respondieron correctamente Purple y otros mas con los sonidos
de la palabra como lo son Pulple, Porpool, Porpol, Purpul y una respuesta mas que fue Morange
donde pueden confundirse a los cognados qué existen entre los idiomas. Se cerr6 con la palabra
libro que suele ser una de las palabras mas escuchadas dentro de un aula de clases, la mayoria
de los alumnos contestd book, lo cual es correcto y nuevamente una confusion de recordar o
pensar que las palabras se parecen al inglés con respuestas como libre o lib, sin embargo, hubo

personas que no contestaron nada en esta parte.

Otro de los puntos a evaluar fue responder una pregunta en inglés eligiendo la respuesta
correcta en inglés, en What color is the Mexican Flag? 15 estudiantes contestaron
correctamente White, Green and Red, 4 respondieron green, red and black, uno mas Pink,
White and green, y uno no respondid. La segunda fue The synonym of pretty, en la cual 10
estudiantes respondieron correctamente con Beautiful y los faltantes con los antonimos de la
palabra Ugly y Horrible. Finalmente, con The verb to be is en la cual 8 estudiantes contestaron

correctamente Ser o estar, 7 mas con Ver, 4 vencer y 2 no respondieron nada.

Para concluir se les pregunté que de un nivel de 1 a 10 como consideraban su nivel de
inglés, dotando de esta parte en una Autoevaluacion. Estudiantes expresaron con honestidad su
nivel ya que el resultado de su pequefio examen diagndéstico coincide con la calificacion que se
dieron la cudl fue de 0 a 4, posteriormente 11 alumnos que no contestaron correctamente la
mayoria de las preguntas o incluso que no contestaron se Autoevaluacion con una puntuacion
de 5 a 7 la cual llama la atencién porque hubo un caso en el que el estudiante no respondio el
pequefio examen y se colocd un 7 en esta seccidn, finalmente una alumna se describi6 con nivel

de 8 la cual coincide con las respuestas correctas del examen que realizé.

Otro de los puntos que se les cuestiond a los estudiantes respecto a como toman sus

clases y sobre qué tanta participacién en la toma de decisiones tienen sobre ella, los y las
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alumnas en general expresaron que “el maestro explica y nos deja trabajos y asi es siempre”,
“a veces los profes si explican bien porque nos dan muchos ejemplos”, “a veces si toman en
cuenta nuestras opiniones, pero es muy raro, la mayoria no nos pregunta”, dado a lo que los y
las estudiantes expresaron respecto a la forma en la que son tomados en cuenta, es notorio que
falta un didlogo entre docentes - estudiantes para congeniar los contenidos con sus opiniones

para que les sea significativo su aprendizaje.

Dadas las respuestas anteriores, se les invité a mencionar qué temas son de su interés,
a lo que entusiasmados respondieron canto, manualidades, pinturas, sobre la contaminacion,
espafol, literatura antigua, matematicas, la cultura gastronémica de algunos paises, lenguaje

de sefias, tecnologia y artes.

Con estos temas podemos poner en marcha esta propuesta, puesto que como lo han
mencionado los y las estudiantes, generalmente estos temas no son tomados en cuenta por los
y las docentes, ya sea por la duracion de la clase que es 50 minutos o por los métodos de
ensefianza de los docentes donde se apegan a sus estrategias de acuerdo al plan de estudios de

la asignatura que imparten.

A partir de la informacion recabada del diagnostico podemos concluir que los
estudiantes reconocen la importancia de aprender el idioma inglés, sin embargo no cuentan con
un buen nivel e incluso con algun docente fijo que los oriente en su aprendizaje del idioma, asi
como la falta de proyectos que incluyan a la asignatura, por lo tanto, para atender lo encontrado
se disefio la propuesta Learning is fun! donde los estudiantes se sientan motivados a aprender
el idioma ademas de retomar sus intereses, que puedan relacionarlos con otras asignaturas para

poder comprender conceptos base que les ayuden en su familiaridad con el idioma.
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IV. LEARNING IS FUNI!

Tomando en cuenta el diagnostico, se continda con la construccion de la propuesta
pedagdgica que incorpora los elementos que la integran, comenzando con el conocer la escuela
en la cual se sitla la investigacion, esto implica conocer a los estudiantes, docentes, padres de
familia e instalaciones; enseguida se justifica la metodologia del disefio didactico empleado
junto con la justificacion, los objetivos: general y especifico, recursos posibles, condiciones

facilitadoras, una dinamica de integracién, la construccién del proyecto y su evaluacion.

4.1 Conociendo la “E.S.T.1.C. 0121 Octavio Paz”

La escuela secundaria técnica donde se situa la necesidad de formular esta propuesta
pedagdgica estd ubicada en el municipio de Ecatepec de Morelos, el cual conforma uno de los
125 municipios del Estado de México, particularmente se encuentra en una zona con
inseguridad y en via de una zona urbana. Esta rodeada de dos escuelas de nivel basico, una
primaria y un preescolar, ademas de una cancha de futbol, la iglesia con mas afluencia de la

zona, un mercado municipal y un cubiculo de la policia municipal.

4.1.1 Estudiantes

La escuela se encuentra dividida en 6 grupos dos de cada grado conformados por un
grupo Ay un grupo B, la mayoria de los estudiantes oscila de los 12 a los 16 afios. En general
se encuentran alumnos con bajo rendimiento escolar y pocos casos donde los alumnos se ven
comprometidos con su formacion académica para continuar su trayectoria escolar y poder

concluir en una licenciatura y bachillerato.

Debemos tomar en cuenta que de acuerdo a la Organizacién Mundial de la Salud la

adolescencia como el periodo de crecimiento que se produce después de la nifiez y antes de la
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edad adulta, entre los 10 y 19 afios, edad donde se encuentra el grupo al que se plantea promover

la propuesta.

Recordemos que como dice Pineda y Alifio (2015) esta etapa se caracteriza por el
crecimiento y desarrollo somatico acelerado, inicio de los cambios puberales y de los caracteres
sexuales secundarios. Preocupacion por los cambios fisicos, torpeza motora, marcada
curiosidad sexual, busqueda de autonomia e independencia, por lo que los conflictos con la
familia, maestros u otros adultos son mas marcados. Es también frecuente el inicio de cambios

bruscos en su conducta y emotividad.

Ademas, este grado se caracteriza por tener un interés en aprender el idioma de inglés,

porque lo ven como esencial para su futuro laboral y escolar.

4.1.2 Docentes

La plantilla docente se encuentra encabezada por la supervision escolar de la zona, la
cual tiene lugar dentro de la ESTIC 0121, seguida de la encargada del despacho de la direccion
escolar, cabe sefialar que no cuentan con una directora desde hace 5 afios, 18 docentes y un

orientador.

Los docentes en su mayoria pertenecen al género femenino y cuentan con horas
basificadas, solamente dos docentes son por contrato. Se encuentran 3 docentes de
matematicas, una de historia, 3 de espafiol, una de educacion fisica, 3 de tecnologia, 1 de artes,

una de geografia, 2 de formacion civica y ética, uno de ciencias y 2 de inglés.

Cabe destacar que los docentes de inglés cuentan con certificados que avalan su
conocimiento de inglés, sin embargo, no como su licenciatura lo refiere. Uno de estos

profesores imparte la asignatura en 3 grupos y uno mas en otro grupo, dejando en evidencia la
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falta de personal para cubrir los otros dos grupos restantes, los cuales llevan un tiempo

considerable sin maestro de ingles asignado.

Por su parte el unico orientador de la escuela es el responsable de impartir las
asignaturas que no cuentan con docentes, entre ellas dos grupos de inglés, donde Unicamente
ven vocabulario basico y sin secuencia puesto que el orientador se enfoca mas en la resolucion
de problemas y trato a los padres de familia, lo cual en algunas ocasiones deja solo a los grupos

sin profesor.

4.1.3 Padres de familia

Los padres de familia de la ESTIC 0121 Octavio Paz generalmente se dedican al
comercio informal como vendedores de productos o servicios, ademas de encontrarse como
padres jovenes de los cuales la mayoria de sus padres o familiares contintan la tradicion de
continuar en esa escuela. La actitud de ellos y ellas en algunas ocasiones suele ser problematica,

sin embargo, también se cuenta con padres comprensivos y responsables.

La mayoria de las familias muestran indiferencia al aprender un idioma nuevo, pues no
lo consideran importante a menos de que quieran salir de la clase social de donde se encuentran
0 como una oportunidad de mejorar su calidad de vida, son una minoria el grupo de padres que
se preocupa por la ensefianza del inglés en sus hijos y que motivan actividades extraescolares

para que consigan el dominio o familiarizacion con el idioma.

4.1.4 Instalaciones

La escuela cuenta con 9 salones, dos bodegas, dos direcciones una del turno matutino
y una del turno vespertino, sanitarios para hombres, mujeres, maestros y maestras, un salon de
biblioteca dedicado al turno matutino y una cancha de basquetbol con un arco techo que la
protege.
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Los salones generalmente se encuentran limpios, sin embargo, no funcionan las
ventanas 0 no cuentan con vidrios que las protejan, ademas de que, en temporada de calor, al
no encontrarse tantos arboles grandes que produzcan sombra sobre los salones el calor se
encuentra atosigante pues las bancas se encuentran muy juntas ya que albergan

aproximadamente a 38 estudiantes por salon, mas el escritorio y silla del docente.

La escuela si cuenta con las medidas de seguridad marcadas en caso de sismos y rutas
de evacuacion, por otro lado, se encuentra dentro de una bodega un cuarto de lamina donde se
albergan alrededor de 20 computadoras a las cuales no se les da mantenimiento ni es posible

que se encuentren instaladas por la conexion eléctrica.

4.2 Metodologia del disefio didactico

El proyecto se trabaja a partir de Pedagogia por Proyectos, esto quiere decir que se
tomaran en cuenta las opiniones de las y los estudiantes, de sus temas de interés para que a
partir de ellos se logre consolidar el proyecto que integrard las diferentes areas del

conocimiento y por consiguiente se construyan aprendizajes significativos.

Jolibert (1995) afirma que la pedagogia de proyectos constituye una estrategia
formativa que permite romper con el modelo de la escuela tradicional y con los roles de
maestros y alumnos, e instaurar una apuesta democréatica y un proceso pedagdgico en el que
todos participan desde la misma planificacion hasta la ejecucion y evaluacién del proyecto,
como una manera también de lograr aprendizajes significativos que, ademas, son susceptibles

de ser desarrollados al interior de un area especifica consecuente con este enfoque pedagdgico.

Esta pedagogia resignifica las relaciones que tradicionalmente han estructurado el
trabajo escolar: un maestro que sabe y transmite, decide qué se trabaja, como, cuando, dénde

y por qué, frente a un estudiante que no sabe, que recibe, repite y no tiene la opcién de decidir
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sobre su propio aprendizaje. La propuesta lleva por ello un implicito desdibujamiento de la
verticalidad del maestro y una apuesta por la relacion horizontal: educador y educando
interacttan con el fin de darle un sentido al conocimiento y a las acciones generadas. (Jolibert,

1995, p.48).

En este sentido, los y las estudiantes toman decisiones para la planeacion de las clases,
ya que sus opiniones, sugerencias e intereses son tomados en cuenta y se trabaja bajo esa linea.
A su vez, los y las docentes son vistos como del grupo, pues se acercan a sus estudiantes y
ayudan mediante preguntas que guian la creacion de proyectos en conjunto, para alcanzar

aprendizajes significativos.

4.3 Justificacion

La propuesta pedagogica tiene como finalidad plasmar las intenciones que se proponen
para el proceso de ensefianza — aprendizaje de la lengua extranjera: inglés mediante la

transversalidad de los contenidos.

Durante el diagndstico de la propuesta se logré observar que es importante considerar
que la ensefianza del inglés en escuelas secundarias publicas tiene poco reconocimiento a nivel
institucional a pesar de ser una herramienta que podra facilitar el desarrollo de los y las

estudiantes en este mundo globalizado.

Incorporar diversas asignaturas, habilidades y capacidades mediante la transversalidad
de los contenidos ayudara a construir aprendizajes significativos en el estudiantado debido a
gue es necesario comprender e incorporar en las actividades escolares en las secundarias que
el aprendizaje no debe ser fragmentado ni debe limitarse a una sola asignatura, cuando se puede

recuperar, integrar o reforzar con otra.
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Es importante reconocer a su vez que las y los estudiantes se encuentran inmersos en
un mundo globalizado donde las tecnologias se encuentran presenten en su cotidianidad y es
por ese motivo que la escuela a su vez puede recuperar e ir adaptandose a los intereses y avances
que la sociedad tiene para evolucionar, es por esto por lo que Learning is fun! busca entrelazar

las tecnologias en los proyectos escolares.

Otro de los puntos en los que se hace evidente esta propuesta es que da importancia a
los intereses de las y los estudiantes, pues no solo se ven como sujetos a los que se les debe
depositar informacion, tal como lo referia Paulo Freire con la educacion bancaria, sino una
pedagogia que le otorgue importancia al didlogo y la comunicacion horizontal en el &mbito del
proceso educativo, que fomente el enfoque de la educacion entre maestro y alumno en una

conversacion de intercambio y no de transmisién unidireccional.

Learning is fun! es una propuesta que recupera la idea de un aprendizaje global que
integre diversos aprendizajes, para que los y las estudiantes logren aprender el idioma inglés
mediante la transversalidad e incorporando a su vez las tecnologias de la informacion y la

comunicacion como herramientas que ayudan a construir aprendizajes significativos.

4.4 Prop0sito general

Que los vy las estudiantes de primer grado de educacidn secundaria construyan a partir
del disefio de proyectos, donde incorporen la transversalidad de diversas asignaturas para
promover aprendizajes significativos que les facilite el aprendizaje del idioma inglés, bajo el

marco de una pedagogia por proyectos.

4.4.1 Propésito especifico

Se involucren en la toma de decisiones de la planeacion didactica sus opiniones,
intereses y propuestas para generar proyectos transversales.
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4.5 Condiciones facilitadoras para el aprendizaje

Disponer de un espacio ordenado, confortable y tranquilo es fundamental, contar con
escritorio y butacas limpias y alineadas que faciliten caminar entre filas. Ademas de
contar con una buena iluminacion adecuada, a ser posible que sea natural, y tener
lamparas con bombillas aptas para estudiar.

Los y las estudiantes se encuentren relajados, hidratados y sin apetito.

Una actitud positiva y un clima agradable. También, es fundamental que los y las
estudiantes no se sientan evaluados y juzgados continuamente por nosotros. La
retroalimentacion y las criticas constructivas son favorables. Y por supuesto, es muy
importante trabajar con ellos las dificultades y los problemas que vayan surgiendo, que
deberan enfocarse en buscar soluciones.

La motivacion es clave. Cada estudiante es diferente. A cada uno le interesan cuestiones
distintas. Por ello se debe considerar aquello que les gusta y les motiva para utilizarlo
a su favor, e incluirlo a la hora de estudiar y aprender. De este modo, conseguiremos
motivarlos, y hacer de ellas actividades significativas.

El pensamiento creativo y flexible es fundamental a la hora de aprender. Generar
actividades creativas que estén relacionadas con otras materias que estan aprendiendo
y a su vez incorporar sus ideas.

Organizar los tiempos de las actividades marcando objetivos realistas.

Evitar el perfeccionismo y aprender de los errores son dos elementos muy importantes.
Tener esta elevada presion no favorece el aprendizaje. Es importante hacerles ver el
error, no como algo negativo, sino como un elemento necesario para el proceso de
aprendizaje, y para desenvolvernos en nuestro dia a dia.

Reducir las distracciones.

También es muy importante para favorecer la concentracion.
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o Fomentar el diadlogo entre docente - estudiantes y estudiantes - estudiantes de manera

respetuosa.

Una de las dindmicas de clase es al pase de lista en la cual al mencionar su nombre
deben decir alguna palabra en inglés, puede ser libre, de acuerdo al abecedario o eligiendo una
categoria; y al momento de concluir con la clase, deben escribir en un aparatado de su libreta
algunas palabras que aprendieron durante la clase y de ser necesario escribir su significado para
que puedan recordarlo mas tarde, al final de cada proyecto contaran las palabras que se saben
e ir llevando un registro de como va el progreso de cada estudiante tanto de su ortografia como

de su aprendizaje del lenguaje.

En cuanto al aula, debe estar acomodada, ordenada y limpia con una buena iluminacion.
Ademas de tener recursos visuales que faciliten la incorporacion del idioma inglés y
vocabulario basico, tales como el calendario y el horario escolar, de ser posible un reloj

analogico en inglés.

En la entrada del aula se coloca una ficha bibliografica blanca con la frase “May I come
in, please?” (;puedo entrar, por favor?) para que los y las estudiantes puedan acceder al salén,
ademas de otro letrero cerca del escritorio que contenga la frase “May I go to the bathroom,
please? (¢puedo ir al bafio, por favor?) para que conozcan la estructura e incorporen en la

rutina de clase estas pequefias frases en el idioma.

Otros letreros que son indispensables para fomentar el respeto y gratitud que se pueden
colocar en la parte superior del pizarrdn para que los y las estudiantes lo tengan presentes son
“please” (por favor), “thank you” (gracias), “you're welcome” (de nada), “excuse me”
(¢disculpa?), “Im sorry sorry” (lo siento) y “I have a question” (tengo una duda). Las cuales

deberan reemplazar por las palabras en espafiol para irse familiarizando con el idioma.
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En cuanto al trabajo en equipo, se recomienda generar islas o equipos donde los
estudiantes se puedan reunir para poder trabajar en conjunto con el otro, para el trabajo
individual se opta por trabajar cada uno en su lugar y al momento de generar una pléatica grupal
0 asamblea, en media luna o una luna llena para que puedan observarse unos a otros y se sientan

parte del grupo.

Finalmente, el aula se piensa como un espacio en el que se pueden ir colocando,
recursos visuales didacticos que vayan de acuerdo con los temas abordados donde sean visibles
para todos y todas. Es preciso mencionar que habra un espacio especifico dedicado a los verbos

en inglés acompafiados de imagenes ilustrativas que ayudan a conocer su significado.

4.6 Recursos posibles

Los recursos que se pueden llegar a utilizar para realizar los proyectos pueden ser de
papeleria, tecnoldgicos y materiales. Para esto es necesario reflexionar sobre los recursos que
se aprendieron a utilizar con la pandemia, ya que estos deben ser tomados en cuenta al momento
de planear, pues el retomar los que benefician el aprendizaje de los y las estudiantes es dar un

paso mas a la actualizacion de nuestra creatividad docente.

Papeleria: Plumones, marcadores, cartulinas, hojas blancas o de colores, pinturas,

pinceles, engrapadoras, etc.

Tecnologicos: Pueden ser desde el uso de computadoras, bocinas, proyectores hasta
sitios web tales como Wordwall (juegos didacticos en inglés), Worksheet (completar textos en
inglés), Lyricstraining (completar canciones), Kahoot! (competencias mediante preguntas de
manera sincrénica), British council (lecturas en inglés), JeopardyLabs (juego en equipos sobre

diversas categorias), entre otros.
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Materiales: Material reciclado, cuerdas, pelotas, juegos de mesa, vestuario, objetos,

comida, escenografia, entre otros.

4.7 Dinamica de integracion

Las dindmicas grupales, son actividades que pueden mejorar la colaboracion y el

compromiso de las personas en diferentes contextos.

Para esta dinamica se le pedird al grupo salir al patio de manera ordenada para
posteriormente formar un circulo en donde la o el docente se colocara en el centro para explicar

las siguientes instrucciones:

° El o la docente dird una afirmacién en inglés - espafiol, por lo cual deberan estar
atentos.

° En caso de que la afirmacion sea verdadera para los participantes deberan
meterse al centro y observar quienes estan con ellos en esa categoria.

° Al dar como concluida esa afirmacion deberan reincorporarse al circulo para

continuar.

Las afirmaciones son las siguientes:

v Everyone who has siblings / Todos y todas que tengan hermanos o hermanas

v Everyone who has a boyfriend or girlfriend / Todos y todas que tengan novios
0 novias

v Everyone who has always lived here / Todos y todas que hayan vivido siempre
aqui

v Everyone who has a brother or sister at this school / Todos y todas que tienen

un hermano o hermana en esta escuela
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v Everyone who likes chocolate cake / Todos y todas a quienes les guste el pastel

de chocolate

v Everyone who listens to reggaeton / Todos y todas que escuchen reggaeton

v Everyone who likes the color yellow / Todos y todas a quienes les guste el color
amarillo

v Everyone who is 13 years old / Todos y todas que tengan 13 afios

v Everyone with black hair / Todos y todas que tengan el cabello negro

v Everyone who plays video games / Todos y todas que jueguen videojuegos

Antes de finalizar las afirmaciones pedir a dos o tres estudiantes que quieran participar

diciendo una frase para sus comparieros.

Al término de la actividad, regresar al salon de manera ordenada y preguntar a los
estudiantes si pudieron conocer un poco mas a sus compafieros o si recuerdan la afirmacién y

quienes estuvieron con ellos dentro del circulo.

4.8 Learning is fun!

La presente programacion didactica viene de la ensefianza del idioma inglés, cuya

asignatura pertenece a uno de los cuatro campos formativos del Plan de estudios 2022:

> Lenguajes (espafiol, inglés y artes)
> Etica, naturaleza y sociedades (geografia, historia y formacion civica, y ética)
> Saberes y pensamiento cientifico (matematicas, biologia, fisica, quimica y

tecnologias)

> De lo humano y lo comunitario (educacién fisica, vida sana y socioemocional)

El cual es el campo formativo lenguajes cuya finalidad de acuerdo al Plan de Estudios
2022 es contribuir a desarrollar en las y los estudiantes una formacion integral que les permita
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comprender, interpretar, reflexionar y entender su realidad, asi como para comunicarse con
otras personas en diversos contextos, mediante el uso de cddigos como los orales, escritos,
simbdlicos, artisticos, visuales fijos o dindmicos, aurales, corporales, hapticos (lo sensitivo con
la tecnologia), de sefias, con una diversidad de propdsitos que pueden ir desde cubrir una

necesidad basica hasta compartir ideas y sentimientos.

Ya sea el aprendizaje elegido o el tema a trabajar en el proyecto, se debe buscar la
transversalidad de los contenidos con otras asignaturas, tomando como referencia el Programa
Sintético de la Fase 6 derivado del Plan de Estudios 2022, se presenta el siguiente ejemplo para

converger los diferentes procesos de desarrollo de aprendizaje:

Ejemplo 1
Inglés Espariol Geografia Historia
Elabora un cémic o | Comprende las ideas | Reconoce la diversidad Indaga los
manga en inglés centrales y de pueblos originarios, origenes de la
sobre situaciones | secundarias de textos afromexicanos, poblacién
donde se rescata la | relacionados con la migrantes, grupos afromexicana, sus
importancia de la diversidad étnica, urbanos, grupos aportaciones
interculturalidad. | cultural y linguistica, sociales en México, socialesy a la
que favorecen una como parte de la cultura de nuestro
sociedad intercultural, identidad nacional pais.
para comentarlas en pluricultural y la
forma oral y escrita compara con la

diversidad social y
cultural en el mundo.
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Ejemplo 2

de forma oral y escrita
una postura de rechazo a
la violencia, mediante la
comunicacion asertiva y
dialdgica.

posibiliten
erradicar la
violencia en las
familias y la
escuela.

Inglés Espafiol Matematicas Formacion Civica 'y
Etica
Recupera de distintos Realiza, de Usa tablas, Analiza situaciones de
textos en inglés, manera colectiva, graficas de violencia escolar, de
expresiones de violencia una propuesta barras y género, sexual y la trata
presentes en las familias | oral o por escrito, | circulares para | de personas, con base
y las escuelas. para promover el andlisis de en la perspectiva de
Reflexiona y comunica acciones que informacion. género y demanda la

aplicacion de medidas
de proteccion para
garantizar el derecho a
una vida libre de
violencia

Tomando de referencia el proyecto de accidn elaborado por Jolibert y Sraiki (2009)

este proyecto se construye a partir del siguiente esquema:

PROYECTO DE ACCION

Definiciones del

Contrato
individual y
colectivo

Se construyen
durante todo el
proyecto.

1]

S

proyecto

En este apartado se
hace una asamblea
grupal para su
conformacion.

Planificacién de tareas

Se definen las tareas a
realizar con la
elaboracion de los
contratos individuales
y el colectivo..

T

5

Realizacion del
proyecto

Se llevan a cabo las
actividades
planeadas para
realizar el proyecto.

=

Socializacién
Se determina la
modalidad de
socializacién ante la
comunidad escolar sobre
el proyecto realizado

T
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Se da una

b

Evaluacién final

retroalimentacion
grupal sobre los logros
observados y obstaculos
encontrados.




1. Definiciones del proyecto: Para comenzar con los proyectos es importante lanzar la
pregunta abierta a los y las estudiantes temas de su interés y opiniones para llevar a
cabo los proyectos. A continuacion, se presentan algunas de las preguntas que podran
guiar este primer acercamiento:

- ;Qué les gustaria que aprendieran os juntos en la materia de inglés en las siguientes tres
semanas?

- ;Como podriamos relacionarlo con otras asignaturas?

- ;COmo les gustaria que aprendieran os juntos? ¢Escuchando, escribiendo, hablando,
leyendo?

- ;Podriamos trabajar con el uso de las TIC 'S? ¢ De qué manera?

- ;Qué material necesitamos?

- ;Como les gustaria que organizaremos el trabajo? ¢En equipos o individual? ;Cuantas
personas?

- ;CAmo dividiremos el trabajo?

- ;CoOmo podriamos mostrar nuestro trabajo a compafieros de otros grupos?

Es importante comentar que este punto se basa en la Filosofia para nifios, tal como lo
refiere Accorinti (2014) ya que ayuda a desarrollar habilidades cognitivas y sociales en los
nifios, alentandolos a cuestionar, analizar y expresar sus ideas de manera respetuosa hacia los
demas. La filosofia para nifios también se centra en cultivar la curiosidad intelectual, la empatia

y la capacidad de escuchar y comprender diferentes perspectivas.

2. Planificacion de tareas: A continuacién, se proponen actividades para llevar a cabo este
proyecto, tiempos estimados, responsables y recursos posibles como un contrato

colectivo, los cuales son sujetos a los cambios que se puedan generar al momento de
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implementarse, ya que las voces de las y los estudiantes son importantes al momento

de generar este tipo de pedagogia por proyectos.

QRO
OO

OO0

QOO

A su vez, se realizan los contratos individuales para comprometer a los y las estudiantes

es importante que, a través del contrato individual presentado a continuacion, puedan

llevar un registro personal de su aprendizaje durante este proyecto, el cual al inicio solo

contestaran una parte tales como: nombre del proyecto, nombre, las actividades que

desarrollaran y lo que saben acerca de los contenidos del proyecto.

Contrato individual

Project's name

Student's name:

Contrato de actividades

Contrato de aprendizaje (idioma inglés)

1Qué es lo que tengo
que hacer?

1Qué es lo que s€?

1 Qué consegui hacer
bien en este
proyecto?

(Qué aprendi en este
proyecto?

,c0mo lo hice?

jcomo lo aprendi?

1 Qué fue lo que no
consegui hacer en
este proyecto?

jcuales fueron las
dificultades que
presente para
aprender?

que considero que
debo reforzar para
hacerlo mejor?

(que considero que
debo reforzar?

(Qué mas te gustaria
aprender de este
proyecto?

(Como te sentiste en
este proyecto?

Jpor qué?
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3. Realizacidon del proyecto: Se ponen en marcha las actividades para construir el
proyecto, guiandose de los contratados, colectivo e individual, asi como en el proceso
los y las estudiantes pueden sugerir cambios para la mejora de este.

4. Socializacion: La finalidad de crear proyectos es compartirlos con los demas grupos y
docentes para que conozcan el trabajo y puedan a su vez aprender algo de lo que las 'y
los estudiantes aprendieron al elaborar el proyecto, se puede compartir de la siguiente

manera:

Feria: Mediante esta estrategia los y las estudiantes trabajaron en equipo un tema con
un aprendizaje en comudn y lo exponen de manera simultdnea a los y las estudiantes de otros

grados en el patio con ayuda de material audiovisual y juegos didacticos.

Carteles o tripticos: Los carteles y tripticos elaborados como producto final seran
pegados en lugares estratégicos de la escuela en donde los y las estudiantes puedan visualizarlos

una mayor cantidad de veces y en el caso de los tripticos repartirlos entre la comunidad escolar.

Presentaciones: Esta forma de compartir los aprendizajes aprendidos sera mediante la
presentacion de alguna exposicion, cancion, lectura u obra de teatro ante cada grupo o a nivel

escolar, en cada salon o en el patio escolar, sea el caso.

5. Evaluacion: La evaluacion es una valoracion (dar valor) que se lleva a cabo, a partir de
la observacion y analisis de los datos, ya sea del proceso de aprendizaje con el fin de
tomar decisiones orientadas a mejorar el trabajo y ayudar a progresar (evaluacion para
el aprendizaje y como aprendizaje), o de la consecucion de unos objetivos o del nivel
de dominio en el uso de la lengua, con el fin de llevar a cabo un juicio o una calificacién

(evaluacién del aprendizaje).
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La evaluacion esta orientada a mejorar el trabajo, a favorecer el mismo proceso de
aprendizaje, para estos proyectos se orienta bajo la evaluacion formativa, concepto en el que
integramos los matices de denominaciones como evaluacién formadora, de progreso, para el /

como aprendizaje, dinamica y auténtica.

De acuerdo a Fernandez (2017) la evaluacion es un factor esencial de aprendizaje,
integrado en el mismo proceso y que tiene como objetivo favorecer el proceso en tiempo real,
a traves de la observacion, interpretacion y regulacion continua de todos los elementos que lo
integran: desde la motivacion y fijacion de objetivos, de acuerdo con el potencial de aprendizaje
en cada estadio y por cada estudiante, a la regulacion del empefio, de los intentos, de las
hipétesis, de las reparaciones, de la superacion de las dificultades y del analisis de los logros.
En sintesis, es una evaluacion que llevan a cabo estudiantes y profesores, valorando dénde se
estd, donde se quiere llegar y proponiendo en cada momento las vias y estrategias oportunas

para conseguir la meta.

Para concluir este proyecto es importante recurrir a la evaluacion formativa, la cual se
centra en mejorar el aprendizaje al proporcionar retroalimentacion oportuna y especifica que
ayuda a los estudiantes a comprender sus fortalezas y areas de mejora, y a los profesores a
adaptar su ensefianza para satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes, poniendo
énfasis en el proceso mas que en el resultado. Por eso importante que se elabore una

autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

La autoevaluacion es un procedimiento para analizar, examinar, observar y valorar
sistematicamente su propia accion y sus resultados a fin de estabilizar o mejorarla, puede tener
lugar a nivel individual u organizacional. Para Basurto, et al. (2021) autoevaluarse significa
que las personas exploran y evallan su propio trabajo, un proceso mediante el cual los

miembros de la comunidad educativa reflexionan sobre su desenvolvimiento e identifican areas
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de accion para estimular la mejora en su aprendizaje. Esta parte se ve reflejada en la tltima
parte del contrato individual en el apartado de evaluacidn, ademas de la siguiente rubrica

basada en Jolibert y Jacob (1998):

AUTOEVALUACION DEL PROYECTO

GROUP: DATE:
NAME OF THE PROJECT:
MARCA CON UNA v YES SOMETIMES NO

Hable en inglés durante la clase.

Escribi textos en inglés.

Entendi expresiones en inglés al escucharlas.

Comprendi textos en inglés.

Relacione los contenidos con otras asignaturas.

Me comprometi con la elaboracion del proyecto

Fue facil realizar el proyecto con ayuda de mis
comparfieros.

Me gustd trabajar en equipo.

Responde las siguientes preguntas:

¢Qué actividad del proyecto te gustd mas?
¢Qué aprendiste con la realizacion del proyecto?
¢Como mejorarias el proyecto?

¢Qué dificultades encontraste en la realizacion del proyecto?

La coevaluacion entendida esta como la evaluacion colaborativa en clase o la
evaluacion mutua entre comparfieros, favorecen una rica interaccion consigo mismo y con los

otros (compafieros y profesor), en palabras de Fernandez (2017):
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Es factor clave de aprendizaje, ya que origina la accion mediadora y el
andamiaje oportuno que posibilitan la toma de conciencia de los propdsitos y de las
estrategias de aprendizaje y de comunicacion. La coevaluacion se hace mediante una
reflexion grupal donde se den criticas constructivas de las actividades, recursos y
tiempos que funcionaron y cuéles se deberan considerar o prestar mas atencion al

trabajar en un proyecto futuro. (p. 9)

La cual se ve reflejada en la retroalimentacion grupal que se realiza al concluir cada
proyecto, donde estudiantes junto con docentes pueden compartir sus puntos de vista acerca
del desarrollo del trabajo hecho para la elaboracidn del proyecto, asi como con la ayuda de la

siguiente rubrica:

COEVALUACION DEL PROYECTO

NAME:

INDICACIONES: Marca con una v la opcién que sefiale como realizo las actividades tu
compafero o companiera.

PARTNER 1 PARTNER 2
CRITERIOS DE EVALUACION

ALWAYS SOMETIMES NEVER ALWAYS SOMETIMES NEVER

Colaboré con la construccién del proyecto.

Propuso ideas para el trabajo.

Cumplié con los acuerdos a los que se llego en
el contrato colectivo.

Respet6 ideas y posturas de los y las integrantes
del equipo durante el proceso de trabajo.

Colabor6 con el orden y limpieza del area de
trabajo.

Mantuvo su diciplina durante las clases.

Ayudd a los compafieros y compafieras que
necesitaban apoyo.

Hablo en inglés

Colaboré en la construccidn de textos en inglés
para el proyecto
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Por otro lado, para Basurto, et al. (2021) el transcurso evaluativo que un agente realiza
sobre otro para evaluar labor, provecho, cualidades, habilidades, aprendizajes, entre otras, se
lo denomina heteroevaluacién, el maestro cumple con esta funcion y cubre vacios; sostiene,
dirige, acomparia, refuerza los métodos para modelar a sus alumnos sobre bases solidas en un

sistema educativo cambiante.

Para esta evaluacion del proyecto, se utiliza la siguiente lista de cotejo que se basa en
el desarrollo de las siguientes habilidades que los y las estudiantes construyeron (adecuarse en

caso necesario):

Indicadores Siempre | A veces | Nunca

Reconocid la importancia de aprender el
idioma inglés

Colaboro en la construccién del proyecto

Trabajo de manera colaborativa en equipo

Hablo en inglés

Comprendi6 textos en inglés

Leyd textos en inglés

Escuchd y comprendid expresiones en inglés.

Reconocid otros aprendizajes fuera de los
propios del idioma

Incorpord herramientas tecnoldgicas.

4.9 Evaluacion de Learning is fun!

La finalidad se centra decididamente en la mejora. Precisamente por esa orientacion a
la mejora es necesario hacer objeto una evaluacion. La evaluacion para aprender es poner los
medios para regular y mejorar el aprendizaje, activando la forma mas eficaz y gratificante de
aprender y desarrollando estrategias efectivas de planificacion, realizacion y ajuste de la

propuesta.
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Para cumplir con los propdsitos establecidos en la presente propuesta, los siguientes

criterios ayudan a comprender en qué medida se logra implementar Learning is Fun!:

v’ Recuperar los intereses de los y las estudiantes de primer grado de educacion secundaria
para la construccion de proyectos.

v' Generar proyectos transversales teniendo como base la ensefianza de la lengua
extranjera: inglés.

v Incorporar las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el proyecto
construido.

v" Socializar el proyecto ante la comunidad escolar.

v Losy las estudiantes lean, comprendan, hablen, entiendan y aprendan el idioma inglés.

v Construir aprendizajes significativos en estudiantes de primer grado de educacién
secundaria.

v/ Contar con una comunicacion entre docentes, estudiantes y la comunidad escolar.

v' Mejorar la ensefianza del inglés en secundarias publicas.
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CONCLUSIONES

La presente investigacion tuvo como objetivo disefiar una propuesta pedagdgica
dirigida a estudiantes de primer grado de educacion secundaria para favorecer la
transversalidad en los contenidos partiendo de la ensefianza de la lengua extranjera: ingles, a
través de una pedagogia por proyectos que favorezca la construccion de aprendizajes

significativos.

Atendiendo la problematica observada en los y las estudiantes de la escuela secundaria
E.S.T.I.C. 0121 "Octavio Paz" Turno Vespertino, los cuales presentan dificultades para
aprender el idioma inglés, asi como vincular los conocimientos y aprendizajes que adquieren
en la escuela con su vida cotidiana, ya gque se ve reflejado cuando los contenidos se toman la

exclusividad de la materia.

Al analizar el problema se disefi0 la propuesta pedagogica Learning is fun!, los y las
estudiantes de primer grado de educacién secundaria logran relacionar los contenidos
curriculares de inglés con los de otras asignaturas, lo cual favorecid la construccion de
aprendizajes significativos. Pues cuando se escucha la voz de las y los estudiantes, se
involucran en las actividades de manera autonoma, ademas de favorecer la interaccion, el

intercambio de opiniones en un ambiente de respeto y empatia.

Al tomar como referencia una Pedagogia por proyectos, los y las estudiantes logran
relacionar los contenidos de la asignatura de inglés con otras, y al generar esta transversalidad
de manera clara y precisa, ellos y ellas observar que lo que estdn aprendiendo en otras

asignaturas y campos, no solo lo que la malla curricular de la asignatura base designa.

Esto promueve la construccion de aprendizajes significativos en los y las estudiantes,

ya que dota un mayor valor al aprender y reforzar aprendizajes diversos, pues esto genera que
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puedan ir relacionando todo en un aprendizaje holistico que por su parte afiade sus opiniones e

intereses.

Precisamente ese es otro aspecto al que se hallo, incorporar estos dos rasgos en la
construccién conjunta de los proyectos, tanto sus intereses personales y grupales como sus
opiniones en la hora de toma de decisiones, ayuda a promover la motivacion entre ellos, la
cooperacion al momento de construir y trabajar en los proyectos y construir a su vez
aprendizajes significativos que puedan recordar a lo largo de su vida ya que resultan

funcionales para su vida cotidiana.

Por otra parte, la construccion de proyectos donde los escenarios que se plantean
pertenecen a su vida cotidiana ayuda a los y las estudiantes a comprender la importancia de su

aprendizaje ya que pueden llevar sus conocimientos a eventos reales.

Cabe resaltar que la incorporacion de herramientas pedagdgicas que promueven la
construccién de aprendizajes significativos, a través del uso de las tecnologias resulto ser una
pieza clave de la ensefianza post pandemia, ya que retoma todas las ensefianzas que genero y
toma un giro en la ensefianza tradicional encaminados a la época actual, en donde las

tecnologias juegan un papel clave en las y los adolescentes de la actualidad.

Las herramientas digitales pedagdgicas que se tomaron en cuenta para su incorporacién
en los proyectos escolares de Learning is Fun! resultan atractivas visual y cognitivamente para

el estudiantado, a partir de la interactividad y acercamiento que tienen con la tecnologia.

Asi como la creacion de herramientas facilitadoras que permiten desarrollar proyectos
que constituyeron una pieza fundamental al momento de la construccion de proyectos ya que
mediante espacios fisicos, expresiones verbales y actividades establecidas generan ambientes

de aprendizaje donde los y las estudiantes pueden ir recordando frases aprendidas e irse
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familiarizando con el uso del habla y la escritura de la lengua extranjera: inglés para ir

perdiendo ese miedo al aprender un idioma nuevo.

Por otra parte, las actividades desarrolladas en los proyectos que se pueden establecer
con Learning is fun!, promueven la adquisicion de habilidades orales, escritas y auditivas en
su aprendizaje del idioma inglés, ya que mediante las actividades propuestas por los mismos

estudiantes se logran alcanzar.

Es necesario destacar que el rol de los y las estudiantes es fundamental al momento de
impartir clases, recordemos que ellos y ellas son quienes aprenden, el dotarles tanto de
responsabilidad como la oportunidad de generar actividades con las que puedan ir aprendiendo
obtienen autonomia sobre su aprendizaje, se genera en ellos el pensamiento critico, toma de
decisiones, cooperacion, motivacion y disposicion a aprender, ya que ellos y ellas pueden

decidir qué y como aprender con la guia de los y las docentes.

Por otro lado, recordemos que nuestro papel como docentes es guiar a nuestros y
nuestras estudiantes en la construccion de sus aprendizajes, siendo mediadores entre los marcos
curriculares que la escuela impone y sus intereses, opiniones y necesidades, ya que Somos uno
mas del grupo, estamos para construir puentes de aprendizaje y no ser los Unicos y Unicas en

establecer las dindmicas en clase.

Al elaborar este documento asumi mi papel profesional como pedagoga haciendo un
recuento de todo lo aprendido durante la carrera, con los conocimientos que aprendi para
ayudar a los y las estudiantes en sus procesos de aprendizaje, y a profesores y profesoras en su

practica docente.

En conclusién, el disefio de esta propuesta pedagdgica genero transversalidad entre los

contenidos curriculares a través de una pedagogia por proyectos, facilitando la construccién de
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aprendizajes significativos en la ensefianza de la lengua extranjera: inglés en estudiantes de

primer grado de educacion secundaria.

Sin embargo, la limitacion de esta investigacion se da al no implementarla de manera
formal en el grupo, razon por la cual se comparte a disposicion de los y las profesoras frente a
grupo para realizarla, recordando que este no es un instructivo, es una guia que se adecua a las

necesidades, intereses y opiniones de los actores educativos involucrados.

La construccion de este tipo de propuestas pedagogicas resulta enriquecedora para

nuestra formacidn profesional como transformadores de la educacion.

iEducar para transformar!
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ANEXOS



ANEXO 1 Cuestionario para el diagnostico

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 094 CENTRO
DIAGNOSTICO SOBRE LA ENSENANZA DEL INGLES EN PRIMER GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA

Informacion general
Sexo:M/F Edad: afios Grupo:

Instrucciones: Lee y responde encerrando tu respuesta con lapiz y en caso necesario
escribe la informacioén adicional:

¢ Llevaste inglés antes de entrar a la secundaria?

a) si  b)no Donde:

¢ Estudias inglés por tu cuenta, es decir, fuera de la escuela (clases, apps, videos, etc.)?

a) si b) no Donde:

¢ Has elaborado algun proyecto donde se trabajen mas de dos asignaturas?
a) si, las materias eran: b) no

¢ Consideras que es importante estudiar inglés? porque

Preguntas para conocer tu nivel de inglés

Lee cuidadosamente las preguntas y escribe tu respuesta en inglés:
1. How are you?

2. What is your favorite movie?

3. Where were you born?

Escribe las siguientes palabras en inglés

4. Jugar:
5. Morado:
6. Libro:

Subraya la respuesta correcta

7. What color is the Mexican flag?
a) green, red, black b) white, green, red c) pink, white green

8. The synonym of pretty is:

a) beautiful b) ugly ¢) horrible
9. The verb to be is:
a) ser o estar b) ver c) vencer

10. Del 1 al 10 como consideras tu nivel de inglés:
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ANEXO 2 Guion de entrevista semiestructurada para el diagnostico

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Unidad 094 Centro

Esta entrevista tiene el propdsito de conocer un diagnostico sobre los intereses de las y los estudiantes de

primer grado de educacién secundaria para planear una pedagogia por proyectos.

Los datos seran tratados con discrecién y con fines Unicamente académicos.

Fecha: No. de entrevista:

¢Qué es la escuela para ti?

TRANSVERSALIDAD EN LOS CONTENIDOS

1.- ;Los temas que ves en una materia los puedes relacionar con otras?

2.- ¢Puedes relacionar los temas que ves en clase con tu vida cotidiana?

3.- Para ti, ¢ Como seria aprender si relacionas los temas en diferentes asignaturas? ¢Por qué?
MIS INTERESES

4.- Entre los siguientes tipos de contenido, dime cudl llama mas tu atencién

e Lenguaje y comunicacion

e Pensamiento matematico

e Exploracion y comprension del mundo social y natural
e Educacion fisica

e Educacion socioemocional

e Artes
5.- ¢{Qué tema te gustaria trabajar en una clase?
MIS CLASES
6.- Generalmente, ;Cémo son tus clases?
7.- Por lo regular, ; Tus profesores te preguntan qué temas te gustaria ver en sus asignaturas?

8.- Para la organizacion de la clase, ¢tus profesores toman en cuenta tus opiniones y sugerencias?
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