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El ambito educativo es aquel espacio sociocultural apropiado para los procesos de ensefianza y
aprendizaje; también es considerado como un sistema de socializacion que permite incorporar
las costumbres de una cultura. Es por lo que este ambito representa el medio para realizar mi
propuesta de intervencion, especificamente en el nivel basico de educacion (preescolar) dentro
de un entorno publico; el campo disciplinario es la adquisicion de la lectoescritura.

Partiendo de la situacién problematica detectada surge la interrogante ¢ qué propuesta de
intervencion desde la didactica de la lengua fortaleceria la practica docente para favorecer el
aprendizaje de la lectura y escritura en los estudiantes de tercer grado del Jardin de Nifios
Conetl?

El objetivo cémo lo indica la pregunta problematizadora, es encontrar una propuesta
adecuada para fortalecer la practica docente, partiendo de la didactica donde el alumno en su
proceso de aprendizaje desarrolle mas capacidades y habilidades (leer, escribir, expresar,
hablar, argumentar, escuchar), y donde el docente estimule el desarrollo de sus estudiantes,
mediante el analisis de los procesos de adquisicion del saber hacer y de los saberes.

Ahora bien, el contexto en el que surge esta situacion problematica se da a partir de
ejercer como docente durante siete afios en escuelas particulares y actualmente en escuelas
publicas, donde he detectado que el sistema educativo y la practica docente son muy distintos
en cada uno de estos ambitos.

Es decir, la educacion privada se enfoca en ensefar principalmente la escritura y la
publica se enfoca en ensefiar a partir del lenguaje oral; la practica docente de una particular se
centra en lograr que el alumno aprenda a escribir y a leer sin importar si se logra una comprension
0 un pensamiento critico mientras alcance el objetivo que oferta a los padres de familia.

Por su parte, en la escuela publica lo idoneo es que la docente base su ensefianza en
proyectos en los que partiendo del lenguaje oral, busque coadyuvar en el proceso de aprendizaje

del alumno para que posteriormente desarrolle el aprendizaje de la lectoescritura, ademas de
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estimular la motricidad del estudiante a través de cantos, juegos, etcétera. Esto, sin presionar al
nifio a escribir y a leer, respetando su propio proceso.

Cabe recordar que, dentro de la educacién en nuestro pais, la lectoescritura se comienza
a trabajar de manera formal hasta que el nifio entra a primero de primaria; durante su trayecto
por el nivel preescolar solo se le estimula y se le comienza a adentrar en la lectoescritura
(comprensioén lectora, interpretacion de textos, la comunicacion y expresion verbal y escrita). No
obstante, no todas las practicas docentes promueven y desarrollan estas habilidades,
conocimientos y destreza en sus alumnos por diversos motivos, lo que al final origina unos

procesos de ensefianza y aprendizaje, deficientes o el rezago educativo.



l. ANTECEDENTES

Partiendo de mi experiencia profesional como maestra de educacion preescolar, me he dado
cuenta de que existen diversos aspectos que son necesarios sefalar dentro de este proyecto
puesto que interfieren en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura del alumno, asi como en
la practica docente, ocasionando un mal desarrollo cognitivo, el cual nos permite adquirir el
conocimiento a través del aprendizaje y de la experiencia; impactando en dicho proceso y en su
primer acercamiento a la lectoescritura.

Fundamentalmente la escuela tiene como uno de sus propésitos favorecer la
socializacion, es por ello que el establecimiento de relaciones interpersonales en el aula resulta
imprescindible dentro de un entorno estimulante, por lo que dentro del aula debe propiciarse un
ambiente alfabetizador donde el alumno tenga la oportunidad de avanzar en su proceso de
construccion hacia la lectura y la escritura por medio de la expresion, del juego, entre otras

actividades y asi dejar de lado el aprendizaje mecanizado y memoristico.

1.1. Situacion social problemética

Un articulo elaborado por los autores Caracas y Ornelas en el afio 2019 nos presenta los
resultados de unas pruebas que se realizaron con la finalidad de mostrar el logro educativo, asi
como los errores mas frecuentes que se consideran determinantes para el aprendizaje. De ahi
que se puede vislumbrar que las diversas evaluaciones e investigaciones que se han
implementado tanto a nivel mundial como en nuestro pais; dan a conocer la probleméatica que se
ha venido dando desde hace ya varios afios, en este caso en México el problema es en cuanto
a las actividades de lectura y escritura. Estas pruebas se han llevado a cabo por medio del

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE); no obstante, en la actualidad ya no
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se aplican, pero aun se puede observar esta problematica en los diferentes niveles de educacion
bésica.

Algunos de estos instrumentos de evaluacion que se utilizaron fueron: EXCALE, PLANEA
y PISA aplicados a alumnos de preescolar, primaria, secundaria y en algunos casos de nivel
medio superior con el objetivo de medir la calidad de la ensefianza y su orientacioén, empero, en
nuestro pais estas pruebas no han sido del todo favorables ya que han reflejado un pésimo y
alarmante resultado, puesto que el nivel de comprensién de estos alumnos evaluados esta muy

por debajo de los estandares. El plan de estudio 2022 destaca que

El Instituto Nacional para la Evaluacién Educativa (INEE) aplicé el Examen para la
Calidad y el Logro Educativo (EXCALE) al final de la educacién preescolar, tercer y sexto
grados de primaria, tercero de secundaria y en bachillerato desde el ciclo 2004-2005, con
el propdsito de supervisar y evaluar el Sistema Educativo Nacional. Posteriormente, el
INEE puso en marcha el Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA),
entre 2014 y 2015, con lo que se estructurd un sistema nacional de evaluaciébn como lo
solicité la OCDE, para evaluar el dominio de los aprendizajes clave de las y los
estudiantes de la educacion preescolar, primaria y secundaria, a nivel escolar, estatal y

del Sistema Educativo Nacional (p. 51).

Con base en los resultados de estas evaluaciones, es que se comienza a indagar el porqué de

estos resultados, ¢,qué influye en esta mala practica? Pudiendo apreciar que:

Las continuidades y discontinuidades de una linea discursiva que se basa,
fundamentalmente, en la calidad en la educacion, la evaluacién y la instrumentalizacion
del curriculo, que ha dado como resultado la fragmentacion del conocimiento ensefiado

y aprendido, asi como un empobrecimiento del papel de la escuela y la educacién en la
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construccién de una ciudadania critica, emancipada, bien preparada, comprometida con
su comunidad en el plano local, regional, nacional e internacional... las y los estudiantes
no perciben marcos tedricos diversos, sino opiniones expresadas por sus maestras, lo
gue provoca que no haya elementos estructurales de integracién que favorezcan el

aprendizaje, s6lo la memorizacion (p. 52).

Retomando que tanto la lectura como la escritura son consideradas actividades socio
comunicativas, como ya se mencioné anteriormente, tienen como funciones primordiales las de
permitir a las personas socializar y comunicarse, asi como llegar a expresarse. No obstante,
partiendo de estas investigaciones, evaluaciones, observaciones y encuestas realizadas; se da
a conocer que se le da un mayor peso a la escritura antes que a la lectura.

Anteriormente sefialado, otro aspecto por considerar es el contexto en el que se
desenvuelve el sujeto; en otras palabras, aquellas actividades que realiza para socializar y
comunicarse en las que se promueva la lectoescritura; también se considera a la familia como
gran influencia pues es a partir de esta que se le fomente al nifio el habito por la lectura desde
gue se es pequefio, es motivarlo a este acercamiento e interés por leer y escribir.

Asimismo, si el nifio cuenta con una biblioteca en su hogar, el nivel educativo de sus
padres ya que si su nivel de educacién es bajo contara con una minima posibilidad de establecer
este contacto por la lectura al no tener el recurso para generar el interés y el gusto; de aqui
partimos a que en ocasiones cuando se viene de un nivel socioecondémico bajo, estas practicas
son asociadas como una mera necesidad de cubrir un requisito escolar, principalmente hablando
de la lectura, sin embargo, aqui la escritura también solo sera vista como un medio de
comunicacion no de expresion, debido a que no se le da la debida importancia al contenido de
los textos escritos del alumno dentro del aula.

Otro elemento de influencia ante esta problematica, son las politicas y programas
educativos, que no cumplen con lo necesario para poder implementar planes que realmente

9



coadyuven a este proceso en ciertas ocasiones, dentro del aula el docente solo cubre el requisito
que se le solicita sin darle esta intencion o significado real de aprendizaje al alumno.

Igualmente, se deberia combatir también la inequidad que existe entre los alumnos al no
contar con las mismas oportunidades y posibilidades culturales, econémicas y educativas
(educacion publica-privada); para ello se les deberia de implementar otro tipo de estrategias y
herramientas que les brinden una mejor practica de lectura y escritura. Es proporcionarles
materiales (libros de diversos géneros) y mayores actividades, pero no de relleno y sin
significado, por el contrario, actividades tanto individuales como grupales gue propicien un interés
en los alumnos por querer descubrir y comprender aquello que les ensefan los libros, y lograr
que vean la lectura y la escritura mas alla que actividades escolares sin ningan proposito.

En las que ademas, se involucre tanto a las familias como a la comunidad en estos
proyectos, los cuales no deben de ser Unicamente formales por ser actividades de la escuela,
pues también se pueden crear en contextos informales como actividades complementarias con
un gran significado en la adquisicion del aprendizaje de la lectoescritura de cada uno de los
alumnos involucrados. Por ello considero, que esta problematica debe atacarse desde la etapa
de educacién preescolar puesto que es aqui donde se parte de los saberes previos del alumno
asi como sus necesidades y es donde se le debe permitir desarrollar habilidades, brindar aquel
conocimiento y herramientas al que no las posee para poder brindar una educacion de calidad,
integral y equitativa, sin importar si son de educacion privada o publica; es aqui donde los
aprendizajes tempranos deben ser suficientemente sélidos para garantizar la adquisicion de los
siguientes.

Sin embargo, debe encontrarse un punto de equilibrio para poder lograr un real
aprendizaje significativo que le brinde las mejores oportunidades al alumno durante su proceso
educativo. El preescolar es la etapa en la que los nifios configuran el resto de sus capacidades
y potencialidades; asimismo se considera un nivel fundamental porque es durante este periodo
gue ocurren innumerables cambios en su desarrollo fisico, social, cognitivo y afectivo (de no
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guiarlos de manera correcta pueden influir de forma negativa llevandolo al rezago o fracaso
escolar).

Investigaciones orientadas al proceso de ensefianza-aprendizaje asi como a la
adquisicion de la lectoescritura que han desarrollado teorias tales como las de Jean Piaget, Lev
Vygotski, Emilia Ferreiro, David Ausubel, Jerome Brunner entre otros, dejan ver que existen
diversos elementos que ejercen una influencia en estos procesos, algunas estudian la manera
en cémo la practica docente, el desarrollo cognitivo, la metodologia aplicada, el curriculo, el
contexto sociocultural y/o familiar en el que se desenvuelve el nifio. Empero, este proyecto se
enfoca en el impacto que ejerce la accidon docente, la metodologia aplicada y el curriculo sobre
el proceso de ensefianza-aprendizaje en el nivel preescolar.

Los niveles de las competencias en la lectoescritura que se alcanzan no permiten que los
estudiantes puedan responder a las exigencias de la sociedad. Algunas deficiencias de los
estudiantes en las competencias basicas de la lectoescritura dificultan la asimilacién y
comprension; ahora bien, los procesos de lectura y escritura de los nifios de preescolar pueden
ser potenciados a través de nuevas estrategias pedagoégicas, siendo estas trabajadas de manera
recreativa. Empero, dicha situacién constituye un problema, en la medida en que los alumnos no
estan teniendo este acercamiento didactico y ludico a los procesos de lectura y escritura,
incidiendo de forma negativa en el desarrollo de sus capacidades, limitandolos a reforzar
procesos mecanicos, que no son significativos para una formacion integral infantil.

En los siguientes apartados presento de forma sintetizada aquello que el curriculo
propone como plan que fundamenta nuestra practica docente, y el cual es un recurso que nos
permite orientar nuestra practica de ensefianza y llevar una organizacion (planeacién) de los

contenidos que se van a desarrollar con la finalidad de alcanzar un perfil de egreso.
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1.2. Normatividad

La Secretaria de Educacion Publica (2015) expone gue en la educacién preescolar, las nifias y
los nifios tienen capacidades que desarrollan desde muy tempranas edades: piensan y se
expresan, hacen preguntas porque quieren aprender, elaboran explicaciones, interactiian con
sus pares, aprenden mientras se desarrollan. Asi mismo, nos dice que en el Jardin de Nifios los
pequefios deben tener oportunidades que los hagan usar las capacidades que ya poseen y
continuar desplegandolas, por ello, la accidbn docente es un factor clave porque establece el
ambiente, plantea las situaciones didacticas y busca motivos diversos para despertar el interés
de los alumnos e involucrarlos en actividades que les permitan avanzar en el desarrollo de sus
competencias.

Por su parte, las reformas educativas anteriores y el Plan y Programa de Estudio de
Educacion que entré en vigor el 20 de agosto de 2022 se han planteado diversos objetivos, como
brindar una educacién de calidad, responder a las exigencias sociales, etcétera. Pero en
especifico este nuevo Plan de estudio para la educacion preescolar, primaria y secundaria 2022,
refiere que se va a priorizar el interés superior de nifias, nifios en todos los momentos de los
procesos educativos, de la misma manera que reconoce a las maestras y los maestros como
agentes fundamentales del proceso educativo y de transformacion social. Asimismo, las
comunidades educativas han de colocar al estudiante y el maximo logro de sus aprendizajes en
el centro de la practica educativa y propiciar que este sienta interés por aprender y se apropie de
su proceso de aprendizaje.

Es asi como, el docente al aplicar cierto enfoque, metodologia y estrategias contribuye a
gue los nifios logren aprendizajes significativos; siendo también esencial en esta etapa el juego,
el uso y la produccion de recursos didacticos, el trabajo colaborativo y el uso de herramientas

tecnoldgicas para que se promueve el desarrollo de un pensamiento critico.
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1.3. Antecedentes de investigacion

En cuanto a la investigacion intervencion existente en materia de educacién se nombraran
algunos antecedentes de acuerdo con varias investigaciones relacionadas con proyectos que
abordan la problematica vinculada sobre el aprendizaje de la lectoescritura a nivel preescolar;
especificamente respecto a las propuestas de intervencion desde la didactica de la lengua, las
propuestas para fortalecer la practica docente o las propuestas para favorecer el aprendizaje de
la lectura y escritura.

El trabajo realizado por Fajardo (2018) titulado: La ensefianza de la lectura en la
educacioén inicial. Un panorama a partir de la revision de la literatura académica en los ultimos 20
afios surge el proyecto que aborda como problematica ¢ por qué es importante aprender a leer?,
la cual genera reflexiones sobre esta practica. Tener la lectura en los planes formativos de la
escuela define el rango de lo que se entiende como literatura desde sus practicas, aun cuando
se conciba la lectura desde la literatura, o que le atribuye ciertas funciones distintas de las
actividades del espacio escolar; asimismo la autora se plantea el objetivo de analizar las
tendencias investigativas en relacion con la ensefianza de la lectura en la educacion inicial en
los ultimos 20 afios, a partir de investigaciones, articulos cientificos y trabajos de grado.

La investigacion se llevd por medio de un enfoque de investigacion cualitativo,
seleccionando de entre varios documentos como: articulos de investigacion; trabajos de grado,
de maestria y de posgrados; y revistas cientificas y de ciencias humanas, la busqueda de dicha
informacion se hizo visitando directamente diversas universidades y bibliotecas para poder
analizarla, ademas, se utilizd6 un enfoque descriptivo por dos principales razones; la primera
porgue inicié con la formulacion de hip6tesis sobre el tema de investigacion, esto es, sobre la
ensefianza de la lectura en la primea infancia, y en segunda porque inicié con la basqueda del

tema, en aras de ampliar la informacién y asi, describir los fenémenos (Fajardo, 2018, pp. 41-
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43). Las conclusiones a la que se llegd con esta investigacion es que existe una variedad de
compresiones sobre la lectura, pero todas giran en torno su analisis como un medio que necesita
de estrategias y propositos para guiar su ensefianza, abordando su formacion integral y personal.

Por otra parte, algunas de las investigaciones analizadas en este trabajo realizado por
Fajardo, dejaron ver que estan ligadas totalmente a la lectura como una préactica académica,
mientras que otras toman en cuenta su enseflanza como una ayuda para la construccién de
sujetos lectores. Asi, la ensefianza de la lectura, con el paso del tiempo, ha empezado a cambiar
sus compresiones y a tomar en cuenta al nilo como un sujeto lector capaz de afrontar los
obstaculos. Cabe resaltar que se evidencia la necesidad de trabajar la lectura en educacién
inicial. Por ello, en sus hallazgos resaltan que, al trabajar la lectura desde un nivel formal, los
sujetos son mas seguros de si mismos, se desenvuelvan adecuadamente en situaciones
formales especificas y pueden comunicarse en su contexto, teniendo las herramientas
necesarias para desenvolverse como lectores activos y hablantes, tanto en el ambito formal como
en el informal (Fajardo, 2018, p. 67).

En el caso de la investigacion realizada por Castillo (2018) nos plantea la probleméatica
en su trabajo titulado: Analisis comparativo del proceso de aprendizaje de la lectoescritura en
dos contextos educativos diferentes, la cual aborda una importante interrogante, que tan
significativa es la influencia de los aspectos econémico, social y cultural del contexto en el que
los nifios en etapa preescolar adquieren los conocimientos que los acercaran al aprendizaje de
la lectoescritura; por ello, resulta de gran importancia que los nifios acudan al preescolar para
gue adquieran conocimientos formales acerca del mundo que los rodea. El nivel educativo de
preescolar es importante ya que representa los cimientos del desarrollo y de una mejor educacion
para el nifio, los cuales se fortalecen a través de la convivencia social, aspectos relevantes para
la adquisicion de la lectoescritura. Es asi que el desarrollo del nifio es determinado en los
primeros afios de vida y la educacién preescolar es un factor decisivo en el acceso, permanencia
y calidad de aprendizaje.
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Partiendo de lo anterior, expone los siguientes objetivos: Identificar los factores que
influyen en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en preescolares y disefiar e
implementar una guia de actividades para favorecer el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura. En cuanto a su metodologia aplicada esta fue la de adoptar un enfoque mixto para
la recoleccion, andlisis y vinculacion de datos que pretenden atender el problema planteado,
considerando para esto, la utilizacion de un instrumento que le apoyara adecuadamente a esta
recoleccién de informacion, optando por el test ABC del Dr. Lorenzo Filho; el cual cumplié con
los requisitos necesarios derivados de los objetivos; asi como la edad y la escolaridad, entre

otros referentes. Para finalizar, sus conclusiones fueron:

Los alumnos de preescolar podran acceder a la lectoescritura para la siguiente etapa
formativa siempre y cuando estos cumplan con los prerrequisitos para adquirirla, tales se
ven conformados por el desarrollo de su motricidad, los procesos cognitivos, habilidades,
destrezas orales de la lengua e incluso la conciencia fonolégica, en donde el nifio ira
desarrollando y fortaleciendo a través de las etapas de su crecimiento. Desarrollara en
esta etapa habilidades que le permitan entrar en contacto con su circulo social, para ello
hay que entablar una comunicacién para ingresar a la educacioén, se le brindara apoyo
para que este se comunique a través de la lectoescritura, la cual funcionard como
herramienta, puesto que solo habra lectura donde haya escritura, entendido de una mejor
manera la lectura es el proceso que implica codificar signos, es ahi donde la escritura

juega su rol. (Castillo, 2018, p. 77).

Otra investigacion realizada pero enfocada en la intervencion de la did4ctica de la lengua,
es llevada a cabo por Chalco (2019) titulada: Disefio e implementacion de estrategias didacticas
de lengua vy literatura basadas en el enfoque comunicativo en educacion bésica, la problemética
gue nos presenta corresponde a que aun predomina el uso de estrategias tradicionales y se
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evalla la adquisicion de conocimientos o el desarrollo de destrezas que no demuestran una
competitividad en el uso real de la lengua; no obstante, estos no son capaces de comunicarse
efectivamente en situaciones sociales.

Esta investigacion puntualiza como su objetivo el determinar como las estrategias
didacticas basadas en el enfoque comunicativo contribuyen a la ensefianza de lengua y literatura
en el subnivel de educacién general basica superior (Chalco, 2019, p. 3). Para realizar esta
investigacion se opté por el modelo de la investigacién accién participativa que le permitio
identificar necesidades y buscar posibles alternativas que se encaminaran a mejorar el contexto
de estudio. En cuanto a las técnicas e instrumentos que se utilizaron en este trabajo fueron la
observacién participante, el diario de campo, la entrevista semiestructurada y la encuesta.

A pesar de que esta investigacion se realizé en un nivel superior, se puede observar que
la intervencion docente es la misma en cuanto a su ensefianza de la lengua, sin importar el nivel
gue se imparta; y es que sus conclusiones nos dejan visualizar que las clases de lengua y
literatura no demuestran basarse en el enfoque comunicativo ya que predominan las actividades
de recepcion y reproduccion de informacion y es que también expone que falta apoyo para
mejorar la practica docente y capacitacion, no obstante, una de las personas entrevistadas
(asesora) sefiala que es responsabilidad del profesional informarse y estar dispuesto a mejorar;
punto muy cierto e importante, ya que como docentes no podemos dejar caer toda la
responsabilidad a las autoridades educativas, pues es parte de nuestra labor estar actualizados
e innovar dia con dia nuestra accién con el Unico objetivo de brindar una educacion de calidad
para nuestros alumnos, proporcionandoles las herramientas esenciales para lograr un desarrollo
integral.

Asimismo, sefiala que las estrategias implementadas por los docentes no son atractivas
para los alumnos porgue no estan orientadas por el enfoque comunicativo, ya que las actividades
aplicadas con este enfoque, el alumno las califica como atractivas, utiles y afirman haber obtenido
un aprendizaje significativo.
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El siguiente trabajo de investigacion lo realizaron Dominguez y Medina (2019), el cual
esta titulado: Estimulacion del lenguaje oral mediante actividades didacticas para fomentar el
desarrollo de habilidades comunicativas, tiene como problemética el identificar las limitaciones
gue intervienen de manera directa en el desarrollo del nifio, ademas de reconocer la importancia
de la estimulacion del lenguaje y su funcidn en los nifios de 4 a 5 de afios de edad, asi como su
influencia en el desarrollo de habilidades comunicativas, expresivas y de socializacion. En el caso
de su objetivo, este es estimular el lenguaje oral a través de actividades didacticas para fomentar
el desarrollo de habilidades comunicativas en los nifios de 4 a 5 afios (Dominguez y Medina,
2019, p. 9).

Hay que resaltar de nuevo, que al igual que otro de los autores citados anteriormente, las
autoras Dominguez y Medina de igual manera exponen lo relevante que es brindarle al estudiante
situaciones didacticas reales y atractivas, mayormente por medio del juego, pues solo asi podra
adquirir un aprendizaje significativo, ain mas, cuando son alumnos tan pequefios y la atencion
gue prestan dura poco tiempo, sin embargo, si es algo llamativo y de su interés este se va a
involucrar en las actividades, asimismo, estas deben estar enfocadas en este caso, en la
interaccion y comunicacion. La metodologia aplicada en esta investigacion fue a partir de una
investigacion descriptiva y desde un paradigma cualitativo; por otra parte, la metodologia de
investigacion utilizada también se llevé a cabo por medio de la investigacion accién; algunos de
sus instrumentos para recolectar la informacion fueron la observacion, la entrevista, la escala
numérica y el diario de campo.

Sus conclusiones nos dicen que durante la realizacion de la investigacion se manifestoé la
importancia del desarrollo del lenguaje oral y su funcionalidad para las habilidades
comunicativas, las cuales se lograron mejorar gracias a la intervencion de actividades didacticas
disefiadas con base a sus intereses y gustos del alumnado (Dominguez y Medina, 2019, p. 77).

Cabe resaltar nuevamente que se debe tomar en cuenta el desarrollo del nifio y no
considerar las actividades de manera aislada, esto es, sin una intension real, ya que esto no
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coadyuva en el aprendizaje de la lectoescritura ni favorece el desarrollo de un pensamiento critico
al continuar implementando una ensefianza tradicional o mecénica.

Otro aspecto relevante es, que como docentes debemos realizar una evaluacion
formativa (observacion) esto para tomar en cuenta el desarrollo del nifio y reflexionar sobre
aquello que expresa; asimismo hay que crear conflictos cognitivos para confrontarlo y él
encuentre por si solo las soluciones que le permitan reflexionar y descubrir el conocimiento.

Por ultimo, Cervantes (2022) en su investigacion titulada: Método de preparacion para
nifios en edad de preescolar hacia la lectoescritura, aplica su intervencion dentro de las
instalaciones de la UPN, su biblioteca y sus jardines; el problema de investigacion se da a partir
de la necesidad de crear un método que vaya de la mano con el curriculo oficial escolar y que
permita a los nifios obtener el aprendizaje de la lectoescritura (p. 39).

Uno de sus objetivos es encontrar las actividades y estrategias apropiadas que permitan
al alumno aprender a leer y a escribir; de igual forma se buscé despertar en él, el interés por
descubrir la funcién simbdlica de la escritura como medio de comunicacion y conocimiento. La
presente investigacion empleo la investigacion accién participativa con un enfoque cualitativo
llevando al mismo tiempo una intervencién educativa, a su vez los instrumentos para recabar la
informacion que se utilizaron fueron la entrevista, el cuestionario y la revision de algunos
documentos.

Sus conclusiones son que, las actividades implementadas a los nifios que participaron
dentro de la investigacion mejoraron sus capacidades y se fortalecieron su aprendizaje de la
lengua escrita; algunos alumnos lograron adquirir el conocimiento, el cual fue significativo y de
su interés pues partieron del juego (exploracién de diversos materiales didacticos), de ejercicios
de motricidad, de la lectura libre, de la estrategia lidica, asi como también, se tomé en cuenta la
informacion que proporciond la evaluacion diagnostica aplicada, esta intervencion no fue

mecanica ni rigida y si tomo en cuenta el desarrollo cognitivo de los nifios.
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I. REFERENTES TEORICOS

2.1. Teorias del aprendizaje

También es gracias a estas contribuciones en el desarrollo y aprendizaje de los nifios que
conocemos que este atraviesa por diferentes etapas, autores tales como Jean Piaget, Lev
Vygotski 0 Ausubel, realizaron teorias para abordar e investigar este desarrollo cognitivo y

humano.

Lev Vygotski

A continuacién expongo algunas, dentro de los supuestos de la teoria de Vygotski se tiene en
primer lugar que, la sociedad juega un papel principal, asi como la cultura, que tiene mucha
influencia sobre el nifio pues de ella depende su personalidad y la concepcién del mundo; el
segundo se refiere al desarrollo que aportan los instrumentos sociales como mediadores y el
tercero se habla de las capacidades del nifio para resolver problemas; este Ultimo supuesto se
divide en: aquellas actividades que puede resolver por si mismo, aquellas que resuelve con la
ayuda de alguien mas y en aquellas actividades que no puede resolver aun con ayuda.

Los supuestos se presentan asi: El primero es el proceso del desarrollo del nifio es
independiente del aprendizaje, siendo este un proceso externo y utiliza los logros del desarrollo
para llegar a su objetivo... [procesos tales como la deduccién y la comprension, la evolucion de
nociones acerca del mundo, la interpretacion de la causalidad fisica y el dominio de formas
I6gicas de pensamiento y Idgica abstracta se producen por si solos, sin influencia alguna del

aprendizaje escolar]...(Vygotski,1988). La segunda posicion considera que el aprendizaje es
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desarrollo, se considera que proceso de aprendizaje estd completamente unido al proceso de
desarrollo, lo que es la acumulacion de todas las respuestas posibles. Cualquier respuesta
adquirida se considera, un bien o un sustituto (Vygotski, 1988, pp.1-3). La tercera posicion
considera, que la maduracién depende directamente del desarrollo del sistema nervioso y por
otro lado el aprendizaje que es un proceso evolutivo, asi el proceso de aprendizaje propicia el
proceso de maduracién. En cuanto a la relacidén que se tiene entre el desarrollo y el aprendizaje,
se puede decir que primero hay una relacién general entre estos dos factores y que existen
rasgos especificos de dicha relacién cuando el nifio alcanza la edad escolar, 0 sea, antes de que
el nifio llegue a la escuela, él ya cuenta con una historia cultural previa, como ya se mencioné
anteriormente.

Por su parte, el lenguaje interno y el pensamiento reflexivo del nifio, surge de las
interacciones entre él y las personas de su entorno o en cooperacion con algun semejante, dichas
interacciones proporcionan la fuente de desarrollo de la conducta voluntaria de este y dichos
procesos ya se han internalizado, convirtiéndose en parte de los logros evolutivos independientes
del nifio (desarrollo cognoscitivo) y es por medio de las actividades sociales que el nifio aprende
a incorporar a su pensamiento herramientas culturales como el lenguaje, los sistemas de conteo,
la escritura, el arte y otras invenciones sociales.

Existen dos niveles evolutivos de aprendizaje el primero: Se denomina nivel evolutivo real
gue es aquel que se establece como resultado de la aplicacion de test para determinar la edad
real del nifio, estas pruebas se basan en la realizacion de actividades que pueden hacer por si
solos los nifios y que indican su capacidad mental y que han superado la zona de desarrollo
préximo. Asi mismo la adquisicién del lenguaje se considera como la relacion entre el aprendizaje
y el desarrollo, el cual Vygotski exponia que hay que aceptar que el lenguaje se convierte en una
funcién mental interna y ayuda a la organizacién del pensamiento.

El segundo nivel se llama evolutivo potencial, en este el nifio que no ha madurado sus
funciones psicoldgicas superiores y permanece en la zona de desarrollo proximo, es la distancia
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gue existe entre la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
resolverlo bajo la supervision y guia de un adulto. Por consiguiente, lo que la zona de desarrollo
préximo proporciona en el nifio es el aprendizaje, y procesos evolutivos internos que los llevaran
al siguiente nivel, a la maduraciéon de sus funciones psicolégicas que los haran capaces de
realizar las actividades por si solos.

En otras palabras, esta idea de la evolucién o desarrollo llevo a Vygotski a la conclusion
de que las funciones psicoldgicas superiores (inteligencia, memoria, y especialmente el lenguaje)
son resultado de la comunicacién, y que las herramientas basicas de la comunicacién son los
signos, que no son otra cosa que la accion interiorizada, esto es, las funciones psicolégicas
superiores se refieren a la combinacion de instrumentos, herramientas, signos o simbolos y estas
no son producto de asociaciones reflejas del cerebro, sino resultado de la relaciéon sobre los

objetos, especialmente sobre los objetos sociales.

Jean Piaget

Por su parte, Piaget realiz6 importantes aportaciones a la educacion al estudiar los esquemas de
accioén gue caracterizan los diferentes estadios o etapas de desarrollo del individuo, estas etapas
de desarrollo son: Periodo sensorio/motor que abarca de los O a 18-24 meses, periodo de
preparacion y organizacion de las operaciones concretas que abraca de 1.5 a los 11-12 afios y
el periodo de las operaciones formales que abarca de los 11-12 a los 15-16 afos. A su vez, el
segundo periodo se divide en IIA Subperiodo preoperatorio: i) Aparicién de la funciéon semiética
y comienzo de la interiorizacion de los esquemas de accidn en representaciones 2-4 afios; ii)
(Nivel 1A) Organizaciones representativas fundadas sobre configuraciones estaticas o sobre
asimilacién a la accion propia 4-5.5 afios; iii) (Nivel IB) Regulaciones representativas articuladas
5.5-7 afios (Gomez, Villareal, Gonzalez, Lépez y Jarillo, 1997, pp. 31-32).

Este periodo preoperatorio es importante, ya que es entre los 3 y 6 afios que se cursa el
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nivel preescolar y es también donde se preparada para pasar al siguiente periodo (operatorio);
asimismo es en donde se da el desarrollo y la construccion del mundo en la mente del nifio, es
decir, durante el este periodo preoperatorio el nifio aprende a transformar las imagenes estaticas
en imagenes activas, a utilizar sistemas simbdélicos (lenguaje), asi como diferentes aspectos de
la funcién semiética (juego, dibujo, imitacidn, imagen mental y sistema escrito de la lengua), por
semidtica entendemos que es cualquier sistema que nos permite comunicarnos ya sea por

representaciones o simbolos.

David P. Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo fue desarrollada por el David Ausubel. Para Ausubel (1983)
un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no
arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algun aspecto existente
especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un
simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion. Ademas este comprende la adquisicion
de nuevos significados y, a la inversa, estos son producto del aprendizaje significativo. Esto es,
el surgimiento de nuevos significados en el alumno que reflejan la consumacién de un proceso
de aprendizaje significativo (pp. 18-55).

No obstante, nos dice también que el resultado de un aprendizaje significativo de sal6n
de clase, la disponibilidad y demas propiedades que son relevantes; las estructuras cognitivas
del alumno constituyen a su vez las variables y determinantes por lo que no solo dependen de
los antecedentes educativos, pues de igual forma factores como la edad, la clase social y la
cultura, entre otras, determinan la significatividad del aprendizaje.

El aprendizaje significativo se divide en tres tipos que son: aprendizaje de
representaciones (es la atribucion de significados a determinados simbolos), de conceptos (los
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cuales son: objetos, eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios
comunes y que se designan mediante algin simbolo o signos (Ausubel 1983:61)) y de
proposiciones (el cual implica la combinacion y relacion de varias palabras cada una de las cuales

constituye un referente unitario).

2.2. Aprendizajes significativo y escolar

Ahora bien, si nos remitimos al concepto de aprendizaje: Este es el conjunto de procesos
intelectuales, sociales y culturales para sistematizar, construir y apropiarse de la experiencia.
Para Piaget (Teoria Constructivista del Aprendizaje), la definicion de aprendizaje (en sentido
estricto) depende del nivel de desarrollo que se haya logrado; es decir, que las estructuras
mentales que definen el desarrollo son las que nos pueden decir el nivel y la calidad de los
aprendizajes. En el caso de Vygotski (Teoria sociocultural), el desarrollo sigue al aprendizaje,
gue crea el area de desarrollo potencial con ayuda de la mediacion social e instrumental. (Gomez,
Villareal, Gonzélez, Lépez y Jarillo 1997, p. 69).

Pero ¢qué es un aprendizaje significativo? Segun Ausubel (1983) en su Teoria del
aprendizaje significativo, este reside en que ideas expresadas simbolicamente son relacionadas
de modo no arbitrario, sino sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe,
sefialadamente algun aspecto esencial de su estructura de conocimientos (p. 56). Es decir, este
aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion se relaciona con un conocimiento
ya existente en la estructura cognitiva del nifio, lo que implica que los nuevos saberes, conceptos
e ideas pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que estos conocimientos
previos sirvan como un anclaje para los nuevos.

Por otra parte, Barriga y Hernandez (2002) expresa que el aprendizaje significativo es

aquel que conduce a la creacién de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva
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entre la nueva informacién y las ideas previas de los estudiantes (p. 49). En efecto, para obtener
este aprendizaje significativo, los autores destacan que el docente debe tener siempre presente
gue se enfrentara a diferentes situaciones que estaran determinadas ya sea por el contexto
escolar o por el historial previo del alumno, asi como, el campo de accién que son todos aquellos
aprendizajes sociales y académicos por promover. Pero también hay que tomar en cuenta que
si el contenido o los materiales de ensefianza, no tienen un significado potencial para el alumno
esto desencadenara un aprendizaje rutinario y carente de significado. Aqui parte de nuestra
funcién sera potenciar dicho material, asi como las experiencias de trabajo, para coadyuvar a
gue el alumno logre el aprendizaje significativo.

Por otra parte, entendemos que los aprendizajes escolares aportan a las personas lo que
cada tipo de ser humano necesita asi como lo que requiere el tipo de sociedad en la que se
desenvuelve, es decir, ha de potencializar la realizacién de las necesidades humanas y de las
esferas del desarrollo humano, para lo que se requiere de procesos de aprendizaje significativos,
de ambientes de aprendizaje que favorezcan la relacion armonica del saber, el hacery el ser del
sujeto; estos forman parte de nuestra constitucion como persona, ya que nos permiten utilizar
principalmente el lenguaje (oral/escrito) en diversos contextos sociales, reconocer la diversidad
linglistica y cultural, argumentar, razonar, emitir juicios, proponer soluciones, emplear nuestros
conocimientos para interpretar, apreciar, crear, reconocer, propiciar, saber y aprender.

Ademas, estan los ambientes de aprendizaje que de igual forma son fundamentales para
conseguir el éxito en los estudios, los cuales son un conjunto de elementos y actores, 0 sea,
docentes y estudiantes que participan en un proceso de ensefianza-aprendizaje y son el espacio
en el que los estudiantes interactlan, bajo condiciones y circunstancias fisicas, humanas,
sociales y culturales propicias, para generar experiencias de aprendizaje significativo y con

sentido.
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2.3. Proceso de lectura

El actual Plan de estudios plantea en su apartado 8.1.6. Apropiacion de las culturas a través de
la lectura y escritura, que la lectura y la escritura son practicas que contribuyen a hacer de la
escuela una comunidad de lectoras y lectores que se acercan a los textos para comprender algo
de su mundo cotidiano, para conocer otros modos de vida, para descubrir otras formas de utilizar
el lenguaje y darles nuevos sentidos o defender su propio pensamiento a través de la produccion
de textos.

En la educacion inicial la lectura fomenta la imaginacion, fortalece la psicomotricidad, el
desarrollo del lenguaje y la comunicacién de sentimientos y afectos. Durante la educacion
preescolar y buena parte de la primaria, la lectura enriquece el lenguaje, posibilita el
acercamiento a la realidad a través de secuencias temporales, el aprendizaje de la gramatica de
la lengua y la comprensién de diferentes textos. La lectura es un proceso de interaccion entre el
texto y el lector que permite el desarrollo de la identidad y las emociones, las capacidades de
reflexion y actitud critica, al tiempo que forma estudiantes sensibles y autbnomos. Hoy en dia
existen varios métodos con los que el docente puede apoyarse para la ensefianza de la
lectoescritura, empero, se siguen implementando préacticas tradicionalistas donde la ensefianza
priorizando un método mecéanico mediante la memorizacion y la repeticion (pp. 116-118).

Por su parte Lerner (2001) menciona que lo necesario es hacer de la escuela un &mbito
donde lectura y escritura sean practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos
poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento, donde
interpretar y producir textos sean derechos que es legitimo ejercer y responsabilidades que es
necesario asumir (p. 26).

Pero hay que resaltar que la ensefianza de la lectura se inicia en contextos no formales,

en otras palabras, en espacios donde el nifio interactta con: su familia, en circulos de lectura, en
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lecturas en voz alta en bibliotecas o en espacios de promocién de lectura, entre otros. Para
posteriormente comenzar su primer contacto formal en la escuela, y este es, a través de una
experiencia significativa por medio de la lectura de cuentos o portadores de texto; empero, el
nifio no debe ver este proceso como una imposicion puesto que se perderd su atencién, por el
contrario si la docente toma en cuenta sus intereses y su implementacion sobre una actividad de
lectura conlleva una intencién, el alumno va a desarrollar y potencializar sus habilidades
(imaginar, pensar, sentir, etcétera) a través de esta. Es conveniente crear espacios dentro del
aula donde se fomente este proceso de lectura en los nifios, actividad que propiciara el desarrollo
del lenguaje y mas adelante la escritura.

Durante este proceso de lectura en el que el nifio comienza en preescolar, es mas que
obvio que durante sus primeros afios aun no comenzara a leer, puesto que la lectura, primero se
inicia por medio de la relacion entre la imagen y el texto escrito, dentro de su cotidianeidad el
alumno observa carteles, anuncios publicitarios, etcétera; interpretando lo que dice el texto, al

familiarizarse con la imagen.

2.4. Proceso de escritura

En el caso del proceso de escritura, este debe establecerse de manera tal que los nifios puedan
iniciar una fase de identificacién gradual y de relacién entre lo real (el objeto) y su representacion
(inicialmente imagen, posteriormente grafia). Esta gradualidad e identificacion de relaciones, es
lo que va definiendo como su sistema de escritura, contiene unas claves y una construccion
I6gica que el nifio va articulando. Ferreiro y Teberosky (1979) sefialan, la escritura es un objeto
simbdlico, es un sustituto que representa algo. Dibujo y escritura son manifestaciones posteriores

de la funcion semidtica mas general, pero la escritura constituye al igual que el lenguaje, un
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sistema con reglas propias, en cambio el dibujo no. Nuestra escritura es alfabética, y esta
conlleva una funciéon que es la de la transcripcion fonética de la lengua; en el proceso de
identificacion entre el objeto, grafia, sonido y su construccion logica (pp. 81-83).

El nifio constituye 4 diferentes niveles de conceptualizacion del sistema de escritura,
antes de llegar a comprender las hipétesis del sistema alfabético, las cuales son: Nivel
presilabico: el nifio buscan escribir marcando grafias sin correspondencia directa con el lenguaje;
nivel sildbico: el nifio establecen que debe haber una correspondencia entre las grafias escritas
y las unidades del lenguaje hablado; nivel silabico-alfabético: el nifio empiezan a descubrir que
también la silaba se puede dividir en sonidos elementales, empiezan entonces a representar las
silabas con algunas grafias y sonidos elementales con otras; y ultimo, nivel alfabético: en este
nivel la correspondencia de caracteres con unidades subsilabicas permite a los nifios redescubrir
gue hay un sistema de correspondencia entre las letras escritas y los sonidos de la lengua. A
partir de lo anterior podemos establecer que el nifio va descubriendo el poder generativo del
codigo alfabético para poder crear unidades linguisticas escritas a partir de un conjunto limitado
de caracteres o letras.

Dentro de la teoria psicogenética, la autora Vernon expone que aprender a leer y escribir
utilizando como base de este proceso el sistema alfabético de escritura es vinculado tanto con la
lengua escrita como oral, haciendo alusion a que la mayoria cree o considera que la lengua
escrita representa los sonidos de la lengua oral, recordemos que las letras se usan para
representar sonidos. Para que un nifio aprenda a leer primero tiene que aprehender a reconocer
las palabras escritas, sin embargo, es posible que él aprenda a reconocer palabras partiendo de
su forma global, ya sea por identificar ciertas letras o por su longitud. Por otra parte, Alvarado y
Vernon (2004) plantean que para aprender a reconocer palabras, debe haber otros mecanismos
mas adecuados: por un lado, es necesario que los nifios puedan identificar, aislar y segmentar
los sonidos de su lengua. Asimismo, es necesario que conozcan las letras y que, a la vez,
establezcan las correspondencias entre los sonidos (fonema) y las letras mismas (p. 20).

27



Es preciso indicar que la silaba marca la unidad ritmica y que tiene caracteristicas fisicas
que la hacen identificable. Partiendo de esta informacion, es que se aplican pruebas para dar a
conocer y comprobar la teoria e importancia de la silaba para los nifios que en este caso, hablan
castellano. Tolchinsky y Teberosky (1997) aplicaron algunas pruebas a un grupo de nifios en
etapa preescolar, de primero y segundo de primaria, asimismo se tenia el objetivo de comparar
la manera de segmentar palabras oralmente.

Esta investigacion sobre la psicogénesis de la lengua escrita da a conocer el largo
proceso de apropiacién de la escritura por la que atravesamos todos cuando se es nifio y la
influencia que ejerce el estar en alguno de los periodos anteriormente mencionados (présilabico,
presiladbico sin valor sonoro convencional, silabico con valor sonoro convencional, silabico-
alfabético y alfabético). Algunos de los resultados son que: el nifio trata de resolver de manera
inteligente los problemas que la escritura le plantea; no aplica el conocimiento que tiene sobre
los recortes silabicos, sino que va descubriendo que este recorte resuelve dos problemas de
forma inicial, siendo el problema saber cédmo recortar algo continuo para hacerlo corresponder
con elementos discontinuos y contables (Alvarado y Vernon, 2004, p. 39).

Conjuntamente la lengua y su funcién dentro de la escuela también es primordial para
este aprendizaje de la lectoescritura; es por ello que la lengua se considera como un objeto de
estudio y que es considerada mas alla de una herramienta de comunicacién cotidiana que
utilizamos los sujetos dentro del contexto educativo para los procesos de ensefianza aprendizaje.
La lengua materna es un codigo de signos particulares que tiene cada grupo social la cual
utilizamos para comunicarnos, expresarnos, identificarnos y hasta apropiarnos de la realidad.

Ramirez y Sanchez (1995) exponen la diferencia que existe entre lenguaje y lengua, para
poder comprender de mejor manera este tema, el lenguaje puede manifestarse mediante dibujos,
sefiales, gestos, signos o codigos. En un concepto mas amplio es como una posibilidad de
abstraccion, de representacion interna de la realidad, queda implicado el concepto de un cadigo
fundamental: la lengua (p. 84). Ahora, la lengua es un cédigo de aceptacion social amplia que
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obedece reglas generales las cuales permiten una comunicacion expedita, comprensible,
convirtiéndola en un medio de comunicacion.

Por otra parte, tanto la lingiiistica como la gramética parten de un enfoque psicolinguistico
y sociolinglistico que son necesarios para comprender los diversos procesos de construccion y
conservacion del conocimiento, asimismo de la modificacion del lenguaje de forma individual o
colectiva. Es por ello que se considera a la escuela como medio fundamental para permitir esta
accion de intercambio de informacion y de construccion del conocimiento. Ramirez y Sanchez
(1995) plantean que la comunicacion parte de la relacion: lenguaje-pensamiento-realidad, en
donde el pensamiento y el lenguaje interactian permanentemente para hacer posible la
comunicacion y esta a su vez con la realidad (p. 85).

Otra habilidad metalinglistica por desarrollar en los alumnos durante esta etapa de
alfabetizacion inicial y partiendo de la lengua es la conciencia fonolégica, es decir, palabras
formadas por sonidos (grafema-fonemas). Bravo (2006) define a la conciencia fonolégica como
“la toma de conciencia de los componentes fonéticos del lenguaje oral y el dominio de diversos
procesos que el nifio puede efectuar conscientemente sobre el lenguaje oral’. También Villalén
(2008) nos expresa que la conciencia fonolégica es una capacidad metalingtiistica o de reflexion
sobre el lenguaje que se desarrolla progresivamente durante los primeros afios de vida, desde
la toma de consciencia de las unidades mas grandes y concretas del habla, las palabras y silabas,
hasta las mas pequefias y abstractas, que corresponden a los fonemas; proceso importante para
el aprendizaje de la lectoescritura; porque lo que un nifio en esta etapa debe aprender es a
identificar los sonidos y asociarlos con la letra que le corresponde para poder leer y escribir. Aqui
el docente puede emplear diversas actividades para favorecer el desarrollo de estas habilidades
lingUisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) como trabajar con rimas, trabalenguas, juegos de
palabras, adivinanzas, poemas, canciones, rondas, lectura de cuentos, segmentar palabras
(palmadas), formar palabras, etcétera.

Ahora bien, cuando los nifios se adentran en la lectoescritura, realizan producciones
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donde en ocasiones pareceria que no dice nada, sin embrago, dice mucho; pareciera que no
tiene sentido su escritura, pero realmente tiene un significado; es por ello que debemos identificar
las etapas de apropiacion del sistema de escritura pues esto nos va a permitir reconocer en cada
una de estas escrituras las caracteristicas del proceso en el que se encuentra el alumno para
evaluar sus avances e intervenir de manera adecuada para poder guiarlos.

Ademads, la escuela es el lugar en donde se forma a los sujetos para preservar, desarrollar
y transformar el conocimiento de una sociedad por medio de la lengua, por medio del proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura, y dentro de la lectura se considera también la redaccion.
Principalmente se espera que la escuela incremente el conocimiento y dominio de la lengua
(comprension, expresion, interaccion), tanto oral como escrita, que cada alumno sea un usuario
eficiente de esta y que posea una conciencia lingtistica fundamental para desarrollarse en los
diferentes ambitos que se ejercen dentro de la sociedad.

Emilia Ferreiro propone un modo constructivista de ensefiar a leer y escribir que respete
los tiempos de maduracion del nifio, estimuldndolo a pasar de un nivel a otro de acuerdo a los
tiempos que cada nifio y nifia requiera. Por ello, el docente debe orientar, motivar e impulsar al
alumnado a reflexionar e interactuar para que este aprenda de manera favorable sobre sus
conocimientos previos; y encuentre en la lectura y escritura una herramienta Gtil para desarrollar
habilidades comunicativas y de expresiéon de sus ideas y sentimientos, apoyandose de igual
forma del juego, cantos y dibujos. Ademas, se debe promover en las nifias y los nifios una forma
de pensar propia que empleen para analizar y argumentar por medio del lenguaje.

El Plan de estudios expone que el acercamiento a la cultura escrita es un derecho que se
hace efectivo en la diversidad de practicas sociales de lectura y escritura, de un pais plurilingtie
y pluricultural como lo es México. A su vez, la lectura fomenta la imaginacion, fortalece la
psicomotricidad, el desarrollo del lenguaje y la comunicaciéon de sentimientos y afectos; esta
enriquece el lenguaje, posibilita el acercamiento a la realidad a través de secuencias temporales,
el aprendizaje de la gramatica de la lengua y la comprension de diferentes textos (Apartado 8.1.6,
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p. 116).

Ademas, es en el nivel preescolar cuando el lenguaje cobra un papel fundamental porque
es a partir de este que se comienza a promover la lengua oral para posteriormente obtener
resultados que nos lleven a la lengua escrita. Los lenguajes son construcciones cognitivas,
sociales y dindmicas; el objeto de aprendizaje de este campo se constituye a partir de las
experiencias y la interaccién con el mundo a través del empleo de diferentes lenguajes que
amplian sus posibilidades de expresién en distintas situaciones; construyen significados
compartidos y comunican de manera asertiva intereses, necesidades, motivaciones, afectos y

saberes (Apartado 8.2.1, p. 128).

2.5. Practica docente

Otro factor relevante que interviene en este proceso de ensefianza-aprendizaje, es la accion
docente; pues al hablar de esta, entendemos que esta se ejerce desde un cumulo de saberes,
conocimientos, metodologias, estrategias, experiencias, etcétera; asimismo cada practica es
influenciada por los diferentes significados subjetivos e intersubjetivos que se van construyendo
sobre esta, debido a que dentro de esta practica coexisten elementos institucionales, sociales,
culturales y personales, siendo asi, que cada docente es diferente en su accion, brindando una
gran diversidad de préacticas; que finalmente me incitan a llevar mi investigacion-intervencion en
este ambito y campo disciplinario.

Barriga y Hernandez (2002) exponen que los docentes deben poseer un bagaje amplio
de estrategias, conociendo su funcion y como pueden utilizarse o desarrollarse propiamente,
pues estas estrategias que puede disefiar y utilizar un docente promueven aprendizajes

significativos en los alumnos. Ademas, la utilizacion de dichas estrategias de ensefianza deben
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realizarse de forma heuristica, flexible y reflexiva pues de no considerar ciertos factores pueden
perder el efecto o impacto en el proceso de ensefianza aprendizaje (p. 141). Es asi que, el
contexto educativo debe favorecer y estimular el aprendizaje tan complejo del alumno puesto
gue este es progresivo, contextualizado y activo.

Otro aspecto que se involucra es la estimulacion que se realiza en los alumnos, la cual
debe trabajarse de manera integral para enriquecer este proceso de aprendizaje; empero, esto
se lograra siempre y cuando el docente logre comprender como aprende el nifio para
posteriormente disefiar las estrategias a implementar, es por ello que la formacién del maestro
debe ser permanente para estar actualizado, ya que esto va a coadyuvar tanto en su ensefianza
como en el aprendizaje de sus alumnos. En este sentido, realizard una autocritica y autorreflexién
para evaluar si lo implementado alcanzoé el objetivo.

Segun Dewey, el proceso de reflexion empieza para los maestros cuando se enfrentan
con alguna dificultad, algun incidente probleméatico o una experiencia que no se puede resolver
de inmediato, lo que nos lleva a analizar nuestras experiencias; ademas expone una distincion
importante entre la accién rutinaria y la accion reflexiva, la primera esta motivada principalmente
por la inercia, la tradicién y la autoridad lo que por ende obstaculizara que el maestro perciba
alguna problematica porque no existe mayor alteracién dentro de su realidad, realidad que acepta
sin ninguna forma de protesta dentro de su escuela y en caso de detectar uno solo, tratara de
encontrar aquellos medios faciles y efectivos para resolver los problemas que se les plantean en
consecuencia este solo va a perder de vista cuales son los propésitos y fines que motivan su
trabajo.

En caso contrario, el maestro reflexivo estd motivado principalmente por la intuicién,
emocion y pasion; y su manera de atender y resolver los problemas que se le presentan es de
manera holistica, utilizando también la razén. Para Dewey (1989), hay tres actitudes basicas para
esta accion: 1. Mente abierta: es abrirse a un sin fin de posibilidades, es escuchar y aceptar que
existen otras alternativas y creencias distintas a las propias, es aceptar las fortalezas y las areas
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de oportunidad del proceso de aprendizaje y los métodos de ensefia; 2. Responsabilidad: es
considerar y cuestionarse por las formas en que funciona la accion, el por qué y para quién esta
funcionando, es reflexionar sobre los resultados y evaluar la ensefianza a través si son buenos
los resultados, para quien, de qué manera, etcétera. Y por ultimo el 3. Honestidad: Es examinar
las propias suposiciones y creencias de forma periddica y evaluar los resultados de las propias
acciones mientras se continua con una actitud de que se aprende algo nuevo de cualquier
situacion, sea esta buena o mala; es comprender la propia ensefianza y cémo influye esta en el
alumnado (p. 111).

Las actitudes de mente abierta, responsabilidad y honestidad combinadas con el dominio
de las capacidades de investigacion como la observacion y el andlisis, Dewey (1933) define lo

siguiente:

Lareflexion: [...] nos libera de la actividad meramente impulsiva y rutinaria [...] nos permite
dirigir nuestras acciones con prevision y planear de acuerdo con las metas que deseamos
alcanzar tomando en consideracion los propdsitos de los cuales estamos conscientes.

Nos permite saber qué queremos lograr cuando actuamos.

De igual forma, otro autor que se interesé en la practica reflexiva es Donald Schén, segiin Schoén
(1998) la reflexion se puede ver desde dos marcos temporales diferentes. El primero puede darse
antes y después de la accion y lo llamé “reflexion sobre la accidn”, en otras palabras, ésta se da
antes de la clase, cuando planeamos o pensamos en lo que impartiremos, y después de la
instruccion, al evaluar lo que ha ocurrido. El segundo marco es cuando la reflexion se da durante
la accién, es decir, cuando se presenta un problema al estar ensefiando, ya sea porque algun
alumno hizo una reaccién inesperada; es entonces cuando ese mismo momento intentamos
definir y resolver el problema en cuanto surge, ya sea ajustando nuestra consiga, etcétera; y a
este le llamo “la reflexién en la accidon” (p. 244). El autor plantea que mientras el docente continte
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reflexionando en y sobre la accion y aprendiendo de la practica, el proceso de reflexion pasa por
las etapas de apreciacion, accion y reapreciacion.

Entonces entendamos que la reflexién es una forma avanzada, ordenada y analitica del
pensamiento que implica reconocer diferentes perspectivas de un suceso o hecho identificando
el orden, secuencia, causas, efectos, circunstancias, valores, etcétera, que puedan conformar
una idea mas completa de dicho evento, dicha reflexion serd mas sencilla si nos apoyamos de
nuestro diario de trabajo, que como docentes de educacién preescolar llevamos a cabo, asi
mismo, una vez que hemos situado lo anterior nos podemos orientar para realizar nuestra
planeacion. Esta planeacién supone un conjunto de acciones que la docente disefia o incorpora
para llevar al alumno, cada una con una intencionalidad educativa y significativa para generar
aprendizajes en los alumnos, sin embargo, las acciones que se planean con todos sus
pormenores en ocasiones no se llegan a cumplir por diversas situaciones, de ahi, que la
planeacion debe ser flexible para poder maodificarla y realizar los ajustes razonables.

Ademas, hay que considerar que esta profesion es también un proceso, en el cual somos
responsables de la ensefianza y aprendizaje de un grupo de alumnos, por ello, la autocritica, la
autorreflexién y la necesidad de ajustar nuestra practica a la gran diversidad del alumnado nos
permitira avanzar significativamente, aprendiendo cada dia y a cada momento porque aprender
mediante la experiencia es la forma de acceder al conocimiento; asimismo, coadyuvando a que
los nifios y nifias aprendan trabajando a través de la interaccion y las experiencias, para que
construyan su propio aprendizaje, es decir, el proceso educativo debe estar guiado por las
necesidades de los estudiantes.

Por otra parte, es a partir de esta Nueva Escuela Mexicana, que se pretende que cada
escuela trabaje en equipo, donde el colectivo se ayude mutuamente a superar los problemas
educativos que se presentan cotidianamente; funcién que aporta el Consejo Técnico Escolar
pues este es el lugar y momento especifico donde el colegiado se encarga de tomar y ejecutar
decisiones enfocadas a mejorar y alcanzar las metas para transformar la educacion de la propia
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escuela y por ende lograr el maximo de los aprendizajes de todos los alumnos; y es en este
espacio donde se promueve de manera decidida la autoevaluacion de la escuela, asimismo se
definen las areas de oportunidad que se presenten durante cada mes y se dan a conocer las
fortalezas (SEP, s. f., p.137).

En pocas palabras, el profesorado debe ser critico y estar motivado para comprometerse
en las problematicas que surjan en el aula, concretamente hablando de los procesos de
ensefianzay aprendizaje, este debe involucrarse como investigador y como un participante activo
ya no solo como un espectador y un aplicador de propuestas metodolégicas que en muchas
ocasiones no aplican a la problematica acontecida dentro del aula. Ademas, al convertirse en un
investigador o al intervenir directamente, modificara el paradigma de su accion (caracteristicas,
creencias, supuestos, proceso de ensefianza y aprendizaje, metodologia, recursos, etcétera), lo
cual va a permitirle, considerar modificaciones en la didactica, darle un nuevo enfoque. Lo cual
puede realizarse en colaboracion con el grupo de profesores de la misma escuela, compartiendo
saberes, experiencias, estrategias, situaciones y demas puntos que puedan contribuir en este
andlisis e intervencién para la mejora, la reorientacion y la innovacion de la propia actividad

docente.
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1.  METODOLOGIA

Esta investigacion-intervencion empleard una ingenieria didactica, porque esta
fundamentalmente ligada a las intervenciones didacticas (experimentaciones) en las clases,
tomando la forma de secuencias de lecciones; estas realizaciones se entienden como la
encarnacion o puesta a prueba de un trabajo tedrico (Artigue, 2011, p. 20). Como caracteristicas
principales de la ingenieria didactica en su sentido originario se destacan: Basada en
intervenciones did4cticas en clase, es decir, sobre la concepcion, realizacién, observacién y
andlisis de secuencias de ensefianza y la validacion es esencialmente interna, fundada en la
confrontacion entre el analisis a priori y a posteriori (y no validacion externa, basada en la
comparacion de rendimientos de grupos experimentales y de control). La ingenieria didactica
aborda estudios de casos en los que se distinguen las siguientes fases (Artigue, 2011): a) Andlisis
preliminares; b) Concepcion y analisis a priori de situaciones didacticas; ¢) Experimentacion; d)

Analisis a posteriori y evaluacion.

3.1. Eleccion, justificacién y descripcion de la metodologia de diagndstico

Mi investigacion se centra en el paradigma cualitativo, con elementos de la etnografia y de la
investigacidn-accion participativa. Mendoza (2011) expresa que la investigacion cualitativa, se
ocupa especialmente cuando se atienden cuestiones de formacion y para estudiar las ciencias
sociales (educacion), el desarrollo y comportamiento linglistico-comunicativo; asimismo se
centra en el conocimiento, la observacion, la reflexion sobre los aspectos que son objeto de
estudio y la actividad orientada al cambio o la transformacién de la realidad educativa a través

de la participacion directa; por ello considero que es el més adecuado. Otro concepto sobre el
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enfoque cualitativo es de Bisquerra (2009) dice que:

El enfoque cualitativo esta centrado en el estudio de las realidades subjetiva e
intersubjetiva como objetos legitimos de conocimiento, desde un planteamiento
constructivista que reconoce que la realidad humana se construye y que todos los actores
sociales involucrados en su produccién y comprension tienen su propia perspectiva de la
misma. El investigador cualitativo quiere lograr una comprension completa de la realidad
gue le interesa, mas alla de su propio punto de vista y de la teoria general existente. Por
ello busca la mayor proximidad a la situacion y el contacto directo con los participantes
para captar su perspectiva personal, alinedndose con su propia realidad, y compartiendo

sus experiencias y sus actitudes (p. 330).

Por otra parte, como lo plantea Santana y Gutiérrez, la etnografia analiza los fenémenos
culturales, que son susceptibles a la descripcion y analisis cualitativos que a la cuantificacion. Lo
gue busca la etnografia al describir una situacion social es que, como todas las observaciones
generales, ésta nos provee Unicamente de los rasgos mas generales de la situacion, brinda un
panorama de lo que ocurrid; por lo que las descripciones registradas en las notas de campo
ofrecen oportunidades casi ilimitadas para investigar aspectos mas especificos de la experiencia
y debido a que las observaciones generales conducen a descripciones ricas de una situacion
social.

El método mas utilizado en el campo de la educacién para analizar la practica docente
porgue asume que las acciones sociales se producen en los participantes segun su forma de
percibir, entender, interpretar, juzgar y organizar su mundo, para investigar sobre las acciones
sociales no hay una via mas propicia que la de preguntar directamente a los participantes por
gué actuan de determinada manera. Se asume la relevancia del papel del actor y se insiste en
comprender las acciones sociales desde la perspectiva del propio actor. Su proposito es llevar a
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cabo minuciosos registros del quehacer docente cotidiano en periodos largos de tiempo a través
de la observacion en el aula que se acompafia de entrevistas, revision de materiales y registros
de audio y video (Bisquerra, 2009, p. 295).

En este sentido, las técnicas directas de recogida de datos caracteristicas de la etnografia
son la entrevista y la observacion participante, siendo los instrumentos de investigacion por
aplicar la guia de entrevista (docentes) y la guia de observacion (alumnos). Siendo asi, la
entrevista una técnica cuyo objetivo es obtener informacion de forma oral y personalizada, sobre
acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de la persona como las creencias, las actitudes,
las opiniones, los valores, en relacion con la situacion que se esta estudiando; partiendo de un
guion semiestructurado para obtener la informacion mas relevante que se necesita.

Ahora bien, la observacion participante, como su hombre indica, consiste en observar al
mismo tiempo que se participa en las actividades propias del grupo que se esta investigando. La
participacién completa en la vida cotidiana de la comunidad permite observar la realidad social
en su conjunto, desde una perspectiva holistica (Bisquerra, 2009, pp. 333-336).

Segun Pozner (2000) algunos aspectos a tener presentes en la observacion, esto dentro
de la clase son: el contexto del aula, formas de organizacién del espacio, condiciones de higiene,
ventilacion, luminosidad, mobiliario, material didactico, tiempos para la ensefianza y el
aprendizaje (horario de inicio de la jornada, tiempo destinado a la organizacién del trabajo en
clase), utilizacién del tiempo, interrupciones, las tareas del docente, descripcion del grupo
escolar, la ensefianza y el aprendizaje (tema de la clase, contenidos, pertinencia, complejidad,
secuencia), el clima en el aula, la participacion de los alumnos, estrategias didacticas (actividades
desarrolladas por el docente y propuestas a los alumnos), tipos de comunicacion entre el docente
y los alumnos y de los alumnos entre si.

Al mismo tiempo, considero que la investigacion accion puede coadyuvar en mi propuesta
puesto que la I-A se desarrolla en contacto directo con el contexto escolar que se estudia o
analiza pues comprende la realidad inmediata, facilitando el estudio y la exploracion de esta
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situacion educativa, con la finalidad de mejorarla. Suarez (2002) dice que la I-A se trata de tareas
sisteméticas basadas en evidencias, que implica también mejorar y comprender, es una
investigacion sobre un mismo, en colaboracion con otros implicados y colaboradores (p. 42).

Del mismo modo esta intervencidbn es una investigacion que pretende mejorar la
educacién cambiando en este caso mi practica para permitirme realizar un analisis reflexivo; de
la cual obtendré pruebas y evidencias para analizar criticamente la situacién o problematica. La
I-A “nos permite dar una justificacion razonada de nuestra labor educativa (...) una argumentacién
desarrollada, comprobada y examinada criticamente a favor de lo que hacemos” (Kemmis y
McTaggart, 1988, pp. 34-44). El proceso de investigacidn-accién se lleva a cabo mediante un
espiral en ciclos, esto es, por medio de 4 fases que lo integran como son: identificar el problema,
la reflexion inicial o diagnostica, la planificacion y por ultimo, la accién-observacion.

La forma en que se procederd es a partir de lo que se ha observado, asi como especificar
sus caracteristicas y exponer su forma de ensefianza. Esto, a partir de observar diversos
aspectos y recabar informacién, como las evidencias de la practica docente y educativa, obtener
por medio de los instrumentos de investigacion el testimonio de las docentes en cuanto a la forma
gue se le solicita que realicen sus intervenciones didacticas, partiendo de las preguntas:

¢ Qué metodologias aplican?, ¢qué métodos de lectoescritura usan?, ¢qué teorias
fundamentan su practica? y ¢,como estas influyen de forma positiva u obstaculizan el desarrollo
y proceso de adquisicion de la lectoescritura en sus alumnos?, ¢en qué se basan para planear?
¢, Qué contenidos de lectoescritura trabajan?, ¢de qué manera influye el contenido curricular del
plan educativo su accidn docente?, ¢transformaria su practica de ensefianza?, ¢, consta de una
formacion continua?, ¢aplica la autorreflexion en su accién?, ¢ qué estrategias didacticas aplica
para promover la autorreflexion de la praxis en sus procesos de formacion docente?

Ademas, recabar trabajos realizados por los alumnos, asi como otras evidencias, que me
ayuden a reunir la informacion sobre esta adquisicion y proceso de ensefianza-aprendizaje, con
la finalidad de llevar a cabo un andlisis.
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Posteriormente, analizando la situacion se pretende proponer propuestas para trabajar
juntamente con las docentes y mejorar algunos aspectos que irian a favorecer el desarrollo
integral de los nifios. Pues hay que recordar que, el inicio de la adquisicién de la lectoescritura
€s una situacion que como docentes y participes de este proceso nos debe llevar a reflexionar,
como debemos ensefar a leer y a escribir, partir de experiencias significativas para que los
alumnos se interesen y apropien de este proceso de aprendizaje.

En el plan de estudio vigente se propone trabajar por medio de proyectos, los cuales
llevan implicito trabajar el lenguaje tanto oral como escrito, ademas este debe de tener productos
dentro del proceso los cuales servirdn de referente para poder analizar y reflexionar si se esta
obteniendo o logrando el objetivo y de no ser asi, estos productos nos permiten observar que es
lo que hay que modificar. No obstante, hay que sefialar que no importa el tema que se emplee
en el proyecto, el lenguaje (oral-escrito) siempre estara presente y es el que se pretende observar
mediante la intervencién de mi proyecto. ¢ Cémo es que la docente lleva al alumno a hacer uso
de este lenguaje? ¢ Considera que su proceso de ensefianza favorece el proceso de aprendizaje
de la lectoescritura en sus alumnos? ¢ Cémo la docente estimula este proceso en los estudiantes
de preescolar? ¢De qué forma el alumno lo emplea? ¢Le son utiles las herramientas que la
docente le provee? ¢ El alumno ha logrado comprender lo que lee, interpreta textos, se expresa,
se comunica?

Lo que quiero diagnosticar en los alumnos a través de mi investigacién-observacion, y
por medio de diversas situaciones didacticas que me permitan observar (guion de observacion),
analizar y obtener resultados para valorar las habilidades siguientes: Conciencia y discriminacion
fonoldgica, conocimiento de la palabra impresa y el alfabeto, estructura y construccion de
oraciones, escritura, comprension lectora (decodificacion, fluidez y vocabulario), transcripcion,
orientacion espacial, lateralidad adecuada, psicomotricidad fina, coordinacion viso motora,
discriminacion y memoria auditiva y lenguaje.

En el caso de la informacion que quiero recabar de las docentes, esta sera a través de la
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entrevista (guia de entrevista). Con la informacién que se recabe de las habilidades antes
mencionadas, de las respuestas y las reflexiones de las docentes, se pretende diagnosticar que
tanto influye la ensefianza de la docente en el proceso de aprendizaje del alumnado, es decir, la
metodologia empleada, la actitud, la practica docente, los contenidos a trabajar, las estrategias

y el curriculo, que tanto impactan para una buena y significativa ensefianza.

3.2. Disefo de instrumentos para implementar el diagnéstico

Estos son algunos de los instrumentos (tabla 1 y tabla 2) por utilizar para recopilar la informacién
necesaria para continuar con la fase del diagnostico de mi proyecto, la guia de observacion se
realizara dentro del aula y la entrevista es para la docente, esto para recuperar algunos saberes

y conocimientos sobre su experiencia.

Tabla 1. Guia de observacion

DIARIO DE CAMPO

Fecha de la observacion:

Duracion de la Observacion:

Nombre de la escuela donde se realiz6 la observacion:
Grado:
Grupo:

No. de alumnos:

Docente:

Descripcién de actividades, comportamientos observados en alumnos y docente y el
contexto: (formas de organizacion del espacio, condiciones de higiene, ventilacion,
luminosidad, mobiliario, material didactico, tiempos para la ensefianzay el aprendizaje (horario
de inicio de la jornada, tiempo destinado a la organizacion del trabajo en clase), utilizacion del
tiempo, interrupciones, las tareas del docente, descripcion del grupo escolar, la ensefianza y

el aprendizaje (tema de la clase, contenidos, pertinencia, complejidad, secuencia), el clima en
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el aula, la participacién de los alumnos, estrategias didacticas (actividades desarrolladas por
el docente y propuestas a los alumnos), tipos de comunicacion entre el docente y los alumnos

y de los alumnos entre si).

Observaciones: (habilidades de los alumnos: Conciencia y discriminacién fonoldgica,
conocimiento de la palabra impresa y el alfabeto, estructura y construccién de oraciones,
escritura, comprension lectora (decodificacion, fluidez y vocabulario), transcripcion, orientacion
espacial, lateralidad adecuada, psicomotricidad fina, coordinacién viso motora, discriminacion

y memoria auditiva y lenguaje).

Tabla 2. Guia de entrevista

ENTREVISTA PARA DOCENTES

Fecha:

Nombre del docente entrevistado:

Grado y grupo: Turno:

Ciclo escolar: No. de alumnos:

Horario de la jornada:

Escuela donde labora:

Domicilio de la escuela:
C.C.T.

1. ¢Qué importancia le da a los aprendizajes previos del alumno?
2. ¢Parte de los aprendizajes previos para la implementaciébn de sus situaciones

didacticas?

42



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

¢,Cuales son los retos a los que se enfrentan los alumnos respecto de su aprendizaje?
¢ Considera que el alumno adquiere aprendizajes significativos durante la jornada
diaria? ¢ Por qué?

¢ Qué estrategias didacticas implementa para lograr que el alumno alcance este
aprendizaje significativo?

¢, Qué tipo de ambiente de aprendizaje utiliza para coadyuvar en el desarrollo cognitivo
de sus alumnos?

¢ldentifica cuéles son los rasgos del perfil de egreso que debe tener el alumno al
finalizar su educacion preescolar en cuanto el aprendizaje de la lectoescritura?

¢, Qué teoria(as) o metodologias del aprendizaje orientan su practica docente?
SAlguna de estas teorias 0 metodologias le han ayudado a implementar de mejor
manera el curriculo?

¢En algin momento de su practica ha llevado a cabo el papel de investigador,
observador y evaluador de su propia practica?

¢,De qué forma ha influenciado en ella?

¢ Es capaz de cuestionar su propia tarea y de analizar sus resultados?

¢De qué manera favorece el desarrollo lingiistico del alumno?

¢,Ha escuchado sobre la didactica de la lengua?

¢ Consideraria transformar su practica docente? ¢ Por qué?

¢.En su préctica se favorece la interaccion docente-alumno y alumno-alumno?

¢,De qué manera supera las dificultades que se presentan en el proceso de ensefianza
aprendizaje (lengua oral y escrita)?

¢, Qué contenidos trabaja para el aprendizaje de la lectoescritura?

¢Coémo es que lleva al alumno a hacer uso del lenguaje?
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20. ¢ Considera que su proceso de ensefianza favorece el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura en sus alumnos?

21. ¢ Como estimula este proceso en sus alumnos?

22. ¢El alumnado ha logrado comprender lo que lee, interpreta textos, se expresa, se
comunica de forma adecuada?

23. ¢Ha detectado alguna problemética en cuanto a su forma de implementar sus
estrategias?

24. ; Qué modelos de lectoescritura utiliza?

25. ¢ Lleva una formacién continua?

26. ¢ A qué tipos de dificultades se ha enfrentado en su proceso de ensefianza?

27. ¢Qué tanto ayudan o dificultan el proceso de aprendizaje del alumno los padres de

familia?

Asimismo, presento la prueba diagndstica por desarrollar en los alumnos de tercer grado y que
me va a permitir apreciar el nivel y la modalidad de aprendizaje de las nifias y los nifios. Partiendo
de este conocimiento es que podré darme cuenta de la realidad en la que se encuentra el
contexto y los sujetos, asi como, la realidad sobre la cual se va a intervenir. Ademas, esto me
permitira observar y analizar los aspectos especiales a trabajar para poder realizar
modificaciones (ajustes razonables) e innovar en estrategias que permitan lograr el objetivo.
Todo esto, con base en los organizadores curriculares (oralidad, conversacion, uso de
portadores de texto, produccion de textos y lectura y escritura), asi como de los aprendizajes
esperados planteados dentro del plan de estudio 2022 y sefialados en la tabla 3, rubrica a utilizar
para precisar en qué nivel de desempefio se encuentran los alumnos de tercer grado de
preescolar, de igual forma, esto coadyuva en poder constatar que competencias (conocimientos,
habilidades y destrezas) han logrado adquirir en cuanto a la lectoescritura y cuales adn no, de
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esta manera se podra determinar qué propuesta de intervencion desde la didactica de la lengua
fortaleceria la practica docente para favorecer el aprendizaje de la lectura y escritura en los

estudiantes de preescolar del Jardin de nifios Conetl.
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Tabla 3. Rubrica para evaluar competencias de lectoescritura

Estado Niveles de desempeiio
deseado/categoria A B C D

Expresa con eficacia | Logra expresar con | Expresa algunas ideas | Requiere apoyo para | No logra expresar sus
sus ideas acerca de | eficacia sus ideas | acerca de temas de su | expresar algunas ideas | ideas, en ocasiones lo
diversos temas y | acerca de diversos | interés, atiende lo que | mediante realiza de manera
atiende lo que se dice en | temas y atiende lo que | se dice en interacciones | reestructuraciones que | personal hacia la
interacciones con otras | se dice en interacciones | con otras personas. la educadora indica o | docente.
personas. con otras personas. por medio de preguntas

abiertas, se le dificulta

atender lo que dicen

otras personas.
Narra anécdotas, | Logra narrar anécdotas | Narra anécdotas con | Narrar anécdotas con | No logra narrar
siguiendo la secuenciay | mas complejas y | entonacion y un | apoyo, asi como para | anécdotas, siguiendo
el orden de las ideas, | coherentes con un | volumen apropiado para | llevar la secuencia y el | una secuencia ni el
con entonacion y | volumen y una | hacerse entender y | orden de lasideas, se le | orden de las ideas, asi

volumen apropiado para

entonaciéon adecuadas

escuchar, pero muestra

dificulta tener una

como tampoco tiene un

hacerse escuchar vy | parahacerse escuchary | un poco de dificultad | entonaciébn y volumen | volumen ni entonacion
entender. entender. para llevar la secuencia | apropiados para | apropiada.
y el orden de sus ideas. | hacerse entender vy
escuchar.
Menciona Logra en su descripcion | Menciona dos o tres | Requiere de apoyo, por | No logra mencionar

caracteristicas de
objetos y personas que
conoce y observa.

mencionar distintas
caracteristicas de
objetos y personas que
conoce y observa.

caracteristicas de
objetos y personas al
realizar la descripcion.

medio de
cuestionamientos para
mencionar de dos a tres
caracteristicas de
objetos y personas al
realizar su descripcion.

caracteristicas de
objetos ni personas que
conoce u observa.

Explica como es, como
ocurrié o como funciona
algo, ordenando las
ideas para que los
deméas comprendan.

Elabora explicaciones
ordenando las ideas de
manera clara e
interpretando y
ejecutando los pasos
para realizar diferentes
acciones (como es,

Elabora explicaciones
ordenando las ideas de

lo que se pretende
comunicar de las
acciones.

Menciona ideas aisladas
y desordenadas con un
lenguaje limitado aun
con mediacién de la
docente.

Su  vocabulario es
reducido (porque si,
porgue no, no lo sé, etc.)
0 manifiesta una
participacion inactiva.
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como funciona, como se

usa).
Describe personajes y | Logra describir | Describe personajes y | Requiere de apoyo para | No  logra  describir
lugares que imagina al | personajes y lugares | lugares que imagina, al | poder describir algunos | personajes ni lugares
escuchar cuentos, | que imagina, al | escuchar cuentos, | personajes o0 lugares | que imagina al escuchar
fabulas, leyendas vy | escuchar cuentos, | fabulas, leyendas vy |que imagina, al | cuentos, fabulas,
otros relatos literarios. fabulas, leyendas vy |otros relatos literarios, | escuchar cuentos, | leyendas.

otros relatos literarios, | integrando 3 o 2 | fdbulas, leyendas vy

integrando 4 o 5| caracteristicas. otros relatos literarios,

caracteristicas. integrando 1

caracteristica.

Dice rimas, canciones, | Logra decir con | Participa en actividades | Con la motivacion de la | No logra decir rimas,

trabalenguas, seguridad rimas, | de lenguaje que implica | docente dice rimas, | canciones,

adivinanzas y otros | canciones, decir rimas, canciones, | canciones, trabalenguas,

juegos del lenguaje. trabalenguas, trabalenguas, trabalenguas, adivinanzas y otros
adivinanzas y otros | adivinanzas y otros | adivinanzas y otros | juegos del lenguaje,
juegos del lenguaje. juegos del lenguaje. juegos del lenguaje que | requiere afianzar su

son de su interés. confianza.

Escribe su nombre con | Escribe su nombre e | Escribe algunas letras | Requiere de apoyo para | No escribe su nombre ni

diversos propésitos e | identifica los de sus|de su nombre e |escribir su nombre e |identifica los de sus

identifica el de algunos | compafieros. identifica el de algunos | identificar el de sus | compafieros.

compafieros. compaiieros. comparieros.

Identifica su nombre y
otros datos personales

en diversos | en diversos documentos | que lo integran en textos.
documentos. (nombre completo, | diversos documentos.
edad, etc.).

Identifica su nombre y
otros datos personales

Identifica su nombre o
algunas de las letras

Requiere de apoyo para
identificar su nombre.

No identifica su nombre
ni datos personales en
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Ahora bien, las actividades de la prueba diagnéstica por implementar con los alumnos de
tercer grado, y con las cuales se busca evaluar su desarrollo y la adquisicion de las competencias
del campo de lenguaje y comunicacién que compete el aprendizaje de la lectoescritura, estan

desglosadas en la siguiente tabla 4.

Tabla 4. Actividades de lectoescritura a desarrollar en la prueba diagndstica

Aprendizaje esperado NUumero Desarrollo de la actividad
de
Actividad
Expresa con eficacia sus ideas primera Se les muestra a los alumnos 4 laminas con diferentes
acerca de diversos temas y situaciones (nifios dentro del salon de clases realizando
atiende lo que se dice en diversas actividades, un planeta triste y uno feliz,
interacciones con otras comida chatarra y comida sana y por Gltimo, un nifio
personas. limpio y uno sucio), se les pide que observen
detenidamente cada una de las imagenes y después
nos expresen sus ideas acerca de lo que piensan que
estd ocurriendo en cada imagen. Posteriormente
conversaremos acerca de las ideas que expusieron
todos para ver si son similares o diferentes, si estan de
acuerdo o0 no con lo que escucharon y por qué.
Narra anécdotas, siguiendo la segunda Se muestra un dado de papel a los alumnos, cada cara
secuencia y el orden de las del cubo tiene una situacion distinta, es decir, unos
ideas, con entonacibn 'y nifilos jugando en el parque, una familia caminando,
volumen  apropiado para nifios en una fiesta, etcétera. Se da la consiga, por
hacerse escuchar y entender turnos cada uno de los alumnos lanzara el cubo,
observaran laimagen que caiga y debera compartir una
anécdota que recuerde relacionada a esa experiencia.
Menciona caracteristicas de tercera Se les presenta a los alumnos una lamina “La
objetos y personas que conoce vendedora de frutas”, la consigna es que observen la
y observa. ilustracion y la describan, mencionando los elementos
que se muestran en ella para poder determinar qué
situacién estamos observando, cuestionandoles ¢Qué
esta sucediendo? ¢En dénde vemos esto? ¢Ta has
estado en un lugar asi? se le apoyara a aquellos
alumnos que presenten dificultad para expresarse,
cuestionandoles sobre que observas de la sefiora, de
qué color es la fruta, tamafio, qué frutas son, cémo se
llaman, qué méas observas ademas de lo que ya se ha
mencionado, etcétera.
Explica cdmo es, cédmo ocurrid cuarta Se les reparte su libro Mi album y se les indica busquen
0 como funciona algo, la pagina donde esta la lamina titulada “El zooldgico”, la
ordenando las ideas para que consigna es que observen la lamina y describan lo que
los demas comprendan. observan en ella, posteriormente se les cuestiona
¢,Como es el lugar donde viven los animales?, ¢De qué
estan hechas sus jaulas?, ¢COmo ocurre que los
animales lleguen al zoologico?, ¢ Saben por qué estan
dentro de las jaulas? ¢Cémo funcionan?, ¢Podrian
estar los animales sueltos? ¢Qué ocurre si ellos se
salen?, etcétera.
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Describe personajes y lugares
que imagina al escuchar
cuentos, fabulas, leyendas y
otros relatos literarios.

quinta

Se les leera el cuento del raton de la ciudad y el ratén
del campo, sin mostrarles imagenes de este durante la
lectura. Una vez concluida la lectura, se les invita a
describir ¢ Cémo se imaginan que se ve el ratén de la
ciudad?, ¢Qué viste?, ;Como se imagina al ratén del
campo?, ¢ Vestira de igual manera que el de la ciudad?,
SEl lugar en el que viven, serd muy similar?, ¢Qué
diferencias creen que tengan?, ¢ Por qué creen que son
estas diferencias entre uno y otro?

Dice rimas, canciones,
trabalenguas, adivinanzas vy
otros juegos del lenguaje.

sexta

Se inicia la actividad con la lectura de rimas sencillas
haciendo hincapié en el sonido de las silabas que
suenan igual, les mostraré la rima (palabra impresa)
pegada en el pizarron para buscar las silabas que
riman, subrayandola. Después se presentaran algunas
ilustraciones que riman (sin texto), se colocaran en el
pizarron. La consigna para los alumnos es que,
buscaran los pares segun la rima de la silaba final,
ejemplo: silla-vainilla. Luego se les solicitara que
busquen palabras que rimen con su hombre, para esto
se va colocando el portatexto (tarjeta con su nombre)
en el pizarrén para que cada uno vaya mencionando
una palabra que rime, conforme vayan diciendo la
palabra la iré escribiendo a un lado del portador, el
alumno pasara al frente y deberé sefialar donde esta la
rima.

Identifica su nombre y otros
datos personales en diversos
documentos.

Escribe su nombre con
diversos propositos e identifica
el de algunos comparieros.

séptimay
octava

Se les presentaran porta textos con los nombres de
cada alumno, los cuales se pegaran en el pizarrén, se
les pedira a los alumnos se dirijan al otro extremo del
salén, una vez colocados todos los portatextos, la
consigna es caminar hacia el pizarrén, identificar y
tomar la tarjeta con su nombre escrito. Una vez que
todos tienen su tarjeta se les preguntara ¢Ese es tu
nombre?, ¢Qué dice?, ;Qué letras identificas en élI?
Después tendran que observar el del compafiero de
lado e identificar si es correcta la tarjeta que tomg, una
vez que terminamos con el reconocimiento de sus
nombres, se les van a repartir piezas de rompecabezas
a cada uno de los alumnos, estos rompecabezas tienen
las letras de su nombre, es decir, cada pieza del
rompecabezas tiene escrita una letra de su nombre; la
consiga es que deberan armarlo y luego escribirlo en
una tarjeta. Una vez que terminan, se colocan las
tarjetas y sus rompecabezas para verificar si
escribieron y lo armaron correctamente.
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IV. DIAGNOSTICO DE NECESIDADES

Como lo mencioné con anterioridad mi proyecto de investigacion intervencion utilizara técnicas
como la entrevista semiestructurada y la observacién, por medio de los instrumentos como la
guia de entrevista, la guia de observacion y la rdbrica. El principal objetivo es recopilar
informacion para su andlisis y reflexién, elementos primordiales para la realizacion del
diagndstico; porque principalmente se debe reconocer la realidad educativa desde la
perspectiva de los involucrados en este proceso, compartiendo las diferentes experiencias,
saberes y actitudes de los participantes para lograr comprender la realidad desde la
aproximaciéon de los contextos escolares que se estudian. Identificar necesidades y buscar
las posibles alternativas que se encaminaran a mejorar este contexto de estudio, de esta
manera, encontrar la propuesta adecuada para fortalecer la practica docente y desarrollar
en el alumno capacidades y habilidades de la lengua oral y escrita partiendo de la didactica

de la lengua.

4.1. Descripcion de los espacios internos y externos donde se haré la

propuesta de intervencién

En particular, la educacion preescolar es una etapa sustancial del sujeto ya que es el inicio
formativo que promueve, desarrolla y potencializa en los nifios sus habilidades, destrezas y
capacidades por medio del trabajo educativo, la motivacion, la expresion, la creatividad, la
curiosidad, el juego y actividades ludicas, a partir de lo cual se generan experiencias que
coadyuvan un su proceso de construccion del conocimiento; en este nivel de la educacion basica

se trabaja con nifios de 3 a 6 afios. Por ello es importante el espacio donde se llevan a cabo
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todas estas experiencias con los alumnos de este nivel educativo para lograr el maximo
aprendizaje de estos. A continuacién, expongo una descripcion especifica del Jardin donde se
lleva a cabo la intervencion de este PE.

Este Jardin de Nifios se fundd en 1965, en respuesta de las necesidades educativas que
presentaba la comunidad. Se le dio el nombre de “Conetl”, vocablo que significa “nifio” en idioma
nahuatl. El Jardin de Nifios “Conetl” es una escuela publica de educacion basica a nivel
preescolar, se sitla al norte de la Ciudad de México; es un plantel (exprofeso) con la modalidad
de jornada ampliada sin servicio de comedor, que cubre un horario de 9:00 am a 2:00 pm; es una
de las 1433 escuelas que hay en la localidad de la GAM; ubicado en avenida 509 s/n, Colonia
San Juan de Aragoén | Seccion, alcaldia Gustavo A. Madero, C.P. 07950 en Ciudad de México,
CDMX; teléfono: 5557608133. Con clave de centro de trabajo CCT 09DJN0178K; esta localidad
esta habitada por una poblacion de clase media, caracterizado por ser un barrio habitacional.
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La escuela cuenta con una matricula de 181 alumnos, de los cuales 85 son mujeres y 96 son
hombres; asimismo la plantilla docente estd conformada por 1 directivo, 1 subdirectora, 1
subdirectora de gestion escolar, 2 apoyos administrativos, 6 docentes frente a grupo, 1 asistente
educativo, 1 docente de educacion fisica, 1 docente de lenguas (inglés), 1 especialista de UDEEI,
2 docentes de musica y 2 personas de intendencia. Por su parte, su periferia esta delimitada por
las avenidas 506 y 503, en inmediaciones del Deportivo el Zarco; a un costado se encuentra el
Cendi No.12 JesUs Reyes Heroles y la escuela primaria Ana Maria Berlanga. Asimismo, dentro
del perimetro de la escuela se localizan servicios de emergencia como el hospital pediatrico
infantil, un médulo de policia, ademas de camaras de vigilancia, una subalcaldia territorial, un
registro civil, centro social y un FARO cultural (Aragén).

En cuanto, a la infraestructura (ex profeso) del jardin de nifios Conetl, este cuenta con
instalaciones de una sola planta con bardas construidas a base de tabiques y en la parte superior
de estas bardas hay colocado alambre que rodea toda la escuela, servicios de energia eléctrica,
internet, linea telefénica y servicio de agua de red publica; tiene 3 portones elaborados de metal,
1 direccién, 8 camaras de vigilancia, 1 aula de psicomotricidad, 1 espejo de agua, 1 arenero, 1
salén de cantos y juegos, 6 aulas distribuidas de la siguiente manera: una para 1°, dos para 2°y
tres para 3°, cada aula posee 2 puertas (una que da al patio principal y otra hacia el traspatio),
ventanales con 8 ventanas corredizas, 1 traspatio el cual tiene 4 lavaderos pequefios con sus
respectivas llaves de agua, ademas este tiene una parcela la cual se utiliza para sembrar; 1 patio
principal y 1 area verde con juegos tanto de plastico como de metal (resbaladilla, sube y baja,
gusano, entre otros), 1 cuarto (casa conserje), 3 bodegas de las cuales 1 es para los materiales
de educacion fisica y 2 para materiales de papeleria y diversos, 1 biblioteca, 1 area de ciencias
y mateméticas, también cuenta con 1 bafio para docentes y 1 bafio para nifias (con 6 bafios) y 1

para nifios (con 4 bafios y 2 mingitorios).
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llustracién 2. Fachada del Jardin de Nifios Conetl

4.2. Descripcion de los sujetos, sus practicas y sus vinculos

Los sujetos con los que se hara la propuesta de intervencién son nifios de entre 5y 6 afios que
cursan el tercer grado de preescolar, de los cuales 14 son nifios y 17 son nifias dando un total
de 31 alumnos de 3° A. Son nifios alegres, juguetones, algunos inseguros y timidos, otros se
desenvuelven con mucha seguridad e interactGan sin ningan problema, los que adn no logran
integrarse con facilidad son aquellos que requieren de mayor apoyo para realizar diversas
actividades.

Estos nifios cuentan dentro de este jardin con clases de musica que les es impartida por
parte de un maestro los dias miércoles y un profesora los dias martes y jueves, ademas toman
clases de inglés como segunda lengua, quien es impartida la clase por una maestra, estas clases
tienen una duracion de 45 minutos; también cuentan con la intervencion de una especialista de
UDEEI (Unidad de Educacién Especial y Educacion Inclusiva) la cual ofrece un servicio educativo
un dia a la semana, igual con una duracién de 45 minutos su clase, con todo el grupo y ademas

ofrece acompafamiento, orientacion y asesoria a los tutores o padres de familia de alumnos que
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requieren de este apoyo; este trabajo dentro del aula se lleva a cabo en colaboracion con las
docentes titulares, donde se pretende lograr la pertinencia y significacién de los aprendizajes,
coadyuvando en la atencion (personalizada) de las nifias y los nifios que por alguna situacion
educativa presentan un mayor riesgo para continuar con su desarrollo, es decir, que se les
dificulte o limite aprender o participar en las diversas actividades, por motivos o barreras
presentes en su desarrollo psicomotor (cognitivo-pensar/fisico-hacer), el contexto escolar, aulico
o0 socio familiar; en este caso, dentro del grupo se tiene a un nifio con problemas de lenguaje, un
nifio con TDAH y una nifia con autismo.

Incluso cuentan con clases de educacion fisica los dias lunes y viernes, cada clase dura
45 minutos. En conjunto, todas estas buscan mejorar el desarrollo de las destrezas y habilidades
de los estudiantes; siempre en colaboracién con la docente titular, se trabaja en conjunto y en el
caso de la profesora de UDEEI ella comparte ciertas estrategias para trabajar diariamente con
los alumnos anteriormente mencionados y asimismo se le informa si se han presentado avances
0 no durante la semana para implementar otro tipo de estrategias.

Las actividades que se realizan dentro del aula se llevan de manera individual, por parejas
0 en algunas ocasiones por equipos, principalmente se realizan asambleas al inicio de la jornada,
esto con la intension de conversar sobre el tema a desarrollar, con esto la docente puede rescatar
los saberes previos con que cuenta el alumno y aquellos que necesita que trabajen. Por otra
parte, se realizan rutinas diarias, es decir, diariamente al iniciar la clase se mencionan las
acciones a realizar durante todo el dia, como por ejemplo: saludo, pase de lista, desayuno,
asamblea, trabajo en clase, clases extracurriculares (dependiendo de qué clase corresponda),
tiempo para compartir, trabajo en clase, recreo, lectura de cuento, despedida, salida.

La manera en que se organiza el grupo depende de las tareas que vaya a implementar la
docente titular durante el dia, sin embargo, cuando es tiempo de compartir, es decir, se les presta
material didactico para que lo manipulen, creen, se diviertan, etcétera; se trabaja ya sea en
parejas o equipos, también se toma en cuenta el interés de los alumnos para su organizacion,
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durante el recreo las nifias y los nifios deciden con quien jugar o se le presta al grupo material
didactico que utilizan en educacion fisica y asi ya se organizan entre ellos por grupos.

En cuanto a las clases extracurriculares, los profesores trabajan con todos los nifios, esto
es, no los dividen ni en pares, ni equipos; Unicamente en educacion fisica llega a separarlos por
equipo en caso de realizar competencias, pero es poco comun que se trabaje asi. La docente
titular permanece en todo momento con el alumnado, aunque no sea su clase, se queda como

apoyo de las deméas maestras.
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V. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

5.1. Construccion del problema

Los instrumentos de recoleccion de informacion pudieron proporcionar datos relevantes para
identificar la situacién en la que se encuentra el grupo de tercer grado del Jardin de nifios Conetl.
Por medio de la observacion, se pudieron visualizar diversas dificultades que presentan los
alumnos en cuanto a su proceso de aprendizaje en el aspecto de la lectura y escritura; un detonar
importante de estos problemas es que tanto las nifias y como los vivieron y crecieron durante la
pandemia de COVID-19, motivo por el cual no asistieron de manera presencial durante sus
primeros dos afios de educacion preescolar, frenando u obstaculizando su desarrollo
socioemocional y cognitivo, por lo que muestran complicaciones ya sea para relacionarse,
expresarse, comunicarse, seguir indicaciones, escuchar, interactuar, etcétera.

En algunos otros casos, también se ve la afectacién de su aprendizaje (oralidad) por
factores familiares, algunos alumnos durante la revision de sus tareas o la realizacion de
actividades, mencionaban no haber hecho lo solicitado porque sus papas ya llegaron tarde del
trabajo, motivo que los lleva a dejarlos a cargo de sus abuelitos, tios, hermanos o hasta vecinos
durante la tarde; varias de estas personas presentan analfabetismo por tal motivo no entienden
lo que tienen que hacer los pequefios, u otra variante es que simplemente no realizan las
actividades de reforzamiento en casa porque sus padres no les dedicaron el tiempo para llevar
a cabo dicha tarea (falta de importancia a la educacion preescolar).

Asimismo, tras este acercamiento por medio de la observacién, se pudo ver el desarrollo
de la jornada diaria que realizan dentro del aula; como nifias y niflos mayores dentro de la escuela

saben que realizan una rutina diaria dentro de su jornada escolar; donde primeramente se
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saludan, luego la docente para crear un ambiente de confianza comienza a hacerles preguntas
como qué hicieron ayer por la tarde, si salieron al parque, vieron alguna pelicula o fueron a casa
de algun familiar, realizaron su tarea, etcétera. Lo que lleva a que la mayoria de los nifios y nifias
hablen a la vez sin un orden o la espera de un turno, a veces dando respuestas que no tienen
nada que ver con lo cuestionado, esto lleva a la docente a pedir que guarden silencio y que
recuerden que para participar deben levantar la mano y esperar su turno; y es aqui donde se
comienza a ver que hay alumnos que no participan, que permanecen callados, asi como entran
al salén se sientan y ahi se quedan, esperando la indicacion de la docente para realizar alguna
actividad, pero no participan oralmente, ni con ella ni con deméas compafieros.

En estos casos, observé que la maestra interviene mostrando atencién a estos alumnos,
se acerca a ellos preguntandoles directamente que actividades realizaron, motivandolos a hablar
de ello, sin embargo, no logra que participen todos. Estos nifios y nifias se perciben inseguros,
timidos, con miedo a expresarse, tienen su mirada hacia el suelo o hacia otro lado, pero no miran
a la profesora, etcétera.

La maestra ya no insiste y continGa con su rutina, posteriormente realizan una asamblea
para conversar sobre lo que van a trabajar durante la situacion didactica. Al cuestionarles que
estan trabajando, los nifios dicen no recordarlo, no saber, pero hay un nifio y una nifia muy
participativos que siempre levantan la mano antes de hablar, en comparacion de sus comparieros
que gritan y no esperan un turno.

Acto seguido, la docente les muestra el material a trabajar y explica un ejemplo de lo que
van a realizar, se comienzan a escuchar preguntas de los nifios con respecto a lo que van a
hacer; en algunas ocasiones se escucha decir a la maestra que ya explico la actividad sin resolver
la duda del nifio, 0 en otros casos le pide al compafiero de a lado le explique qué deben hacer.

La organizacion dentro del aula varia dependiendo de las tareas a realizar, es decir,
durante estos dias de observacion, la docente los llegd a acomodar en grupos de 4 o hasta 6
nifilos por mesa, otros dias los sentd en medio circulo de manera que todos trabajaran en conjunto
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y vieran hacia al frente. Por otra parte, se observa que a un gran grupo de nifias y nifios se les
dificulta seguir indicaciones, la mayoria de ellos hace cosas que no se le indicaron, esta parte
del grupo esta dispersa, se distraen con facilidad al igual que atraen la atencién de los pequefos
gue si comienzan a trabajar, ademas constantemente se paran o estan jugando.

En cuanto a los alumnos que presentan una barrera de aprendizaje ya sea por problemas
de lenguaje, TDAH y autismo; la maestra como estrategia de intervencion los sienta a trabajar
como sus compafieros, no obstante, si requieren de mayor atencion que los demas, por lo que
la docente se acerca de vez en cuando para apoyarlos, guiandolos en la actividad que estan
realizando. Pero el nifio con TDAH y la nifia con autismo, son un distractor muy grande para todo
el grupo, pues con frecuencia se levantan a tomar materiales y los avientan, se salen al patio
trasero, borran el pizarrén, tiran o rompen sus colores y demas situaciones. Lo que hasta cierto
punto complica una dindmica orgénica dentro del salén, asimismo la docente se ve un tanto
frustrada al no poder lograr que estos pequefios participen y colaboren.

Y es por esta situacién que la maestra al estar al tanto de que no vaya a ocurrir un
incidente, deja de lado al resto del grupo, si les retroalimenta, pero no existe esta comunicacion,
intercambio o dialogo sobre las dudas o comentarios que tienen los nifios en cuanto a lo que
estan trabajando. Realmente el tiempo que se ocupa para implementar sus actividades es de
aproximadamente 1 hora y media a 2 horas, pues los alumnos tienen otras clases (educacion
fisica, inglés, musica y clase con la especialista de UDEEI), su desayuno, recreo, tiempo para
trabajar con material didactico, para colorear su libro de mandalas, etcétera.

Ahora bien, en cuanto a la implementacion de las actividades (anteriormente detalladas)
gue propuse para recabar informacion del diagnéstico se obtuvieron los datos que a continuacién
se comparten. De acuerdo a lo implementado durante este tiempo de diagnéstico, los alumnos
participaron y se involucraron en las diversas actividades, motivé a los pequefios y los invitaba a
hablar, lo cual si logré que hicieran, pero ya en las ultimas actividades aun con algunas limitantes
como hablar en voz baja, decirme su participacion al oido, su lenguaje no era muy claro o fluido,
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sin embargo, a pesar de motivarlos a hablar un poco mas fuerte y de explicarles la importancia
de comunicarse, no fue posible lograr mucho. Otro aspecto, es que su asistencia es muy
intermitente, pocos dias se pudo trabajar con el grupo completo ya que faltan constantemente, y
sea por motivos de salud o por motivos personales.

La organizacién del alumnado fue por equipos, esto con la finalidad de apoyarlos a
conseguir un aprendizaje dialégico a través actividades de la didactica de la lengua, ademas de
incorporar a los pequefios con barreras de aprendizaje para promover y generar un ambiente de
confianza que propiciara una interaccion tanto social como comunicativa entre pares.

Se presentan los siguientes porcentajes de acuerdo a la rabrica de evaluacion disefiada
del campo formativo de lenguaje y comunicacién, campo que fue donde se intervino debido a las
problematicas en la adquisicion de la lectura y escritura.

El 26% (8) de los alumnos requieren apoyo para expresar sus ideas, en ocasiones lo
realizan de manera personal hacia uno.

El 26% (8) de los alumnos expresan algunas ideas mediante reestructuraciones que
indique o con cuestionamientos libres.

El 19% (6) de los alumnos se encuentran en proceso de expresar algunas ideas acerca
de temas de su interés y atienden lo que se dice en interacciones con otras personas.

El 29% (9) de los alumnos logran expresar con eficacia sus ideas acerca de diversos
temas y atienden lo que se dice en interacciones con otras personas.

El 42% (13) de los alumnos no puede narrar anécdotas, siguiendo la secuencia y el orden
de las ideas, asi como tampoco tienen un volumen ni entonacién apropiados.

El 13% (4) de los alumnos narra anécdotas con apoyo, asi como para llevar la secuencia
y el orden de las ideas y se le dificulta la entonacion y el volumen apropiados.

El 16% (5) de los alumnos narra anécdotas, pero se le dificulta llevar la secuencia y el
orden de las ideas, con entonacion y volumen apropiado para hacerse entender y escuchar.

El 29% (9) de los alumnos logra narrar anécdotas mas complejas y coherentes con un
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volumen y una entonacién adecuadas para hacerse escuchar y entender.

El 39% (12) de los alumnos logra en su descripcion mencionar distintas caracteristicas
de objetos y personas que conoce Yy observa.

El 32% (10) de los alumnos menciona dos o tres caracteristicas de objetos y personas al
realizar la descripcion.

El 16% (5) de los alumnos requiere apoyo por medio de cuestionamientos para mencionar
una o dos caracteristicas de objetos y personas.

El 13% (4) de los alumnos no logra mencionar caracteristicas de objetos ni personas que
observa.

El 29% (9) de los alumnos elabora explicaciones ordenando las ideas de manera clara e
interpretando y ejecutando los pasos para realizar diferentes acciones (como es, como funciona,
cOmo se usa).

El 35% (11) de los alumnos elabora explicaciones ordenando las ideas de manera clara
de lo que se pretende comunicar, anticipar y ordenar las acciones para describirlas.

El 26% (8) de los alumnos menciona ideas aisladas, desordenadas con un lenguaje
limitado y con mediacion de mi parte.

El 10% (3) de los alumnos tiene un vocabulario reducido, esto es, sus respuestas fueron
(porgue si, porgue no, no lo sé), en otro caso manifiesta una participacién inactiva.

El 39% (12) de los alumnos logra describir personajes y lugares que imagina, al escuchar
cuentos, fabulas, leyendas y otros relatos literarios, integrando 4 o 5 caracteristicas.

El 22% (7) de los alumnos describe personajes y lugares que imagina al escuchar
cuentos, fabulas, leyendas y otros relatos literarios integrando de 2 a 3 caracteristicas.

El 23% (7) de los alumnos requiere apoyo para describir algunos personajes y lugares
gue imagina, al escuchar cuentos, fabulas, leyendas y otros relatos literarios, integrando
caracteristicas por medio de cuestionamientos.

El 16% (5) de los alumnos no logra describir personajes y lugares que imagina al escuchar
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cuentos, fabulas o leyendas.

El 23% (7) de los alumnos logra con seguridad decir rimas, canciones, trabalenguas,
adivinanzas y otros juegos del lenguaje.

El 26% (8) de los alumnos participa en actividades de lenguaje que implican decir rimas,
canciones, trabalenguas, adivinanzas y otros juegos del lenguaje.

El 32% (10) de los alumnos requiere apoyo y motivacién para decir rimas, canciones,
trabalenguas, adivinanzas y otros juegos del lenguaje de su interés.

El 19% (6) de los alumnos no logra decir rimas, ni canciones, trabalenguas o adivinanzas
y otros juegos del lenguaje, requiere afianzar su confianza.

El 58% (18) de los alumnos escribe e identifica su nombre y el de sus comparieros.

El 22% (7) de los alumnos identifica y escribe algunas letras de su hombre e identifica el
de algunos compafneros.

El 10% (3) de los alumnos requiere de apoyo para identificar su hombre y el de sus
comparieros, asi como para escribirlo.

El 10% (3) de los alumnos no escribe ni identifica su nombre ni el de sus comparieros.

5.2. Identificacion y planteamiento del problema

El Plan Educativo 2022 nos dice en el punto IX del perfil de egreso que el alumno habra de
desarrollar en su proceso de aprendizaje el intercambio de ideas, cosmovisiones y perspectivas
mediante distintos lenguajes, con el fin de establecer acuerdos en los que se respeten las ideas
propias y las de otras y otros. Domine habilidades de comunicacion basica tanto en su lengua
materna como en otras lenguas y desarrolle un pensamiento critico (pp. 86-87).

Hay que destacar que en esta etapa es crucial promover y desarrollar en el alumno la
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lengua oral antes que la escrita (aunque ambos son considerados procesos importantes), de una
forma correcta y funcional, lo que a su vez va a coadyuvar en la adquisiciébn de una segunda
lengua o lengua extranjera, en este caso se les ensefia una lengua extranjera (inglés) al cursar
el tercer grado de preescolar en la escuela publica. Otro punto es que, como ya lo hemos visto,
el individuo es un ser social que requiere de argumentar y comunicar sus ideas, pensamientos,
necesidades, saberes, etcétera, con los demas individuos que lo rodean.

Y es dentro del &mbito educativo que se va a desarrollar este proceso, implementando
proyectos didacticos porque asi lo estipula un curriculo, un plan de estudios o porque asi lo cree
pertinente el maestro, tomando en cuenta algunos aspectos importantes para elegir el mas
adecuado (partiendo del interés, contexto, problematica, etcétera) que contribuya en el
aprendizaje. El Plan de estudio 2022 en su apartado 8.1.6 Apropiacién de las culturas a través

de la lectura y la escritura plantea que:

La escolarizacién de las practicas sociales de lectura y escritura requiere construir
puentes curriculares cuyos contenidos guarden relacion entre lo que se ensefia y aprende
en la escuela con la forma en que se viven fuera de ella, en la comunidad. La propuesta
didactica parte de la experiencia de las maestras y los maestros y vincula a la escuela

con la sociedad a través de proyectos de servicio hacia la comunidad (p. 118).

Siendo asi que, el enfoque de las practicas sociales implica la participacion tanto del docente
como del alumno para lograr el objetivo, ya que el alumno es visto como protagonista de su
propio aprendizaje y el docente como un asesor y a la vez como un aprendiz; otro aspecto
importante es que se aprende por medio de la practica. Ahora bien, se busca que el alumno
también logre la adquisicion de una segunda lengua o lengua extranjera o promover que logre
de forma correcta el aprendizaje de la primera para que asi contribuya en este proceso. Por ello,
se hace mencion a lo que dos autores nos expresan en sus trabajos sobre la didactica de las
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lenguas, partiendo de lo que me parecen los puntos centrales como lo pretende lograr el nuevo

plan y programas de la Nueva Escuela Mexicana, el primero Bernaus (2004) nos dice que

El fendmeno de la inmigracion lleva incorporada la lengua y la cultura de los que emigran,
alterando la ensefianza/aprendizaje de los centros educativos pasando de monolingles
o bilingties a plurilinglies y pluriculturales...sin duda el bagaje linguistico y cultural de
unos y otros podria ser facilmente compartido si el proyecto linglistico de los centros
educativos fuera un proyecto global inclusivo. Se trata de hacer reflexionar al alumnado
sobre la estructura de las lenguas. Y mediante esta reflexion adquieran confianza en si
mismos para afrontar el aprendizaje de cualquier lengua porque entienden con mas

facilidad la estructura de una nueva lengua. (pp. 3-6)

Ahora bien, como ya se mencioné el enfoque de practicas sociales se desarrolla por medio de

proyectos, pero indaguemos un poco sobre ¢ qué es el trabajo por proyecto? Segun Melo (2018):

El trabajo por proyectos es fundamental para la innovacion de la practica educativa, ayuda
a que la metodologia fomente un cambio para la mejora educativa. En el trabajo por
proyecto promovemos que el alumno sea protagonista de su propio aprendizaje,
permitiéndole enfrentarse a desafios, resolver problemas y trabajar con sus comparfieros
en un entorno autbnomo, pero organizado y con una maestra que asesora y evalla
durante tofo el proyecto. Los momentos de este proceso son: inicio, desarrollo y

socializacion (pp. 6-7).

Por su parte, Rincon (2012) expone que dentro del trabajo por proyectos:

Un contenido permanente dentro de este es la lectura de diversos materiales y la
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produccién de carteles, libros, cartas y, en fin, multiples formas de registrar tanto la
planificacion como el desarrollo del proyecto, al mismo tiempo que se va a prendiendo
(implicita y explicitamente) sobre las estructuras, funcionamiento y funciones de diversos
tipos de texto. En general, y en relaciéon con la ensefianza aprendizaje de la lengua, el
trabajo por proyectos permite comprender como la lengua no se restringe a un area
escolar, por cuanto ella esta presente en el curriculo por lo menos de tres maneras como
lo es: como sistema de comunicacion de la clase y la escuela, como medio de aprendizaje

y como objeto de estudio (p. 52).

La etapa en educacion preescolar promueve y estimula el desarrollo de los aprendizajes de los
nifios, es aqui donde dan inicio al uso de la lengua (oral y escrita) como un instrumento de
comunicacion y socializacion; es la etapa donde producen mensajes para expresar lo que
piensan, saben, sienten, etcétera; se relacionan e interactlan con sus pares y maestras. Empero,
en ocasiones este aprendizaje se ve estatico, por influencia de factores como la mala practica
docente, el contexto familiar, socioeconémico o cultural, etcétera que enriquezca y favorezca su
aprendizaje.

En este caso, nos enfrentamos a la practica docente como un factor determinante para el
aprendizaje del alumno, en cuanto a la lectura y escritura, para que el estudiante se vea
favorecido o presente un rezago, sin duda el contexto escolar es primordial para que el alumno
adquiera las herramientas necesarias para desarrollar diversas capacidades y habilidades tanto
cognitivas como linguisticas.

Algunas de las dificultades que presenta este proceso de ensefianza aprendizaje es la
falta de estrategias, actividades poco ludicas o dindmicas, no prestar atencion al interés de los
alumnos, no realizar una planeacion adecuada y acorde a las necesidades, enfocarse en un
aprendizaje o no darle la importancia a la adquisicion de la lectura y escritura, no promover el
aprendizaje situado, no estimular el desarrollo del lenguaje de las nifias y los nifios, realizar
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actividades mecanicas, dejar de lado el juego y los cantos, no crear ambientes de aprendizaje,
implementar actividades sin una intencionalidad, generar una interaccion limitada o nula entre
pares o entre el alumno y docente, no reflexionar ante la propia accion docente, no tomar en
cuenta una metodologia de aprendizaje que coadyuve en este proceso de ensefianza, no tener
una actualizacion que promueva que la docente innove en su quehacer educativo, asi como no
saber enfrentar nuevos retos de la ensefianza que se van presentando durante la jornada diaria.

Siendo asi, estas dificultades del proceso de ensefianza determinantes para alcanzar el
objetivo educativo que plantea un plan de estudios y que genera un rezago que se va acumulando
afo tras aflo, puesto que la etapa de educacion preescolar es la base para ensefiar y adquirir de
forma ludica la lengua oral y escrita. A consecuencia de esto, se ocasiona en el alumnado una
mala comprensién e interpretacion, poca fluidez, un volumen inadecuado, adoptan una mala
actitud hacia la apropiacion de la lectura o la escritura, no pueden realizar una producciéon de
textos, no logran expresarse adecuadamente, entre otras; provocando un deficiente proceso de

la ensefanza de la lectoescritura. Es por ello que se formula la pregunta problematizadora:

¢, Qué propuesta de intervencion desde la didactica de la lengua fortaleceria la practica docente
para favorecer el aprendizaje de la lectura y escritura en los estudiantes de tercer grado del
Jardin de Nifios Conetl? La cual tiene como objetivo fortalecer la practica docente, donde la
maestra estimule el desarrollo de sus estudiantes partiendo de la didactica de la lengua para que

el alumno favorezca su proceso de aprendizaje.
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VI. DISENO DE LA PROPUESTA INNOVADORA

6.1. Nombre de la propuesta

La did4ctica de la lengua frente a los procesos de lecturay escritura en estudiantes de preescolar.
En el siguiente capitulo se presenta una propuesta de intervencion que nace de la investigacion
y problematica detectada en este proyecto, con el reto de implementar un conjunto de actividades
ludicas que coadyuven en diversas estrategias para que las docentes del Jardin de nifios Conetl
puedan implementarlas con sus grupos, pues como ya se menciond anteriormente, esta
propuesta estd orientada a fortalecer la practica, es decir, la intervencion docente para que
propicie el desarrollo y contribuya al proceso de aprendizaje del alumnado partiendo de la
didactica de la lengua, ya que esta se enfoca en las practicas de ensefianza y aprendizaje con
el propésito de hacerlas mas adecuadas al objetivo que plantea la ensefianza en la escuela.

Para abordar esta propuesta se realizara un taller, lo que permitird no solo presentar la
propuesta sino también enriquecerla con el intercambio de saberes y experiencias entre las
docentes participantes, asi como adquirir el conocimiento sobre la didactica de la lengua y que
por medio de las actividades a implementar aprendan a aplicarlas con sus alumnos. Algunas de
las actividades en el taller son de presentacion, de integracion, de conocimiento, cooperativas y
lddicas.

El taller planteara la interrelacion entre las practicas tradicionalistas que se realizan en el
aula y la innovacién que se pretende alcanzar, argumentando la necesidad de realizar este
cambio desde la didactica de la lengua la cual esta inserta en un sistema didactico, a través del
taller se quiere generar un cambio dindmico en los procesos de ensefianza y aprendizaje que

lleven a cambios en la actuacion docente y a la reflexion de esta para apropiarse de un nuevo
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conocimiento que podra ser compartido entre las docentes participantes.

Camps (2012) expone que la base de que la didactica de la lengua tiene como objeto la
relaciébn compleja que se da entre el docente, el alumno y la lengua o las lenguas que se ensefian,
se aprenden y se usan para ensefiar y aprender, es lo que se conoce como sistema didactico (p.
162).

Asi mismo, nos refiere que podemos decir que el sistema didactico es un sistema de
sistemas de actividad que no es estable, este sistema en el que interactian los polos de la
ensefianza, del aprendizaje y de los contenidos que se ensefian y se aprenden es
fundamentalmente dindmico (Camps 2012, p. 162). Si bien, a través de las estrategias
desarrolladas en el taller se busca cumplir las finalidades del plan de estudios, también lo es
lograr un cambio que satisfaga las actuales necesidades del alumnado reajustando la
intervencion, y por ende, el proceso de ensefianza, llevando al docente a una reflexion sobre su
practica, los cambios en su forma de ensefiar, las adecuaciones que debe realizar a partir de
esta propuesta y la manera en que debera de abordar de ahora en adelante los contenidos
referidos en el campo de lenguajes de una manera diferente, intencionada, innovadora, de interés

para el alumno (aprendizaje situado) y por medio de actividades didacticas.

6.2. Fundamentacion de la estrategia y el contenido

El taller se concibe como préctica educativa centrada en la realizacion de una actividad especifica
gue se constituye en situacion de aprendizaje asociada al desarrollo de habilidades o tareas, se
le relaciona con toda actividad compartida, de caracter practico o tedrico-practico, caracterizada

por ciertos niveles de participacion.
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Por su parte, Ander, Egg (1999) sefiala que un taller es una palabra que sirve para indicar
un lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser utilizado. Aplicado a la
pedagogia, el alcance es el mismo: se trata de una forma de ensefiar y, sobre todo de aprender,
mediante la realizacién de "algo", que se lleva a cabo conjuntamente (p. 10). Asi mismo dice que
en el taller, todos tienen que aportar para resolver un problema concreto y para llevar a cabo
determinadas tareas y que como consecuencia de ello, se confrontan los problemas propios del
guehacer docente, en este caso.

Esta estrategia es una modalidad de ensefianza aprendizaje porque se busca que las
docentes se involucren y sean participes, para esto se han disefiado estrategias las cuales estan
conformadas por una secuencia de actividades tedrico practicas intencionadas.

Lo que conlleva a que en el taller las estrategias sean fundamentales y respondan a un
cambio en la relacion docente-alumno, llevandolos a una interaccién de conocimiento y saberes
gue imperan en el aula dando aprendizajes significativos. Desde el punto de vista de Camps

(2004)

En las situaciones de aprendizaje de la lengua, los aprendices participan en dos tipos de
actividad diferentes: unas actividades de tipo discursivo-comunicativo y unas actividades
de ensefianza-aprendizaje de contenidos linguisticos que, a su vez, se basan en el
intercambio verbal. En una ensefianza de la lengua orientada a la educacion lingiistica y
literaria basada en el uso verbal, en la comprensién y en la produccién, los alumnos tienen
como objetivo de las tareas que realizan la elaboracién o la comprension de textos orales
0 escritos que se inscriben en un contexto discursivo que les es propio; pero, ademas,
tienen otro objetivo, implicito o explicito, que es aprender alguna cosa de la lengua y/o

sobre la lengua (p. 10).
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Este espacio de formacién para las docentes del Jardin de nifios Conetl que juegan un
papel activo en esta reconstruccion y adaptacion de la propuesta, les permitira poner en adopcion
y recreacion esta propuesta en el aula para lograr llevar a cabo los procesos de lectura y escritura
mediante de la didactica de la lengua. Como el taller es un aprender haciendo, en el que los
conocimientos se adquieren a través de una practica sobre un aspecto de la realidad, el abordaje
tiene que ser necesariamente globalizante al mismo tiempo que se establecen relaciones con
algunos aspectos de los conocimientos ya adquiridos, se van integrando nuevos conocimientos
"significativos". (Ander, 1999, pp. 15-16).

Es sabido que, la intervencion del profesor es un elemento clave del sistema didactico
pues este se propone objetivos que son guia de su practica, empero, al trabajar bajo un sistema
dindmico este debe tener la capacidad de realizar ajustes razonables a su propia intervencion,
dependiendo de las situaciones que se le vayan presentando. Estas situaciones son
interpretadas por la docente con base en su experiencia, saberes, conocimiento, creencias,
etcétera; partiendo de esto es que actla y se replantea su accion, siendo asi la innovacién
inherente al sistema dindmico que se ejerce.

Visto el taller como una actividad de aprendizaje compartido y como estrategia para tratar
los problemas en la adquisicion de la lectura y la escritura del lenguaje, asi como la interaccion,
el dialogo y la expresion en el aula, se quiere promover que las docentes tengan herramientas
en torno a ensefiar de manera distinta y dinamica la lengua (oral y escrita), al mismo tiempo que
busca poner en juego un conjunto de estrategias para promover el desarrollo de la argumentacion
de los nifios a través de la expresion oral. Recordemos que la Nueva Escuela Mexicana busca
brindar experiencias a los NN a partir de su realidad y la interaccion con quienes se pueden
detonar aprendizajes significativos por medio del intercambio de ideas y reflexiones.

Este espacio coadyuvara de igual manera a que las docentes puedan compartir sus
conocimientos sobre la ensefianza de la lengua tanto oral como escrita en la interaccion
pedagdgica, asi como sus concepciones sobre la ensefianza y aprendizaje de la oralidad y las
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bases de la escritura para profundizar sobre las adecuaciones a realizar en el trabajo didactico y
reflexionar sobre los aspectos que poca relevancia han tenido en su practica y que son
determinantes para lograr alcanzar el objetivo de la educacion preescolar. Para Ander Egg (1999)
en un taller se aborda el trabajo desde las diferentes perspectivas profesionales, lo que tiende a
lo multidisciplinar, facilitando que se articulen e integren diferentes perspectivas profesionales en
la tarea de estudiar y actuar sobre un aspecto de la realidad (p. 14).

Asi mismo, se quiere favorecer a las docentes para que tengan la capacidad de ajustar o
de deconstruir su intervencion a las etapas cambiantes de la educacion; donde a partir de este
taller puedan analizar diferentes elementos como el caracter problemético de esta situacion
especifica sobre su préactica partiendo de sus creencias, experiencias, teorias y metodologias
desde las cuales actlan, para luego replantearse los nuevos saberes, los cuales les
proporcionaran estrategias para promover diversas habilidades, destrezas y conocimientos en
los alumnos. Barraza (2010) expresa que los espacios colegiados de trabajo y de formacion se
constituyen en el lugar ideal para socializar una propuesta de intervencion educativa y los lideres
académicos juegan un papel fundamental (p. 95).

En cuanto a la didactica de la lengua esta es empleada en este proyecto como
metodologia porque estudia los fendbmenos o el conjunto de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la lengua, asi como las complejas relaciones entre los tres polos del llamado
triangulo didactico (profesor, alumno, lengua (as)).

Por otra parte, esta plantea las interrelaciones e interdependencias entre esta totalidad
organizada, mejor conocida como sistema didactico; donde se sitla la interrelacién entre las
actividades de ensefiar, de aprender y su objetivo, es decir, entre la teoria y la practica; a su vez
investiga la interdependencia entre estos tres elementos puesto que no pueden ser considerados
aisladamente. Al tratar de la investigacion en la didactica de la lengua, se trata de asumir el perfil

de un agente totalmente imprescindible: el profesor reflexivo, critico, que se implica en la
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actividad de investigacion, como observador y evaluador de la propia practica docente, que es
capaz de cuestionar su tarea y de analizar los resultados que obtiene (Mendoza, 2011, p. 44).

Su eficacia depende tanto de su capacidad para generar nuevos conocimientos, como de
la busqueda de soluciones a problemas sociales y educativos. Los saberes sobre la ensefianza
y el aprendizaje de las lenguas se abordan a partir de posturas plurales (Schubauer-Leoni y Dolz,
2009): la del profesor, encargado de transformar y adaptar los objetos de ensefianza de manera
que favorezca el desarrollo linglistico de sus alumnos; la del formador responsable de los
saberes profesionales de los profesores; la de los expertos, encargados de analizar los
problemas de la ensefianza, y, finalmente, la de los investigadores, responsables del avance en
la produccién cientifica, que, paraddjicamente, estabilizan los acervos y suscitan nuevas
cuestiones (Dolz, Gagnon y Mosquera, 2009, pp. 118-119).

Incluso, en la didactica de la lengua, Coste hace referencia a 4 bloques dentro de los
cuales, dos de ellos pertenecen a la didactica y estos son: lengua ensefiada y lengua aprendida.
Asimismo, considero pertinente exponer que dentro de la didactica existen diferentes ambitos de
investigacion, de los cuales el que me parece relevante para mi proyecto es la investigacion
centrada en creencias, es decir, las ideas, conceptos, supuestos, creencias de profesores y de
alumnos, sobre los diversos elementos del procesos de ensefianza-aprendizaje, toda la actividad
didactica esta mediatizada, filtrada por lo antes ya mencionado, de modo que estos supuestos o
pre referencias determinan y condicionan las caracteristicas y modalidades de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, que son factores educativos de primer orden.

Aspectos a los que ya he hecho alusién, pues influyen de manera considerable sobre este
proceso, esto es, la practica docente y el aprendizaje del alumnado. Sobre lo cual se pretende
encontrar una propuesta de intervencion desde la did4ctica de la lengua que fortalezca la practica
docente para favorecer el aprendizaje de la lectura y escritura en estudiantes de tercer grado del

Jardin de Nifios Conetl.
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Camps (2004) sefala que convendria contemplar el sistema de ensefianza inserto en una
complejidad de contextos sociales, culturales, que influyen en el conjunto del sistema didactico y
en cada uno de sus componentes, sea directamente a través de la definicién de objetivos y
contenidos en las propuestas curriculares de las administraciones educativas, la lengua o a
través de las practicas verbales en los diferentes entornos sociales (p. 9). Por esta razon, la
practica educativa y docente es donde se desarrollard esta interaccion entre saberes, practicas
sociales y escolares, etcétera; pues es donde se da la apropiacion del conocimiento verbal.

Otro aspecto por mencionar es que dentro de la didactica de la lengua el alumno va a leer
para aprender y a leer para aprender a leer. Asimismo, se producen o componen textos escritos,
situando la escritura dentro de un marco comunicativo, se aprende a escribir, se combinan las
tareas de produccién de texto como actividades de reflexion y de aprendizaje, se favorece la
interaccion entre profesor y alumno y entre pares; permitiendo de esta forma también una

evaluacién formativa durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

6.3. Descripcién del plan de implementacion de la propuesta, propésitos,
acciones, recursos, instrumentos de evaluacion y calendario

de actividades

Ahora bien, en este apartado se describe la propuesta que voy a implementar en el Jardin de
nifilos Conetl. Esta implementacion consta de dos momentos, en el primero daré un taller para
las docentes de este jardin y en el segundo brindaré acompafiamiento a su intervencion.

El taller tiene como participantes a cinco docentes frente a grupo, dos asistentes y una directora.
Como ya se ha mencionado, esta propuesta tiene la finalidad de transformar la intervencion de

las docentes para que a su vez, exista un cambio en la manera en que se ensefia o se inicia el
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aprendizaje de la lectura y la escritura en su lengua materna (espafol) a los alumnos de tercer
grado. Es por ello que otros participantes, son los alumnos del tercer grado ya que es a ellos a
guienes se les implementaran las actividades planificadas a través de proyectos, los cuales se
puntualizan mas adelante.

Como ya se ha hecho referencia en otros apartados, el proceso de ensefianza afecta de
manera directa el proceso de aprendizaje de los alumnos, en cuanto a que se contindan con
practicas tradicionalistas o poco didacticas, lo que genera que no haya un interés en los alumnos
por aprender, ademas de tomar en cuenta que son nifios que vienen de una pandemia, en donde
su contexto tenia una baja o nula interaccion entre familiares y no se diga entre pares, por el
encierro los alumnos tuvieron muy pocas oportunidades de relacionarse, interactuar y de
expresarse con otros nifios de su edad.

Y otro factor, es la poca convivencia o atencién por parte de los padres o tutores debido
a que deben trabajar durante jornadas largas, lo que genera que al nifio se le proporcione de
diversos recursos para entretenerlo alejandolo de un dialogo, de la interaccion, de la expresion,
de un acercamiento a la lectura (escuchar la lectura por parte de un adulto), y esto es también
porque en sus contextos familiares no se tiene el habito por la lectura, de hecho varios alumnos
expresaron no conocer titulos que podrian considerarse clasicos, mucho menos cuentan con un
acervo.

A consecuencia se tiene un vocabulario corto, no saben como expresarse lo que en
algunos casos lleva a que los alumnos en lugar de decir lo que piensan, sienten o quieren toman
una actitud violenta, en cuanto a las actividades de expresion o de exposicion, se les dificulta
hacerlo, su tono de voz es muy bajo, les da pena, hay quienes no quieren hablar para compartir
sus saberes, sus ideas no tienen un orden, algunos tienen un vocabulario poco entendible, no
tienden a dar un argumento de lo que piensan o saben, la comunicacién entre pares es poca;
son pocos los alumnos y alumnas que si logran tener una integracion e interaccion tanto con sus
pares como con sus maestros, y esto porque son estimulados desde casa; por otra parte, en
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cuanto a la escritura algunos aun no saben cémo tomar un lapiz o color de manera correcta,
desconocen para que se utiliza el lenguaje escrito, pocos escriben su nombre, la funcion de una
carta, un aviso, un cartel, para que utilizamos la escritura, entre otros aspectos.

Es por estas necesidades detectadas que se implementara la propuesta, no obstante,
reforzaremos aquellos saberes y experiencias de las docentes para enriquecer el aprendizaje
entre pares. Es brindarles nuevas estrategias que puedan llevar a cabo con sus alumnos para
introducirlos en la adquisiciéon de la lectura y la escritura, como base de este aprendizaje en la
etapa preescolar.

Ahora bien, la implementacion del taller para las docentes, constara de 5 sesiones de 2
horas cada una, las cuales se van a realizar durante una semana para contar con un total de 10
horas al finalizar el taller. Este se llevara en contra turno, de lunes a viernes en un horario de
3:00 pm a 5:00 pm.

Durante la primera sesién se dara una breve presentacién de lo que se realizara,
explicando el problema y la soluciéon que se quiere dar; asi como una exposicion tedrica de los
contenidos que se abordaran. En las sesiones dos a cinco se implementaran actividades tedrico
practicas sobre “La didactica de la lengua”, en el caso de las practicas estas seran tanto de
manera individual como grupal, donde se les presentaran diversas estrategias para ser
implementadas en sus grupos. Asimismo se daran espacios para la reflexién, el intercambio de
dudas y experiencias que puedan enriquecer el proyecto, asi como de retroalimentacion y
evaluacion.

También se tiene el propésito de entender que algunas de las probleméaticas que
prevalecen dentro del aula es que la educacién es sistematizada y no didactica, que no hay
interés por parte de las docentes y que cuesta trabajo desprenderse de las préacticas
tradicionalistas, ademas de que no hay una actualizacién docente constante, en cuanto a nuevas

metodologias, estrategias de aprendizaje o de intervencion docente; asimismo se trata a todos
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los alumnos de la misma manera y de igual forma se trabaja con ellos sin tomar en cuenta sus
diferencias o dificultades y estilos de aprendizaje.

El sistema educativo con el paso del tiempo y dentro de un mundo en constante cambio,
exige que el proceso de ensefianza aprendizaje sea mas dindmico, que posea una mayor
interaccion entre sus participantes, que haga uso de las tecnologias y que a su vez este se vuelva
mas didactico. Generando en el docente dos interrogantes relevantes qué sustentaran su
ensefianza ¢Qué ensefiar? Y ¢Como ensefiar? Camps (2012) refiere que la dinamica de los
sistemas implicados en el sistema didactico obliga al docente a reajustar su practica, a reflexionar
sobre la adecuacion de sus propuestas, en definitiva, a introducir cambios en su manera de
ensefar y a repensar sus contenidos (p. 163).

Lo que nos deberia llevar como docentes a cuestionarnos y a reflexionar sobre ¢Qué
debo ensefiar en el campo de lenguajes? ¢ Como lo ensefio? ¢Qué le interesa aprender a mis
alumnos? ¢, Como los motivo para que tengan el interés por la expresion oral y escrita? Asi como
a la busqueda y aplicacion de nuevas estrategias de aprendizaje, las cuales son métodos o
herramientas a utilizar para logar que cada alumno logre el aprendizaje significativo; primero, se
debe conocer a cada uno de los nifios, no ver como problema a aquellos con dificultades
(respecto a qué) o necesidades especiales (no categorizar).

El propésito es lograr que el propio docente realice de manera constante una
autorreflexion y un analisis de su accion con la finalidad de identificar las causas que obstaculizé
el proceso de ensefianza-aprendizaje. También cabe sefialar que esta pretende que el
profesorado comprenda que no esta solo y que se puede apoyar de otros compafieros, que es
normal sentirse presionado por los cambios constantes que influyen en su practica, empero,
creando redes de apoyo y compartiendo con sus pares aquellos miedos, preocupaciones
educativas, intereses, situaciones que provoquen estrés o bloqueo serviran para entender que
es hasta cierto punto comprensible, no obstante, no es entendible por qué hay docentes que no
hacen nada al respecto por mejorar. Asi que, esta estrategia es lo que pretende, lograr que el
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docente tome consciencia de sus acciones para realizar los ajustes necesarios y que
continuamente se vea ocupado en la mejora de su practica.

Se trabajara para modificar nuestra forma de intervenir para incluir y hacer participar a
todos, generar oportunidades de aprendizaje; a nivel macro se debe trabajar en conjunto dentro
de la escuela (entre docentes y directivos), a su vez incluir a los padres de familia y comunidad.

A continuacion en la tabla 5 se presentan algunas actividades para desarrollar con las

docentes dentro de la propuesta:

Tabla 5. Propuesta para taller con docentes

Propuesta: Taller para docentes
Propdsito: Transformar la intervencion de las docentes para que a su vez, exista un cambio en la
manera en que se ensefia o se inicia el aprendizaje de la lectura y la escritura en su lengua materna
(espafiol) a los alumnos de tercer grado
Lugar: Dentro de las instalaciones del Jardin de nifios “Conetl’
Duracion: 5 sesiones de 2 horas cada una, con un total de 10 horas al finalizar el taller
Horario: De lunes a viernes de 3:00 pm a 5:00 pm
Participantes del taller: 5 docentes frente a grupo, 2 asistentes y 1 directora
Materiales: Cuaderno, laminas, diversos recursos materiales y proyector.

ACTIVIDADES
Sesién 1 Exposicién sobre qué es y como se trabaja a través de la metodologia de la didactica
de la lengua, sus ventajas, los beneficios de trabajar estrategias didacticas para
ensefiar la lengua, y abrir debate sobre temas como: qué son las practicas sociales,
gué es un aprendizaje situado, cudles son los procesos de lectura y escritura, que
teorias de aprendizaje, como se concibe el aprendizaje.

Invitarlas a que como docentes hay que ponerse en el lugar del alumno para
entender si nuestra accion esta generando un impacto positivo en la adquisicion del
conocimiento e incluso nos servirh para comprender mejor su proceso de
aprendizaje a través de su perspectiva de estudiante.

Sesién 2 Realizar una autoevaluacion sobre el proceso de ensefianza con el objetivo de que
la autorreflexién y el analisis de la propia practica partiendo de la planeacién de cada
una de las maestras, lo cual nos permitan detectar el error, el motivo por el cual la
estrategia aplicada no dio el resultado esperado, el por qué no se logré atraer la
atencion del alumnado, examinar si la informacién no fue suficiente o adecuada, es
encontrar dentro de este proceso el inconveniente que ocasioné una deficiente
accion. Agqui llevaremos a cabo una coevaluacién después de analizar y reflexionar
de manera individual sus propias planeaciones y presentarlas a las compafieras.
Esto es, exponer sobre su planeacién y hacer una dinamica de la misma con las
demas participantes, a fin de situar lo que se estéd implementando en sus aulas.
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Sesién 3

Realizar una planeacion con todos los elementos que se requieren para llevar una
adecuada organizacion ya sea para aplicarla de manera quincenal o mensual con
alguna metodologia por proyectos. Tomar en consideracion sus elementos para
sopesar si se realiz6 lo planeado conforme se plantearon las actividades a
implementar.

Invitarlas a romper con patrones que se crean en ocasiones dentro de las
instituciones, es decir, ser el docente que solo imparte su clase con la consigna “el
que entendidé que bueno y el que no ni modo”, es acabar con paradigmas que en la
actualidad ya son obsoletos y darse la oportunidad de mirar mas alla e identificar las
diferentes areas de oportunidad gue se presentan cotidianamente dentro del aula.

Sesién 4

Cada docente tendra que preparar una sesion de 30 minutos, en donde se enfrentara
a diversas situaciones que normalmente se presentan en clase, como lo es el
desinterés y la poca participacion del alumnado, con el proposito de encontrar
estrategias que le ayuden a tratar estas situaciones desde otra perspectiva,
encontrando areas de oportunidad, asi como trabajar a partir del error con los
alumnos.

Sensibilizar a las docentes para que concienticen que forman parte de un cuerpo
docente, en donde es valido pedir apoyo a compafieros, directivos y demas personal
educativo cuando se esta bloqueado creativamente hablando o cuando no se sabe
donde encontrar las herramientas necesarias para impartir una clase o para
enriquecer la actividad, es compartir con los deméas cuando no sabemos como hacer
las cosas, es decir, saber usar la tecnologia (proyector, computadora, apps, ipad,
etcétera).

Sesion 5

Realizar un calendario o un cronograma para llevar a cabo una organizacion semanal
de lo que se va a realizar en clase, tomar en cuenta que herramientas y materiales
se van a utilizar para tenerlos preparados, investigar a cerca del tema a impartir si
no se domina al 100%, de requerir apoyo en el aspecto tecnolégico pedirlo a los
comparfieros o familiares, prever si se cuenta con los materiales o equipo dentro de
la institucion.

Llevar a las docentes a reflexionar sobre la importancia de hacer un participe activo
al estudiante en su proceso de aprendizaje, lo que posibilitara que nosotros como
docentes también aprendamos de ellos y esto contribuya a entender mejor sus
necesidades.

Exponer el nuevo enfoque pedagdgico que promueve la NEM.
Mostrar a cada docente las propuestas de proyecto que se quiere implementar con
los alumnos para promover el aprendizaje de la lengua (oral y escrita) basadas en la

metodologia de la didactica de la lengua.

Brindar un espacio para que puedan exponer ideas, dudas, sugerencias o
comentarios sobre las actividades planteadas y la metodologia a desarrollar.

Ahora bien, la propuesta a implementar con los alumnos consta de 16 sesiones

dividido en 2 proyectos, en los cual se implementaran diversas actividades para lograr que los

alumnos desarrollen y potencialicen sus capacidades, destrezas y habilidades, tales como leer,

escribir, hablar, describir, escuchar, exponer, argumentar, expresar, observar, entre otras.
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En cuanto a este trabajo con los alumnos, se tiene como propésito de aprendizaje, los

contenidos del campo formativo de lenguajes que se pretende lograr al finalizar el tercer grado

de preescolar. Estos se exponen en la tabla 6.

Tabla 6. Propdsitos de aprendizaje

LENGUAJES

ORALIDAD

Conversacion

Expresa con eficacia sus ideas acerca de
dversos temas y atiende lo que se dice en
interacciones con otras personas.

Narracion

Narra anécdotas, siguiendo la secuencia y el
orden de las ideas, con entonacién y volumen
apropiado para hacerse escuchar y entender.

Descripcion

Menciona caracteristicas de objetos y personas
gue conoce y observa.

Explicacion

Explica cémo es, cémo ocurri6 o como funciona
algo, ordenando las ideas para que los demas
comprendan.

ESTUDIO

Intercambio oral y
escrito de informacion

Explica al grupo ideas propias sobre algin tema o
suceso, apoyandose en materiales consultados.
Expresa ideas para construir textos informativos.
Comenta e identifica algunas caracteristicas de
textos informativos.

LITERATURA

Produccion,
interpretacion e

Describe personajes y lugares que imagina al
escuchar cuentos, fabulas, leyendas y otros
relatos literarios.

Cuenta historias de invencidon propia y expresal
opiniones sobre las de otros compafieros.

intercambio de
narraciones

Construye colectivamente narraciones con la
expresion de las ideas que quiere comunicar por
escrito y que dicta a la educadora.

Expresa graficamente narraciones con recursos
personales.

Produccion,
interpretacion e
intercambio de

poemasy
juegosliterarios.

Aprende poemas Yy los dice frente a otras
personas.

Identifica la rima en poemas leidos en voz alta.
Dice rimas, canciones, trabalenguas, adivinanzasy
otros juegos del lenguaje.

Construye colectivamente rimas sencillas.

PARTICIPACION
SOCIAL

Uso de documentos
gue regulan la
convivencia

Escribe su nombre con diversos propésitos e
identifica el de algunos comparieros.

Identifica su nombre y otros datos personales en
diversos documentos.

Produccién e
interpretaciéon de una
diversidad de textos

cotidianos

Escribe instructivos, cartas, recados Yy
sefialamientos utilizando recursos propios.
Produce textos para informar algo de interés a la
comunidad escolar o a los padres de familia.
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Y en la siguiente tabla 7 se desglosan las actividades y tareas propuestas para realizar

en cada sesioén del proyecto de intervencion.

Tabla 7. Propuestas de intervencién con alumnos

Proyecto: Hablando sobre insectos

Propdésito: Disefiar e implementar estrategias que favorezcan el proceso de ensefianza-
aprendizaje a través de la didactica de la lengua.

Materiales: Laminas, cartulinas, recortes, revistas, televisién, colores, tijeras, pegamento,
maracas, panderos, cuentos, lapices, hojas de colores y blancas, ejercicios impresos
(crucigrama), mascaras, disfraces y demés materiales diversos.

Fases | Actividades: Partiendo de ejercicios orales y escritos y mediante una lluvia de ideas, trabajar
sobre temas del interés del alumnado para después compartir la informacion que se obtenga
con la comunidad escolar; asimismo evaluar y autoevaluar el aprendizaje significativo que se
adquirio.

Participantes: Docente-alumnos

Duracién: 8 sesiones

ACTIVIDADES
Sesién 1 Preguntas Hacer un Disefiar Presentacion del
detonadoras listado de los nuestro plan plan
Planteamiento ¢, Qué tema les | recursos a de acciones a
del proyecto interesa que utilizar para realizar
trabajemos trabajar en la durante
para recoleccion de | periodo
investigar, informacion, los
exponer, materiales a
> aprender, ocupar,
‘0 descubrir, etcétera)
®) etcétera? Asi como la
ﬁ ;Como le organizacion,
<ZE haremos para | actividades que
— obtener y seran
o o
recabar individuales, en
informacion parejas, en
acerca del equipo y
tema? colectivas
¢Que
necesitamos
para trabajar
en este
proyecto?
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Sesion 2 Dar lectura a Investigar y Comentar y Exponery
cuentos escribir las analizar la mencionar las
Realizar una infantiles con caracteristicas | informacion principales
- investigacién la tematica de | de los insectos | recabada caracteristicas
Ye) para saber mas | los insectos, del mini album (comida, habitat,
@) acerca de los realizar color, tamario,
5 diferentes tipos | ejercicios de numero de patas, Si
< de insectos que | comprension tienen alas o no,
% hay de lectura etcétera) de los
- insectos que
investigaron
Sesion 3 Inventar, Expresar sus Producir Trabajar con
describir cémo | opiniones carteles para crucigramas,
Elaborar un se imaginan a | sobre las exponer sus observando las
mini aloum con | sus historias cuentos imagenes y
imagenes personajes, el | inventadasy inventados y escribiendo las letras
(dibujos o lugar, etcétera | contadas por modificados faltantes para armar
recortes) de los | y contar una los el nombre de los
diferentes historias sobre | compaferos, insectos
insectos que se | sus insectos que le
investigaron favoritos, cambiarian,
hacer uso de agregarian o
recursos, quitarian a los
mascaras, cuentos
disfraces, y
demas
recursos
diversos
Sesioén 4 Mostrar una Ordenary Cantar Jugar adivinanzas,
lamina con el pegar las canciones trabalenguas
14 Ver la pelicula | ciclo de diferentes infantiles
8 “bichos” produccion de | tarjetas con sobre
) Expresary la miel, imagenes insectos
8 registrar sus describir qué sobre la utilizando
o ideas acerca observan en la | secuencia de maracas y
de lo que se imagen, qué produccion de panderos
observé en la insectos hay, miel para
peliculay lo gqué estan explicar como
gue se sabe de | haciendo, qué | es, como
los insectos comen, qué ocurre, etcétera
producen,
donde viven,
gué hacen,
etcétera
Sesién 5 Observar y Expresar Escuchary Conversar de
escuchar un graficamente la | aprender un manera grupal sobre
Leer pequefias | video donde metamorfosis poema e Su opinion para
frasesy nos muestra la | de la mariposa, | identificar la realizar una
completar metamorfosis | ordenando la rima dentro del | pequefa
oraciones de la secuencia de poema representacion sobre
cortas mariposa, su ciclo de vida | escuchado, los insectos del
mediante el explicando y escribir los construir titulado jBichos!
uso de cada una de nombres de colectivamente | Sortear los
pictogramas sus fases otras rimas personajes y realizar
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sus etapas del

una encuesta sobre

ciclo de vida lo que se va a utilizar
de materiales y
vestuarios,
comenzar con los
ensayos
Sesidn 6 Conversar Elaborar Presentar a Durante la activacion
para llegar a carteles e los fisica los alumnos
Dialogar a acuerdos invitaciones compaferosy | van a compartir con
partir de las sobre qué para presentar | docentes de el resto de la
interrogantes materiales van | en una otros grupos comunidad escolar
¢De qué a utilizar para | pequefa sus trabajos las canciones
manera realizar sus exposicién sus | realizados, en | aprendidas sobre los
podemos carteles e trabajos donde van a insectos, asi como
mostrar sus invitaciones y | realizados exponer sobre | algunas adivinanzas
trabajos a la de qué durante las los insectos y poemas trabajados
comunidad manera los semanas investigados
escolar? van a hacer anteriores
(utilizando
dibujos,
recortes,
o escritura de
N palabras,
4 etcétera)
Z—E) Sesién 7 Se imparte Se presenta En plenaria Con base en la
o) una clase de una pequefia conversamos investigacion
n Los alumnos grupos representacion | sobre la realizada por los
presentan la dindmicos ala comunidad | importancia de | alumnos sobre las
exposicién de donde los escolar sobre la existencia abejasy su
los trabajos padres de el libro jBichos! | de las abejas aportacion al mundo,
realizados a los | familia van a En la cual parala se elaboran carteles
padres de trabajar en actuaran los humanidad, con diversos
familia, conjunto con alumnos como | partiendo de materiales y textos
exponiendo sus hijos, los personajes | los saberes alusivos para su
informacion preparandoy | del cuento previos de los | cuidado y
recabada sobre | presentando alumnos proteccion, para
los insectos, su | una pequefia colocarlos en las
hébitat, que representacion bardas del jardin de
comen, su ciclo | de su insecto nifios, con el objetivo
de vida y lo que | favorito, de concientizar a la
aportan a la exponiendo lo comunidad
naturaleza aprendido
Sesién 8 Expresar ¢qué | Reflexionar Analizar ¢.en Compartir ¢,qué tipo
fue lo mas ¢€en qué tareas | qué tareas de tareas me
EE En asamblea, dificil, debo poner observé un agradan mas, en
3 conversar ¢qué | complicado o mayor atencién | avance o un donde debo
< fue lo que se facil de y apoyo para logro? escuchar, leer,
ﬁ aprendié realizar de las | mejorarlas? escribir, hablar?
durante estas tareas?
semanas?

Evaluacion: Observar y registrar las habilidades, actitudes y destrezas (leer, hablar, exponer,
describir, expresar, explicar, escribir, cantar, fluidez, entonacién, volumen, escucha) que
realiza el alumno en cada una de las actividades y los aprendizajes adquiridos.
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Fases

Proyecto: ¢Qué son los portadores de texto?

Propdsito: Disefiar e implementar estrategias que favorezcan el proceso de ensefianza-
aprendizaje a través de la didactica de la lengua.

Materiales: Laminas, papel kraft, papel bond, cinta adhesiva, plumones, cartulina de color,
pegamento, limones, vasos, azlcar, exprimidor, agua, pan, mayonesa, jamoén, queso,
jitomates, lechuga, palas, platos, servilletas, proyector, usb, bocina, pelota, pizarrén, hojas de
colores, vestuarios, cuentos, periédicos, diccionario, hojas blancas y de colores.

Participantes: Docente-alumnos

Duracion: 8 sesiones

ACTIVIDADES

Sesion 1

Planteamiento

Preguntas
detonadoras
¢ Qué tema les

Hacer un listado
de los recursos a
utilizar para

Disefiar
nuestro plan
de acciones a

Presentacién del
plan

del proyecto interesa que trabajar en la realizar

trabajemos para | recoleccién de durante

investigar, informacion, los periodo

exponer, materiales a

aprender, ocupar, etcétera)

descubrir, Asi como la

etcétera? organizacion,

¢Coémo le actividades que

haremos para seran

obtenery individuales, en

recabar parejas, en

informacion equipoy

acerca del tema? | colectivas

¢Qué

necesitamos

para trabajar en

este proyecto?
Sesién 2 Cada alumnos Comentar y Dialogar Se les muestran

elegird un analizar la acerca de los diversas
Realizar una portador de texto | informacion diversos imagenes en
investigacién para investigar la | recabada portadores de | donde aparecen
para saber mas | informacion texto que portadores de

acerca de los
diferentes
portadores de
texto, su funcion
e importancia

necesaria y
compartirla en
exposicién con el

grupo

investigaron y
comentar en
plenaria

¢, Qué son los
portadores de
texto?
¢Conocen
algunos?

¢ Cuales has
visto?

¢En dénde
podemos
encontrar
textos?
Escuchary
registrar las
respuestas de
los alumnos

texto para que
los alumnos
mencionen sus
caracteristicas,
como se llaman
y para qué los
podemos utilizar,
que informacion
proporcionan,
Compartir
situaciones en
las cuales
hemos hecho
uso de los
portadores de
texto mostrados
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Sesién 3

El primer
portador a
trabajar es el
cuento, para
€S0 vamos a
rescatar los
saberes previos

Se elige un
cuento de la
biblioteca y
antes de
comenzar a
pedir a los
alumnos que
observeny se
hace énfasis en

Se cuestiona a
los alumnos para
rescatar saberes:
¢Que
caracteristicas
tiene el cuento?
¢ Para qué sirven
los cuentos?

¢ Cudles son tus

Explicar a los
alumnos que
van a crear su
propio cuento,
el cual debera
de tener todas
sus
caracteristicas,
mencionar que

El siguiente
portador de texto
a conocer es la
receta, para ello
se visualizara un
video titulado “La
cocina de
Caillou”. Pedir a
los alumnos que

del alumno: las cuentos sus dibujos observen muy

¢Conoces los caracteristicas favoritos? deben ser bien y pongan

cuentos? del cuento (titulo, | Escuchar las claros; se mucha atencién

¢, Qué portada, respuestas de brinda un a las acciones

personajes contraportada, los alumnos y espacio para que realizan los

pueden salir en | autor). conversar sobre | que los personajes, para

los cuentos? Se leera el aquello que les alumnos después

¢ Conoces cuento de su cause conflicto realicen su cuestionarles

cudles son las agrado e sobre lo cuentoy se le ¢, Qué estaba

partes del identificaremos trabajado hasta apoya a quien | haciendo la

cuento? la introduccién, ahoray lo que muestre mama de

¢Para qué elnudoy el les gustaria dificultad para | Caillou?

sirven? desenlace y realizar de tareas | representar ¢ Recuerdas que

¢Donde los también en los siguientes | sus ideas usa la mama de

podemos conversaremos dias Caillou para

encontrar? sobre los preparar la

Escuchar las personajes, su comida?

respuestas de funcion dentro ¢ De qué manera

los alumnos y de la historia 'y le ayudo Caillou?

anotar las como se ¢ Cuando salioé

respuestas en el | imaginan sus con su amiga a

pizarrén. caracteristicas gue jugaron?

Proponerles a ¢ Qué

los alumnos que ingredientes

todos los dias utilizaron?

se realice la ¢, Qué cocinaron?

lectura de un

cuento, cada

dia un alumno

podra elegir un

cuento de la

biblioteca del

aula que sea de

su agrado y al

finalizar

comentar sobre

lo escuchado.

Sesién 4 Se presenta una | Nuevamente El siguiente Mostrar una
secuencia organizados por | portador de carta a los

Se hace una temporal de parejas van a texto es la alumnos, la cual

puesta en imagenes a los preparar un carta, para ello | tiene un tamafio

comun donde alumnos sandwich y un vamos a grande (pliego

se platica con organizados por | vaso de agua de | platicar para papel bond) al

los alumnos parejas, donde limon. rescatar igual que el

para recordar se realizan Apoyandose en saberes: sobre.

cuales son las diversas las recetas que ¢ Qué es una Cuestionarles

partes para

acciones para

elaboraron, (los

carta? ¢Alguna
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elaborar una elaborar el agua | materiales e vez has ¢, Qué creen que
receta, también | de limén o para ingredientes se recibido una? dice aqui en el
preguntarles preparar un solicitaran ¢Quién te la sobre?
¢ Para qué nos sandwich. previamente) escribié? ¢ Qué datos
sirve escribir Se les cuestiona ¢ Qué decia? deberia de traer
una receta? a los alumnos ¢Has escritoy | el sobre?
¢Podemos ¢ Qué orden enviado una? ¢ Por qué tiene
elaborar una deben de tener los datos de la
comida, un estas imagenes persona que la
postre sin tener | para elaborar escribe y enviay
que seguir la estos alimentos? los datos de la
secuencia de Una vez persona a la que
una receta? O organizadas en se la
sin tomar en orden las escribieron?
cuenta las imagenes, deben ¢ Seré necesario
cantidades de copiar los gue tenga esta
los ingredientes, | ingredientes y informacion?
¢Saldra igual representar las ¢Por qué?
que si sigo paso | imagenes del
a paso la procedimiento
receta?
Sesién 5 Por equipos se Realizar Indicar a los Mostrar a los

les va a repartir | cuestionamientos | alumnos que alumnos unas
Mencionar a los | el material a como ¢, Sabes aprenderemos | laminas en las
alumnos que utilizar para qué se debe mas sobre la que se puede

ahora
conoceremos el
portador de
texto “la carta 'y
sus
caracteristicas”
y para eso
observaran el
siguiente video.
Después de
observar el
video se les van
arealizar
algunas
preguntas
respecto a lo
que observaron
en el video.
Posteriormente
se les muestra
nuevamente la
carta con el
sobre y
mediante el
juego de la
papa caliente
deben ir
respondiendo
las preguntas
acerca de los

elaborar una
carta similar a la
muestra.

Deben realizar
una carta la cual
van a dirigir
hacia un
compariero del
aula y de otro
grado, para
después
entregarsela.

Se les
preguntara que
es lo que quieren
escribir en ellay
se les apoyara
para plasmar las
ideas que
quieren escribir.

hacer para que le
llegue una carta
a otra persona?
JA donde
debemos
llevarla?

¢Como se llama
la persona que
entrega las
cartas?

¢ Seréa importante
su trabajo? ¢ Por
qué?

cartay para
eso
observaran el
video titulado
“Caillou envia
una carta”
Una vez que
finalice, se le
pregunta a los
alumnos sobre
el video:

SA quién le
mando la carta
Caillou?
¢Coémo era su
carta?

¢En doénde
puso su carta?
Después de
hacer las
preguntas
pedir a los
alumnos que
recuerden las
caracteristicas
gue ya
conocimos que
debe tener la
carta.

observar a un
sefior vestido de
carteroy
entregando
correspondencia.
Invitarlos a
observary a
describir la
imagen que
estan viendo,
cuestionarles

¢ Qué es lo que
observan?
¢;Quién es la
persona? ¢ Cual
es su trabajo?
¢Como se llama
lo que hace?

¢ Qué es lo que
necesita el
cartero para
hacer su
trabajo?
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elementos de

una carta
Sesion 6 Repartir a los El siguiente Se les Se propone a los
alumnos portador de texto | proporcionaa | alumnos que
Repartir nuevamente una | a trabajar es el un periédico deberan utilizar
material para carta en formato | periddico, se les | para que los periddicos
elaborar su grande junto con | mostrara un exploren que se les
bolsas y gorros | su sobre, video titulado “El | dandole entregaron y
de cartero, esto | asimismo periédico de Zou” | indicaciones deberan elegir
de manera entregar unas Se hacen que observen una noticia que
individual, una tarjetas con los preguntas para que lo les haya llamado
vez que nombres de los rescatar saberes | manipulen sin | la atencion para
terminen, elementos que de los alumnos: romperlo, entre todos crear

jugaremos a ser | requiere una ¢ Conoces el después que lo | un periddico
carteros por un | carta, por periddico? hayan revisado | escolar.
dia, y saldran a | equipos deberan | ¢Qué mencionarlo De manera
repartir sus identificar y encontramos en mediante lluvia | grupal,
cartas colocar los él? ;Cémoesel | deidealas especificar las
nombres sobre periédico? caracteristicas | carcateristicasy
cada elemento. y secciones secciones que
Una vez que gue tiene. contiene un
terminen de Escribir en un periédico
manera grupal rotafolio las
vamos ideas que los
realizando una alumnos van
evaluacion y expresando.
retroalimentacion
Sesién 7 El siguiente Observamos el Compartir con | Ahora vamos a
portador de texto | video, una vez los alumnos aprender sobre
Elaboramos es “El que termina se unas imagenes | otro portador de
nuestro instructivo”, les pregunta las cuales son | texto, el cual es
periédico preguntar para ¢ Qué parecidas a las | el “Diccionario”,
escolar, se les rescatar observaste? del video en se les cuestiona
proporcionan saberes: ¢, Qué crearon en | donde de para identificar lo
los materiales ¢ Conoces los el video? manera grupal | que saben
como papel, instructivos? ¢Mencionaron deberan acerca de este 'y
imagenes y ¢Para qué instrucciones observar, después se les
plumones. sirven? para hacer la expresar lo muestra un
Se distribuyen ¢ Has utilizado figura de papel? | queveny diccionario de
las secciones a | un instructivo? ¢Por qué es escribir las manera fisica a

trabajar por
equipos de 4
alumnos,
resaltando cual
es el tema que
trata cada una.
Cuestionar a los
alumnos que
informacion es
la que debe
contener su
seccion y que
tipo de
imagenes
deben colocar.

¢ Cuando?
¢ Qué dice?

importante saber
cuales son los
pasos para crear
0 armar cosas?

instrucciones
gue se deben
seqguir para
poder crear la
figura de un
pez con hojas
de papel.
Luego de
terminarlo, se
les invita a
interpretar lo
que dice su
instructivo y
hacer paso a
paso las

los alumnos, e ir
registrando en el
rotafolio sus

saberes previos
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Se les apoyara

acciones para

con el texto, hacer su

solicitdndoles figura.

dicten su idea

para que la

copien después

Sesién 8 Tomando en Se les propone a | Invitar a los Se organiza una
cuenta el interés | los alumnos padres a puesta en comudn

Mencionar que
el diccionario es
un portador de
texto el cual nos
ayuda a saber
que significan
las cosas y que
ademas las
palabras estan
ordenadas

alfabéticamente.

Invitar a los
alumnos a
explorar el
diccionario y
que dicten
palabras
después
preguntarles si
saben que
significa si en
dado caso no
sepan ir en el
diccionario para
buscar el
significado y
leerlo en voz
alta

de los alumnos,
sentados en
circulo,
proponerles
buscar el
significado de
palabras que
puedan ser de
su interés o que
comiencen con
la letra inicial de
su nombre o del
nombre de su
mejor amigo.
Las cuales se
irdn escribiendo
en el pizarron y
una vez que
todos hayan
participado, se
les invita a
reflexionar sobre
su significado y
la relaciéon de
este con sus
vidas, es decir, si
su significado
podria ser algo
que hayan hecho
0 gque conozcan,
pero que no
sabian que asi
se llamaba,
después se les
propone dar u
ejemplo que
relaciones estas
palabras, por
Gltimo se
representaran
por medio del
dibujo.

representar la
historia de un
cuento, el que
mas les ha
gustado, de los
que han
escuchado
durante todos
estos dias de
proyecto.

Se les
proporcionan
diferentes
vestuarios para
representar a los
personajes del
cuento.
Invitarlos a
organizar la
puesta de la
representacién y
presentarsela a
comparieros de
otros grupos.

De manera
grupal se
realizaran unos
breves ensayos,
una vez que los
alumnos
identifiqguen sus
lugares, los
didlogos que van
a deciry lo que
van a hacer.
Invitaremos a los
demas grupos a
ver la
representacién
del cuento en el
salon de cantos y
juegos

preparar una
receta
(ensalada) en
familia, para
esto de
manera grupal,
revisamos los
ingredientes a
utilizar,
conforme los
vamos
revisando, los
alumnos
deben escribir
los
ingredientes y
sus
cantidades, al
igual que ellos,
la docente va
escribiendo la
misma
informacion en
el pizarron.
Preguntar,
después de
revisar los
ingredientes y
cantidades,
¢qué sigue?
Escuchar sus
opiniones
(sobre los
pasos a seguir
para elaborar
la receta),
anotar los
pasos en el
pizarron
mientras los
alumnos lo
hacen en su
cuaderno.
Ahora a
preparar en
familia la
receta,

en el patio de la
escuela, en
donde los
alumnos
expondran sus
cuentos
realizados y
demas
producciones
realizadas a lo
largo de estas
semanas de
proyecto a la
comunidad
escolar.

Se finaliza el
proyecto
pidiendo que
recuerden

¢ Cudles son los
portadores de
texto? ¢ Cuales
son sus
caracteristicas?
¢ Cual te gusto
conocer? ¢ Por
qué? ¢ Cuél no
te gusto?
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siguiendo el
procedimiento

Evaluacion: Observar y describir las habilidades, actitudes y destrezas (hablar, exponer,
describir, expresar, explicar, escribir, cantar, fluidez, entonacién, volumen, escucha) que
realiza el alumno en cada una de las actividades y los aprendizajes adquiridos.
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VIl. EVALUACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

La evaluacion no debe ser concebida como una actividad aislada y autosuficiente, ella forma
parte del proceso de planificacion de la politica social, generando una retroalimentacion que
permite elegir entre diversos proyectos, de acuerdo con su eficacia y eficiencia, Asi mismo,
analiza los logros obtenidos por esos proyectos, creando la posibilidad de rectificar las acciones
y reorientarlas hacia el fin postulado (Bhola, 1992, p. 73).

La evaluacion de esta propuesta es la metodologia basada en el modelo naturalista, con
un disefio cualitativo, que percibe la vida social como la creatividad compartida de los individuos.
El hecho de que sea compartida determina una realidad percibida como objetiva, viva y
cognoscible para todos los participantes en la interaccion social. Ademas, el mundo social es
cambiante, mudable y dinamico; el cual no esta dado, sino que es creado por los individuos que
en el viven. Los individuos son conceptuados como agentes activos en la construccion y
determinacion de las realidades que encuentran. Tiene una validez que se relaciona con la
inteligibilidad, verdad, justicia, sinceridad e intersubjetividad y acepta multiples realidades que
pretende comprender, realidades desde la perspectiva de los participantes. Es decir, existen

multiples realidades.

7.1. Laevaluacion del proceso de intervencion

En cuanto a las técnicas de evaluacién del taller y la implementacién de los proyectos
estan la observacion, el desempefio de las docentes y alumnos, el analisis de desempefio y el
interrogatorio, asi como una evaluacion formativa, utilizando los siguientes instrumentos: guia

de observacion, diario de trabajo, preguntas sobre el procedimiento, producciones de los
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alumnos y rubricas. Por su parte, algunos de los indicadores a tomar en cuenta para evaluar
tanto la intervencion como los aprendizajes adquiridos en el alumno estan especificados en los
anexos 1y 2.

Los cuales estaran enfocados principalmente al desarrollo del taller, asi como a la
practica docente de cada maestra que aplique la propuesta. Estos instrumentos son una de las
técnicas mas reconocidas en el ambito educativo. Su objetivo es constatar en un documento, por
escrito, lo que sucede en el aula (en este caso, el desempefio docente y el impacto en el proceso
de aprendizaje del alumno). Asimismo, el realizar coevaluaciones entre pares, frecuentemente
observar a otros compafieros realizar diversas acciones en distintas areas de estudio a la nuestra
y utilizando otras metodologias de aprendizaje nos lleva a ver mas alla de lo que cotidianamente
aplicamos y nos es “funcional”.

La elaboracion del plan de evaluacion consta de los siguientes aspectos: Partiendo de los
cuestionamientos ¢A qué obstaculos se enfrenta mi practica didactica? ¢Qué hago para
solucionar las probleméaticas a las que me enfrento en el proceso de ensefianza aprendizaje?
¢La reflexion y el andlisis de la practica me ha permitido que...? ;Qué diferencia observo con
este cambio de paradigma? ¢Qué avances observé a partir de las actividades implementadas
desde la didactica de la lengua? ¢ La implementacion de la didactica de la lengua en mi préactica
docente ha favorecido aspectos como...? ;Observo mayor participacion y desenvolvimiento de
la lengua en mis alumnos? ¢ Los alumnos han adquirido aprendizajes significativos en el uso de
la lengua oral y escrita? ¢ La implementacion de esta propuesta nos permite alcanzar el perfil de
egreso? ¢ Se han producido mejoras significativas dentro del proceso de ensefianza aprendizaje?
¢Este cambio ha generado una conciencia pedagégica sobre su propia practica? ¢lLas
metodologias base de este proyecto de intervencion han estimulado y facilitado la reflexion de
mi accién? ¢ Se observan cambios de actitud, interaccién y participacion en los alumnos? ¢ Existe

una retroalimentacion de la docente hacia los nifios?
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A continuacion se muestran las categorias de analisis (ilustracién 1) a aplicar para
realizar este proceso de evaluacion de la propuesta de intervencion educativa y sobre las cuales
se pretende incidir para generar una mejora continua. Esta evaluacion va a permitir integrar el
avance o el area de oportunidad dentro del proceso de ensefianza aprendizaje partiendo de la
propuesta de intervencion desde la didactica de la lengua, esto es, la capacidad de la docente
para aplicar la metodologia pedagdgica (teoria y practica), asi como, la adquisicion del
conocimiento e incorporacion de los aprendizajes esperados (lengua oral y escrita) en los

alumnos.

llustracién 3. Estructura de las categorias y subcategorias de analisis

Desatrrollo curricular

(planificacion,
implementacion,
evaluacion)

Participantes y sus

! ¢Para qué ensefiar?
funciones

éCuando ensefnar?
¢Como ensenar?

Aprendizaje ¢Qué evaluar?
significativo:

Contenidos
aprendizajes esperados

Categorias de andlisis iComo evaluar?

Proceso de ensefianza
(préctica docente)
Proceso de aprendizaje

(lectoescritura)

Enfoque didactica de la
lengua

sesiones (actividades y
tareas)
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De forma mas especifica expongo las subcategorias de analisis:

¢ Para qué ensefar? Perfil de egreso, propadsitos.

,Qué ensefiar? Objetivos especificos, aprendizajes esperados, desarrollo vy
potencializacién de habilidades, conocimiento y destrezas.

¢Cuando ensefiar? Durante todo el ciclo escolar, de forma directa y transversal puesto
gue la lengua (oral y escrita) esta inmersa en todas las actividades cotidianas dentro de
la jornada escolar, no obstante, se va trabajando con una secuencia y temporizacion
dependiendo de las capacidades (etapas) y necesidades que vaya mostrando el
alumnado.

¢, Como ensefiar? Metodologia (didactica de la lengua), implementacion de actividades y
tareas a desarrollar dentro del aula y fuera de ella para estimular el aprendizajes de los
alumnos.

¢ Para qué, cuando y como evaluar? Analisis y reflexion de lo trabajado por medio de la
evaluacion diagnéstica, inicial, media, final y formativa, utilizando instrumentos como la
observacion, el diario de la educadora, los trabajos del alumno, rdbricas. Aqui es
relevante sefalar que no es Unicamente evaluacion al trabajo realizado por el alumno,
sino también a la intervencion del docente; esto con la finalidad de constatar o verificar si
este ha logrado aplicar la metodologia (didactica de la lengua), asimismo, esto permite
continuar con un seguimiento y darle direccién a la intervencion.

Asi mismo, se muestra el esquema (ilustracién 4) del ciclo que conlleva la evaluacion y la

planificacion de la intervencién, pues es a partir de estos referentes, criterios e indicadores que

nos llevan a determinar el avance o el estancamiento que ha tenido nuestra intervencion, en este

caso, desde el enfoque de la didactica de la lengua; y desde el cual se han planeado y

desarrollado actividades y tareas para lograr conseguir el aprendizaje significativo en el alumno

(adquisicién de la lengua oral y escrita) y por ende verificar partiendo de una evaluacioén hasta

gué punto, esta propuesta ha sido apropiada por las maestras involucradas en el proyecto, que
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tanto ha favorecido a su practica docente y que tanto ha coadyuvado en el proceso de
aprendizaje de las nifias y los nifios, teniendo presente en esta evaluacion, la finalidad de
determinar si se adecuan los contenidos, las actividades o la practica para alcanzar los objetivos

establecidos.

llustracion 4. Esquema del proceso de evaluacién y planificacion

Perfil de
egreso

Evaluacion

(aprendizaje Obijetivos

del alumno y generales y
practica especificos
docente)

Metodologia a
implementar:

Didactica de la Contenido de
lengua aprendizaje

(Actualizacion
docente)

= Trabajo por
proyecto
(actividades,

estrategias)
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CONCLUSIONES

Como conclusion considero que desde el pasado se han manejado practicas sociales educativas
y culturales con distintas posibilidades de transformacion. La triada sociedad, cultura y
educacion, parten de la idea de que la educacion es un concepto ligado a los fenémenos sociales
y culturales, ya que le dan sentido y direccion a la formacién del ciudadano que se espera en una
sociedad.

Empero, la educacion va cambiando con el paso del tiempo, pues esta no es inmutable.
Existe un contexto historico en el que se han concebido diferentes modelos educativos, buscado
gue el gran cambio sea operado desde la escuela, pensada como articuladora y organizadora de
la vida social de las comunidades desde la cual deberian impulsarse las transformaciones.

Es asi que la educacién viene a jugar un papel muy importante en el desarrollo de la
sociedad y a su vez, la sociedad marca pautas de funcionamiento y organizacion a la institucion
educativa. Dichas pautas han dependido de las dinAmicas del momento histérico y cultural que
se esta viviendo, debido a esto podemos decir que hay un cambio constante en los modelos
educativos que se implementan.

En la actualidad, la reforma educativa se basa en una modificaciéon de los planes y
programas de la educacion basica, estos cambios son sin duda positivos, pero pueden resultar
insuficientes para disminuir un rezago educativo existente. La relacion entre sociedad, cultura y
educacién es compleja y requiere de ciertos dispositivos que permitan comprender la realidad
gue estamos viviendo.

Ahora se coloca al centro de la accion el maximo logro de aprendizaje de los alumnos,
promoviendo el aprendizaje de excelencia, inclusion, pluricultural, colaborativo y equitativo a lo
largo del trayecto formativo, el cual comienza desde la educacion preescolar. Siendo asi, que el
papel que ejercemos como docentes es fundamental y decisivo ademés de que repercute en el

proceso de ensefianza-aprendizaje, pues mucho de lo que realizamos como maestros en el dia
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a dia puede impulsar al alumno para continuar con el interés por aprender y estimular su
curiosidad, elementos que se requieren para lograr los objetivos del nivel educativo (preescolar),
sin embargo, no siempre estan presentes ya sea por factores que influyen en la practica docente
como: la falta de interés, la metodologia que se aplica, la poca o nula autonomia que se le da al
maestro para aplicar o disefiar sus situaciones, la falta de actualizacion, etcétera.

Es por ello, que se realiza esta propuesta para identificar y analizar la informacion que
sustenta la problemética detectada, asi como sefialar a la accion docente que ejerce y se impone
sobre el proceso de aprendizaje del alumno, asimismo identificar y conocer que habilidades y
capacidades se desarrollan en los estudiantes en el contexto educativo. Es lograr distinguir las
experiencias que son significativas para alcanzar lo propuesto en el curriculo desde una manera
didactica y dindmica.

Es la etapa preescolar, la que promueve en los nifios, el que aprendan a hablar y
socializar de una manera clara y fluida, mediante la interaccién con sus pares y maestras, de
esta forma es que ellos van ampliando su vocabulario y construyendo significados, asimismo
desarrollan la estructura cognitiva al entretejer su pensamiento con lo que quieren verbalizar, en
otras palabras, desarrollan la capacidad de pensar en la medida en la que van hablando, dentro
del aula esto ocurre mientras ellos realizan actividades como explorar o manipular diversos
materiales, lo observan, identifican para que se utiliza, de que esta hecho, etcétera; pues
mientras realizan esto, ellos van expresando si ya lo han utilizado, si no lo conocian, en que
situaciones se utiliza; sabemos que a los pequefios les encanta tocar, pensar y hablar. Partiendo
de esto es que toda situacién didactica que promovemos conlleva una intencién que es
principalmente la de desarrollar el lengua tanto oral como escrito, como se expuso en los
aprendizajes esperados, antes expuestos.

Es asi que partiendo del diagndstico se consideran pertinentes las actividades y tareas a
implementar con el grupo de tercer grado, porque la prueba diagnéstica es una herramienta
indispensable para cotejar que contenido se ha promovido, desarrollado, potencializado y
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alcanzado durante el ciclo escolar; y es a partir de este que nos permite ver la direccionalidad a
tomar para lograr el objetivo del aprendizaje de la lengua, estimulando sus habilidades y
destrezas en el proceso de construccién del conocimiento de la lengua oral y escrita; después
de analizar la informacion es que se puede visualizar que se presentan areas de oportunidad en
las que la implementacién de la propuesta mediante la did4ctica de la lengua puede coadyuvar
para favorecer el proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje de la lectoescritura.

Otro aspecto a exponer, es que en la didactica de las lenguas se logra interpretar y
comprender la realidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua, con un objetivo
orientado a la transformacién de la misma practica. En otras palabras, la did4ctica interviene a
partir de los resultados para lograr una mejora en el aprendizaje de la lengua y a su vez en sus
usos; asimismo pretende crear un cuerpo tedrico de conocimientos partiendo de los resultados
de las intervenciones (analisis de las practicas), de las teorias referenciadas y utilizadas por los
formadores en sus actividades (conocimiento didactico).

Es asi que una intervencion educativa orientada desde la didactica de la lengua nos ha
de conducir a mejorar el aprendizaje de la lengua, sus diversos usos y las relaciones con el
desarrollo mental, social y afectivo del alumno. Relacionando dos componentes importantes de
la accién docente como son la teoria y la practica, estimulando actividades como la
comunicacion, el discurso y la expresion oral y escrita; el disefio de dichas tareas intencionadas
y fundamentadas a partir de la realidad del alumno contribuirdn en esta mejora educativa; siendo
también, relevante para esta transformacion educativa, la interaccion de los participantes, la
reflexion en el proceso de ensefianza aprendizaje y el andlisis de la realidad.

Como lo mencioné, la comunicacion es sumamente relevante en todos los aspectos, ya
gue esta invita al dialogo, a la expresion de nuestras necesidades, intereses y dificultades, esto
con el fin de poder expresarnos de manera colectiva e individual, lo que nos permite ir
fortaleciendo nuestras necesidades como sujetos dentro de una sociedad, donde lo principal para
desarrollarlas sean la participacion, los valores, la inclusion, la empatia y la autonomia.

95



También es cierto que dentro del aula, el nifio aprende a regular sus procesos cognitivos
a partir de las indicaciones y directrices del docente y en general de las personas con quienes
interactla (compafieros), y es mediante este proceso de interiorizacion que el alumno puede
hacer o conocer en un principio sélo gracias a las indicaciones externas (nivel interpsicologico),
para luego transformarse progresivamente en algo que pueda conocer por si mismo, sin
necesidad de ayuda (nivel intrapsicolégico). Por consiguiente, dentro de esta interrelacion, se
logra que el nifio sea constructor y conductor de su propio desarrollo (constructivismo social).

De tal manera, nuestra practica pedagdgica constituye uno de los pilares mas
fundamentales para el desarrollo de los miembros de nuestra sociedad, al favorecer los vinculos
entre los factores historicos, culturales, sociales y su repercusion sobre el desarrollo
intrapsicolégico.

Ahora bien, el disefio de este proyecto va a permitir gestionar el proceso de cambio, ya
gue orienta la gestion y de esta manera planifica un cambio que se requiere dentro de la escuela,
con la participacion de las docentes y alumnos, este proyecto se aplicara a una escala micro
social (aula), que es la unidad operativa del sistema educativo, donde se realiza efectivamente
el proceso ensefianza-aprendizaje. Para lograr el objetivo se debe conocer tanto el plan y
programa, como el proyecto educativo a implementar, ya que estos nos daran la pauta y una
amplia visién de lo que se quiere lograr y lo que se tiene que hacer para llegar al objetivo.

Tomando en cuenta lo anterior, considero que las estrategias a implementar tienen sin
duda un propésito, que es el de generar el aprendizaje significativo de la lengua partiendo desde
la didactica, primero, partiendo de que el docente debe tener conocimiento de estas estrategias
a implementar, pues si no se tiene dominio de ellas, estas pueden no tener los resultados
esperados, asimismo, la aplicacion de estas estrategias pretenden lograr una comunicaciéon e
interaccion posibilitando en el alumno la habilidad de cuestionar, debatir temas, de preguntar o
de realizar un trabajo cooperativo o colaborativo; un razonamiento, una reflexion, la expresion, el
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intercambio de ideas y saberes, permitir la espontaneidad y la creatividad, el analisis y la
destreza, ademas de brindar constantemente una retroalimentacion entre profesor-alumno o
alumno-alumno; las actividades estan disefiadas y basadas en hechos reales e imaginarios que
generan en el alumnado el interés y a su vez desarrollan sus habilidades, aptitudes y
capacidades.

Personalmente espero que al realizar el taller, las participantes permanezcan con una
mente abierta, con una actitud investigativa y de escucha, reconozcan los errores de la propia
practica, identifiqguen aquellas areas de oportunidad, participen y compartan nuevas formas de
ser y hacer docente, que no se resistan a la innovaciéon, que como equipo de trabajo se apropien
de un bagaje de estrategias de caracter ludico, dirigidas a actividades de ensefianza, de juego,
de dialogo para explorar las necesidades del otro, cuestionar a partir de un didlogo a
problematizar o a definir aquellos aspectos importantes y de mayor interés para la mejora de la
practica educativa que coadyuvara al proceso de aprendizaje de nuestros alumnos.

Con esta intervencion, se ha buscado que entre docentes exista un trabajo teniendo
como eje principal la escucha, tanto de sus necesidades, como intereses, gustos y hasta
molestias, en donde estas son tomadas como punto de partida para realizar ajustes razonables;
con el principal propoésito de innovar, es decir, romper con la educacion estructurada y con los
viejos paradigmas para apropiarse de nuevos, renunciando a viejas practicas, creencias e ideas
para poner en el centro de su intervencion el aprendizaje de la lengua tanto oral como escrita del
alumno. Se pretende que se realice un trabajo colaborativo en donde se involucren tanto el
docente y los alumnos de forma dindmica, utilizando la didactica de la lengua a través de
diferentes actividades ludicas, de exploracién y de dialogo para escuchar y exponer informacién
y saberes. Donde ademds se involucre a las madres y padres de familia, quienes también

realizan un papel fundamental en este proceso de ensefianza aprendizaje.
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ANEXOS

ANEXO 1. Indicadores de laintervencién de la propuesta educativa
Indicadores

Los objetivos corresponden a la finalidad del proyecto
Estos objetivos son suficientes
El contenido (aprendizajes) a trabajar es el necesario para
lograr el objetivo
Las actividades estan disefiadas acorde al desarrollo cognitivo
del alumno
El tiempo para realizar esta intervencion ha sido suficiente para
lograr avances en el aprendizaje del alumno
Las actividades y tareas a realizar estan vinculadas con los
aprendizajes y objetivos
La interrelacion que existe entre los participantes promueve el
desarrollo de los aprendizajes
Los materiales utilizados en las actividades y tareas son
adecuados para promover el aprendizaje en los alumnos
Los materiales utilizados en las actividades y tareas son
suficientes y necesarios para lograr el objetivo
La metodologia se ha aplicado adecuadamente por parte de la
docente
Los contenidos y actividades a trabajar estan relacionados con
la realidad del alumno
Se cumple con las etapas de desarrollo del proyecto de
intervencion
Las actividades y tareas presentan un reto para el estudiante
Las actividades promueven el desarrollo de las habilidades,
capacidades y destrezas en el alumno
Las actividades y tareas propuestas que desarrolla el alumno
dentro y fuera del aula promueven que alcance el perfil de
egreso
La intervencion docente es la adecuada

Las indicaciones (consignas) son claras y adecuadas
La docente da retroalimentacion al alumno

Existe un vinculo afectivo y emocional entre el alumno y la
docente

La docente realiza una evaluacion formativa

A partir de la evaluacibn formativa se realizan ajustes
razonables

Se tienen claros los contenidos a evaluar

Se han detectado necesidades en la formacién docente

Existen espacios de reflexion donde las docentes comparten
experiencias, saberes y creencias sobre su practica educativa
y la implementacion del nuevo enfoque (didactica de la lengua)

Si PN8¥ Observacion
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ANEXO 2. Indicadores de aprendizaje del alumno
Indicadores

Identifica su nombre

Escribe su nombre

Reconoce diversas palabras asi como las letras que lo componen
Establece semejanzas y diferencias entre palabras

Escribe lo que quiere expresar

Conoce letras, su sonido y las relaciona con diversas palabras
Expresa sus ideas claramente

Escucha y respeta las opiniones de sus compafieros

Dialoga con sus comparieros

Participa activamente en las actividades

Traza sin dificultad palabras

Identifica la cantidad de letras de una palabra

Muestra frustracién al no lograr realizar una actividad

Muestra buena motricidad fina

Interactlia con sus compafieros y maestra

Trabaja en equipo

Expresa la emocién al lograr un reto

Existe una retroalimentacion entre pares

Logra construir pequefias oraciones

Describe las caracteristicas de objetos, animales, lugares, etcétera
de manera detallada
Existe un vinculo emocional y afectivo entre alumnos

Escucha las ideas de sus compafieros

Narra anécdotas siguiendo una secuencia

Al hablar lo hace con un volumen y una entonacién adecuados
Ordena sus ideas antes de expresar sus ideas

Argumenta sus ideas

Propones ideas para realizar actividades o juegos

Da su opinién sobre diversos temas

Logra realizar una exposicion

Identifica y usa algunos portadores de texto

Escribe instructivos, cartas, recados utilizando recursos propios

Elabora carteles, produce textos para dar informacion a la
comunidad escolar

Dice juegos literarios y del lenguaje (poemas, adivinanzas, rimas,
canciones, trabalenguas, etcétera)

Comenta sobre diversos temas que sabe e investiga

d_

En
proceso
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