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INTRODUCCION

‘Mucha gente pequeia, en sus lugares pequefios,
haciendo cosas pequefias, puede cambiar el

mundo”.

Eduardo Galeano.



Hablar de educacion, es hablar de valores, de conocimientos, de practicas sociales y
codigos culturales. Por ello es un concepto interdisciplinar y un fenémeno complejo
que siempre se sujeta a un tiempo historico y que desde sus inicios el objetivo
principal es forjar un ideal de hombre. “La educacion consiste de manera amplia, en

un proceso de formacién de los sujetos”. (Navarrete, 2008)

Sujetos conscientes que reflexionen sobre sus practicas cotidianas, que forjen un
aprendizaje pertinente para la vida y que transformen su sociedad para crear una
ciudadania mas democrética, responsable, libre y critica. Este ideal pareciera dificil
de concretar sin embargo dia a dia se trabaja en el aspecto educativo formal e

informal para que asi sea.

En el aspecto formal, la Educacion Basica se ha encargado de crear este ideal de
hombre, desde los diferentes espacios (escuelas) y agentes educativos, por ejemplo:
los docentes frente a grupo, directivos y alumnos. Pero también mediante el disefio y
desarrollo curricular que conforma “un plan de estudios, metodologias, recursos de
aprendizajes que se necesitan, bases psicoldgicas donde sera aplicado y el
conocimiento de la cultura y contexto donde se desarrollara”. (Meza. M, 2012).
Aunado a esto se tiene un panorama general del hombre que se quiere formar y la

educacién de calidad que se le pretende brindar.

Recordemos que la Educacién Secundaria es el ultimo grado de la Educacién Basica
y busca que los adolescentes adquieran herramientas para aprender a lo largo de su
vida, mediante una serie de asignaturas que se imparten dentro del salén de clases
como lo son: espafiol, lengua extranjera, matematicas, biologia, fisica, quimica,
historia, geografia, formacion civica y ética, artes, educacion fisica, educacién
socioemocional y tutoria; que tienen un valor importante en la conformacion de cada

sujeto.

En lo personal mi educacion secundaria la estudié en la Escuela Secundaria Oficial
Num. 297 “Tratados de Tenayuca”, ubicada en la comunidad de Santa Maria

Ajoloapan, municipio de Hueypoxtla, Estado de México. En esta escuela tuve cada



asignatura ya mencionada a lo largo de tres afios. Sin embargo, me enfocare

especificamente en la asignatura de historia.

Pero... ¢Por qué en la asignatura de Historia? Porque la historia la creamos, la
vivimos y la reinventamos en cada momento, hablando desde historias personales y
en conjunto como nacion. “La historia y su conocimiento son uno de los principales
elementos de la conciencia nacional y una de las condiciones basicas para la
existencia de cualquier nacién”. (Topolsky, 1982: 518). Ya se ha mencionado que en
nuestras manos esta la decisién para cambiar y transformar la historia de nuestro

pais.

Por ello como ciudadanos tenemos que reconocer nuestras raices, aprender del
presente y fomentar a tomar mejores decisiones para nuestro futuro. Pero todo esto
no puede llegar a impactar, si verdaderamente no conocemos nuestro pais, los
rasgos identitarios que conforman nuestra cultura como sociedad y sino generamos

un pensamiento critico y reflexivo sobre los diferentes acontecimientos histéricos.

Eh ahi la clave para hacer historia, se sabe la importancia que tiene. Sin embargo, en
la secundaria “Tratados de Tenayuca”, desde que estudiaba la dinamica de clase
especificamente en esta materia, se llevaba a cabo mediante la realizacion de
resimenes, serie de cuestionarios, lineas del tiempo y un aprendizaje memoristico
sobre los acontecimientos histéricos. Simplemente se impartia una historia tradicional
“La predominancia de esta historia tradicional-memoristica, ha determinado una
“formacion” docente, en la que el profesor ensefante de historia se concreta a
transmitir conocimientos- fechas, nombres y en el mejor de los casos procesos

histéricos-, que el alumno tiene que “aprender”. (Salazar, S. 1999).

Ante esta situacion es un claro ejemplo que en la secundaria no se le daba la
importancia que merecia la materia de historia y mucho menos el docente frente a
grupo se tomaba el tiempo para realizar una reflexion tedrica y practica sobre la
misma, dejando de lado contenidos importantes que hicieron un antes y un después

en nuestra historia.



Sin embargo, al ser alumna de la Universidad Pedagogica Nacional y al cursar el
tercer semestre de la licenciatura de pedagogia, tuve la asignatura “Crisis vy
Educacién en el México actual (1968-1990)”. Que como su nombre lo indica se
abordaron acontecimientos histéricos importantes, uno de ellos fue el Movimiento
Estudiantil de 1968. Un tema que me impacto bastante, ya que durante mi formacién
basica nunca habia escuchado hablar de él y mucho menos el dimensionar que

estudiantes como yo, habian perdido la vida gracias al gobierno.

Al mismo tiempo me sorprendi de que existiera un museo sobre este suceso
historico, el “Memorial del 1968 y movimientos sociales”. Debo confesar que ha sido
una de las experiencias mas impresionantes de mi vida e incluso, de
cuestionamiento del por qué no sabia de dicho movimiento y por qué a pesar de que
era un tema a ensefiar en mi educacion basica, nunca lo mencionaron, omitiéndolo

del plan de estudios.

Ante dicho escenario, al cursar el dltimo afio de la licenciatura ingrese al campo
optativo “Ensefianza de las Ciencias Sociales y Formacién Ciudadana”. Con la
intencion de comprender mas sobre las ciencias sociales, en especial la Historia y
reflexionar el como ayudar a las préximas generaciones a interesarse en la misma y

no volver a repetir lo que paso con El Movimiento Estudiantil de 1968.

Con estas experiencias, y al estudiar la licenciatura en pedagogia, fue mi interés en
investigar y trabajar en el campo de la didactica de la Historia y por lo tanto realizar el
presente trabajo recepcional “El método de proyectos como alternativa pedagogica,

para la construccion de un pensamiento histérico en educacion secundaria’.

Ante tal panorama el objetivo principal de este trabajo es que las y los alumnos del
tercer grado de la escuela secundaria oficial numero 297 “Tratados de Tenayuca”,
construyan un pensamiento historico referente al Movimiento Estudiantil de 1968,
mediante el disefio de una unidad didactica, utilizando el método de proyectos y

teniendo como producto final una revista de tal acontecimiento histérico.



Pero... ;Qué es el pensamiento histérico?, para Wineburg (2001) el pensar
histéricamente es una forma de razonamiento que no se desarrolla “naturalmente”,
de hecho, va en contra de la estructura mental basica que las nifias y los nifios
utilizan para comprender el pasado (presentismo, causalidad unidireccional, sociedad
estatica, entre otros). Su formacién requiere cambiar dicha estructura mediante el
desarrollo de herramientas conceptuales y procedimentales. Es por ello que se
necesita una ensefianza intencional y sistemética que movilice un entramado
conceptual vinculado con la forma de razonar de la ciencia historica para generar su
conocimiento, lo cual significa ensefiar a los alumnos a reconstruir los hechos

histdricos para elaborar su propia interpretacion.

Por ello la importancia de generar este pensamiento en los alumnos de secundaria,
donde los conceptos presente, pasado y futuro, se vinculen y los alumnos puedan
generar una vision holistica de dicho acontecimiento (Movimiento Estudiantil de
1968), generando sus propias interpretaciones del pasado, para poder cambiar su
presente y evolucionar su futuro. Sin olvidar la necesidad de una ensefianza
intencional y sistematica en la materia de historia, que favorezca el mejoramiento de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Por ende, el presente trabajo se

desarrolla en cuatro capitulos.

En el capitulo uno “;Sabemos historia?”, se presenta un panorama general de lo que
es la historia, su objetivo y que fomenta en los seres humanos como materia escolar,

ademas la importancia que tiene por ser una materia en movimiento.

Asi mismo se da a conocer cudl ha sido la dificultad para ser ensefiada, tomando
como base los altos indices de reprobacién expuestos por las pruebas de Enlace
(2010), articulos por el Instituto Nacional de Estudios Histdricos de las Revoluciones
de México (INEHRM) y como el aprendizaje memoristico sigue fomentando una

ensefanza tradicionalista de dicha materia.

Para finalizar se abordan tres agentes educativos (alumno, docente y curriculum),
considerando las deficiencias que tiene cada uno y su importancia al trabajar en

conjunto para poder cambiar el rumbo de la ensefianza de la historia.



En el capitulo dos “Construyendo el objeto de trabajo y la propuesta de formacion”,
se explica como se concibe la educacion, pedagogia y didactica, desde diferentes
perspectivas tedricas, considerando su concepto, objetivo, problemas y metas a
alcanzar en el aspecto educativo. Los principales autores que se toman como base
para explicar esto son Pasillas (2009), Dewey (1993), Nassif (1991) y Bruner (1997).

Debido a que es un trabajo de indole histérico, también en este capitulo se engloba
que es el pensamiento histérico, sus competencias, didactica y estrategias para el
desarrollo del mismo. Considerando las aportaciones de Santisteban (2010),
Wineburg (2001) y Soria (2015).

Se debe tener en cuenta que, para una propuesta de una unidad didactica, es
necesario tener presente lo que esta significa en el ambito educativo; por ello se
consideran las aportaciones de Morrison (1926), Kilpatrick (1918), MEC (1992) y
Escamilla (1993) recuperando la concepcion de unidad didactica, elementos,

caracteristicas y finalidades.

Dado que para disefiar una unidad didactica hay que considerar una serie de etapas,
entre las cuales esta elegir de manera idonea un método didactico para garantizar un
aprendizaje significativo; se concluye este capitulo con las consideraciones
necesarias para la elecciéon de un método que aportan Kilpatrick (1918), Diaz (2005),
Alves de Mattos (1990) y Litwin (2000). Asi mismo se explican algunos aspectos

generales del método de proyectos elegido para la propuesta de la unidad.

En el capitulo tres “Los sujetos y su contexto”, se da a conocer cual es el plan y
programa de estudios de Historia en Educacion Basica, ya que es importante tener
claro cuéles son los rasgos del perfil de egreso en secundaria y que ciudadano
estamos educando especificamente en la materia de historia. Asi mismo se describe
la comunidad de Santa Maria Ajoloapan, mencionando algunas caracteristicas como
ubicacion geografica, su historia, el origen de su nombre, actividades de trabajo,
forma de gobierno y nimero de habitantes. Ya que en esta comunidad se ubica la

secundaria “Tratados de Tenayuca”.



Se reitera que en esta secundaria se llevara a cabo la propuesta y por ello se
abordan temas historicos sobre la construccion de dicha institucion, matricula,
instalaciones, ubicacion, actividades académicas, comunidad administrativa y las

materias que se imparten dia con dia.

También se presentan los resultados obtenidos durante el trabajo de campo que se
realizod en la institucion (entrevistas), lo cual permitié conocer el objeto de estudio
(alumnos del tercer grado de secundaria) e identificar bajo que parametros viven, que
pasatiempos disfrutan, y académicamente que materias son de su agrado y cuales

otras no. Explicando como los alumnos crean y construyen su identidad juvenil.

En el cuarto y ultimo capitulo “Propuesta. Unidad didactica”, se encuentra la
propuesta de la unidad didactica que se disefié pensando en los alumnos del tercer
grado de secundaria, considerando las finalidades, el disefio didactico, el producto
final de la unidad, el cual es una revista (Viajando a 1968: afio de revolucién). Donde

se describen los contenidos programaticos y los objetivos de aprendizaje.

Asi mismo se implementa la guia para la programacion didactica del proyecto, en la
cual se llevan a cabo los tres momentos de la unidad didactica (inicio, desarrollo y
final), acorde al método de proyectos y complementando dicha guia con los
pardmetros a evaluar. Cabe aclarar que para el disefio se consideran todos los
elementos ya mencionados en los capitulos y desde ahi se justifica y se fundamenta

este trabajo.



CAPITULO 1

. Sabemos Historia?

“Lo que ocurre en el pasado vuelve a
ser vivido en la memoria”.

John Dewey.



1.1 La Historia del hoy

La Historia, entendida como “la ciencia de los hombres en el tiempo” (Bloch, M.,
1949) tiene como objetivo el acontecer historico y su explicacion. Ademas, nos ayuda
a fomentar una conciencia histérica que nos permite intervenir consiente y
eficazmente en nuestro propio desarrollo, no solo para interpretar al mundo, sino

fundamentalmente para transformar a la sociedad.

En la actualidad esta ciencia se ha incorporado como una materia escolar en
educacion basica, dado que “La educacion histérica es una de las bases principales
para configurar la conciencia ideoldgica y politica de una sociedad” (Topolsky, 1982:
518). Sin embargo, ha tenido gran dificultad para ser ensefiada, un claro ejemplo de
esta situacion fueron los resultados de la prueba ENLACE (Evaluacién Nacional de
Logro Académico de Centros Escolares), aplicados en el afio 2010, donde
participaron once millones 753 mil 360 alumnos, en la evaluacibn mas voluminosa de
la historia del sistema educativo nacional, segun los reportes de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP).

Los resultados de Historia arrojaron que en primaria el 79.1 por ciento de los
estudiantes quedaron en el nivel de insuficiente o elemental, y en secundaria la
situacion no fue mucho mejor, pues 75.6 por ciento no alcanzé niveles satisfactorios
(SEP, 2010: 5-8). Esto quiere decir que, en la materia de Historia, ocho de cada diez

alumnos de primaria y secundaria obtuvieron calificacion "insuficiente" o "elemental".

Por otro lado, Patricia Galeana, directora general del Instituto Nacional de Estudios
Histéricos de las Revoluciones de México (INEHRM), alertdé que los jovenes
presentan en la actualidad un altisimo grado de reprobacion en la materia de historia.
“Segun un estudio del INEHRM se reprueba mas la materia de historia que la de
matematicas” (Galeana, 2014). Patricia también expuso su inconformidad que aun
cuando a la poblacion le gusta la historia ésta no se imparte de manera didactica, a
lo que se suma una mala interpretacion de la premisa de que los jévenes son

ciudadanos del mundo.



Comenté que a los nifios y a los jovenes se les ha creado la idea de que el
aprendizaje de la historia es el cumulo de fechas y nombres que les cuesta trabajo

memorizar y no es asi. El verdadero aprendizaje de la historia sirve:

para conocer el pasado; para que guie nuestra accidn; para comprender el
presente; para legitimar el dominio de los grupos gobernantes; para crear una
identidad nacional, cohesionar a la comunidad y cultivar el patriotismo; y para negar
la version historica de los vencedores y rescatar la de los vencidos. (Nieto Lopez, J.,
2001: 53)

Debemos entender que la Historia es una materia en movimiento, llevando a cabo un
proceso histérico el cual “...sigue una linea de desarrollo continua, pero tiene
ademas un caracter integral, en el que la sociedad entera vive el acontecer de una
manera completa.” (Sanchez, A., 2002: 98). Dejando claro que es un proceso unico e

indivisible y, sobre todo, no lineal.

A consecuencia de estos datos queda visibilizado un verdadero problema en la
ensefianza de la historia, pues los altos indices de reprobacién es el detonante de

que nuestros alumnos de educacion basica no saben de la misma.

¢ Por qué no saben Historia? es una interrogante que no solo compete al alumno, por
ser la persona evaluada en un examen, sino que involucra a otros agentes
educativos. Uno muy importante es el profesor, su teoria y practica dentro del aula es
fundamental para el aprendizaje del alumno, sin olvidar los contenidos a ensefar,

donde el curriculum debe plantearse que historia quiere transmitir.

Todo este proceso surge dentro de las escuelas y quizas muchas de ellas no
dimensionan el verdadero sentido de ensefar el acontecer historico. El cual nos sirve
para enriquecer el conocimiento del medio social, para interpretar el mundo y
transformarlo, para reconocer raices y procesos, para denunciar los mecanismos de
opresion, para favorecer las luchas libertarias, para recuperar la memoria colectiva
de los hombres en tanto recuperadora de su propia identidad y para forjar una
concepcion progresista del mundo y de la sociedad. No olvidemos que “El hombre es
un animal historico”. (Halkin, 1963: 30).
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A continuacion, se analizara cada agente educativo: curriculum, docente y alumno;
para dimensionar la situacion en la que se encuentran y ver porque a pesar de que
se esta llevando un “trabajo colaborativo” entre ellos, hay deficiencia en el

aprendizaje de historia.

1.1.1 Curriculum

El disefio y desarrollo curricular llevan consigo no solamente el conocimiento de un
plan de estudios, sino también el conocimiento de una fundamentacion basada en los
fines que persigue, la metodologia a emplear en su desarrollo, los recursos para el
aprendizaje que se necesitan, las bases psicologicas donde serd aplicado y el
conocimiento de la cultura y el contexto donde se desarrollara. Ya que es el
‘resultado del analisis del contexto, del educando y de los recursos, que también
implica la definicién de fines, de objetivos y especifica los medios y procedimientos

para asignar los recursos.” (Diaz, F., 2010).

Pero ¢qué se entiende por curriculum? Segun el pedagogo britAnico Lawrence
Stenhouse, define al curriculum como: “una tentativa para comunicar los principios y
rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que permanezca abierto a
discusioén critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica” (L. Stenhouse,
2003: 28).

Sin embargo, en la ensefianza de las ciencias sociales, en especial de Historia, el
curriculum ha sido objeto de largas polémicas durante el siglo XX y XXI, centrdndose
fundamentalmente en la seleccion de los contenidos y sus propdésitos educativos.
Debido a que dentro del aula su instruccién ha sido basada irremediablemente a la
transmision y aprendizaje memoristico. Ante esta situacion que es aberrante, tiene
como punto de origen la existencia de problemas tedrico- metodoldgicos en la

historia.

Los problemas tedrico-metodoldgicos se refieren a que hay tantas formas de division

del estudio historico como teorias y meétodos existentes, que competen

11



principalmente a los historiadores y se abordan porque al final se manifiestan en la

ensefianza. A continuacion, se presentan algunos de estos problemas.

Un primer problema acontece en las narraciones que realizan los historiadores sobre

nuestro pasado, ya que se utiliza el eclecticismo, “...en el que no se distingue la
corriente de interpretacion historica que origina tal o cual forma de periodizacion, o tal
o cual forma de seleccion de personajes o aspectos histéricos a estudiar.” (Sanchez,
A., 2002: 66). Pues en las narraciones no solo se trata de ubicar los sucesos, sino de
entender como el habitat influyo en el desarrollo de todos los aspectos de la vida
humana que surgieron en ese espacio (economia, politica, cultura, costumbres,

religion) y cada uno de los diferentes personajes sobresalientes que participaron.

Un segundo problema se refleja en “los procesos educativos extraescolares, la
seleccion de temas, aspectos o periodos que estd determinada generalmente por
criterios extra-histéricos” (Sanchez, A., 2002: 66). Dejando claro que esas
narraciones se basan en tendencias politicas del momento, con preferencias

subjetivas, determinados métodos y desde supuestos ideoldgicos.

Es por ello que los historiadores y pedagogos deben de trabajar de la mano en la
seleccién de contenidos y divulgaciéon didactica de los mismos. En primera, porque
los historiadores deben hacer una reflexion de sus escritos y en segunda, los
pedagogos deben de interesar las formas y los procesos que conforman los
contenidos de dicha disciplina, ya que “Los proyectos curriculares deben plantear

una propuesta integral de ensefianza-aprendizaje.” (Arrondo, 2001: 13).

Lo cierto es que la historia es muy larga ya y por ende los contenidos expuestos en el
curriculum son bastantes, este es un tercer problema que se ve inserto en la
ensefianza de la historia: el disefio cronolégico exhaustivo del curriculum. Donde las
circunstancias obligan hacer programaciones imposibles, cuyas dificultades se
denuncian constantemente por los mismos profesores. “No reflexionar sobre la
historia como objeto de conocimiento y de enseflanza nos conduce,
irremediablemente, a reproducir el paradigma de la historia como acumulacion de

hechos del pasado que han sido comprobados cientificamente; por ende, su
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aprendizaje tendria que ser valorado a partir de la comprobacion de la informacion
dada.” (Salazar, 1999). Pero lamentablemente en la organizacion del curriculum se
presenta una historia tradicional, ya que la cronologia de los contenidos a incluir y de
su ordenacion, es de sucesion lineal, que pocas veces conduce a la compresion de

los procesos de la Historia.

Como cuarto problema se encuentra la deficiencia en la organizacion de contenidos,

pues:

Los hechos histéricos de una época no suceden aisladamente; tienen
relacion con acontecimientos anteriores y tienen influencia en las épocas
siguientes (proceso diacronico). Ademas, en el mismo momento se
presentan, en otros paises o regiones, hechos diferentes que tienen relacion

entre si (proceso sincronico).” (Nieto Lépez, J., 2001: 61)

Lo diacrénico y lo sincrénico son formas organizativas de la labor cientifica y de la
ensefianza de la historia; uno no puede existir sin el otro, pues ayudan a generar
cohesion en los contenidos y tiempo histérico, permitiendo una reflexion sobre los

mismos.

Hasta el momento hemos analizado algunos problemas del curriculum. Sin embargo,
es de suma importancia aclarar que una historia siempre debe de estar acompafada
de una teoria de la historia, que permita una reflexién epistemolégica sobre su propio
saber, dando como resultado la seleccion de los contenidos del curriculum y esta
debe coincidir con una didactica especifica de la historia, para llevarse a cabo en la
ensefianza de la misma. He aqui el dltimo problema furtivo en el curriculum: la

didactica. Este problema se ve reflejado en los libros escolares:

En general, los manuales escolares, hasta épocas bien recientes han definido la
historia, poniendo més el acento en su caracterizacion como una materia que
ordena la sucesion de los acontecimientos para reflejar exactamente el pasado, que
como un producto de la reorganizacion que el historiador realiza a fin de
comprenderlo.” (Arrondo, 2001: 106)
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Y esto produce un rechazo implicito hacia la interpretacion, hacia otras formas de
ordenar y agrupar los hechos, en beneficio de la objetividad inocente de una
ordenacion que mimetiza el orden del pasado y garantiza, por eso mismo, su
verdadera explicacion. Las programaciones oficiales no han hecho sino reflejar y
mantener esta postura difundiéndola entre los docentes y en el pensamiento social

dominante.

Algunos ejemplos de la mala organizacion de los recursos que se utilizan en los
libros de texto es la linea del tiempo. Si bien la utilizacion de este recurso no es del
todo novedosa, se requiere de una cuidadosa consideracion de sus contenidos, con
el fin de presentar claramente los procesos histéricos que se pretenden contrastar,
para mostrarlos con claridad, y evitar un farragoso amontonamiento de sucesos que

dificulte su comprension. Pero en la actualidad ocurre totalmente lo contrario.

También resulta imprescindible contar con la utilizacion de los mapas en la
ensefianza del espacio historico. Desafortunadamente, éste es uno de los ambitos
donde los historiadores profesionales han incursionado con menos frecuencia, y no
se cuenta en el mercado educativo con una buena provision de mapas histéricos

para la ensefianza de la historia mundial, ni para las historias nacionales. “...Sera
necesario, en cambio, subdividir los procesos histéricos en unidades tematicas que
puedan presentarse a los alumnos del curso en forma que les permita seguir la
secuencia histérica, pero al mismo tiempo establecer las subdivisiones temporales

histéricas y didacticas. “(Sanchez, A., 2002: 75).

Queda claro que urge un cambio radical en la estructura del curriculum, donde el

conocimiento no es acabado y esos contenidos deben de ser reconstruidos:

es necesario modificar la concepcion del curriculum escolar de Historia desde una
concepcion epistemoldgica actual que se adecue a su vez a la forma de concebir las
dificultades de su aprendizaje, de forma que teoria y practica se conjuguen sin
contradiccion. (Arrondo, 2001: 111)

Considero que mientras no haya una participacion representativa y democréatica de

historiadores, pedagogos y de quienes ensefian Historia en la elaboracion y
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actualizacion de los programas, se seguiran presentando serias deficiencias y
errores. Es por ello que “Antes de tomar decisiones en la realizacién del proyecto
curricular de historia, el profesor debe de reflexionar sobre dos aspectos previos que
hacen referencia a la aplicacion y a la estructura que desarrolla un determinado
proceso de ensefianza aprendizaje a través de la implicacion en la secuenciacion:
investigacion- experimentacion -innovacion.” (Rodriguez, 1989: 58). Por el contrario,
un cambio sin medios, ni formacion suficiente facilita la continuidad y garantiza la

pervivencia de las practicas que se pretenden modificar.

1.1.2 Docente

A lo largo de la Historia de México, el ser docente es un papel importante para el
desarrollo del pais, ya que su labor como formador de ciudadanos le otorga una gran
responsabilidad y un enorme compromiso social. Sus capacidades y habilidades no
solo se centran en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, sino forjar en ellos
su capacidad critica y de transformacién. Es por ello que es una de las profesiones
mas importantes e indispensables, pero también una de las més dificiles en nuestro
pais. No solo en su practica se emplean conocimientos de la materia y estrategias de
aprendizaje, sino se involucran valores, actitudes, que se forjan a través de la

vocacion y amor por lo que se hace.

El docente que imparte la materia de Historia no es la excepcién, pues cada uno
tiene su forma, su esencia, su autenticidad para ensefiar y abordar los temas, ya que
la prioridad e ilusién de todo maestro es que su alumno aprenda y en esta materia lo

ayude a comprender su entorno y presente.

Pero ¢Qué sucede con la practica docente dentro del aula?... Desafortunadamente
existen diversos problemas en la ensefianza de esta ciencia (Historia), pues el
docente al estar inmerso entre tantos hechos, personajes, acontecimientos, que se
imparten en su materia, no tiene las herramientas necesarias e incluso en muchos

casos ni las bases teoricas para llevar de manera idénea los conocimientos de la
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misma. Aclaro, no se pretende que el docente sea un especialista en la materia, pero
si se debe acercar a una reflexion sistematica acerca de que es la Historia y como se
produce el conocimiento histérico. “En otras palabras, no se trata soélo del “qué
ensenar”, sino del como enfocar los procesos del acontecer histérico para llevarlo a
la comprension de quienes habran de aprenderlos y aprehenderlos.” (Sanchez, A.,
2002: 68), ya que trabajar con contenidos histéricos es ensamblar una interpretacion
propia, pero la gran interrogante es como sera esa interpretacion y qué hacer con

tanta informacion.

Es fundamental que el docente tenga en cuenta, que la concepcion de la materia que
se ensefia es siempre importante, pero en el caso de la Historia es decisiva en la
formacién del profesor y en su docencia. ¢Por qué? Porque en primer lugar él debe
de hacer una reflexién sobre lo que es la Historia, y dimensionar la interpretacién de
la vida de los hombres en el pasado, creando una forma de reflexiébn sobre el ser
humano y sus acciones como individuo social. “Asi pues la reflexion epistemoldgica
es un asunto capital para hacer coherente teoria y practica en la formacion del
profesor y en su docencia.” (Arrondo, 2001: 110). Ya que solo se aprende de una
practica profesional reflexionando sobre la propia accion, favoreciendo con ello

nuevos descubrimientos y significados.

En la actualidad la carencia de esta reflexion es el principal problema que radica
entre docentes, ya que muchas veces no existe y por consiguiente no hay una
congruencia en teoria y practica, conceptos que se mantienen divorciados, dentro del

aula.

Se olvida que esta relacion es “el punto de referencia clave para juzgar desde un
punto de vista cualitativo la calidad de formacion de profesores para todo sistema
educativo” (Arrondo, 2001: 76). Pero en especial en la formacion del docente de
Historia esta reflexion es entendida como un proceso de reconstruccion constante de
su pensamiento, ya que debe conjugar la atencidén sobre el pensamiento pedagdgico,
con el impacto indudable que tienen también sobre su practica las cuestiones

tedricas de la materia concreta y muy especialmente la concepcion epistemoldgica
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de la misma. No perdiendo de vista que el docente es el pilar fundamental para
determinar como el alumno concibe a la historia, situandose en el protagonismo de

su cambio.

Aun teniendo en cuenta la gran responsabilidad que conlleva ser docente, se
encuentran deficiencias en el aspecto tedrico de su formacion, ya que no hay una
orientacion teodrica y metodologica adecuada. Por un lado, y aun siendo un saber
bésico la teoria de la historia suele ser una disciplina ausente en general, o de muy
escasa representacion, en las diferentes carreras universitarias donde se forman los
futuros profesores y por lo mismo sigue ausente en la formacion permanente, donde

incluso parece que las urgencias son ya otras, mas “practicas”.
El problema es que:

el historiador-ensefiante casi nunca es consciente de la teoria histérica que subyace
en una cierta forma de periodizacion y, por lo mismo, tampoco podra ensefiarla a
sus alumnos, para iniciarlos en el conocimiento de la dindmica de la historia que, en
Ultima instancia, relaciona el pasado con el presente de quien lo aprende y evita, al
mismo tiempo, concebir los procesos historicos como bloques de granito estaticos e

inamovibles, carentes de significacion para la actualidad. (Sanchez, A., 2002: 72).

La interesante problematica que presenta el trabajo de Pilar Maestro Gonzales gira
en torno a dos ejes que ella considera fundamentales, en la formacion del
profesorado. Sin embargo, en este momento solo mencionare el primero que es la
importancia de la Teoria de la historia en la formacion del profesor. Como primer
momento se supone que el docente de historia tenga los conocimientos apropiados
de la materia, pero nos encontramos que el docente no conoce los cambios
histéricos y su transformacion, ya que no se percata de incluir adecuadamente un
elemento fundamental en la comprension de la historia, como lo es el Tiempo

Historico.

Sabemos que el tiempo pasa porque observamos los cambios en nuestro cuerpo o a
nuestro alrededor, pero como docente de historia debemos tener claro que el tiempo

historico sirve para establecer los niveles de desarrollo y evolucion de cada nacion
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(Appleby, Hunt y Jacob, 1998). Es por ello que el tiempo es indisoluble con el
espacio, tiempo y espacio no se pueden separar. Ademas, que nos brinda la idea de

la evolucion de la sociedad, de causa- efecto, de cambio y continuidad.

Sin embargo, trabajar con el tiempo historico representa una dificultad para el
docente debido al manejo de convenciones en la medicion del tiempo; si bien su
estudio inicia trabajando el tiempo convencional que se aplica en la vida cotidiana
con el uso de horas, dias, semanas. Pero al hablar de tiempo historico surgen
problemas para comprender por qué se usa el a.c. y el d.c o bien para definir los
cortes que se hacen en los periodos de estudio dado el tipo de transformaciones que
se presenten. Eh aqui otro problema, la delimitacién temporal, ya que el docente no
tiene claro donde se inicia y donde se concluye el hecho historico. Por ello es
necesario considerar algunos elementos que ayuden al alumno a dimensionar los
tiempos histéricos y su temporalidad, como la precision factica. Elemento que no se
encuentra presente en la formacion del docente, ya que en ocasiones desconoce el
dia, mes, afio o siglo exactamente del hecho histérico y de esta manera no puede
generar una concepcion tedrica para transmitir sus conocimientos. “No es posible
comprender a fondo un proceso historico si no se le sitla adecuadamente en el
tiempo en el que acontece.” (Sanchez, A., 2002: 76). Asi, la interiorizacion del dato
factico especifico estara incorporada de manera natural al conocimiento de quien lo
aprende, si la comprension del proceso histérico con el que se relaciona es clara e

inteligible.

La ensefianza del tiempo historico debe hacerse teniendo en cuenta estas relaciones
y lo mismo podemos decir de la ensefianza del espacio geografico. Me refiero a la
ubicacion espacial, que es un ambito socialmente construido por el hombre y que

pese a ello el docente no dimensiona la importancia que tiene en la teoria historica.

El espacio donde nos desarrollamos se modifica y compete a los procesos histéricos
gue se inclinan a los geograficos, ya que por medio de la trasformacion o cambio que
ha sufrido un territorio, cada lugar acumula elementos que nos explican las

“*

transiciones y las rupturas, los conflictos de cada generacion. Por ello “..el

18



historiador-ensefiante ha de “contemplar”, antes de ensefar, el ambito espacial en el
que y con el que se desarrolla cada fendmeno histérico y todo el proceso histoérico.”
(Sanchez, A., 2002: 85).

Donde el tiempo es muy importante para comprender la complejidad del territorio,
para establecer las interrelaciones entre los diversos elementos de un paisaje (Pages
y Santisteban, 2009). Asi como la permanencia y cambio que debe sefalar el
docente a sus alumnos de estos procesos y tomar en cuenta esta categoria en su

tarea difusora.

Ante esta necesidad, sera imprescindible que los docentes reflexionen con
detenimiento en el fundamento tedrico en el que basan su enfoque temporal, para
explicarlo con claridad a sus alumnos. Sin embargo, todos estos problemas ya
mencionados en la formacion tedrica del docente se ven reflejados en su préctica.
“La didactica especifica de la historia es la que tiene que establecer el puente
correcto entre teoria de la historia y ensefianza.” (Arrondo, 2001: 106). Debemos
generar importancia a la incorporacion del estudio de la teoria del conocimiento
histérico en la formacién del profesorado, pero desde su relacion con la préactica

docente.

Durante afios la ensefianza de la Historia se ha practicado de manera tradicional, un
problema que perjudica directamente el aprendizaje de la misma, ya que se centra
en una repeticibn de hechos... “El aprendizaje que se buscaba era, pues,
memoristico y se producia por repeticion.” (Gémez, 2000: 99), donde la Unica funcion

del alumno es escuchar pasivamente.

Los procedimientos tradicionales de la ensefianza de la Historia se centran en el
trabajo del maestro, son “Verbalistas”; “el papel del profesor es el de “impartir’
conocimientos y no el de ayudar a los educandos a adquirirlos por si mismos; los
alumnos permanecen pasivos, son meros espectadores.” (Arredondo Galvan, 1972:
67). Donde esa serie de conocimientos son ensefiados de manera cronoldgica,
descriptiva y cronica, con un caracter politico y militar, dejando el conocimiento

histérico como algo acabado.
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Pues la grandiosa estrategia de ensefianza que en la actualidad toma el docente, se
refleja cuando al alumno le brinda el material debidamente ordenado al devenir
cronolégico y le induce a realizar actividades de repaso verbal o escrito, hasta que el
alumno ha logrado su correcta reproduccién. En otras palabras, el profesor debe de
provocar el “conocimiento” y el alumno asimilar lo dicho por él, ignorando con ella la
actividad creativa e intelectual que implica ensefiar historia. Ademas, el ambiente de
aprendizaje se ve afectado por otro factor, la actitud autoritaria que refleja el docente
de historia, que afecta rotundamente en su aprendizaje. “Los diversos
procedimientos de ensefianza de la Historia no funcionaran en una atmosfera
autoritaria, hostil, competitiva, agresiva o donde exista riesgo de castigos; requieren

un ambiente cordial y democratico.” (Nieto Lopez, J., 2001: 92)

¢Por qué el docente de Historia ensefia de esta manera? El docente al estar frente a
sus alumnos no forja un pensamiento relativista, que es la “distincion que se hace
entre la narracion y lo narrado, entre los datos y su interpretacién” (Gomez, 2000:
105). De ahi que el alumno tropiece reiteradamente con graves dificultades para
captar el caracter hipotético del conocimiento histérico y, por consiguiente, que le
resulte sumamente problematico aplicar hipétesis y deducciones para la explicacion

de hechos sociales.

Otro problema que se encuentra arraigado en la ensefianza de la Historia e inmerso
en la practica tradicionalista, son los conceptos que utiliza el docente al dar su clase,
ya que son ambiguos, desconocidos y nada comprensibles para el alumno. “No se
puede ensefiar historia sin un contenido concreto, sin un cuerpo de conceptos que
haga comprensibles los procesos o momentos histéricos en un espacio y tiempo
determinados.” (Salazar, 1999: 68). Es por ello que los conceptos espacio y tiempo
son de una enorme complejidad, requieren de un trabajo docente sistematico para
lograr su manejo y comprension entre nifios y jovenes. Ya que estos conceptos
aportan los insumos necesarios para poder contextualizar acontecimientos o

procesos historicos, que los ubican en el cuando y dénde.
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El proceso conceptual no puede realizarse como algo externo o independiente, sino
involucrado en el mismo estudio de los procesos y hechos historicos concretos.
“Asimilar un concepto significa conocer los rasgos esenciales del mismo, comprender
sus interrelaciones y poder apreciar cOmo se manifiesta concretamente. Hay que
tener presente que los conceptos se desarrollan y enriquecen, son dinamicos.”
(Aguilera, 1989: 10). Es conveniente realizar el cambio conceptual en la formacion
del profesorado y por tanto en la docencia, desde el estudio de las propuestas que la
comunidad cientifica de historiadores estipula.

Pero ante esta situacion el docente no piensa sobre las repercusiones favorables que
tiene el manejar conceptos adecuados, lo importante que son para guiar el
aprendizaje del alumno y a situarse de manera esencial en tiempo y fechas del
tiempo historico, sin olvidar que es un proceso gradual.

Un tercer problema que se encuentra presente en la practica docente de historia es
el descuido que realiza al seleccionar, secuenciar y organizar los contenidos, ya que
la forma de impartirlos es de manera cronoldgica, relatando hechos de manera lineal
y segun como fueron ocurriendo por afnos. Es momento de abandonar... “el recitado
lineal de los acontecimientos y manejar el tiempo a través de procesos diacronicos y
sincronicos, que se construyen con base en datos concretos.” (Nieto Lopez, J., 2001:
60). Organizando los hechos historicos como totalidad y distinguiendo fenébmenos

similares y desiguales.

En la actualidad desafortunadamente se ha privilegiado la actividad del saber, sobre
el pensar, ya que la didactica que emplea el docente gira en torno al enciclopedismo,
gue pone en juego mas la memoria que la inteligencia. “Ensenar historia no es
impartir conocimientos eruditos para que el estudiante los retenga y presente
examenes, sino hacer que adquiera instrumentos y herramientas para analizar el
pasado y el presente, desarrollar en él una conciencia critica y su capacidad de
comprensién y expresion.” (Nieto Lopez, J., 2001: 16). Es por ello que el docente
necesita buscar informacion, seleccionarla, agruparla, jerarquizarla, analizarla,

interpretarla y valorarla. Que posea el conocimiento preciso de los procesos y los
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fendbmenos histéricos especificos, ademas del conocimiento de los criterios
metodoldgicos de periodizacion, para que asuma, de manera consciente y concreta,
una nocion clara de la forma en que habra de presentarlos a la comprension de los

educandos a quienes los muestran, me refiero a la transposicion didactica.

La trasposicion didactica es el proceso de conversion de los saberes cientificos en
saberes escolares, asi como el resultado final de los conocimientos que aprende el
alumnado. Una accion que debe practicar todo docente de historia, ya que, “La union
de la préctica diaria con la investigacion tedrica hace que las nuevas oportunidades
didacticas que van surgiendo se consideren de forma receptiva y critica a la vez y en
su caso se incorporen al trabajo docente” (Arrondo, 2001: 27), partiendo de

situaciones problema para ensefar.

Pese a todas las probleméticas ya expuestas, tanto en el aspecto teérico como en la
practica docente, se pretende encontrar el factor principal que las denota y es la falta
de interés que muestra el docente ante la materia de Historia. Debemos tener claro
que nadie puede despertar interés en lo que no le interesa asi mismo y si al docente
no le gusta su materia o simplemente no le interesa investigar mas sobre el tema,
dificilmente podra despertar ese amor en sus alumnos por la historia y a pensar
histéricamente. No manifestando con gran orgullo nuestro patrimonio cultural, cuando
el docente es la persona idénea “para reafirmar en sus alumnos los simbolos de
identidad nacional y de una tradicion popular gloriosa que conserva el pueblo
mexicano, asi como las figuras claves de nuestra historia...” (Nieto Lopez, J., 2001:
59).

Queda claro que en la ensefianza de la Historia existen varios problemas y que el
docente de historia no pude seguir limitandose a la simple transmision de
conocimientos, sino a lograr que sus alumnos se apropien de métodos de trabajo con
los que puedan abordar el estudio de las diferentes fuentes de conocimiento. Al igual
no deben perder el objetivo de que el mejor y mayor conocimiento de los procesos
historicos que se ensefian redundaran en beneficio de las formas de ensefianza y en

la mejor comprension y mayor interés por parte de los alumnos en tales procesos.
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1.1.3 Alumno

La educacion tiene que adaptarse a cada alumno con sus peculiaridades y
transformarlas en oportunidades de aprendizaje, ya que cada nifio es un mundo, y
cada uno de manera individual tiene aptitudes y capacidades Unicas. Es por ello que
el ser alumno es pieza fundamental, es el protagonista de la practica educativa
(paidocentrismo), donde todo proceso y sistema educativo debe estar centrado en el
alumno. Los docentes deben brindarles la mano para acercarlos a la realidad,
creando un ambiente a su alrededor para que puedan aprender y desarrollarse
formando parte de esta sociedad. En la cual “instruccién y aprendizaje entran en este
modelo en relacién y se reconcilian; el papel del profesor y el del alumno se vuelven
complementarios” (Gonzalez Mufioz, 1996: 261), se forjan como un equipo para

cumplir su objetivo.

Hemos comentado el ideal que engloba ser alumnos, sin embargo ¢ Se llevan a cabo
estos principios educativos en la practica? ¢Verdaderamente el alumno es visto
como el centro de atencion, para hacer un cambio radical en su aprendizaje?
Desafortunadamente se ha perdido la importancia que tiene el ser alumno y el gran
pilar que es, para transformar la educacion. El ser alumno de la materia de historia

no es la excepcion, ya que no se estipula como centro de su aprendizaje.

Sabemos que la Historia es una materia en movimiento y que desarrolla la
imaginacion, factor que ayuda al docente como al alumno para llegar a percibir los
elementos de similitud humana con los hombres y mujeres de otras épocas,
contrastando vivencias y razonamientos, con el fin de ayudar a los alumnos a que
entiendan mejor el mundo en el que viven. De esta manera queda en ellos la
responsabilidad de aceptar conscientemente su mundo, o emprender la tarea de
cambiarlo. Sin embargo, la gran interrogante es si el alumno percibe de esta manera

la historia y si busca un cambio en la misma.

23



En la actualidad un problema que tiene el alumno es el Presentismo “analizar los
fendmenos humanos pretéritos con los criterios de la actualidad.” (Sanchez, A., 2002:
70), ya que, a la hora de razonar un suceso histoérico, trata de compararlo con la
época, en la que estd viviendo. Es una reaccion natural, pero desafortunadamente le
lleva a cometer errores en el andlisis histérico, ya que deja de lado el contexto en el
gue sucedieron los hechos. Por ello el alumno no encuentra una similitud con su
presente y empieza a visualizar la Historia como una serie de hechos que pasaron
hace muchos anos, donde no hay ninguna relacién con la actualidad. “Es asi que, en
el conocimiento histérico de los educandos, cada proceso historico especifico se
concibe como un transcurrir autbnomo, sin relacion alguna con los que se producen
en otros lugares.” (Sanchez, A., 2002: 77) teniendo absoluta conviccién de que
carece todo sentido ensefar cualquier fendmeno histérico que no tenga una relacion
con el presente, ya que son vistos como hechos sin utilidad alguna, generando una

apatia rotunda en el alumno.

La apatia ante esta materia es un detonante para que el alumno se encuentre en el
salén de clases, escuchando en silencio al maestro, memorizando y repitiendo
practicamente lo que dice el profesor, provocando una vision diferente sobre como
comprende el tiempo histérico. “La compresién del tiempo historico ofrece
dificultades a los alumnos porque estan acostumbrados a ver los hechos y
acontecimientos en forma aislada y desvinculada.” (Nieto Lépez, J., 2001: 62). Los
nifios comprenden la Historia como elementos aislados, como acontecimientos
desconectados, aprendiendo a ciegas fechas y nombres que no le dicen nada porque
existe la dificultad para entender lo que estd muy alejado en el tiempo y en el espacio

en el que se desarrollan.

Es por ello que se debe fomentar el pensamiento Histérico en los alumnos, ya que
dos de los grandes problemas que plantea la comprension de este pensamiento es:
la dificultad de asimilar las nociones temporales y la referida al uso fructifero de los

conceptos y el lenguaje propio de la disciplina. Se olvida que:
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Pensar histéricamente significa que el alumno pueda explicar las causas y
consecuencias de los acontecimientos, la relacion causal de unos hechos con otros
y la concatenacion con el conjunto del desarrollo histérico, asi como la distincién de

los cambios frente a las continuidades.” (Nieto Lopez, J., 2001: 68)

De esta manera el alumno podra acercarse de forma progresiva a la construccion de
conceptos temporales y basicos, que no pueden asimilarse en abstracto, sino a
través de estudios de hechos y procesos de la historia, siempre y cuando estén
previstos en la preparacion de la ensefianza dedicandoles tiempo y atencion, porque
lo cierto es que, en el mejor de los casos, conocer la medicibn no resuelve el

problema de la comprension de la temporalidad histérica.

Debido a que el alumno no se presenta como el centro de atencién, surge otro
problema, relacionado directamente con sus necesidades bioldgicas y psicoldgicas.
Ya que la materia de historia exige un pensamiento hipotético- deductivo, los
docentes no se percatan si sus alumnos cuentan con los esquemas cognitivos

apropiados, para poder hablar de la materia. “...el niio no posee una conciencia
histérica espontanea, sino que ésta se forja en el curso de su evolucion.” (Gémez,
2000: 100). Los psicologos cognitivos que han estudiado los problemas en la
comprension de los nifios en el campo de las Ciencias Sociales han resaltado
unanimemente el grado de dificultad especifica que esta clase de conocimientos

supone para los sujetos.

En las investigaciones de Hallam, Dickinson y Lee y Jurd, se vivencia este problema,
porque continlan exponiendo cémo a pesar de que el pensamiento hipotético-
deductivo se desarrolla en el area de Ciencias Sociales siguiendo una pauta
semejante a la observada en otras areas, es necesario sefalar que ese desarrollo se

produce a edades algo mas tardias que en el conocimiento fisico-matematico.

Podemos afirmar que la concepcidn piagetiana del pensamiento adolescente,
establecida sobre tareas fisicoquimicas, da cuenta también del desarrollo cognitivo
en el area de Historia. También aqui la construccion del “pensamiento hipotético-

deductivo responde a un proceso lento y sometido a una serie de etapas sucesivas”
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(Pozo y Carretero, 1983: 85). De ahi que en cuestiones didacticas en libros de texto
el contenido no sea atractivo, ya que los docentes no se ponen en el lugar del
alumno y més alla de eso, no piensan en sus capacidades cognitivas, para poder
crear un recurso didactico de calidad.

A raiz de todos estos problemas y responsabilidades que debe tener el alumno, las
nuevas propuestas para la ensefianza de la Historia se basan, en gran parte, en una
teoria ausbeliana sobre el aprendizaje significativo que pivota en torno a tres grandes
ideas: a) la particularidad del aprendizaje escolar, puesto que se apoya en la
transmision de cuerpos organizados de conocimiento; b) la apropiacion de los
objetos de enseflanza mucho mas por la via de la recepcién que por la del
descubrimiento; y c) la critica a la clara dicotomizaciA3n que se habia hecho entre el
aprendizaje memoristico o ensefianza receptiva y el significativo o ensefianza por
descubrimiento. Por ello “cualquier propuesta que pretenda dejar de lado el
aprendizaje memoristico de la historia, tiene que considerar necesariamente al
contenido historico desde su perspectiva epistemoldgica y no solo a las actividades
de ensefianza como elemento dinamizador o renovador para lograr aprendizajes
significativos en los alumnos.” (Salazar, 1999). Donde la historia sera vista como un
proceso total, que no separa al individuo de su realidad en torno, dado el nivel de

abstraccion fundamental que requiere.
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CAPITULO 2
Construyendo el objeto de trabajo y la

propuesta de formacion

“El objetivo de la educacion es la virtud y el
deseo de convertirse en un buen ciudadano”.

Platon.
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2.1. Trinomio indisociable: Educacién, Pedagogia y didactica

Cuando se habla de educacion dimensionamos tantas vertientes, conceptos y
posibles aserciones que puedan existir en nuestra sociedad y mundo. Sin embargo,
en cuestiones educativas la palabra educacion siempre estara vinculada a dos
conceptos pedagogia y didactica. Un trinomio indisociable que desde tiempos
remotos existe y que hasta el dia de hoy continda con el arduo trabajo, para poder
generar una educacion de calidad, una educacioén para la vida. Es muy grande el reto
expuesto aqui, pero existe la utopia que mientras estos tres conceptos no se separen

y busquen una meta en comun, se podra lograr.
2.1.1. Educacion

A lo largo de la historia, la educacion ha estado presente en nuestra sociedad en
diferentes ambitos politico, filoséfico y social de la humanidad. Es por ello que su
estudio se caracteriza por ser primordialmente interdisciplinar y que al hablar de ella
se visualiza como un fendémeno complejo, que involucra practicas, procesos,
espacios e intencionalidades sociales diversas, sin olvidar que estd sujeta a un
tiempo historico.

Cabe aclarar que “La educacion consiste de manera amplia, en un proceso de
formacion de los sujetos” (Navarrete, 2008:160) su objetivo es forjar un ideal de
hombre, ciudadano, el cual ha variado de época en época y de sociedad en

sociedad.

Haciendo un recuento histérico, en las ciudades latinas y griegas, la educacién
preparaba al individuo para subordinarse ciegamente a la colectividad, para llegar a
ser la cosa de la sociedad. Sin en cambio en Atenas pretendia formar espiritus
delicados, discretos, sutiles, enamorados de la medida y de la armonia, aptos para
saborear lo bello y los goces de la pura especulacion; en Roma se pretendia, que los
nifios se hicieran hombres de accion, apasionados por la gloria militar, indiferentes a
lo que concierne a las letras y a las artes. En la Edad Media la educacion era, ante

todo, cristiana y en el Renacimiento toma el caracter mas laico y mas literario.
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En la actualidad la educacion busca formar individuos con una personalidad
auténoma, pues “El que llega a la escuela siendo un nifio dependiente deberia salir
convertido en un ciudadano auténomo”. (Delval, 2006: 24) Porque no se puede
olvidar que los nifios antes de ser alumnos son hijos de familia y es ahi donde los
nifios tienen el primer contacto con el mundo e interioriza un universo cultural y
valoral, ya que traen consigo valores, actitudes, conductas, formas de ver el mundo y
de concebirse a si mismo, que ayudara a su proceso de formacién para la vida

adulta, basado en el desarrollo armonico de todas las facultades humanas.

Pero en si... ;Qué es la educacidén? Antes de contestar esta pregunta se debe tener
definido que su caracter es de indole polisémico y que existen varias posturas de

autores remitiendo su ideal de educacion.

En cuanto a la parte etimoldgica, la palabra educacién procede del latin educare, que
significa “criar”, “nutrir” o “alimentar”, y de exducere, que equivale a “sacar”, “llevar” o
“conducir desde dentro hacia afuera”. Bajo estos dos sentidos etimoldgicos, en el
primero se percibe a la educacion como un proceso de alimentacion o de
acrecentamiento que se ejerce desde fuera y en la segunda es vista a la educacion,

de un encauzamiento de disposiciones ya existentes en el sujeto que se educa.

A partir de estos conceptos surgen las multiples interpretaciones y concepciones de
lo que es la educacion. Para Durkheim la educacién “Es el proceso de socializacion
progresiva y metddica de las generaciones jévenes por las generaciones adultas”.
(Durkheim, 1989: 70), aqui la educacion se visualiza como una socializacion
sistematica de la generacién joven, ya que mediante ella transmitimos las formar de
vida, los conocimientos, las soluciones a los problemas, los valores, y los rasgos

fundamentales de la cultura que caracterizan a una sociedad determinada.

Esta percepcion es compartida por Dewey ya que él piensa que la educacion es “la
suma de procesos, por los cuales una sociedad grande o pequefia transmite sus
poderes adquiridos con el fin de asegurar su continuo desarrollo y su subsistencia”
(Dewey, 1993: 289). Asi entendida la educacion es una necesidad social, de la

misma manera que antes se nos habia presentado como una necesidad vital.
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Es por ello que Bruner defiende que la educaciéon es el mayor invento de la
humanidad. Gracias a la educacion “podemos transmitir a las nuevas generaciones
todo el conocimiento adquirido por lo que nos han precedido, sin necesidad de que
cada uno descubra por si mismo cosas que otros ya sabian.” (Bruner, 1996). La
educaciéon como un proceso a través del cual los individuos se constituyen como
sujetos sociales adquieren los elementos necesarios para entender su entorno e

interiorizan las herramientas (emotivas y cognoscitivas) para interactuar socialmente.
Pero un concepto general que sostiene Nassif es que:

la educaciéon es la formacion del hombre por medio de una influencia exterior
consciente o inconsciente (heteroevaluacion), o por un estimulo que, si bien
proviene de algo que no es el individuo mismo, suscita en él una voluntad de

desarrollo autbnomo conforme da su propia ley (autoeducacién). (Nassif, 1991:11).

Aqui la educacion, mas que el intelecto, apunta a la personalidad total del educando,
y para ello se vale de una influencia intelectual y metddica que se centra en el
mismo, y que hace el contenido a transmitir un medio para el desarrollo de las

potencias del ser integral.

Para Pasillas la educacion es una “Actividad social que no es propiamente cientifica,
sino una accion de intervencion para la configuracion, para la formacion de sujetos
sociales.” (Pasillas, 2008:14). Es por ello que es necesario fortalecer el vinculo, la
relacion entre educacion y condiciones sociales, teniendo como objetivo que la
educaciébn sea una empresa de transformacion de la sociedad, o al menos

colaboraria para su transformacion.

Asi mismo lo manifiesta la Ley Organica de Educacion. “La educacion es el medio
mas adecuado para garantizar el ejercicio de la ciudadania democratica,
responsable, libre y critica, que resulta indispensable para la constitucion de
sociedades avanzadas, dinamicas y justas”. (Ministerio de Educacion y Ciencia,
2006). Busca un sujeto integral y buen ciudadano es lo que necesita nuestra
sociedad.
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Hasta el momento se han revisado varios conceptos de educacion, los cuales no
pueden definirse en abstracto, ya que la educacion es un proceso dinamico, una de
las caracteristicas centrales de este proceso es su realidad para la vida individual y
colectiva, en concreta vigencia en la experiencia de cada hombre y en la historia de

los pueblos y culturas.

La educacion vista como la oportunidad de crecer y transformar la sociedad, ha
estado en la mira de cada gobierno al mando de nuestro pais, con la intencion de
mejorarla, innovarla y sobre todo detectando los problemas a enfrentar en el aspecto
educativo. Por ello se toma la educacion como una prioridad, sin embargo, en la
practica como tal, los politicos se muestran poco capaces de emprender reformas
profundas para alcanzar sus ambiciosos objetivos, distan mucho de estar

organizados para que esas metas puedan alcanzarse.

Asi pues, tenemos que replantearnos seriamente en estos momentos si la
educacién que se esta proporcionando en los centros escolares responde a las
necesidades de los alumnos y a las necesidades sociales, y si sirve para alcanzar
esos hermosos objetivos. Existen muchos indicadores de que no es asi, entre ellos

que:

e Los alumnos manifiestan un claro desinterés por los contenidos escolares
que tienen un dificil encaje en su vida cotidiana y que no constituyen una
respuesta a sus necesidades.

e El conocimiento que reciben los estudiantes resulta poco utilizable en la
vida, permanece muy confinado en el ambito de la escuela, y no parecen
manifestar muchas posibilidades de utilizarlo para la resolucion de
problemas practicos.

e Existe una insatisfaccion bastante generalizada acerca de la formacion
civica y moral que adquieren, y que algunos centros los problemas de

disciplina son preocupantes.

Como sabemos la educacion es un fenomeno mas complejo, que lo que nos permite

entender el sentido comun, y por ello las respuestas que se dan a estos problemas
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se suelen mantener en un nivel excesivamente elemental. “No debemos caer en el

optimismo injustificado, pero tampoco en el pesimismo”. (Delval, 2006:122)

Quizas falta definir qué de la educacion es prioridad, ya que los gobiernos destacan
como prioridad en sus programas asuntos de una importancia secundaria y limitada,
como el refuerzo de la ensefianza de idiomas extranjeros, la gratuidad de los libros
de texto, la ensefianza de la informéatica y las nuevas tecnologias de la
comunicacién, y otros asuntos parecidos, todos ellos muy respetables y dignos de

alcanzarse, pero que deberian ir unidos a otros:

Los politicos deberian ser plenamente conscientes de que los cambios no se
realizan mediante las leyes, que solo son el marco que las permite, sino que
precisan de la participacion activa de los que estan directamente implicados, y sobre

esto habria que trabajar prioritariamente. (Delval, 2006:115).

Pero desafortunadamente poco o nada se habla de las cuestiones de fondo, incluso
para algunos proponen que es necesario fomentar el esfuerzo de los alumnos,
asunto que quieren resolver aumentando el nimero o la dureza de los exadmenes.
Vaya que ironia y decepcion porque ahora “El dilema entonces esta entre privilegiar
la ensefianza de contenidos o integrar en la vida y formar personas”. (Delval,
2006:27). No debe existir tal dilema, sino enfocarse y pensar como cambiar la
organizacion de la escuela, variar las formas de trabajo, promover la autonomia de
los centros, dar a los profesores un papel mas protagonista y activo, contribuir a que

los alumnos se conviertan en personas autbnomas.

Entonces... ;Qué debe de ser la educacion? Se debe tener claro que toda
educacion, sea de niflos, adolescentes, adultos o ancianos, se orienta a la
construccion y la apropiacion. Es esa la clave de un hecho educativo, por ello “La
educacién no sea acumulacién de conocimientos, sino aprendizaje de lo que es
pertinente para la vida, de una manera en que se haga aplicable a la solucion de
problemas en situaciones reales.” (Valencia, 2004: 92). La educaciéon debe ayudar a
construirse, adquiriendo competencias que le permiten apropiarse de sus

posibilidades y de las de la cultura y el mundo en general.

32



La comunicacion es un elemento primordial en la educacion, ya que al
correlacionarse entre si ha ayudado a obtener una comprension mas amplia de los
procesos educativos. “Lo comunicacional en el hecho educativo es mucho mas
profundo, se relaciona con la comunicacion con mi propio ser, con mi pasado, con las
interacciones presentes y con el futuro. (Prieto, 1999: 26). Por eso, la comunicacion
es el cemento de la arquitectura del acto educativo, ya que se manifiesta en el aula,
en las metodologias de ensefianza y aprendizaje y, sobre todo, entre la escuela y el
entorno social. Donde el dialogo se entiende como “Un procedimiento y conocimiento

que implique reflexion, critica y construccion del conocimiento.” (Charles, 1998)

Ante este panorama al correlacionar la educacion con la comunicacion ayuda a
obtener una comprensibn mas amplia de los procesos educativos y asi poder

alcanzar las finalidades que se tienen planteadas.

Hoy las finalidades y las metas que se pretende alcanzar con la educacién son
mucho menos claras que hace afios porque vivimos en una sociedad mas compleja 'y
plural en la que los modelos de conducta estdn menos determinados. La tarea
pendiente es conseguir integrar en las escuelas durante ese periodo de formacion a
una poblacion cada vez mas heterogénea, a veces rebelde, proporcionando una
educacién de calidad, los conocimientos, las actitudes y los valores necesarios para
insertarse en la vida social, en una sociedad que cambia rapidamente y que presenta

caracteristicas distintas a las anteriores.

En relacion con ello se toma cada vez mas conciencia de que es preciso no solo
formar alumnos instruidos, sino, sobre todo, futuros ciudadanos responsables. Es por
ello por lo que la escuela “Debe de ensefar a convivir, a compartir y a colaborar con
los otros, buscando proporcionar una buena insercion en el mundo social y una
preparacion para la vida democratica”. (Delval, 24:123) Cumplir asi el objetivo de la
educaciéon, el mas general, hacer que alumnos puedan prescindir de nosotros y
actien segun sus ideas, con sus propios principios, con sus reglas morales,

pudiendo valorar cada situacién y tomar decisiones respecto a ellas.
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2.1.2. Pedagogia

Hoy en dia, hablar de pedagogia sigue siendo un debate entre las mudltiples
percepciones que giran en torno a ella, principalmente cuestionando si es 0 no una
ciencia. Ya que existe una gran diversidad de discursos e interpretaciones sobre la
percepcion de la pedagogia, sin olvidar que un factor principal para dimensionar
estas concepciones ha sido el tiempo, pues su concepto ha variado a través de los
siglos, desde sus inicios e incluso los debates pedagdgicos contindan,

preguntandose y reflexionando cual es el papel de la pedagogia y de un pedagogo.

Entonces... ¢Cuales son los origenes de la pedagogia? Basados en el sentido
etimoldgico, la palabra pedagogia proviene del griego antiguo paidagogos, que se
refiere al esclavo que traia y llevaba a los nifios a la escuela; y de las raices Paidds
que es niflo, y gogia, que es llevar o conducir. Aqui solo se visualizaba la pedagogia,
como el acompafiamiento del nifio y si acaso también se brindaba un consejo para
él. Sin embargo, a México la palabra pedagogia llega en el terreno educativo
aproximadamente en el afio 1811, con Justo Sierra, pero siempre ligada con la
docencia, ya que, en el imaginario social, pedagogia ha significado ser profesor.

Recordemos que la ensefianza por lo menos hasta mediados del siglo XX era vista
como una de las profesiones mas nobles y honorables que alguien podria ejercer,
para lo cual se requeria el “don” de ser profesor, ya que la funcién social del maestro
no solo era la de instruir a los alumnos sino también la de “formar”. La figura del
profesor era de un altisimo respeto, comparable con la de un sacerdote, solo que el
maestro liberaria al pueblo de la ignorancia y el sacerdote del “pecado”. El maestro

seria su conciencia social y el sacerdote su conciencia ante “Dios”.

Ante este panorama, estudiar pedagogia equivale a estudiar para maestro, ademas
se sedimenta entre el comun de la poblacion mexicana y bajo este supuesto
reduccionista de la pedagogia es con el que ingresan los estudiantes de la carrera,
generando que los términos pedagogo y profesor, pedagogia y didactica se tomen
como sindénimos. Sabemos que cada uno de estos conceptos ocupa un lugar

diferente dentro del ambito educativo, por ello no podrian considerarse sinGnimos.
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Una cosa es la pedagogia y otra la educacion; una cosa es el objeto y otra, la ciencia

o disciplina que de él se ocupa.

Se menciona ciencia o disciplina porque la pedagogia puede considerarse desde
diversos puntos de vista. Para algunos se plantea como la solucion cientifica de los
problemas educativos. Para otros, el conjunto de reglas o de normas que rigen, o
deben regir, la actividad educativa. Por eso después se daran a conocer algunas

concepciones de que es la pedagogia.

En la concepcion de Navarrete la pedagogia es “...la disciplina que funciona como
entretejedora o articuladora de las disciplinas que tratan el tema de lo educativo”.
(Navarrete, 2007: 165). Se constituye la pedagogia como una disciplina hibrida, al
igual que muchas otras, que abreva de distintos saberes (sociologia, filosofia,
psicologia, antropologia, etcétera) y, de esta forma, se transforma de arte a técnica y

de técnica a carrera profesional.

“

Es por ello por lo que Navarrete inscribe a la pedagogia “...como una carrera
universitaria en México, con su institucionalizacion nace un nuevo profesional de la
educacion: el pedagogo con su formacion e identidad propias”. (Navarrete,
2008:148). Dejando claro que la pedagogia no se limita o reduce a la docencia o
didactica, ya que abarca tantas areas de conocimiento como areas de accion

profesional en el &mbito educativo.

Nassif apoya la concepcién de Navarrete, ya que él considera a la pedagogia como
“...una disciplina, el estudio o el conjunto de normas, que se refieren a un hecho o a

un proceso o actividad, la educacion”. (Nassif, 1991:9)
Sin embargo, para Pasillas la pedagogia es:

Una disciplina que interviene en la educacion con la finalidad de legitimar y mejorar
los ideales y las practicas educativas, es decir, se trata de una accion de
intervencion, que pretende legitimar y mejorar los ideales, las practicas, las

intenciones y las actividades educativas. (Pasillas, 2009:15).
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En sus planteamientos, la Pedagogia no es una ciencia, destaca que esta no se
considere como tal, no significa que sea irracional y carente de fundamentos, sino

que sostiene que el campo de la Pedagogia es la intervencion.

Ante estas concepciones es necesario determinar, ciertos criterios de rigor y bajo que
se esté forjando el concepto de la palabra pedagogia, pues se debe tomar en cuenta
la concepcion tedrica que se debate entre la construccion de ideales educativos.
Para ello Pasillas en su trabajo, Estructura y modos de ser de las teorias
pedagdgicas (2009) plantea ciertos elementos estructurales que deben conformar a

las teorias pedagdgicas y practica por el modo en el que opera. (Ver diagrama 1)

Diagrama 1
Elementos estructurales de las Teorias Pedagogicas

Concepcion
del Hombre

Concepcion
sobre
aprendizaje y
enseianza

Conocimiento

Elaboracién propia

Cabe destacar que estos elementos son bajo el supuesto de Pasillas, donde la
Pedagogia es una teoria practica orientada para mejorar la educacion.

Pero... ;Qué es una Teoria Pedagdgica? En el ambito educativo son planteamientos

estructurales explicitos, a veces subyacentes, a varias problematicas, entre las mas
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importantes estan: el hombre, la sociedad, los conocimientos importantes, el

desarrollo de los individuos el aprendizaje y la ensefianza. (Pasillas, 2009).

Es por ello por lo que las Teorias Pedagodgicas tienen una estructura y dentro de ella
elementos imprescindibles para su conformacion y desarrollo. El primer elemento y
que toda Teoria Pedagogica debe tener, es la concepcion del hombre, que se
pretende formar de acuerdo con el contexto en el que se desarrolla y las formas de
representarlo. Sin olvidar la pregunta clave ¢Qué sujetos queremos formar en la
sociedad pasivos o0 activos? pasivo frente a la realidad que esta viviendo o alguien
activo capaz de emprender acciones para transformar esa realidad. Por ello conocer
el sujeto que queremos formar es imprescindible, asi como sus condiciones,
aspiraciones, sus finalidades en la vida y sentido, para que a partir de ellos las

propuestas pedagdgicas sean pertinentes a la condicion de cada sujeto.

Un segundo componente en las teorias pedagdgicas es entender cuales son las
relaciones entre la educacion y sociedad, ya que “Una teoria pedagdgica tipicamente
hace planteamientos sobre el para que de la educacion; acerca de las consecuencias
o los efectos que tiene el hacer educativo en una sociedad.” (Pasillas, 2009:18). En
este componente la educacién esta orientada a formar ciudadanos y la sociedad
aboga para que la escuela sea un ambito de formacion para la vida, compaginando

conocimientos, actitudes y valores.

También en las teorias pedagdgicas se discuten problemas y condiciones
determinantes de orden social que impactan al ambiente de la escuela, ensefianza y
educacién. Por ello es necesario fortalecer el vinculo entre la educaciéon y

condiciones sociales, ya que esta colaboraria para la transformacién de la sociedad.

Como tercer componente las teorias pedagdégicas, buscan criterios y argumentos
para identificar, valorar y establecer los saberes que deben de ensefarse en la
escuela. “Las teorias pedagogicas estan orientadas a indagar cuales conocimientos
resultan imprescindibles 0 necesarios para los estudiantes de la época y sociedad en
la que se encuentran.” (Pasillas, 2009:21). Donde el conocimiento girara en torno

aguellos que habiliten al hombre para que resuelva aquellas necesidades y carencias
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sociales, un saber deseable que forje un sujeto integral, que quedara plasmado en

contenidos, disciplinas, materias o temas de ensefianza escolar.

El cuarto y dltimo componente que deben dimensionar las teorias pedagdgicas es la
concepcion sobre el aprendizaje y ensefianza, pues todas las teorias deben
comprender como se aprende y como se ensefia, priorizando a los alumnos, para
gue aprendan mejor. En este sentido una de las preocupaciones de este elemento,
son los métodos de ensefianza, buscar cual es la mejor manera de ensefar, que
técnicas, materiales y que procedimientos hay que utilizar. “Las teorias pedagogicas
tienen la responsabilidad de encontrar, de disefiar las maneras adecuadas, eficaces,
permanentes, de actuar, de proceder en materia de educacion.” (Pasillas, 2009:32).
Por ejemplo, una propuesta pedagogica relacionada a un hecho historico requiere
incorporar los contenidos seleccionados a sus esquemas de aprendizaje, pero

también practicados y vividos, sin olvidar los valores en su vida cotidiana.

Hasta aqui se han mencionado los cuatro componentes estructurales de las teorias
pedagdgicas que plantea Pasillas (2009). Por lo tanto, una teoria pedagdégica codifica
lo que considera importante en términos formativos, incluyendo los ideales

educativos, finalidades, objetivos o propésitos.

Es por ello por lo que la transformacion de saberes a instituciones escolares se debe

de dar bajo el campo pedagodgico, ya que es “...el ambito de traduccién o de
conversiéon de los saberes con miras o potenciar el acto educativo.” (Pasillas,
2009:26), recordemos que la pedagogia es el dispositivo que define (expone,
organiza) esos conocimientos, esos valores, esos grandes campos de saberes

histéricamente consagrados, pero en términos propiamente educativos.

Ante esto, el pedagogo es la persona idénea para trabajar juntos las teorias
pedagogicas y los fines educativos. Pero... ;Qué es un pedagogo?, es un
profesionista que cumple funciones diversas pero todas ellas vinculadas con algun
ambito de la educacién en general (formal, no formal e informal), que interviene en
problemas, necesidades, procesos y situaciones educativas que requieran ser

atendidas para su solucion o mejora. Ya que cuenta con una formacion disciplinar,
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multiple y dispersa y se le capacita para desempefar multiples funciones a la vez. “El
pedagogo como un producto hibrido, donde estan presentes elementos constitutivos

de la disciplina pedagogica.” (Navarrete, 2007:17)

Esta concepcion del pedagogo ha sido cambiante a pesar de los afios, ya que su
identidad, como la de cualquier profesion es “fracturada, ambigua y su definicidon es
temporal.” (Navarrete, 2008:159). Pues su identidad se constituye bajo politicas
educativas, condiciones de la disciplina, de la institucion, planes de estudio que rigen
el rumbo educativo, etc. Pero que se reconstruye constantemente por la adquisicion

de nuevas posiciones y por las resignificaciones que hace cada sujeto de ellas.

El pedagogo se siente involucrado en el proceso que estudia en el ambito educativo,
en el cual arriesga su propio destino junto al de su comunidad. Por algo Kant llamo a
la educaciéon “La mas grande aventura humana”; por algo en nuestros dias

esperamos de ella la solucién para todos nuestros males sociales.

La pedagogia es y sera el intento de comprender, dar sentido y promover el acto
educativo, por ello los pedagogos proponen “una pedagogia del sentido como utopia
pedagdgica. Una pedagogia empecinada en la esperanza y en la lucha- eterna, para
siempre- con el sinsentido en cada una de las grandes instancias del hecho
educativo.” (Prieto, 1999:33), mediante en un ambiente rico en comunicacion, en
interacciones, en la relaciébn con materiales bien mediados pedagdgicamente y en la
practica de la expresion, ya que por medio de esto se llevar4d a cabo un mejor
aprendizaje y encuentro cotidiano.

2.1.3. Didactica

En términos histéricos no siempre ha existido una reflexion sistematica en torno a la
ensefianza, sin embargo, el movimiento de la “escuela nueva” y la “escuela activa”
ha estado encaminada a promover una ensefianza mas eficaz y, al mismo tiempo,

centrada en las necesidades de los alumnos.
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Es por ello por lo que Alberto Martinez Boom (1995) sostiene que una mirada
retrospectiva sobre el saber pedagdgico nos permite identificar en el siglo XVII, a
partir de Comenio, la irrupcion de la ensefianza como objeto de saber al interior de
un discurso positivo que se denominaria como “Didactica”. Esto se remota a la
primera gran obra sistematica de un tratado pedagogico, la cual es la didactica

Magna de Comenio.

Esta gran obra es reconocida como la piedra angular del pensamiento pedagdgico
moderno y marca la constitucién de la Didactica como disciplina sustentando como
punto central de su definicion epistemoldgica, la cuestiéon de la base normativa y
prescriptiva. El orden postulado por Comenio responde a la tradicion y concepcion
cientifica mecanicista, propia de su época, que concebia al mundo como una
inmensa maquina en la cual todas las cosas podian explicarse por sus componentes,

lo mismo que “un reloj por sus engranajes”.

Asi, el origen de la didactica “se encuentra en la reflexion y sistematizacion de las
experiencias que sucedian en los lugares que ahora conocemos como escuelas.”
(Pasillas, 2009:42). Ya que anteriormente en las escuelas no habia un control y
gracias a la didactica, evoluciono la forma de organizacién, para que aprendieran los
alumnos, incluyéndose horarios, separacion de materias y sobre todo maestro para

cada grupo.

Al respecto, Mariano Narodowski (1996) afirma que Comenio esta implantando un
paradigma, el nucleo de hierro del discurso pedagégico moderno. El nicleo comun
que habran de compartir, a pesar de sus diferencias teoricas e ideoldgicas, los
pedagogos de estos tiempos. Pero es hasta la década de los 80, el punto crucial

para la didactica, ya que se postula como la teoria acerca de la ensefianza.

Los nuevos desarrollos tedricos aportados por un grupo importante de autores, entre
los que se destacan Diaz Barriga (1991), Apple (1986), Carr (1996), Popkewitz
(1994), condujeron a revisiones profundas, posibilitando un nuevo marco de analisis

para la Didactica.
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En este panorama resulta fuera de toda duda, que los estudios de los procesos de
ensefianza no pueden ser abstraidos del contexto social en el que estos ocurren.
Solo se puede lograr una comprension adecuada de la ensefianza, analizandola en

la dindmica de la estructura social de la que forma parte.

De esta manera la ensefianza se convierte asi, en una practica social, en una
actividad intencional que responde a necesidades y determinaciones que estan mas
all4 de los deseos individuales de sus protagonistas. Participa mas bien del flujo de
acciones politicas, administrativas, econdmicas y culturales que forman parte de la
estructura social. Como lo expresa Apple (1986) las practicas educativas son
practicas morales y no pueden ser plenamente interpretadas sin adoptar una rubrica
ética.

Con base en lo considerado, es pertinente puntualizar el concepto de didactica y las

multiples interpretaciones que algunos autores han gestado con los afios.

Para Litwin (1996), con relacién a la definicion del campo de la didactica, la entiende
como una teoria acerca de las practicas de la ensefianza significativas en los
contextos socio-histdricos en que se inscriben dichas practicas. Aqui se manifiestan
las consideraciones epistemoldgicas como la interpretacion socio-historica de cada

individuo.

Sin embargo, Pasillas tiene la concepcion de que la didactica es “una disciplina del
campo educativo que tiene como objeto de trabajo de dar pautas, normas y
orientaciones, sugerir instrumentos para articular dos procesos muy diferentes entre
si: la ensefanza y el aprendizaje.” (Pasillas, 2009: 39). En efecto se debe manifestar
qgue el proceso de ensefianza y aprendizaje, son procesos muy diferentes, ya que
cada uno tiene su légica, un modo de desarrollo peculiar, con distintos

requerimientos de ordenacion y dificultades de realizacion diferentes.

Por ello esta disciplina es la que se encarga de articular y de lograr que se acoplen
los procesos de ensefianza y de aprendizaje “La metodologia de la ensefanza
aborda la problematica referida a como organiza de modo sistematico el proceso de
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ensefianza y aprendizaje; a cOmo integrar y armonizar todos los elementos técnicos
o procedimentales involucrados en el acto educativo.” (Pasillas, 2009: 24). Aqui la
didactica convierte saberes descriptivos o explicativos sobre el aprendizaje y el
desarrollo del individuo en principios operativos para la ensefianza, en criterios de

accion para su sociedad.

Por eso mismo, Jiordan afirma que “la didactica es una disciplina tipicamente
francéfona” (Jiordan, 1996:26) interesada, como ya se ha afirmado, por el estudio del
saber escolar y disciplinar. Preguntandose dia a dia cuales podrian ser las posibles

elecciones para facilitar el aprender, el comprender y la movilizacion del saber.

Entonces... ;Qué debe hacer la didactica? La didactica debe de sugerir, debe de
orientar, sobre como relacionar los procesos de ensefianza y aprendizaje y asi
anhelar y forjar una educacion exitosa. “El sentido, la razén de ser de la didactica
consiste en actuar como si el aprendizaje de los alumnos fuese el producto exclusivo

de una buena ensefanza.” (Contreras, 1990: 36)

A modo complementario, Astolfi (1996) visualiza a la didactica, como aquella que
debe de trabajar con los contenidos de ensefianza y tomarlos como objeto de
estudio. Bajo esta perspectiva, la didactica examina la funcién social de los
conceptos, las practicas sociales, pero también sobre la profundizacién de los
analisis de las situaciones de la clase para comprender bien como ella funciona y lo

que alli tiene lugar.

En efecto, la didactica se dedica a reflexionar la génesis del saber y para ello se
conforma de referentes epistemolégicos. En primer lugar, el saber disciplinar es una
forma de comprension del quehacer de la ciencia, pues explica su actividad y los
resultados que arroja; en segundo lugar, analiza los conceptos que la ciencia
produce y que se desplazan hacia la escuela para ser ensefados; en tercer lugar,
crea una gramatica para pensar las condiciones sociales y politicas del saber
cientifico y sus pasarelas en las instituciones como la escuela; en cuarto lugar, busca

lo especifico de cada saber para, desde ellos, construir los medios que faciliten su
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divulgaciéon vy, finalmente, crea un cuerpo tedrico capaz de forjar un territorio de

explicacion y de técnicas necesarias para los aprendizajes.

El objeto disciplinar lo encontramos en el saber y cobmo se aborda, pero también en
cada concepto construido. Por ejemplo, la transposicion didactica permite el paso del
saber cientifico al ensefar; el contrato didactico, las expectativas de la relacion
alumno, profesor y saber; el objetivo obstaculo es las estrategias que el didacta crea
para que el alumno pueda aprender, y la situacion didactica, las condiciones que
tienen lugar en el aula de clase y que son determinantes en los procesos de
aprendizaje. Por esto, los conceptos permiten visualizar el conjunto de problemas
gue circulan en un espacio de saber, ventilan sus contradicciones y forjan los limites

para su visualizacion.

Por ello la didactica tiene que mirarse a si misma como parte del fenomeno que
estudia, la ensefianza, ya que es parte del entramado de la ensefianza y no una
perspectiva externa que analiza y propone practicas escolares. Tiene un compromiso
moral que se refiere a la justificacion valorativa de su quehacer y que pone en

relacion el discurso cientifico con los valores que pretende para la ensefianza.

2.2 Pensamiento Histérico

Sabemos que la Historia es una ciencia social y como toda ciencia que se involucra
con la sociedad debe de estar al servicio de las personas y de la democracia, pero
en esta su conocimiento debe de ser publico y evaluable. Por lo tanto, la explicacion
de cualquier hecho historico es tan importante como su perspectiva e ideologia con

la que se adopte su interpretacion.

El pensamiento histérico no es igual que el logico-matematico o el que reflexiona
sobre el medio natural, va mas alla de una estructura definida (estructura exacta) o
esquemas de seguimiento como en el matematico, y dentro del espacio escolar
implica algo mas que consultar fuentes histéricas. Por ello movilizar este

pensamiento dentro de la ensefianza ha resultado una tarea dificil, pero que por
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ningun motivo se puede abandonar. “La ensefanza de la historia es insustituible para
el arraigo de la identidad nacional” (Morin, 2000). Como pais, es una fuente sélida en

la construccion identitaria, generando representaciones sociales y culturales.

Se debe romper con los esquemas arbitrarios, tediosos, memoristicos con los que
desafortunadamente se ha ensefiado la historia, que en los espacios escolares giran
en un discurso cerrado y acabado, que toman como eje central un discurso

cronolégico.

No es tarde para dar un giro de 360 grados y poder abordar la historia con
autonomia, llena de argumentaciones que estén abiertas al debate democrético y
gue al mismo tiempo se manifiesten los cambios sociales, la temporalidad y
veracidad de fuentes. Sin olvidar el objetivo principal que tiene la ensefianza de la

historia, que es forjar en cada alumno un pensamiento historico.

Esto se manifiesta en el Plan y Programa de Estudios Aprendizajes Clave (2018), ya
gue parte de la concepcién de que los conocimientos histéricos estan en permanente
construccion, porque no hay una sola interpretacion, estando sujetos a nuevas
interrogantes, hallazgos e interpretaciones. Permitiendo el desarrollo del
pensamiento critico, la valoracion sobre la conservacion del patrimonio tanto natural
como cultural y de la perspectiva de que en los procesos histéricos esta presente la
participacion de multiples actores sociales. Asi se incentiva a los estudiantes a

descubrir que el estudio de la historia tiene un sentido vital para los seres humanos.

Pero... ;Qué es el pensamiento histérico? Varios autores trataron de definir lo que
¢

es, pero muy pocos han tenido la tarea de visibilizar sus componentes, descubrir su
génesis y en la practica escolar las consideraciones pertinentes en los alumnos, para

la configuracion de estrategias que desplieguen este pensamiento.

El pensamiento Histérico se considera “...como una forma de pensamiento de orden
superior, lo cual no impide que se pueda trabajar en las diferentes etapas educativas,

desde diferentes niveles de complejidad.” (Santisteban, 2010:38) generando en los
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alumnos desde edades pequefias una vision multicausal del mundo, gracias a la

serie de conocimientos que se transmiten, se ensefian y que se aprenden.

Sin embargo, para Wineburg (2001) el pensar histéricamente es una forma de
razonamiento que no se desarrolla “naturalmente”, de hecho, va en contra de la
estructura mental basica que las nifias y los nifios utilizan para comprender el pasado
(presentismo, causalidad unidireccional, sociedad estatica, entre otros). Su formacion
requiere cambiar dicha estructura mediante el desarrollo de herramientas
conceptuales y procedimentales. Es por ello por lo que se necesita una ensefianza
intencional y sistematica que movilice un entramado conceptual vinculado con la
forma de razonar de la ciencia histdrica para generar su conocimiento, lo cual
significa ensefar a los alumnos a reconstruir los hechos histéricos para elaborar su

propia interpretacion.

Otra percepcidn que esta acorde a la anterior y el cbmo cambia el panorama de los
estudiantes inmersos y generando el pensamiento histérico, es que este

pensamiento debe:

promover cambios en las representaciones del estudiantado en torno a los sucesos
historicos, ya que en el proceso de elaboracion de las nuevas representaciones se
pone juego un entramado conceptual, actitudinal y procedimental. Dicho proceso no
solo “enriquece” el conocimiento histérico, sino que prepara al alumnado para
configurar explicaciones causales sobre el pasado y también sobre el presente.
(Soria, 2015: 2).

Por lo tanto, se debe tener claro que pensar histéricamente no sb6lo comporta

aprender a usar el lenguaje temporal, sino también a “desplazarse” en el tiempo.

Ya se tiene una vision de que es el pensamiento histérico, es un pensamiento que no
se da de la noche a la mafana, que necesita de conceptos que permitan establecer
vinculos entre el presente, pasado y futuro. Que permita una visién holistica, para
gue los alumnos puedan generar sus propias interpretaciones sobre el pasado, como

producto de un proceso de problematizacion y de indagacion en diversas fuentes.
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Aqui la pregunta ¢ Como poder generar un pensamiento histérico? ¢ Existen pasos a
seguir para hacerlo? ¢Qué finalidades persigue el pensamiento histérico? ¢ Cuales
son sus competencias? Vaya que son abrumadoras las preguntas, pero bajo una
buena reflexibn y trabajo se podran encontrar las respuestas adecuadas y
sustentadas para llegar a la utopia de generar un pensamiento historico en todos los
alumnos. Para que mafana sean ciudadanos capaces de reflexionar mediante el
pasado y mejorar el presente en el que se desenvuelven y crear representaciones

que ayuden a un futuro.

2.2.1. Competencias del Pensamiento Historico

El pensamiento histérico plantea en las instituciones escolares una formacion socio-
histérica, como tarea cotidiana y el desarrollo de este pensamiento como una de las
finalidades en la ensefianza de la historia. Para llegar a dicho objetivo solo sera
posible con una ensefianza basada en problemas histoéricos. (Dalongeville, 2003:119)
Propone el problematizar los contenidos histéricos de cualquier época, en la linea de
las situaciones-problema, para favorecer la adquisicion de competencias del

pensamiento historico.

Pero... 4 Cuales son las competencias del pensamiento Histérico? Antes de contestar
estar pregunta, es conveniente analizar qué es lo que requiere el pensar historico. En
primer lugar, es necesario pensar en el tiempo, desplazarse mentalmente en el
tiempo y tener conciencia de la temporalidad, para ir construyendo una conciencia
histérica que relacione pasado con presente y se dirija al futuro. Requiere
capacidades para la representacion histérica, que se manifiesta a través de la
narracién historica y de la explicacion causal e intencional. En tercer lugar,
imaginacion historica, para contextualizar, desarrollar las capacidades para la
empatia y formar el pensamiento critico-creativo a partir del analisis historico. Y, por
altimo, la interpretacién de las fuentes histéricas y del conocimiento del proceso de

construccion de la ciencia historica.
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Bajo esta perspectiva (Santisteban, Gonzalez, Pages, 2010). Determinan una
propuesta de estructura conceptual para la formacion del pensamiento histérico, que
debe girar en torno a cuatro conceptos, donde se encuentran inmersas las

competencias de este pensamiento. (Ver diagrama 2)

Diagrama 2
Conceptos relacionados a las competencias del Pensamiento Historico

Conciencia
historico-
temporal

Representacion
de la historia

Imaginacion Interpretacion
Historica Historica

Elaboracién propia

En el diagrama anterior se establecen los conceptos que jugaran como piedra
angular, para la formacion de las competencias del pensamiento Histérico, cabe
aclarar que estas se entrelazan bidireccionalmente, para generar una vision completa

de este. (Ver diagrama 3)
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Diagrama 3
Competencias del Pensamiento Historico

.| Eltiempo histérico como conocimiento y Pensamiento critico - creativo
M como poder sobre el futuro Juicio moral
| Cambio-Continuidad (Progreso / Complejidad) | | Contextualizacién histérica |

| Temporalidad humana (Pasado-Presente-Futuro) | Empatia histérica
4>| Conciencia histérico-temporal ]'—'| Imaginacion histérica ‘ +—
| Pensamiento histérico I

Lo l Representacion de la historia | —_— |Interpretacidn hiﬂﬁfiﬁl -

‘ Marracion historica (forma de representacidn) | | Fuentes histdricas (lectura - tratamienta) ‘

‘ Explicaciones causales - intencionales | ‘ Textos histdricos (contraste-confrontacidn) |

: :

Construccion de la historia: Conocimiento del proceso de trabajo
es5cenarios- personajes-hechos histdricos en la ciencia histdrica

Elaboracién propia

Una vez mencionadas las competencias del pensamiento Histérico, se analizaran por
separado, cada uno de estos conceptos para dimensionar la magnitud y trabajo que

conlleva forjar este pensamiento.

a) Conciencia Historico- Temporal
En cuestiones de ensefanza, siempre se educa con la finalidad de mejorar nuestro
presente y poder visualizar un futuro prometedor, un futuro detonante de cambio. “La

construccion del futuro y la intervencién social son dos aspectos inseparables de las
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ciencias sociales y de su ensefianza.” (Santisteban, 2010:42) Es por ello por lo que
debe tomarse en cuenta la temporalidad histérica, como un elemento indiscutible
para el futuro, ya que existe distancia en el tiempo, pero siempre tendra vinculacién

con el pasado y presente.

Pero... ¢ Qué es la conciencia Historica? Hablar de conciencia historica es hablar del
tiempo, de las multiples representaciones sociales que generan los ciudadanos, el
como se percibe la realidad y como bajo las categorias (pasado, presente y futuro)

ayudan a valorar los cambios y transformar lo que se quiere al dia de mafana.

A lo largo de la historia varios autores han conceptualizado el que es la conciencia
Historica. Para Riusen (2007) la conciencia historica relaciona pasado, presente y
futuro, desde una serie de procedimientos mentales basicos, como la percepcion de
otro tiempo como diferente, la interpretacion de los cambios y continuidades, la
orientacion y la motivacion para la accion en la practica. Asi el estudio del pasado se
dirige a la accion politica, la produccion cultural, la vida cotidiana o a otras

dimensiones de las relaciones humanas.

No se debe olvidar que la historia es un espejo de la realidad pasada en la cual se
mira el presente para aprender algo acerca de su futuro. Por lo tanto “La conciencia
histérica nos ayuda a valorar los cambios y las continuidades en el tiempo, los
cambios que sucedieron, que suceden en el presente, los que podrian ser, los que
deseariamos que fuesen.” (Santisteban, 2010:41) Aqui la comprension del cambio
social en el pasado nos muestra las posibilidades del futuro. Si no existiera esta

posibilidad el estudio de la historia no tendria sentido.

La conciencia histérica es conciencia temporal, se configura a partir de las relaciones
que establecemos entre el pasado, el presente y el futuro (Tutiaux-Guillon, 2003;
Pages, 2003; Pages y Santisteban, 2008). La formacion de la conciencia historica y
su orientacion temporal hacia el porvenir es fundamental en la formacion democrética

de la ciudadania.
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Por ende, la conciencia historica nos ayuda a plantear el debate sobre como son los
cimientos o como deberian ser, sobre los cuales estamos construyendo o hemos de
construir el edificio de nuestra convivencia. La construccion de la conciencia historica
es aprendizaje del futuro y, a la vez, competencias sociales y ciudadanas para la
participacion democratica y la intervencion social. Se debe “recordar el futuro”, para

convertir los “lugares de la memoria” en “lugares de la posibilidad”.

b) Representacion de la Historia

Sabemos que la historia se encarga de analizar los hechos que conforman nuestra
conciencia identitaria y que por ende se analizan cuestiones del pasado. Este pasado
queda plasmado en forma de herencias, de huellas, de silencios, que esperan ser
descubiertos y manifestados en un futuro, por ello estd en nuestro poder escribir un
futuro mejor, ya que se representa en forma de conceptos como expectativa o
prospectiva. Sin embargo, el presente es la posicion donde se puede tener una
percepcion de ambos lados (pasado y futuro), por lo tanto, pasado, presente y futuro
no se pueden separar, como tampoco se pueden ensefiar 0 aprender ni escribir por

separado.

Ante este panorama la forma idonea para ensefiar la historia y representaciéon de
esta es la narracion. Pues propone la indagacion del sentido mediante el fomento de
la busqueda de conceptos causales y examinar relaciones. Es por ello por lo que

conlleva un gran valor en educacién y su aparicién es evidente:

El valor de la narrativa histérica en la educacion esta en que es una representacion

de acontecimientos reales, organizados en una trama que responde a un problema
planteado por la realidad, donde se muestra la experiencia humana y conceptos
abstractos. (Salazar, 2006:12).

Aqui el alumno debe de conocer la importancia de las acciones colectivas para el

cambio social.
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Esta narracion debe ser fomentada a edades tempranas en educacion, ya que es
esencial y su enseflanza debe comenzar por las formas mas elementales de
representacion, como pueden ser el cuento o la leyenda. Posteriormente se deben
introducir de manera progresiva, por ejemplo, el pensamiento critico, la comparacion
de interpretaciones histéricas presentes en los manuales, el analisis de los juicios de

los personajes o sobre los personajes historicos, etc. (Levstik y Barton 1997)

Se debe plantear que la ensefianza de la historia debe conseguir que el alumnado
realice explicaciones histéricas, causales e intencionales, donde los personajes, los
escenarios y los hechos histéricos se sitlen en una trama coherente de la
representacion. De esta forma, “se puede afirmar que la narracion (y la escritura
como instrumento psicoldgico indispensable para construirla) es una condicion
necesaria, pero no suficiente para el desarrollo del pensar histéricamente en
adolescentes dentro del ambito escolar” (Pla, 2005:199). Por lo tanto, la labor
docente es primordial en la construccion en esta narracion, ya que se debe educar
en la comparacion y en la valoracion de la diversidad de opciones de la interpretacion

Historica, es un instrumento para explicar la historia.

C) Imaginaciéon Histérica

Desde pequefios mediante cuentos, relatos, experiencias, etc. Se ha forjado en los
nifos la capacidad de imaginar y percibir que podria pasar si ese cumulo de
pensamientos se hicieran realidad o los mdultiples finales que podrian suceder en un
cuento o serie. Sin embargo, en la ensefianza de la historia y especificamente en el
camino de concebir un pensamiento histérico, la imaginacion, es un instrumento util y

necesario de este pensamiento, pero también para el pensamiento creativo.

La imaginacion histérica “...no se refiere a los sentimientos de fantasia de la gente
sobre el pasado (la pura imaginacion), sino a una disposicién clave para dar sentido

a las acciones y evidencias histéricas.” (Santisteban, 2010:48). Es hablar de un
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instrumento que da sentido a los conocimientos histéricos, a través de la empatia y la

contextualizacion.

La empatia, como un componente del pensamiento histérico y en la ensefianza
permite trabajar la imaginacion histérica y la contextualizacion de juicios sobre el
pasado. En opinion de Levesque (2008) la historia escolar contribuye a desarrollar la

imaginacion, la empatia y la educacién moral en general.

La empatia permite explicar acciones histéricas en términos de actitudes, creencias e
intenciones de las personas en el pasado, pues hace referencia a capacidades para
imaginar “cédmo era” o a comprender las actitudes o las motivaciones de los actores
en el pasado, que ahora pueden parecer extrafias, equivocadas o imposibles. Al
adentrarse los alumnos en cuestiones de imaginar y ser empaticos, movilizan puntos
de vista del porque sucedieron, asi las cosas, incluyendo juicios morales que se

confrontan con la realidad en la que se encuentran.

En un principio, se podria decir que estos juicios morales no se llegan a formular en
la historia, ya que desafortunadamente ha tenido una ensefianza Unica y acabada.
Pero se debe recordar a los docentes que “El juicio moral en la clase de historia
puede ser una preparacion para la vida democratica.” (Santisteban, 2010: 48), sin
embargo, siempre estaran mediatizados por representaciones sociales, prejuicios,

estereotipos y el imaginario colectivo.

Por lo tanto, los juicos morales, que se formulan en la materia de historia, forman
parte de los componentes del pensamiento histérico y que por ende tienen
vinculacioén con el pensamiento critico. Donde los alumnos tienen la puerta abierta al
debate y expresion sobre las ventajas y desventajas de un hecho histérico. “... los
estudiantes de primaria y secundaria son capaces de participar en el reconocimiento
de otro punto de vista, aunque han tenido pocas experiencias en este sentido.”
(Barton y Levstik, 2004)

La base que tienen estos juicios morales, son bajo los pensamientos criticos que

formulan los alumnos. Sin embargo, el pensamiento critico no ha recibido una gran
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atencion desde la ensefianza de la historia, aunque es una de las metas basicas en

una educacion para la pluralidad.

El pensamiento critico ayuda a realizar razonamientos puntuales e incluso a
cuestionarse si en la historia realmente existieron esos hechos histéricos, pero a la
vez se pone en practica otro pensamiento, el creativo, producto de la imaginacion
historica. De esta manera los alumnos trabajan con la creatividad, para imaginar

otros futuros del pasado, asi como otras posibilidades para el presente.

El pensamiento creativo, es un pensamiento divergente porgue como ya se
mencionod involucra al pensamiento critico, convirtiéndose asi en un instrumento
esencial de la educacion democrética. “El pensamiento creativo histérico abarca
desde la imaginacién historica, hasta la empatia, la contextualizacién y la
competencia para pensar alternativas al pasado, al presente y al futuro.”
(Santisteban, 2010: 49), donde se interrelaciona la creatividad histérica con la

conciencia histérico-temporal.

d) Interpretacion Historica

La interpretacion histérica es un proceso que se determinara de la percepcion de los
humanos sobre su realidad y que puede comenzar con una introduccion a la
interpretacion de sus propias fuentes histéricas de su historia personal o familiar. En
la ensefanza, cuando queremos que los alumnos “vivan la historia”, su experiencia
histérica puede ser un instrumento de motivacion y de comprension muy (Util
(Santisteban y Pages, 2006).

Cuando se habla de interpretacion historica, indica un trabajo directo con fuentes
historicas y aunque ha sido motivo de debate entre los historiadores, es un apartado
esencial en la formacion de las competencias del pensamiento historico y genera en
los alumnos un acercamiento a la experiencia histérica. En este sentido, el trabajo
con fuentes debe realizarse a partir de problemas histéricos, donde los alumnos

puedan desarrollar su competencia social histérica (Santisteban, 2009). Ademas de
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aprender a interpretar, comparar, clasificar y dar respuesta a alguna pregunta, a

partir de las fuentes.

Pero... ;Qué deben tener las fuentes historicas? Las fuentes historicas deben tener
un valor epistemoldégico, didactico y formativo, es decir, han de ser relevantes para el
conocimiento historico, han de favorecer el aprendizaje de competencias historicas y
han de propiciar la autonomia del alumnado, a partir del desarrollo de sus
capacidades para seleccionar e interpretar la informacién. (Rosso, 2006:115) Cabe
destacar que, para llegar a favorecer estas habilidades en los alumnos, es necesario

gue se lleven tres procesos. (Ver diagrama 4)

Diagrama 4
Procesos de la Interpretacion Histérica

La confrontacién de
textos histdricos con
interpretaciones
diferentes u opuestas

La comprensidn del
proceso de construccion
de la historia.

Elaboracién propia

Estos tres procesos estan vinculados directamente con el trabajo de Fuentes
historicas, ya que generan un valor educativo por una gran diversidad de razones

(Pagés y Santisteban, 1994; Santisteban y Pages, 2006):

e Ayuda a superar la estructura organizativa de los libros de texto.
e Permite conocer la historia mas proxima, pero también establecer
relaciones con otras realidades; La formacion en competencias de

pensamiento historico.
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Genera un conocimiento histérico concebido como un conocimiento
discutible.

Presentan aspectos de la vida de las personas mas alla de los
acontecimientos bélicos o politicos.

Facilita la motivacion del alumnado y esto hace que entren con mayor
rapidez dentro del contenido problematico de la disciplina.

Que el alumnado entre dentro del contenido problematico de la disciplina.
Ponen en cuestidn el propio concepto de interpretacion de la historia
enfrentando las fuentes al manual o libro de texto.

Permite contemplar aquello que paso6 en una especie de “estado natural” y
pone en contacto directo al alumnado con el pasado.

Facilitan el protagonismo y la autonomia del estudiante en su propia
reconstruccion de la historia.

En el peor de los casos, pueden tener una funcién de convalidacién y de
verificacion de todo aquello que afirma el manual o el profesorado.
Favorece la riqueza de las experiencias, exigen en mas de una ocasion el
trabajo fuera del aula, en archivos o las visitas a museos, las
observaciones directas o el trabajo de campo.

Permiten la formacién de competencias historicas, ya que pone el acento,
MAas que en una serie de acontecimientos, en la adquisicién progresiva de
habilidades y conceptos.

Demandan al profesorado que planifique las condiciones adecuadas en el
proceso de aprendizaje, de tal manera que facilite la progresiva autonomia
del alumnado para la interpretacion historica.

El trabajo con fuentes mas alla de saber interpretarlas se debe contar con una visién

objetiva. “La interpretacion de las fuentes ha de partir de una concepcion histérica

dindmica,

revisable y metodolégicamente centrada en la reconstruccion/

interpretacion de los hechos.” (Santisteban, 2010:50) No tendran sentido si no son

decodificadas e interpretadas para construir una determinada vision del pasado, por
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ello los docentes deben generar esa incertidumbre, interés, capacidad de asombro
para que sus alumnos, al tener diferentes fuentes historicas, las vivan, las hagan

hablar, les den sentido y significado y los incorporen en el conocimiento historico.

Hasta aqui se ha revisado un modelo de estructura conceptual para la formacion de
competencias del pensamiento historico. Donde solo sera posible su desarrollo con
una enseflanza basada en problemas histéricos, para hacer posible o real la
construccion de la conciencia histérico-temporal, las competencias de representacion
de la historia, la imaginacién histérica y la interpretacion de las fuentes. Sin duda,
este planteamiento pone la formacion del pensamiento histérico al servicio de la

ciudadania, como la finalidad mas importante que es la ensefianza de la historia.

2.2.2. Didactica del Pensamiento Histérico

En los apartados anteriores se revisaron las multiples definiciones que adquiere el
pensamiento histérico, asi como sus competencias. Sin embargo, se debe plasmar
cuales son los lugares idoneos para que este pensamiento sea “Cultivado”
histéricamente, se debe preguntar el como favorecerlo y ser guiado bajo una
ensefianza deliberada y sistemética. Por lo tanto, el lugar idéneo para poder generar

el pensamiento historico es desde las aulas.

La ensefianza desde las aulas debe tener objetivos definidos, para movilizar un
entramado conceptual vinculado con la forma de razonar de la ciencia histérica, ante
esto se debe ensefiar a los alumnos a reconstruir los hechos historicos, pero a
elaborar una interpretacion propia, mediante problematizacién e indagaciéon de
fuentes. Pero los docentes deben cambiar de chip y descartar la materia de historia,
como una asignatura de “suministrar informacién” para ser conceptualizada como un

espacio de construccion de nuevas representaciones, sobre el pasado y el presente.

Estos fines deben estar bajo la didactica de la historia, es muy importante mencionar
gue no existe la didactica perfecta, pero si los puntos de apoyo que podria tener una

buena propuesta. Desde la didactica de las ciencias sociales este papel lo juegan los
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modelos conceptuales, que reproducen los sistemas sociales en forma de redes de
significados. Los fendmenos sociales son dificiles de describir, por un lado, por su
temporalidad y sus elementos de cambio y continuidad, por otro, por los aspectos
que le confieren la multicausalidad y los multiefectos. Asi, una forma de acercarse a
este conocimiento es una perspectiva sistémica donde, por ejemplo, se incorporen
diferentes escalas de observacion, perspectivas locales y globales, donde se
combinen elementos estéticos y dindmicos, de cambio y continuidad o se busquen

las relaciones entre pasado, presente, y futuro (Santisteban, 2008).

Es necesario romper con la idea de que las “nuevas” propuestas de ensefianza (que
sustentan una visidn constructivista del aprendizaje), significa cambio de
“‘metodologia”. Es decir, que lo “nuevo” esta dado por la introduccién de una variedad
de actividades, mucho mas ludicas, que “interesen” y “activen” a los alumnos. En su
lugar se requiere avanzar en la idea de que el aprendizaje es una construccion
cognitiva que favorece nuevas formas de concebir y entender al mundo. (Hernandez,
2015). Por lo tanto, la didactica de la historia no crea conceptos, sino que recombina
los existentes dando lugar a modelos de estructuras conceptuales originales, que

forman parte de la construccion de la ciencia social escolar o de la historia escolar.

Por ello los elementos base para construir el pensamiento histérico y que deben

estar presentes en la didactica son:

e Modelos conceptuales
e Aprendizaje conceptual

¢ Representaciones sociales

Cada uno de estos tres elementos son “cruciales” para desarrollar el pensamiento
histérico, pero no se trata de una secuencia de pasos a seguir, Sino componentes
gue deben estar presentes como punto de partida de la ensefianza (Seixas y Peck,
2004).

Como primer elemento a desarrollar, son los modelos conceptuales, creando una red

de conceptos, basica para los aprendizajes de las ciencias sociales:
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La consecuencia es importante para los aprendizajes y las practicas de ensefianza;
aprender un concepto es aprender un sistema de relaciones; aplicar una ensefianza
gue se propone la construccion de conceptos es, pues, privilegiar relaciones;
aungue la definicion de un concepto puede a veces parecer Util, enseguida hay que
ponerla en cuestiébn mostrando las relaciones que un concepto mantiene con otros.
En las ciencias de la sociedad, ningln concepto es monosémico; cada significado
circula en una red de relaciones que construye el sentido atribuido al concepto.
(Audigier, 1991:12).

Cabe destacar que estos modelos conceptuales deben de ser disefiados desde la
didactica, generando la configuracion del proceso de aprender a pensar
histéricamente, como punto de partida para planificar la practica. Se ponen en juego
conceptos de primer orden (conocimiento declarativo) y conceptos de segundo orden
(imaginacion, interpretacion y representacion historica). “el aprendizaje de conceptos
se representaria como una progresidn geométrica, su potencialidad permite mas

interrelaciones conceptuales y mejores aprendizajes.” (Santisteban, 2010:37)

En los conceptos de primer orden, vinculados con la conciencia Historica- temporal

permiten:

e Habilitar al estudiante a orientarse en el tiempo
e Dar sentido a herramientas cognitivas como la contextualizacion,

interpretacion y representacion

Para que el docente pueda forjar estas actitudes en sus alumnos, es necesario que
conlleve un trabajo intencional y paulatino. Pero que maneje nociones de cambio,
continuidad, causalidad, sucesion, simultaneidad y la relacion entre presente y

pasado.

Cuando el docente pudo dar un conocimiento declarativo a sus alumnos, es

momento de resaltar los conceptos de segundo orden.

Los conceptos de segundo orden se generan en el segundo elemento del
pensamiento historico (aprendizaje conceptual). Estos conceptos no se desarrollan

naturalmente. Por ello el docente tiene que invitar al alumno a integrar la “revision” de
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documentos en la ensefianza, asi como la imaginacién y la comprension de los
hechos histéricos. Los hechos son elementos auxiliares de la comprensién historica,

mientras que los conceptos son los instrumentos esenciales para dicha comprension.

Lee (2011) plantea que los estudiantes también necesitan construir,
significativamente, un “retrato completo” sobre el pasado (big picture of the past), es
decir, apropiarse de informacién histérica que sea “util” para orientarse en la vida
diaria. El pensar histéricamente no puede soslayar este componente. Lee (2011)
propone no perder de vista las formas mediante las cuales el desarrollo de la
comprension histdrica conduce a incrementar el conocimiento sobre el pasado, ya
que nifas y nifos requieren de este conocimiento, en la forma de un “retrato
completo” (big picture of the past), no s6lo para desarrollar explicaciones historicas,
sino también para participar en el mundo social desde una perspectiva critico-

creativa.

Para generar esa perspectiva critico- creativa en los alumnos es necesario poner en
practica el tercer elemento del pensamiento histérico (representaciones sociales).
Este va a depender de la percepcion que no solo tiene el docente sobre la historia,
sino el como los alumnos perciben su realidad. Aqui el docente tendra que incentivar
a los alumnos, para gque logren generar preguntas que les ayuden a situarse en otros
contextos y ensamblar sus propias explicaciones mediante el relato. “el proceso de
elaboracién de la historia se desencadena, no por la existencia de acontecimientos,
ni de las fuentes perfectamente verificadas, sino por la manera en la que se
interroga” (Salazar, 2006:27). Por ello las fuentes que brinde el docente a sus

alumnos deben de estar abiertas a multiples interpretaciones y a preguntas.

Sin duda, la didactica de la historia, en las aulas y para generar un pensamiento
historico en los alumnos, es un reto que exige la ciudadania y un compromiso social
para transformar nuestra sociedad. “La formacion del pensamiento histérico ha de
estar al servicio de una ciudadania democratica, que utiliza la historia para interpretar

el mundo actual y para gestionar mejor el porvenir.” (Santisteban, 2010:35)
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Bajo este suefio 0 utopia en el trabajo de Soria, Implicaciones del desarrollo del

Pensamiento historico en el trabajo cotidiano en las aulas (2015) se mencionan

algunas estrategias con una vision del aprendizaje como construccion (no de copia)

que supone una diversidad de experiencias que movilizan un verdadero trabajo

cognitivo, por ello se constituyen como el punto de partida del trabajo cotidiano en el

aula. (Ver cuadro 1)

Cuadro 1

Estrategias para el desarrollo del Pensamiento Histérico

Cuadro 1. Estrategias para el desarrollo del pensamiento histérico

Nociones Estrategias
Sujeto histdrico . Relatividad . Tiras personales
. Identidad . Libro de vida
Estructura temporal . Medidas convencionales ° Calendario
. Orden temporal . Uso del reloj
. Cambio . Diario de clases
. Periodizacion . Registros de
. Espacio - tiempo comisiones
. Lineas del tiempo (tira
personal, pergamino familiar,

tira histérica)

o Mapas historicos
. Historieta histérica
. Teatro histérico
Interpretacion histérica | e Construccion de hipotesis ) Problematizacion
. Modelo analitico . Revision de fuentes
° Conferencias
escolares
Imaginacién historica o Empatia . Escenificaciones en el
. Contextualizacion aula
. Juicio historico
. Periédicos historicos
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. Teatro historico

Representacion ° Causalidad . Elaboracion de
histérica guiones de teatro histérico

o Mapas historicos

) Historieta histérica

) Libros de vida

Elaboracién propia

Como se puede observar en el cuadro las posibles estrategias, nunca pierden de
vista los conceptos que se entrelazan en las competencias del pensamiento historico.
Por ello estas perspectivas se convierten en “requisitos” basicos para visibilizar los
procesos de construccion del conocimiento propio de una ensefianza que se propone

desarrollar el pensamiento histérico.

2.3. Unidad didéctica
2.3.1. Su significado en educacion

En educacion, siempre se busca que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea de
esplendor y que todos los contenidos del plan de estudios se vivan, se aprendan y se
adquieran adecuadamente en los alumnos de las aulas. El trabajo aqui es
dimensionar, como esos conocimientos se ensefiaran e interiorizaran en los alumnos

de manera que se cumplan los objetivos escolares.

El debate didactico siempre ha estado enfatizando la gran responsabilidad que tiene
el docente para proponer a sus alumnos actividades secuenciadas que permitan

establecer un clima de aprendizaje, hablamos de una unidad didactica.

Entonces... ;Qué es una unidad didactica? A lo largo de la historia siempre han

existido diversas interpretaciones de lo que es. Sin embargo, los pioneros en dar un
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concepto e indagar sobre la forma de como ensefiar los contenidos escolares fueron
Herbart (1776-1841) y J. Dewey (1859-1952).

Herbart postula que, para interesar a los alumnos, las ensefianzas no tienen que
fragmentarse, dejando claro que debe ser necesario organizar la ensefianza en
unidades didacticas para conseguir despertar y mantener el interés de los alumnos.
Esto fue gracias a los estudios que realizo sobre los problemas de ordenacion de las
materias de estudio y que asi no solo se organizarian los contenidos y el desarrollo

del pensamiento.

Asi, Herbart deja el primer planteamiento sistematico del concepto de unidad
didactica y que no muy tarde abriria camino a la percepcibn de Dewey. Su
contribucion fue notable, ya que destaco el valor instrumental del conocimiento como
forma de resolver situaciones problematicas vinculadas a problemas reales de la vida
de los alumnos, para que de esta manera se involucren no solo en los elementos
basicos, sino como afrontarlos y buscar soluciones. Dewey destaco que los
contenidos deben de ser ensefiados de forma integrada y relacional, que pueda
trascender de las aulas y vivirse en la vida cotidiana.

Varios autores han presentado estilos auténticos del como podrian ser abordadas
diversas tareas de ensefianza y aprendizaje, por ejemplo W. H. Kilpatrick (1918)
denota esta influencia en su sistema de proyectos, H. C. Morrison (1926) en sus
unidades de trabajo, O. Decroly (1929) en sus centros de interés y otros mas
proximos a nosotros, como J. S. Bruner (1974) en su educacién funcional y en su
critica a la ensefianza “atomizada” al mantener que los alumnos no se motivan frente
a los programas fragmentados. En cada estilo, se visualiza una forma de unidades

integradoras del saber y de significacion para el alumno.

Gracias a estos autores se dio un nuevo enfoque, incluso esperanza para mejorar los
aprendizajes en los alumnos y que hoy en dia se tenga un concepto trabajado de lo
gue es una unidad didactica. El texto del MEC, Guia General, perteneciente al
material curricular conocido como “Cajas Rojas”, incluye un glosario en el que se

define la unidad didactica como:
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La unidad de programacién y actuacion docente configurada por actividades
desarrolladas en un tiempo determinado, para la consecucion de objetivos
didacticos, y afiade que «una unidad didactica da respuesta a las cuestiones
curriculares, al que ensefar (objetivos y contenidos), cudndo ensefiar (secuencia
ordenada de actividades y contenidos), como ensefar (actividades, organizacion del
espacio y del tiempo, materiales y recursos didacticos) y a la evaluacion (criterios e

instrumentos para evaluar). (MEC, 1992:87).

En esta percepcion la unidad didactica debe de involucrar todos los elementos que
intervienen en el proceso de enseflanza y aprendizaje, pero también una
metodologia y tiempo. Afirmacion que apoya Antunez ya que él visualiza que la
unidad didactica es “La intervencion de todos los elementos que intervienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia metodoldgica interna y por

un periodo de tiempo determinado.” (Antunez, 1992: 104)

Para Escamilla “La unidad didactica es una forma de planificar el proceso de
ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se convierte en
eje integrador del proceso, aportandole consistencia y significatividad” (Escamilla,
1993: 39). Pero que, en la organizacion de conocimientos y experiencias, se deben
considerar las diversidades de elementos que contextualicen el proceso (nivel de
desarrollo del alumno, medio sociocultural y familiar, Proyecto Curricular, recursos
disponibles) para regular la practica de los contenidos, seleccionar los objetivos
basicos que se pretende conseguir, las pautas metodolégicas con las que se
trabajard y las experiencias de ensefianza-aprendizaje necesarias para perfeccionar

dicho proceso.

Una unidad didactica es base en el trabajo docente y se compone de secuencias
didacticas que organizan actividades de ensefianza y aprendizaje. Que también
puede responder en su maximo nivel de concrecion, a todos los elementos del
curriculo: qué, como, cuando ensefiar y evaluar. Por ello la Unidad didactica supone
una unidad de trabajo articulado y completo en la que se deben precisar los objetivos
y contenidos, las actividades de ensefianza y aprendizaje y evaluacion, los recursos

materiales y la organizacion del espacio y el tiempo, asi como todas aquellas
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decisiones encaminadas a ofrecer una mas adecuada atencion a la diversidad de los

alumnos.

2.3.2. Elementos

Hoy se suele hablar de secuencias y unidades didacticas para mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje; pero se enfatiza que la practica es detonante para que se
genere un aprendizaje significativo en los alumnos y que la componen secuencias

didacticas.

Es importante dimensionar que cada unidad didactica debe ser autentica y que los
aprendizajes necesitan ser programados, en el sentido de que para abordarlos es
preciso marcarse objetivos y contenidos, disefiar actividades de desarrollo y
evaluacion y prever los recursos necesarios. Por ello, en el campo educativo es
importante tener presentes los elementos que identifican a la Unidad didactica. (Ver
diagrama 5)

Diagrama 5
Elementos de la Unidad Didactica

a) Descripcién

de la Unidad
Didactica

= b) Objetivos
g) Evaluacion Didacticos

c) Contenidos

f) Organizacion del de Aprendizaje

espacio y tiempo

e) Recursos d) Secuencia
de materiales < didactica
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Elaboracién propia

Dichos elementos se entrelazan y no pueden dar su ejecucion, sino hay un fin

comun, que es mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

a) Descripcion de la unidad didactica

En este apartado se describe el tema especifico o el nombre de la unidad, un
panorama de los conocimientos previos que deben tener los alumnos para
conseguirlos, las actividades de motivacion, etc. También se refiere al nimero de
sesiones de la unidad, su situacion respecto al curso o ciclo, y el momento que se

aplicara.
b) Objetivos didacticos

Los objetivos didacticos establecen qué es lo que, en concreto, se pretende que
adquieran los alumnos durante el desarrollo de la unidad didactica. Para concretar
los objetivos didacticos es imprescindible tener presentes los aspectos relacionados

con los temas transversales.

Como sefiala Fuentes, los objetivos didacticos se formulan analizando las
capacidades que figuran en los objetivos generales de los planes de estudio y
poniéndolos en relacién con los contenidos concretos que se han seleccionado para
la unidad didactica. Plantearse los objetivos didacticos supone determinar el grado
de aprendizaje a partir de los conocimientos previos de los alumnos, de los
conceptos y estrategias y de sus actitudes respecto al tema de la unidad didactica.
En definitiva, deben expresar con claridad qué es lo que se pretende que el
alumnado haya aprendido al finalizar cada unidad didactica. (Fuentes, 1990: 4)

Otro aspecto relevante que se debe considerar en la formulacién de los objetivos
didacticos es su adecuacion a la diversidad de los alumnos. Las unidades did4cticas
deben permitir distintos grados de adquisicion de un contenido y la participacion de

todos en una tarea comun, para atender a los alumnos, en la medida de lo posible,
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en el marco ordinario. Para formular los objetivos, se establezcan algunos que se
podrian denominar basicos y comunes para todos, junto a otros de profundizacion,
ampliacion y refuerzo, para que todos los alumnos encuentren actividades de
desarrollo de sus capacidades. De modo que no se establezcan tareas

complementarias paralelas al trabajo ordinario en el marco de la Unidad didactica.

Se debe tener presente que, bajo la formulacién de estos objetivos, debe haber un
equilibrio en las capacidades de los alumnos de tipo intelectual, afectivas e
interaccién con otros, capacidades necesarias para la insercion y actuacion social.
Por ello en su estructura hay objetivos conceptuales, procedimentales y actitudinales

y que pueden iniciar con los siguientes verbos:

e Conceptual: definir, explicar, sefalar, identificar, ...
e Procedimental: simular, construir, aplicar, debatir, ...

e Actitudinales: aceptar, valorar, apreciar, colaborar, disfrutar, ...

C) Contenidos de aprendizaje

Este elemento de la Unidad didactica comprende los contenidos concretos que van a
ser objeto de aprendizaje. En su seleccion debera cuidarse que estén recopilados
contenidos de diferentes tipos (conceptos, procedimientos y actitudes), que exista un
equilibrio entre ellos y asegurar la incorporacion de los contenidos referidos a los
temas transversales. Asi pues, objetivos didacticos y contenidos son elementos que
estan estrechamente relacionados y que no siempre precisan de una formulacion

independiente.

Es conveniente organizar y distribuir los contenidos para interrelacionar contenidos
de distintas areas y que estos, ademas, giren alrededor de temas 0 proyectos
cercanos a los alumnos, para comprender mejor las situaciones reales que encaran

los alumnos.
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Cabe aclarar que estos contenidos deben estar establecidos en el Disefio Curricular
del plan de estudios, dentro de los diversos ejes y asi seleccionar los temas

pertinentes a trabajar en la Unidad Didactica.

d) Secuencia didactica

Las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que
se realizaran con los alumnos y para crear situaciones que les permitan desarrollar
un aprendizaje significativo. Por ello, es importante enfatizar que no puede reducirse
a un formulario para llenar espacios en blanco, es un instrumento que demanda el
conocimiento de la asignatura, la comprension del programa de estudio y la
experiencia y vision pedagdgica del docente, asi como sus posibilidades de concebir

actividades “para” el aprendizaje de los alumnos.

Para ello hay que destacar cudl sera la estructura de la secuencia. Se integra con
dos elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades
para el aprendizaje y la evaluacion (diagnostica, formativa y sumativa) para el
aprendizaje inscrita en esas mismas actividades. Desde un principio de la secuencia
es necesario tener claridad de las actividades de evaluacion para el aprendizaje,
incluso es importante lograr una vision integral de las evidencias de aprendizaje,
superar la perspectiva de soOlo aplicar exdmenes, sin necesidad de eliminarlos
completamente, pero sobre todo reconociendo el trabajo por problemas y perspectiva
centrada en el aprendizaje significan lograr una articulacién entre contenidos (por
mas abstractos que parezcan) y algunos elementos de la realidad que viven los
alumnos. De esta manera la construccibn de una secuencia de aprendizaje y
evaluacion son elementos que van de la mano y se influyen mutuamente. (Ver

cuadro 2)
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Cuadro 2
Hacia un modelo dinamico de planeacién did4ctica

Retroalimenta

k'

————> Parmite Realizar

Planeacion actividades

l———————3> Permite

A
Evaluar

etroatimem=

Retrealimenta

Contenido Parmite Secuencias diddcticas
. Grado complejidad creciente |[Aperturs, dessrrolio, =

[Determinar el grado de

complejidad creciente) clerred

Trato significativo de contenidos
Situaciones problemna, proyectns

Interaccion
ratroalimentan

Saberes y saberes hacer i
Procedimientos "
Vincular con la realidad
[situaciones contextuales,
problemas, casos)

Mutuamente se

n

Parmita Evidencias de evaluacién
1 *| Evidenciasde cada etapade desarrollo
Reportes interpretstivos de evolucion

S Retresliments - ;

Cuadro adaptado de Diaz-Barriga, Angel “Construccién de programas desde la perspectiva de desarrollo de
competencias™, en revista Perfiles Educativos. IISUE-UNAM. (En prensa)

Como se puede visualizar en el cuadro anterior, la elaboracion de una secuencia
didactica se encuentra inscrita en el marco de un proceso de planeacién dinamica,
donde todos los factores de la planeacién se afectan entre si. Su punto de partida es
la seleccion de un contenido (en el marco de la propuesta del programa de estudios)
y la determinacién de una intencion de aprendizaje de ese contenido, se exprese en
términos de objetivos, finalidades o propdsitos segun la visidbn pedagogico-didactica

de cada docente.

A partir de ello se avanza en dos lineas simultdneas: qué resultados se espera
obtener en los alumnos, lo que apunta hacia la construccion de acciones de
evaluacion y qué actividades se pueden proponer para crear un ambiente de

aprendizaje donde se puedan ir trabajando esos resultados.

Es importante mencionar que la linea de secuencias didacticas esta integrada por
tres tipos de actividades (Ver diagrama 6). En la conformacion de esta propuesta de
actividades subyace simultaneamente una perspectiva de evaluacion formativa,

(Scallon, 1988) la que permite retroalimentar el proceso mediante la observacion de
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los avances, retos y dificultades que presentan los alumnos en su trabajo, como de
evaluacion sumativa, la que ofrece evidencias de aprendizaje, en el mismo camino

de aprender.

Diagrama 6
Tipos de actividades en la secuencia didactica

Apertura

Elaboracién propia

Las actividades de apertura permiten abrir un clima de aprendizaje, si el docente
logra pedir a sus alumnos que trabajen con un problema de la realidad, o bien, abrir
una discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que parta de interrogantes
significativas para ellos, éstos reaccionardn trayendo a su pensamiento diversas
informaciones que ya poseen, sea por su formacién escolar previa, sea por su

experiencia cotidiana.

La actividad de apertura no es necesario que se realice solo en el salén de clase, se
puede desarrollar a partir de una tarea solicitada a los alumnos, como: hacer
entrevistas, buscar informacién en internet o periédicos, etc. Para reconocer sus

aprendizajes previos.

Las actividades de desarrollo pretenden que los alumnos interaccionen con una
nueva informacion. Se afirma que hay interaccion porgue los alumnos cuentan con
una serie de conocimientos previos —en mayor o menor medida adecuados y/o
suficientes— sobre un tema, a partir de los cuales les pueden dar sentido y
significado a una informacion. Para significar esa informacion se requiere lograr

colocar en interaccion: la informacion previa, la nueva informacion y hasta donde sea
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posible un referente contextual que ayude a darles un sentido actual. La fuente de la
informacion puede ser diversa una exposicion docente, la realizacion de una
discusion sobre una lectura, un video de origen académico, los recursos que el

docente puede utilizar también son muy variados, etc.

En estos casos es conveniente que el docente apoye la discusion de los alumnos
con determinadas preguntas guia. Durante las actividades de desarrollo del
contenido el docente puede realizar una exposicion sobre los principales conceptos,
teorias, habilidades. No necesariamente todas estas actividades se deben realizar en
el aula, pero las tareas de los alumnos no se limitan a realizar ejercicios rutinarios o
de poca significatividad. La capacidad de pensar en ejercicios o tareas problema

constituye en si misma una posibilidad motivacional para los alumnos.

Y finalmente, las actividades de cierre se realizan para lograr una integracion de
tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje
desarrollado. A través de ellas se busca que los alumnos logren reelaborar su
estructura conceptual que tenian al principio de la secuencia, reorganizando su
estructura de pensamiento a partir de las interacciones que han generado con las
nuevas interrogantes y la informacion a la que tuvieron acceso. Estas actividades de
sintesis pueden consistir en reconstruir informacién a partir de determinadas
preguntas, realizar ejercicios que impliqguen emplear informacion en la resolucion de
situaciones especificas (entre mas inéditas y desafiantes mejor). Pueden ser
realizadas en forma individual o en pequefios grupos, pues lo importante es que los
alumnos cuenten con un espacio de accién intelectual y de comunicacién y diadlogo
entre ellos. En el caso de trabajar por casos, proyectos o problemas puede ser el

avance de una etapa prevista previamente.

Como en los otros casos, no siempre todas las actividades de cierre se deben
realizar en el aula, a veces puede ser parte de las acciones que se demandan de
manera previa a la clase e incluso pueden ser objeto de actividades posteriores a la
misma, cuando se puedan materializar en representaciones, exposiciones o diversas

formas de intercambio entre estudiantes.
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De alguna forma, las actividades de cierre posibilitan una perspectiva de evaluacion
para el docente y el alumno, tanto en el sentido formativo, como sumativo. Asi, las
actividades propuestas pueden generar informacion sobre el proceso de aprender de
los alumnos y para obtener evidencias de aprendizaje.

e) Recursos de materiales

En la seleccion de recursos hay que considerar la diversidad de intereses y
capacidades que siempre existen en el aula, para que se puedan utilizar materiales
diferentes segun motivaciones, intereses o capacidades de los alumnos. Asi, un aula
con recursos multiples permite, por ejemplo, tener alumnos trabajando textos de
distinta complejidad o funcionalidad; ofrecer materiales variados (manipuladas o no)
para aprender un procedimiento; recurrir a la imagen como apoyo al texto... en
definitiva, acomodar los recursos y el desarrollo de la Unidad a las caracteristicas de

los alumnos.

Es importante organizar los recursos materiales de forma que se favorezca su
utilizacion por parte de los alumnos de la manera mas autonoma posible. Una buena
seleccién y distribucion de los materiales es fundamental para atender a la
diversidad. Por ellos los recursos pueden ser de distinta naturaleza: bibliograficos
(bien para el profesorado o para el alumnado), audiovisuales, informaticos, visitas de

diferentes personas al aula, salidas del centro, etc.

f) Organizacion del espacio y tiempo

Las consideraciones sobre la organizacion del espacio y tiempo se deciden conforme
a cada equipo educativo y dependiendo del Proyecto curricular. Por tanto, son estas

las referencias a considerar durante el desarrollo de las distintas unidades.

g) Evaluacion

71



La evaluacion es parte del proceso de ensefianza y aprendizaje y pretende obtener
informacion para tomar decisiones, reflexionar, planificar y reajustar la practica
educativa para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Por ello estas actividades
no deben disefiarse al margen del proceso, sino que se situaran en el mismo marco
de referencia que las actividades de aprendizaje, de modo que sean coherentes con
el proceso de ensefianza y permitan informar al alumnado sobre su propio progreso.
En este sentido, las actividades propuestas para el aprendizaje deben tomarse como
referencia para la evaluacién, si ahora se ponen en practica estrategias e

instrumentos de cuyo uso el docente saca datos y conclusiones.

Al incorporar las actividades de evaluaciéon de manera natural y sistematica durante
el desarrollo de la unidad didactica, se evita cierta disociacion entre el qué ensefar y
evaluar, ya que por medio de la evaluacion se enfatizan ciertos contenidos que
muchas veces estan en la declaracion de intenciones, pero sobre cuya adquisicion
no se devuelve a los alumnos informacion, como ocurre, en ocasiones, con los
contenidos de actitudes. Por ello la informacion que se deriva de la evaluacion
servira al docente para reajustar el proceso de ensefianza y a los alumnos para ir

tomando conciencia de su progreso.

Por ultimo, otra cuestidbn que hay que tener en cuenta a la hora de evaluar es la
percepcion del propio alumnado sobre los nuevos conocimientos adquiridos, sobre el
esfuerzo empleado para ello. Programar y desarrollar actividades de autoevaluacion
permitira al profesorado evaluar mas completamente los procesos de ensefianza y
aprendizaje y contribuira a que el alumnado adquiera recursos que le permitan la
autocritica y valoracion de su actividad escolar, afianzando asi la autonomia y la

capacidad de aprender a aprender.

2.3.3. Caracteristicas de la Unidad didactica
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Para realizar una unidad didactica, se debe tener presente sus caracteristicas. Segun
J. M. Moreno (1978) destaca las caracteristicas generales de los diferentes estudios

realizados en materia de unidades didacticas sefialando sus notas distintivas:

e Compromiso con la ensefianza activa.

e Atencion a las necesidades e intereses de los alumnos.

e Trabajo del profesor al servicio de la educacion integral del alumno.

e Busqueda de contenidos que puedan ser significativos para los alumnos.

e Articulacion del trabajo en tomo a ejes de contenido que confieren unidad,
reducen la dispersion, facilitan la transferencia en los aprendizajes y la

funcionalidad de lo aprendido.

En general, se busca una educacion integral, que pueda transformar la sociedad,
donde se consideren los intereses y pasiones de los alumnos, como punto de partida
para realizar una unidad didactica, y los objetivos y contenidos curriculares que se

demandan a nivel nacional.

2.3.4. Perspectiva Metodolégica didactica

Para el disefio de una unidad didactica se deben considerar una serie de pasos y
entre ellos se debe definir un método didactico que manifieste y guie el aprendizaje

de los alumnos de manera idénea.

En la mayoria de los trabajos, se ha visualizado que un método solo se somete a
pasos establecidos y a cuestiones técnicas; pero Diaz (2005) menciona que, para
avanzar en el sistema educativo, se requieren escenarios que posibiliten una
transformacién de las relaciones de ensefianza y aprendizaje entre docentes y
alumnos, pues los sujetos educativos pueden cambiar o negarlo con la practica y los

hechos.

No faltan propuestas preocupadas por la innovacion de métodos didacticos, pero hay
gue considerar y analizar si la sociedad necesita promover nuevos aspectos de la

sociedad y de la institucion educativa donde se insertan esos métodos (Diaz, 2005),
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es decir, no basta con lograr un cambio en las relaciones entre docentes, alumnos y
alumnos durante los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que también hay

gue mirar, conocer y analizar el contexto en el que se desenvuelven los alumnos.

También es importante considerar que la elecciébn de un método didactico tiene que
contribuir y manifestar el logro de un aprendizaje satisfactoriamente, que no sea visto
como una obligacion y que sea agradable, pues Comenio en la Didactica Magna
revela que al promover un método, este debe de incitar a los alumnos a aprender,
que forje este trabajo mas facil y rapido, que suscite y motive y que no caiga en lo
establecido, aburrido, simplemente rutinario, ya que muchas veces eso resulta ser un

impedimento en la innovacion del método (Diaz, 2005).

Por eso, el uso de un método didactico es importante en el disefio de una unidad
didactica. Entonces... Qué es un método didactico? Para Litwin (2000) el método,
se encuentra entre los principios directivos y generales validos en relacion con la
obtencion de determinados fines en donde las técnicas, sean los medios o
procedimientos que constituyen las estrategias metodoldgicas, involucrando tiempos,
espacios, modos y materiales. Incluso Diaz (2005) amplia que el método se relaciona
no Unicamente las condiciones particulares de la institucion educativa y contenidos,

sino también con la administraciéon escolar.

Otra precepcion del método didactico es de Alves de Mattos (1990), menciona que la
organizacion practica y racional de recursos y procedimientos del docente para guiar
el aprendizaje de los alumnos hacia resultados deseados, que aprendan igual
aprovechando las circunstancias, el tiempo y las posibilidades culturales y materiales

de la escuela.

Alves de Mattos (1990) también propone principios fundamentales que rigen al

método didactico y son los siguientes:

e De la finalidad: ya que el método tiene validez y significado en funcion de

los objetivos educativos que se anhelan alcanzar.
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e De la ordenacion: porque todo método lleva una cronologia de los medios
auxiliares y procedimientos, para llevar el aprendizaje al resultado que se
pretende alcanzar.

e De la ecuacion: el método busca adecuar los procedimientos a la
capacidad y limitaciones de las personas a quienes es aplicado.

e De la economia: éste implica el hecho de que se procuren cumplir los
objetivos de manera répida, facil y econémica; situacion que no quiere
decir que la calidad de la ensefianza y aprendizaje sea menor, sino que se
evite desperdicio de tiempo, materiales y esfuerzo.

e De la orientacion: es importante que el método procure dar una
orientacion segura, concreta y definida para aprender y consolidar habitos

y actitudes eficazmente.

El método también tiene partes fundamentales que lo integran, que deben tener
presentes y son: los recursos, las técnicas y los procedimientos; de modo que el
método armoniza cada fase para conducir eficazmente el aprendizaje y lograr los

objetivos (ver diagrama 7).

Diagrama 7
Partes integrantes del Método

Método didactico

Recursos Técnicas Procedimientos

|
l

Son los medios Son maneras racionales
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materiales de que se ?e cogdlucn undg ° n‘:as de actividades docentes
dispone  para el has‘_ez el aprendizaje, 1as | | on determinada fase de la
aprendizaje como: ay de: . ensefianza como:

o Libros * Presentacion

¢ |Interrogatorio

+ Pizarrones * Motivacién o Explicacién
+ Computadora * Paraformar « Demostracién
equipos

Elaboracién propia
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La perspectiva que se ha considerado para este trabajo (Unidad didactica) es desde
la conformacion del pensamiento histérico y la organizacion para definir las
actividades de ensefianza y aprendizaje sera a través del método de proyectos. Ya
que, se toma en cuenta que los métodos didacticos son una forma en la que la
escuela intenta dar respuesta a las presiones y demandas de la sociedad (Diaz,
2005).

El método de proyectos que propicié William Heart Kilpatrick, a principios del siglo
XX, aboga por una “filosofia experimental de la educacion” (Kilpatrick, 1942:72) en la
gue el conocimiento se adquiere a través de la experiencia. Por eso la manera
idonea de aprender se basa en la actividad y se incorpora a la vida formando parte

de ella.

A finales del siglo XIX, uno de los anhelos de Dewey era la necesidad de implantar
una cultura democratica en las relaciones entre el profesorado y el alumnado (1995).
Y gracias a la incorporacion de este método en la ensefianza, se pudo cambiar el

paradigma tradicionalista con el que habia crecido la sociedad. (Ver tabla 1)

Tabla 1
Diferencias de relacién entre la ensefianza tradicional y la basada en proyectos

Ensefianza Tradicional Ensefianza por
proyectos
Entre el profesorado Aislamiento Cultura cooperativa
Entre el alumnado Aislamiento Cultura cooperativa
Grupo-aula Aislamiento Permeabilidad
Papel del profesorado Preeminente Sutil y activo (guia)
Papel del alumnado Pasivo y obediente Mas participativo
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Estructura Jerérquica Méas democratica

Percepcion del | Control y sumision Mayor libertad
alumnado

Familia Fuera del aula Experta u oyente
Comunidad Impermeable Vinculo

En este cuadro se puede visualizar que la educacién que demanda este método
tiene un caracter democratico social y que el aprendizaje se da de manera colectiva,
donde el docente adquiere el papel de ser un mediador, planteando un trabajo que
es elegido por sus alumnos con el objetivo de realizar algo que les interesa. Por ello
Kilpatrick menciona que los proyectos tienen conceptos que se relacionan en las

etapas de este método. (Ver diagrama 8)

Diagrama 8
Conceptos que se relacionan con el Método de Proyectos

Motivacion Planteamiento

Juicio Critico

Elaboracién propia
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El aprendizaje ideal se alcanza cuando estos cuatro conceptos, durante el método de

proyectos son manifestados por el nifio y no por el profesor.

Sin embargo, las fases fundamentales que podemos encontrar en el método de

proyectos pasan desde la fase de Informar hasta la de evaluar y valorar el trabajo

realizado (Tippelt & Jurgen, 2007):

Informar: Durante la primera fase los alumnos recopilan las informaciones
necesarias para la resolucién del problema o tarea planteada. Para ello,
hacen uso de las diferentes fuentes de informacién (libros técnicos,
revistas especializadas, manuales, peliculas de video, etc.).

Planificar: La fase de planificacion se caracteriza por la elaboracién del
plan de trabajo, la estructuracion del procedimiento metodolégico y la
planificacion de los instrumentos y medios de trabajo. Hay que indicar
también que la simple elaboracion del plan de trabajo no siempre
garantiza su realizacidon. En este sentido, no puede darse por concluida la
fase de planificacion durante el desarrollo del proyecto. Aunque debe
seguirse en todo lo posible el procedimiento indicado en cada caso, es
preciso disponer siempre de un margen abierto para poder realizar
adaptaciones o cambios justificados por las circunstancias. En la fase de
planificacion es importante definir como se realizara la division del trabajo
entre los miembros del grupo.

Decidir: Antes de pasar a la fase de realizacién del trabajo practico, los
alumnos deben decidir conjuntamente cuél de las posibles variables o
estrategias de solucién desean seguir. Cuando los participantes en el
proyecto se ponen de acuerdo sobre la estrategia, esta se comenta y
discute intensamente con el docente. La decisién sobre la estrategia o
procedimiento es conjunta entre el docente y los miembros del grupo del
proyecto. Se puede dar el caso en el que la estrategia por la que se ha
optado no sea precisamente la que habia previsto el docente. Durante

esta fase de toma de decisiones el docente tiene la funcién de comentar,
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discutir y, en caso necesario, corregir, las posibles estrategias de solucion
propuestas por los alumnos. Es importante que los alumnos aprendan a
valorar los problemas, riesgos y beneficios asociados a cada una de las
alternativas a optar.

Realizacion del proyecto: Durante la fase de realizacion del proyecto, la
accion experimental e investigadora pasa a ocupar un lugar prioritario. Se
ejercita y analiza la accion creativa, autbnoma y responsable. Cada
miembro del proyecto realiza su tarea segun la planificacion o division del
trabajo acordado. En esta fase se comparan los resultados parciales con
el plan inicial y se llevan a cabo las correcciones necesarias, tanto a nivel
de planificacion como de realizacion. Este procedimiento de
retroalimentacion sirve para revisar los resultados parciales y como
instrumento de autocontrol y evaluacion tanto a nivel individual como
grupal.

Controlar: Una vez concluida la tarea, los mismos alumnos realizan una
fase de autocontrol para aprender a evaluar mejor la calidad de su trabajo.
En esta fase, el rol del docente es el de asesor o persona de apoyo, solo
interviene si los alumnos no se ponen de acuerdo en la valoracién de los
resultados conseguidos.

Valorar: Una vez finalizado el proyecto se realiza una discusion final en la
gue el docente y los alumnos comentan y discuten juntos los resultados
obtenidos. El docente facilita a los participantes retroalimentacién, sobre el
producto final y el proceso: errores y éxitos, rendimiento de trabajo,
vivencias y experiencias sobre lo logrado y esperaba lograr, la dinamica
de grupo y los procesos grupales, y las propuestas de mejora para realizar
futuros proyectos. Ademads, esta discusion final sirve como fuente de
retroalimentacion para el docente de como planificar y realizar mejor los

futuros proyectos.
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No cabe duda de que este método didactico es ideal para satisfacer alguna
necesidad que se presente en la sociedad y se basa en una idea que se quiere llevar
a la practica. Se comenta, se discute, se verifica, se toman decisiones y se evalla la
puesta en practica de la idea del proyecto, siempre sobre la base de una

planificacion detallada y exacta de los pasos a seguir.

80



CAPITULO 3

Los sujetos y su contexto

“El artista en este contexto social no debe ser un
simple artesano, sino un intelectual preparado en
todas las disciplinas y en todos los terrenos”.

Ledn Battista Alberti.
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3.1 Plan y programa de estudios de Historia en Educacion basica

Hoy el mundo se comprende como un sistema complejo en constante movimiento y
desarrollo. Donde los cambios sociales, culturales, politicos, econémicos y en
especial educativos han dado un giro de 360 grados, generando incertidumbre en la

sociedad y replanteandose ideas para afrontar y adaptarnos a esta nueva realidad.

México ante esta situacion pretende que sus ciudadanos se adapten y puedan
desarrollar su vida cotidiana con naturalidad, respeto, justicia y libertad. Sin embargo,
los especialistas educativos consideran que, para lograr estos cambios, se deben de
enfocar y tomar como base la educacion, como el medio para llegar a una

trasformacion fructifera y satisfactoria a nivel nacional.

Es por ello por lo que el futuro de México esta centrado en los nifios y jovenes,
fomentando una educacion integral para todos, una educacion que no solo atienda a

los conocimientos sino a la pertinencia y transferencia de estos:

Una educacion que rebase el plano del hacer y del ser, que permita a cada persona
descubrir, despertar e incrementar sus posibilidades creativas con y mediante esos
conocimientos contribuyendo a la realizacion de la persona en su totalidad y con ello

al desarrollo humano al que tiene derecho. (Sanchez, 2005:2).

Una educacion para la vida que responda a un mundo globalizado en permanente
cambio, mismo que requiere de profesionales competentes, autbnomos, capaces de
trabajar colaborativamente, capaces de reconocer la diversidad humana y la
interdependencia entre los seres humanos, educacion que contribuya al
conocimiento de si mismo y de los demas, y que al mismo tiempo de respuesta a las
demandas actuales, contribuya a la construccion de una nueva realidad, de una
nueva sociedad con valores que permitan una convivencia mas justa entre los seres
humanos. “La calidad que estamos buscando como resultado de la educacién debe
entenderse claramente como su capacidad de proporcionar a los alumnos el dominio
de los codigos culturales basicos, las capacidades para la participacion democratica
y ciudadana”. (Schmelkes, S, 1994:13). Eh ahi las exigencias que demanda esta

nueva educacion, pero también la esperanza, para vivir en un mundo mejor.
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Esto significa que el Pais ha de garantizar el acceso a la escuela a todos los nifios y
jovenes, y asegurar que la educacion que reciban les proporcione aprendizajes y
conocimientos significativos, relevantes y Utiles para la vida, independientemente de
su entorno socioecondmico, origen étnico o género. “una escuela que contribuya a
formar ciudadanos, y no sélo alumnos” (Delval, 2006: 292). Pues la base ya esta
estipulada en el articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos estableciendo una educacion laica, gratuita, obligatoria, pero sobre todo
de calidad.

Ya se tienen los ideales de los mexicanos que queremos formar y sobre todo los
resultados que esperamos de nuestro sistema educativo. Sin embargo, la verdadera
pregunta y trabajo esta en ¢ Coémo vamos a hacer esos ideales tangibles en nuestros
ciudadanos? ¢ Como practicar, ejercer y vivir esta hueva educacion? Es un trabajo de
gran responsabilidad, de profesionales que mas alla de implementar y llevar un
pensamiento critico se compacte con un pensamiento creativo y quede plasmado,
para guiar a nuevas generaciones. Escritos que nos brinden las herramientas y los

pasos para llegar a la transformacion y bienestar de la ciudadania.

La planeacion educativa es idénea y necesaria para especificar los fines, objetivos y
metas de la educacién. Es por ello por lo que el disefio y desarrollo curricular
entendido como “un plan de estudios, con metodologias, recursos de aprendizajes
gue se necesitan, bases psicologicas donde sera aplicado y el conocimiento de la
cultura y contexto donde se desarrollara (Meza M, 2012) juegan una pieza clave y

detonante para el cambio radical que queremos formar en la educacion.

Actualmente el Plan y programas de estudio para la educacion basica, se sustenta
filosofica y pedagogicamente en el Modelo Educativo, que la SEP hizo puablico el 13
de marzo de 2017. La determinacion de este corresponde a la Secretaria de
Educaciéon Publica, como lo marca la LGE en sus articulos 12°, fraccién |, y 48°. Su
caracter es obligatorio y de aplicacion nacional. A partir de un enfoque humanista,

con fundamento en los articulos 7°y 8° de la misma ley.
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El nuevo curriculo de la educacion basica se concentra en el desarrollo de
aprendizajes clave, es decir, aquellos que permiten seguir aprendiendo
constantemente y que contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes. Una vez
planteada esta educacion humanista, la concepcion de los ciudadanos que queremos
formar se traduce en la definicion de rasgos que los estudiantes han de lograr

progresivamente, en los quince grados que cursan en su vida escolar.

En el entendido de que los aprendizajes que logre un alumno en un nivel educativo
seran el fundamento de los aprendizajes que logre en el siguiente, esta progresion
de aprendizajes estructura el perfil de egreso, que es el “conjunto de rasgos,
capacidades, habilidades, conocimientos y competencias que, aunados a ciertas
actitudes, permiten que la persona sea acreditada legalmente por una institucion
educativa, a fin de que sea reconocida dentro de la sociedad como un profesional”
(Morazéan, 2015) y en educacion obligatoria esta organizado en 11 ambitos.(Ver tabla
1)

) Tabla 1
Ambitos del perfil de egreso de la educacion obligatoria

Lenguaje y comunicacién Pensamiento matematico Exploracidon y comprension

del mundo natural y social

Pensamiento  critico y | Habilidades Colaboracién y trabajo en
solucion de problemas socioemocionales y | equipo

proyecto de vida

Convivencia y ciudadania Apreciacién 'y expresion | Atencion al cuerpo y la
artisticas salud
Cuidado del ambiente Habilidades digitales

Elaboracién propia

Dimensionamos que, bajo estos 11 ambitos, la educacion tiene la finalidad de
contribuir a desarrollar las facultades y el potencial de todas las personas, en lo

cognitivo, fisico, social y afectivo, en condiciones de igualdad; para que estas, a su
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vez, se realicen plenamente y participen activa, creativa y responsablemente en las
tareas que nos conciernen como sociedad. Dicho de otra manera, se esta educando
para la vida plasmando los 11 rasgos que se pretende formar en cada personay que
se vinculan indudablemente con los 11 ambitos ya mencionados. (Ver tabla 2)

Tabla 2
Rasgos del perfil de egreso en Educacion basica

Se comunica con confianza y | Fortalece su pensamiento | Gusta de explorar vy
eficacia matematico comprender el mundo
natural y social

Desarrolla el pensamiento | Posee autoconocimiento y | Tiene iniciativa y favorece la
critico y resuelve problemas | regula sus emociones. colaboracién
con creatividad

Asume su identidad, favorece | Aprecia el arte y la cultura Cuida su cuerpo y evita
la interculturalidad y respeta conductas de riesgo
la legalidad

Muestra responsabilidad por | Emplea  sus  habilidades
el ambiente digitales de manera
pertinente

Elaboracién propia

La preocupacion por la calidad en educacion siempre ha estado presente. Desde la
reforma curricular de la educacién primaria y secundaria, del afio 1993, los planes y
programas de estudio han buscado que los alumnos desarrollen competencias para
el estudio, para la vida y para continuar aprendiendo fuera de la escuela, de forma
qgue lo aprendido en la escuela tenga relevancia para vivir exitosamente en la
sociedad actual. “La riqueza de una nacién depende de su gente y la funcion de la
educacion es crear seres humanos de calidad.” (Schmelkes, S, 1994:11).

Actualmente es lo que se busca en la educacién de México, centrandose en un
enfoque competencial donde los alumnos sean resilientes, innovadores y tengan
valores que garanticen la sustentabilidad del mundo. Por eso se requieren desarrollar

competencias.
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En el contexto curricular, estas competencias, entendidas como la movilizacion de
saberes ante circunstancias particulares, se demuestran en la accién. Requieren ser
expresadas de forma que los profesores comprendan como han de apoyar a los
alumnos a desarrollarlas y sobre todo que puedan verificar, estudiante a estudiante,
en qué medida las dominan.

De ahi que un alumno solo pueda mostrar su nivel de dominio de cierta competencia
al movilizar simultdneamente las tres dimensiones que se entrelazan en el enfoque

competencial. (Ver diagrama 1)

Diagrama 1
Dimensiones del enfoque competencial

Conoci
miento
s

Habilidades

Actitudes y
valores

Elaboracién propia

Si un alumno desarrolla pronto en su educacién una actitud positiva hacia el
aprendizaje, valora lo que aprende, y luego desarrolla las habilidades para ser
exitoso en el aprendizaje, es mucho mas probable que comprenda y aprenda los
conocimientos que se le ofrecen en la escuela. Por eso se sugiere revertir el proceso
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y comenzar con las dimensiones del enfoque competencial.” ... que agilicen el
proceso, lo vuelvan atractivo y despierten la participacion y la creatividad de los
alumnos.” (Schmelkes, S, 1994:38).

En esta sintonia la educacion formara ciudadanos competentes, libres, responsables
y que en un futuro se puedan insertar en las diferentes comunidades en las que
puedan pertenecer, construir y transformar. Por ello, el sistema educativo debe
formar personas conscientes de su individualidad dentro de la comunidad, el pais y el
mundo.

Sin olvidar cuestionarse a donde van y a donde quieren llegar. Para esto los
aprendizajes claves exigen que cada aprendizaje esperado tome a los estudiantes
como el centro para el cambio de su proceso y también para acceder a procesos
metacognitivos cada vez mas complejos (aprender a aprender), en el marco de los
fines de la educacion obligatoria.

El gran reto esta en ¢ Como y con quien se aprenderd? Ya que un movimiento hacia
una mejor calidad del proceso educativo requiere del involucramiento activo de todos

los agentes educativos, “...tienen que compartir el propdsito de mejorar la calidad,
comprender que esto requiere un cambio de actitudes, y estar dispuestos a modificar
las mismas y a ser consecuentes con esta decision de cambio.” (Schmelkes, S,
1994:55).

Esta transformacion ha de evidenciarse en la estructuracion de nuevas practicas
culturales del reconocimiento del otro, en la construccién de argumentos colectivos
de inclusion de la diferencia y en la constitucion de marcos comunes para vivir la
equidad. Educar en esta perspectiva es introducir a las nuevas generaciones en los
patrones culturales de la sociedad y prepararlos para su recreacion.

Para forjar un aprendizaje de calidad, significativo y con un enfoque constructivista,
se han contemplado principios pedagogicos con el objetivo de ayudar al docente a

transformar su préactica, dentro de escuelas. (Ver tabla 3)

Tabla 3
Principios pedagogicos
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Poner al estudiante y su
aprendizaje en el centro del
proceso educativo

Tener en cuenta los saberes
previos del estudiante

Ofrecer acompafiamiento al
aprendizaje

Conocer los intereses de los
estudiantes

Estimular la  motivacion
intrinseca del alumno

Reconocer la naturaleza
social del conocimiento

Propiciar el aprendizaje

situado

Entender la evaluaciéon como
un proceso relacionado con
la planeacién del aprendizaje

Modelar el aprendizaje

Valorar el
informal

aprendizaje

Promover la interdisciplina

Favorecer la cultura del

aprendizaje

Apreciar la diversidad como
fuente de riqueza para el
aprendizaje

Usar la disciplina como apoyo
al aprendizaje

Elaboracién propia

Es por ello por lo que la labor del docente es fundamental para que los estudiantes

aprendan, teniendo la tarea de llevarlos lo mas lejos posible en la construccion de los

conocimientos planteados en los planes y programas de estudio y en el desarrollo de

su maximo potencial. M&s que la cantidad de saberes, se necesita la calidad de ellos,

demandando un conocimiento multifacético, con distintas facetas que interactian

para contribuir a la formacion integral de una persona.

Ante este escenario el plan y programa de estudios replanteo contenidos,

seleccionando aquellos que respondan a la nueva vision educativa y agrupandolos

en componentes curriculares. (Ver diagrama 2)

Diagrama 2.

Componentes curriculares

Areas de desarrollo

personal y social

Ambitos de

autonomia curricular

Elaboracién propia

Cada componente curricular tiene su importancia y relevancia en cada nivel

educativo. Sin embargo, el primer componente (Campos de formacién académica) en
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el apartado (Exploracion y comprension del mundo natural y social) esta constituido

por enfoques de diversas disciplinas. (Ver diagrama 3)

Diagrama 3
Componente curricular: Campos de formacioén académica
Campos de
formacion
academica

Exploraciony
comprension del
mundo natural y
social

Ciencias sociales,
biologia, fisica y
guimica

Elaboracién propia

Busca que los alumnos adquieran una base conceptual para explicarse el mundo en
gue viven, desarrollando habilidades para comprender y analizar problemas diversos

y complejos.

Pues las personas analiticas, criticas, participativas y responsables, deben de
forjarse desde la escuela, entendida como “...el lugar donde ademas de preparar a
los individuos para que hagan parte de la sociedad que los ha acogido, los

responsabiliza de su conservacién y de su transformacion.” (Durkheim, 1976).

Este campo y especificamente el apartado (Exploracién y comprension del mundo
natural y social) forman parte de la educacion basica. Teniendo una gran relevancia
a nivel secundaria, en la materia de historia. ¢Por qué? Recordemos que la historia

estudia el cambio y la permanencia en las experiencias humanas a lo largo del
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tiempo en diferentes espacios. Por ello en educacion basica es una fuente de

conocimiento y de formacion para que los alumnos aprendan a aprender y a convivir

con los saberes que proporciona a partir del pensamiento critico, el andlisis de

fuentes y de promover valores que fortalezcan su identidad.

En secundaria, los jévenes de 11 a 15 afos, la poblacion estudiantil que conforma

este nivel. También se basa en 11 puntos que deben cumplir los adolescentes al

término de este, hablamos del (perfil de egreso) donde el objetivo primordial es que

los jovenes sean los actores y participes de las decisiones de nuestro pais en el

presente y para el futuro.

Por ello, en historia, los propésitos para la educacién secundaria deben vincularse

con los propésitos generales de esta y en conjunto con los rasgos pertinentes del

perfil de egreso, que se vinculen de manera transversal con la materia de historia.

(Ver tabla 4)

Tabla 4

Marco curricular de la materia de Historia en Educacion Basica

MARCO CURRICULAR

RASGOS DEL PERFIL DE

PROPOSITOS GENERALES DE

PROPOSITOS GENERALES DE

EGRESO EN EDUCACION | LA MATERIA DE HISTORIAEN | LA MATERIA DE HISTORIA EN
BASICA EDUCACION BASICA SECUNDARIA

° Se comunica con | e Desarrollar las | o Comprender en qué
confianza y eficacia. Utiliza | nociones de tiempo y espacio | consiste la disciplina historica
su lengua materna para | para la comprensién de los |y cdmo se construye el
comunicarse con eficacia, | principales hechos y procesos | conocimiento histérico para
respeto y seguridad en | de la historia de México y del | tener una formacion
distintos  contextos  con | mundo. humanistica integral.
multiples propdsitos e|e Utilizar fuentes | o Ubicar en el tiempo y
interlocutores. Si es hablante | primarias y secundarias para | el espacio los principales
de una lengua indigena | reconocer, explicar y | procesos de la historia de
también lo hace en espafiol. | argumentar hechos y | México y el mundo para
Describe experiencias, | procesos historicos. explicar cambios,
acontecimientos, deseos, | o Explicar permanencias Y
aspiraciones y opiniones en | caracteristicas de las | simultaneidad de distintos

inglés.
. Gusta de explorar y
comprender el mundo

sociedades para comprender
las acciones de los individuos
y grupos sociales en el

acontecimientos.
) Analizar fuentes
histéricas para argumentar y
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natural y social. Identifica
una variedad de fenédmenos
del mundo natural y social,
lee acerca de ellos, se
informa en distintas fuentes,
indaga aplicando principios
del escepticismo informado,
formula preguntas de
complejidad creciente,
realiza analisis y
experimentos. Sistematiza
sus hallazgos, construye
respuestas a sus preguntas y
emplea modelos para
representar los fendmenos.
Comprende la relevancia de
las ciencias naturales vy

sociales.

° Desarrolla el
pensamiento critico y
resuelve problemas con
creatividad. Formula
preguntas para resolver

problemas de diversa indole.
Se informa, analiza vy
argumenta las soluciones que
propone, y presenta
evidencias que fundamentan
sus conclusiones. Reflexiona
sobre sus procesos de
pensamiento, se apoya en
organizadores graficos (por
ejemplo, tablas o mapas
mentales) para
representarlos y evalla su
efectividad.

. Asume su identidad,
favorece la interculturalidad
y respeta la legalidad. Se

identifica como mexicano.
Reconoce la diversidad
individual, social, cultural,

étnica vy linguistica del pais, y
tiene conciencia del papel de
México en el mundo. Actua
con responsabilidad social,

pasado, y hacerse consciente

de sus procesos de
aprendizaje.
. Valorar la

importancia de la historia
para comprender el presente
y participar de manera
informada en la solucion de
los retos que afronta la
sociedad para fortalecer la
convivencia democratica e
intercultural.

) Desarrollar valores y
actitudes para el cuidado del
patrimonio natural y cultural
como parte de su identidad
nacional y como ciudadano
del mundo.

contrastar diferentes
versiones de un mismo
acontecimiento historico.

. Investigar las causas
de diferentes problemas de
México y el mundo para
argumentar  su  caracter
complejo y dinamico.

° Valorar el patrimonio
natural 'y cultural para
reconocer la importancia de
su cuidado y preservacion
para las futuras
generaciones.
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apego a los derechos
humanos y respeto a la ley.

. Aprecia el arte y la
cultura. Experimenta, analiza
y aprecia distintas

manifestaciones  artisticas.
Identifica y ejerce sus
derechos culturales. Aplica su
creatividad para expresarse
con elementos de la musica,
la danza, el teatro y las artes
visuales.

° Tiene iniciativa vy
favorece la colaboracién.
Reconoce, respeta y aprecia
la diversidad de capacidades
y visiones al trabajar de
manera colaborativa. Tiene
iniciativa, emprende vy se
esfuerza por lograr proyectos
personales y colectivos.

Elaboracién propia

Ante este panorama, buscamos una ensefianza de la historia formativa, que analice
el pasado para encontrar explicaciones del presente y esto permita visualizar un
futuro mejor, dejando atrds una ensefianza centrada en la repeticion de hechos,

personajes historicos y lugares:

Estamos convencidos de que es necesario que esta practica sea sometida a un
proceso de teorizacion, de meditacion sistematizada; que el docente analice su
situacion concreta y articule lo que hace en el aula o escuela con la realidad social y

las necesidades de los alumnos. (Nieto L., 2001:69).

Simplemente encaminarse a un aprendizaje que se reflexione sobre el pasado para

responsabilizarse y comprometerse con el presente.

El aprendizaje de la historia se lleva a partir de estrategias que el profesor plantea a
los estudiantes para que desarrollen su pensamiento historico, ya que este “No solo
enriquece el conocimiento historico, sino que prepara al alumnado para configurar

explicaciones causales sobre pasado y presente” (Soria L, 2017). Por lo tanto, los
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docentes deben ser gestores del aprendizaje y responsables de establecer vinculos
entre los contenidos y los materiales educativos y los conocimientos e

interpretaciones de los estudiantes.

Para que este aprendizaje sea significativo, el estudiante no debe ser receptor pasivo
de la informacion, sino participe de la misma, de ahi la propuesta metodolégica de las
UCA (Unidad de construcciéon del aprendizaje). Donde, mediante un trabajo de
investigaciéon que profundizan los alumnos y generando habilidades de su propio
razonamiento, alcanzan un conocimiento mas complejo del tema, generando un
aprendizaje significativo. Ademas, forman parte de la propuesta didactica central del
programa de estudios. Las actividades que se sugieren se centran en hacer de los
estudiantes mediante situaciones de aprendizaje, individuales y colectivas, que les

permitan comprender la realidad del mundo en que viven.

Para ello debemos tener presente como esta estructurado nuestro mapa curricular
de la materia de historia. Para tener una vision holistica de la materia y poder realizar
las orientaciones didacticas propuestas generando un proceso de ensefanza y

aprendizaje significativo. (Ver diagrama 4)

Diagrama 4
Mapa curricular de la materia de Historia. Ejes tematicos

Construccion del
conocimiento historico

Formacion del mundo

Civilizaciones
moderno

Cambios sociales e
instituciones
contemporaneas

Formacion de los
Estados Nacionales
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Ahora bien, lo que compete a las autoridades, maestros, pedagogos, padres de
familia, estudiantes y la sociedad en general, es ser congruentes con lo ya escrito,
pues la congruencia se favorece en la medida de que se privilegien los procesos de
conocimiento que suponen su construccion. “Los procesos de investigacion y
descubrimiento, el desarrollo del juicio critico independiente, y la metodologia del
dialogo, son todos coadyuvantes indispensables en el proceso de logro de
congruencia y consistencia.” (Schmelkes, S, 1994:87). Ante este contexto sabemos
que las expectativas son utdpicas, pero no imposibles, para ello debemos empezar
por cuestionarnos y reflexionar sobre nuestra practica en cualquier area educativa y
de ahi partir para cambiar nuestra realidad, transformandola en un mundo donde la

educacién se la base del éxito para nuestros ciudadanos.

3.2 Santa Maria Ajoloapan y su Escuela Secundaria oficial 297 “Tratados de

Tenayuca”

Varios historiadores plasmaron de manera escrita los acontecimientos relevantes de
cada época, pareciera que cada suceso es pieza de un rompecabezas, la historia; y

conforman una identidad y realidad de un pueblo, ciudad, estado o pais.

Es por ello por lo que “Un pueblo sin conocimiento de su historia pasada, el origen y
la cultura es como un arbol sin raices” (Marcus Gavey), y en busca de estas piezas
faltantes o raices desconocidas para armar en su totalidad este rompecabezas, se
encuentra una bella localidad llamada Santa Maria Ajoloapan. Esta localidad que
pertenece al municipio de Hueypoxtla, en el Estado de México. (Mapa 1)

Mapa 1
Ubicacién del Municipio de Hueypoxtla en el Estado de México.
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Recuperado de Google Maps.

Ajoloapan se localiza al Norte del municipio de Hueypoxtla dentro de las siguientes
coordenadas: 19°58°0 N y 99°2°60 Oeste; a 8.6 kilometros de la cabecera municipal,
por lo tanto, se localiza a 86 kilometros de la ciudad de México y a 21 kilometros,
aproximadamente, de la cabecera municipal de Zumpango de Ocampo. En cuanto a
los limites de otras comunidades, Ajoloapan limita al norte con la cuenca de cerros
de Mambru (que se localiza en Tezontlalpan) y San Miguel Meza (detras del cerro del
picacho); al poniente con la Estancia y Apaxco; al sur con Tlapanaloya, Hueypoxtla y

Jilotzingo, y al oriente con San Francisco Zacacalco y Tolcayuca. (Mapa 2 y Mapa 3)

Mapa 2
. -z - .
Ubicacion de Santa Maria Ajoloapan
Tianguistongo e
San Pedro
QOriental la Gloria
de Zapata S
|
|
Santa Maria
Ajoloapan
SAN MIGUEL
TEPETATES, A ®
<URPT
N\e*\\;o’
R _
XICOMI0D s Ciotg
= corvGoogle
Altopista N&“ g

Recuperado de Google Maps.
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Mapa 3
Ubicacion de Santa Maria Ajoloapan y comunidades colindantes

Recuperado de Google Maps.

Pero... ;A qué se debe el peculiar nombre de esta localidad? Se debe a la gran
cantidad de ajolotes (anfibios) que se localizaban en las aguas de Santa Maria

Ajoloapan.

El termino Ajoloapan proviene de la lengua nahuatl y su escritura correcta es
Axoloapan. Se explica de la siguiente forma: axolot, ajolote; atl, agua; pan, dentro,

sobre, durante. Por lo tanto, significa: “Dentro del agua de ajolotes”, “Ajolotes sobre

el agua” o “Lugar donde en el agua hay ajolotes”. (Imagen 1)

Imagen 1
Letras de Ajoloapan y significado de la localidad
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Recuperacioén propia

Sin embargo, Santa Maria Ajoloapan también es conocida como Santa Maria La
Calera, ya que en el pasado los pobladores se dedicaban en su mayoria al
cocimiento de la cal, por ello a los habitantes de la misma se les conoce con el

nombre de caleros.

Una historia que precede en la comunidad de Santa Maria Ajoloapan es
precisamente la llegada de los Aztecas, quienes, durante su gobierno, ensefiaron a
nuestros antepasados a sembrar el maiz, frijol y papa. Esta localidad fue centro de
atencién de los Aztecas, por la gran cantidad de cal que se fabricaba y que se

ocupaba para las construcciones en la gran Tenochtitlan.

El surgimiento de esta bella comunidad se debe a que en el afio de 1550 estuvo un
virrey en Tizayuca Hidalgo, el cual reunié grupos indigenas para trasladarlos a vivir
en Buena Vista, Corral de Maguey y Xoconostlera (Actualmente Santa Maria
Ajoloapan), proporcionandole a cada habitante cuatro kildmetros cuadrados para
vivir. Asi mismo traslado hacendados, donde Espafia les reparti6 grandes tierras
para formar sus haciendas. Al mismo tiempo llegaron a Ajoloapan dos sacerdotes,
uno Agustino fraile y otro Franciscano, los cuales fueron designados para la

evangelizacion de la comunidad. En esta sintonia el sacerdote ordeno en 1559 la
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construccion de una iglesia, a base de cal y tezontle; y vigas que le sirvieron de
techo. La construccion duro cerca de 11 afios y en 1570 la iglesia se consagro con el

nombre de nuestra sefiora de la asuncion.

Actualmente la iglesia continla en el centro de la comunidad, sin olvidar las
remodelaciones que ha sufrido durante los afos, junto con habitantes creyentes de la

religion catdlica.

Santa Maria Ajoloapan es una comunidad urbana y la mas poblada del municipio.
Dividida en 15 barrios, tiene 9185 habitantes, hombres (4570) y mujeres (8311),

segun el censo de 2010. (Grafica 1)

Grafica 1
Poblacion total de Santa Maria Ajoloapan
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En cuanto a la organizacion de su gobierno, hasta el afio de 1820, la comunidad de
Ajoloapan se gobernaba en lo interno por un gobernador y un ayuntamiento
integrado por indigenas electos publicamente cada afio. A su vez era controlado
administrativa y politicamente por un alcalde mayor, necesariamente de origen

espafol, cuya sede era Actopan, Tetepango o Atitalaquia.

Actualmente, la maxima autoridad en la localidad la representan los delegados,
nombrados por eleccion popular. Ellos tienen que desempefarse como auxiliadores
del ayuntamiento en sus correspondientes tareas y la delegacion es el lugar donde

se encuentran. (Imagen 2)
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Imagen 2
Delegacién de Santa Maria Ajoloapan

Recuperacién propia

El clima predominante en esta comunidad es templado semi-seco con lluvias en

verano.

En cuanto a la agricultura, se basa en productos agricolas como la cebada, frijol,
trigo, maiz y nopal tunero. Sin embargo, la industria también est4 presente en esta
comunidad, ya que la maquila de ropa es una actividad que sobre sale y ayuda al
ingreso familiar, junto con la fundidora de metal, textil, tabiqueria, molino de nixtamal,

tortilleria, panaderia y peleteria, entre otras.

La educacion es pieza fundamental para los humanos, centrdndose en la familia,
pero para comprender, aprender, adquirir nuevos conocimientos y ejercer su
transmision y vivir, se desarrollan en las escuelas. Ademas de que “La educacién es
el arma mas poderosa, que puedes usar para cambiar el mundo” (Nelson Mandela).

En Santa Maria Ajoloapan la educacion no siempre estuvo como prioridad, ya que
desde 1570 hasta 1960 aproximadamente, la poblacion solo podia cursar hasta el

tercer afio de primaria, fue hasta 1965 cuando se pudo cursar hasta sexto grado.
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Una vez que se abrié esta brecha la poblacién quiso continuar con la preparacion
académica de las nuevas generaciones. Ante esta situacion en 1975, la profesora
Aurelia Ramirez Flores, originaria del municipio de Hueypoxtla, siendo la primera y
Gnica mujer al frente de la presidencia municipal; inicio la construccion en Santa

Maria Ajoloapan de la Escuela Secundaria Oficial N.° 297 “Tratados de Tenayuca”.

La ardua construccion de la secundaria se consolido en el afio de 1978 y fue
inaugurada por el presidente municipal de Jilotzingo el licenciado Sabino Barrera
Martinez. De esta manera quedo oficialmente reconocida bajo la clave de centro de
trabajo 15EES0611R ante la SEP (secretaria de Educacién Publica) y con el lema

“Para una sociedad con progreso...calidad en la educacion”. (Imagen 3)

Imagen 3
CCTy Lema de la Escuela Secundaria} 397 “Tratados de Tenayuca’

Recuperacién propia

En cuanto a la extension territorial la escuela secundaria ocupa cuatro hectareas y
esta ubicada en la calle Guanajuato s/n, colonia El Capulin, Santa Maria Ajoloapan,
Hueypoxtla, Estado de México. Entre camino del bosque y ejido Ajoloapan, rodeado

por campos de cultivo. (Imagen 4)

Imagen 4
Ubicacion geografica de La secundaria “Tratados de Tenayuca”
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El nombre de la institucién fue estipulado por las autoridades que estaban al frente
de la presidencia municipal, sin embargo, nunca existié6 un cuestionamiento del por
qué “Tratados de Tenayuca”, ya que en la historia no existen dichos tratados, pero si
una zona arqueolégica con ese nombre en Tlalnepantla. En realidad, no hay ninguna
afinidad con esta zona arqueoldgica, porque hubo una confusién con el verdadero
nombre que iba ser designado para esta institucion, el cual era “Tratados de
Teoloyucan” que se firmaron en Teoloyucan Estado de México, el 13 de agosto de
1914, entre los representantes del ejercito Noroeste, encabezado por Alvaro
Obregdn y otros mas, en contra del usurpador Victoriano Huerta.

En el afio de 1978 se iniciaron las labores educativas, respetando el nombre oficial
que por confusidn se establecid “Tratados de Tenayuca”. El primer director
provisional fue el profesor Sergio Herndndez LoOpez originario de Hueypoxtla. Sin
embargo, después de este director existieron cuatro directores oficiales, es decir con
nombramiento de director por la SEP. (Tabla 1)
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Tabla 1
Directores con nombramiento por la SEP

Nombre Lugar de origen

1.- Dionisio Sergio Hernandez Ramirez Hueypoxtla, Estado de México

2.- Carlos Sanchez Ramirez Hueypoxtla, Estado de México

3.- Inés Lucia Garay Pineda Cuautitlan lzcalli, Estado de México
4.- Pedro Reyes Bravo Hueypoxtla, Estado de México

Elaboracién propia

Después del profesor Pedro Reyes Bravo, han estado directores provisionales,

generalmente por un afio. (Tabla 2)

Tabla 2
Directores provisionales

1.- Profesor José Rafael Martinez

2.- Profesora Maribel Dominguez

3.- Profesor Sergio Lépez Meléndez

4.- Profesor Manuel Fernando Angeles Valadez
Elaboracién propia

Actualmente la escuela Secundaria 297 “Tratados de Tenayuca” cuenta con dos
turnos matutino y vespertino. Matutino en un horario de 7:00 am a 1:10 pm. Y
vespertino en un horario de 2:00 pm a 7:10 pm, bajo la direccién del Profesor Manuel

Fernando Angeles Valadez. (Imagen 4)
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Imagen 4
Escuela Secundaria Oficial 297 “Tratados de Tenayuca”

Recuperacién propia

Esta instituciébn educativa cuenta con las siguientes instalaciones para actividades

académicas:

9 salones de clases designados para cada uno de los grupos de los tres
grados

Una sala de juntas

Una biblioteca escolar

Un aula de medios

4 cubiculos para orientadores

Un laboratorio de quimica

Un aula de computacion

Un aula de inglés

Un sal6n para tecnologia (disefio de circuitos eléctricos)

Un salén dividido donde se guardan instrumentos musicales y deportivos
4 sanitarios, dos para damas y dos para caballeros

Dos tiendas escolares
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e Un arco techo con cancha de baloncesto
e Una cancha de baloncesto al aire libre
e Un auditorio

e Dos canchas de futbol.

La institucion cuenta con dos talleres: Disefio de circuitos eléctricos y musica; estos

talleres son impartidos hasta el tercer grado de secundaria.

En el ciclo escolar 2022 - 2023 la institucion educativa en su turno matutino atiende a
una matricula de 365 alumnos, que se encuentran entre los 12 y 15 afios. Estos
alumnos se distribuyen en nueve grupos, tres grupos de primer grado, tres grupos de
segundo grado y tres grupos de tercer grado. La distribucién es de la siguiente

manera:

e Primer grado (12-13 afios): el total de la poblacion es de aproximadamente
102 alumnos.
e Segundo grado (13-14 afios): el total de la poblacién es de 128 alumnos.

e Tercer grado (14-15 afios): el total de la poblacion es de 135 alumnos.

(Grafica 2)
Grafica 2
Matricula de alumnos por grado
135
128
102
ESTUDIANTE
Primero Segundo Terccero

GRADO

Recuperacién propia
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Actualmente, la comunidad académica y administrativa tiene 19 integrantes con
diferentes cargos, distribuidos asi: un director, una subdirectora escolar, cuatro

orientadores técnicos y 13 docentes.

Estos 13 docentes frente a grupo se dividen en las asignaturas de espafiol,
Matematica, Historia, Geografia, Ciencias (Biologia, Fisica y Quimica), Formacion
Civica y Etica, Artes, Educacion Fisica y talleres. Todos cuentan con el grado de

licenciatura, titulados y la mayoria con mas de 10 afios de antigliedad.

Cabe mencionar que esta institucion publica no solo atiende a alumnos de la
comunidad de Santa Maria Ajoloapan, sino también de comunidades colindantes
como San Pedro la gloria, San Juan Tianguistongo, Guadalupe Nopala, Hueypoxtla,

Tezontlalpan y Casa blanca.

3.3 Secundaria Tratados de Tenayuca: espacio de construccién de identidades

juveniles.

En secundaria los adolescentes son piedra angular y objeto de estudio para el
proceso de construccion de una educacion pertinente y significativa, que no borre,
magquille o excluya la realidad adolescente en su diversidad sociocultural e identitaria
de los procesos educativos que se desarrollan en las escuelas de este nivel

educativo.

En esta sintonia y para formar sujetos integrales, que puedan desenvolverse en los
diferentes aspectos de su vida, fuera y dentro de la escuela. Se llevé a cabo una
encuesta a 117 alumnos del Tercer grado de secundaria, pertenecientes a la escuela
297 “Tratados de Tenayuca”, para indagar y conocer el estatus social, econémico y
cultural que se vive, visualiza en cada uno de los alumnos, determinando un
panorama general de su realidad y desentrafiando parte esencial de su identidad

como sujeto y estudiante.
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Cabe mencionar que la presente encuesta se conformo de 23 preguntas (Ver anexo
1), que se llevaron a cabo bajo el consentimiento, permiso y apoyo del director

institucional, el profesor Manuel Fernando Angeles Valadez.
Los datos que arrojaron las encuestas fueron los siguientes:

La poblacion estudiantil es de entre 14 y 16 afios. Sin embargo, el 55% de los

alumnos tienen los 15 afios cumplidos. (Ver Tabla 1 y Grafica 1).

Tabla 1y Grafica 1
Edad
EDAD
EDAD

14 afios 51 1%
15 afios 65 m 14 afios
16 afios 1 55% 15 anos

m 16 afos
Total 117

Elaboracién propia

Esto determina que la poblacion se encuentra en la adolescencia. Segun la OMS
(Organizaciéon Mundial de la Salud), es una etapa que va de los 10 a los 19 afios y

gue psicolégicamente se ve determinada por la pubertad, pero no se reduce a ella.

Otro factor que se visualiza en esta poblacion estudiantil es el sexo, teniendo una inclinacion con un
56% mujeres y un 44% hombres del total. (Ver Tabla 2 y Grafica 2).
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SEXO

Mujer 65
Hombre 52

Total 117

Elaboracién propia

Tabla 2 y Grafica 2
Sexo

SEXO

44% ] Mujer
Hombre

Cabe mencionar que en la actualidad el curso de vida juvenil es flexible “los jévenes

siguen trayectorias diversas, algunas son lineales, otras son reversibles y otras

sincronizadas” (Bois, Ry Lopez, B, 2004), como es el caso de los jovenes que entran

al mercado laboral sin haber terminado los estudios.

Un claro ejemplo de esta dualidad es la poblacién estudiantil encuestada, ya que en

un 28% de los alumnos, ademas de estudiar, se desenvuelven trabajando, dejando a

un lado pasatiempos e incluso intereses personales. (Ver Tabla 3 y grafica 3).

¢ Trabajas?

Si 33
No 84
Total 117

Elaboracién propia

Tabla 3 y Grafica 3
¢ Trabajas?

¢ Trabajas?

uS|
mNo
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Pero... ¢ Cuantas horas trabaja a la semana, este sector estudiantil? En su mayoria

solo trabaja un 20%, menos de 10 horas a la semana, un 5% de 11 a 20 horas y un

3% de 21 a 40 horas. (Ver Tabla 4 y Grafica 4).

Tabla 4 y Grafica 4.

¢, Cuantas horas trabajas a la semana?

¢Cuantas horas trabajas a la

semana?

Menos de 10 horas 24
De 11 a 20 horas 6
De 21 a 40 horas 3
No trabajo 84
Total 117

Elaboracién propia

semana?

5%
3%

¢,Cuantas horas trabajas ala

® Menos de 10
horas

mDe l11a20
horas

De 21 a 40
horas

m No trabajo

Es imprescindible destacar que la combinacion de los estudios con el trabajo puede

ser riesgosa, ya que puede generar abandono escolar o diversificar a mediano plazo

una posicion econdémica negativa a futuro en los alumnos.

Eh aqui la importancia que tiene el nucleo familiar en la educacion de cada individuo,

dejando una huella indeleble en la vida y esencia de estos. Por eso también fue

pertinente preguntar quiénes viven con los alumnos de secundaria. Actualmente el

97% de los alumnos viven con sus padres o tutor y el 3% con algun familiar,

afortunadamente nadie de ellos vive solo o sola. (Ver Tabla 5y Grafica 5)
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Tabla 5 y Grafica 5.
Actualmente vives...

poramenees | Actualmente vives...

Con padres o tutores 113 3%0%
Con algun familiar 4
mCon padres o
Solo (a) 0 tutores
mCaon algun
Total 117 familiar
Solo (a)

Elaboracién propia

Es gratificante saber que los alumnos tienen una figura de autoridad en casa, pues el
jefe o jefa del hogar conlleva una gran responsabilidad, ya que estan a cargo de su
educaciéon que posibilita el perfeccionamiento, la superacion y la plenitud de cada

uno de ellos.

Ante esta situacién se indago el grado de estudios del jefe o jefa de hogar. El 55 %
tiene secundaria completa, pero solo el 5 % llegd a concluir una licenciatura y el 40
% de la poblacion se quedé en camino de alcanzar los estudios esperados. (Ver
Tabla 6 y Grafica 6)

Tabla 6 y grafica 6
Pensando en el jefe o jefa de hogar, ¢ Cudl fue el ultimo afio de estudios que aprobd en la
escuela?
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Pensando en el jefe o jefa de hogar, ¢Cual fue el
ultimo afio de estudios que aprobo en la escuela?
Sin instruccién 0

Preescolar 0

Primaria incompleta 0

Primaria completa 14

Secundaria incompleta |6

Secundaria Completa |64

Preparatoria

incompleta 4

Preparatoria completa |21

Licenciatura incompleta | 2

Licenciatura completa |6

Posgrado

Total 117

2%

Pensando en el Jefe o Jefa de hogar ¢Cual fue el ultimo
afio de estudios que aprobo en la escuela?

® Sin instruccion

Posgrado

m Preescolar

= Primaria incompleta

® Primaria completa

m Secundaria incompleta

m Secundaaria completa

= Preparatoria incompleta

= Preparatoria completa
Licenciatura incompleta

= Licenciatura completa

Elaboracién propia
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Bajo el lente de estos datos podemos deducir que la educacion de los jefes de hogar

solo predomina en un nivel basico.

En cuanto a ingresos econémicos, mensualmente el jefe de hogar con un 44% aporta

de $2000 a $4000 pesos, mientras que el 35% aporta menos de $ 2000 pesos a

$4000 pesos. Es dato para considerar y visualizar que es muy poco el ingreso

econdémico en la poblacion estudiantil y ver que solo en un 21% goza tener en casa

un ingreso mensual de $4000 pesos o mas. (Ver Tabla 7 y Grafica 7) Quizas esta

puede ser alguna de las razones del porque chicos de secundaria trabajan y estudian

al mismo tiempo.

Tabla 7 y Grafica 7

¢, Cudl es el ingreso econdmico promedio que aporta el jefe o jefa de familia mensualmente?

¢ Cual es el ingreso econémico promedio que aporta el

jefe o jefa de familia mensualmente?

Menos de $2000 41
De $2000 a $4000 51
De $4000 o mas 25
Total 117

¢,Cual es el ingreso econdomico promedio que
aporta el jefe o jefa de familia
mensualmente?

® Menos de $2000
m De $2000 a $4000
De $4000 o mas

Elaboracién propia
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Pero aqui la pregunta es como lo visualiza el adolescente de secundaria,

¢, Realmente para ellos, estos ingresos econdémicos son suficientes? Y aun mas...

¢Para desarrollar sus actividades académicas? En esta sintonia, la poblacion

estudiantil determino con un 60% que efectivamente son suficientes, un 27 % son

insuficientes y un 13% son excelentes. (Ver Tabla 8 y Grafica 8)

Tabla 8 y Grafica 8
Consideras que los recursos econdmicos con los que cuentas para desarrollar tus

actividades académicas son:

académicas son:

Consideras que los recursos econémicos con los

gue cuentas para desarrollar tus actividades

Excelentes 15
Suficientes 70
Insuficientes 32
Total 117

Consideras que los recursos economicos con los
gue cuentas para desarrollar tus actividades
academicas son:

H Excelentes
m Suficientes
Insuficientes

Elaboracién propia
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Entonces la mayoria esta de acuerdo con el ingreso econdmico mensual para sus

actividades académicas.

Otro factor importante para los adolescentes y que en mayor medida es detonante

para su educacion, son las personas con las que conviven dia con dia y en un

aspecto mas familiar, las personas que viven bajo el mismo techo que ellos. Donde

se determina que sus familias son integradas en un 72% de 2 a 5 personas, un 24%

de 6 a 8 personas y un 4% de 9 o mas personas. (Ver Tabla 9 y Grafica 9)

Tabla 9 y Grafica 9
¢Cuantas personas viven en tu casa, incluyéndote a ti?

¢Cuantas personas viven en tu casa,

incluyéndote a ti?

De2a5b 84
De6as8 28
De 9 a mas 5
Total 117

Elaboracién propia

¢ Cuantas personas viven en tu
casa, incluyéendote a ti?

4%

mpDe2ab
mDe6as8
De 9 amas

También se identifico que en un 79% de los alumnos cuentan con casa propia, que el

19% cuentan con casa que ha sido prestada y en un 2% viven en casa rentada. (Ver

Tabla 10 y Grafica 10)
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Tabla 10 y Grafica 10.
La casa que habita es:

La casa que habita es:

La casa que habita es:

Propia 93

Rentada 2 - = Propia

Prestada 22 ® Rentada
Prestada

Total 117

Elaboracién propia

Estas casas, que son el punto de reunién de todos los dias de los adolescentes con

sus familiares, fueron construidas de diferentes materiales. En su mayoria estan

hechas de concreto en un 96% del total de la poblacién, sin embargo, aun hay casas

construidas de ldmina y adobe, en un 2 % cada una. (Ver Tabla 11 y Grafica 11)

Tabla 11 y Grafica 11
De que material esta hecha tu casa

De que material esta hecha tu casa:

Concreto 112

Lamina 3

Adobe u otros materiales |2

Total 117
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De que material esta hecha tu casa

m Concreto

® Lamina

Adobe u
otros
materiales

Elaboracién propia

Los adolescentes al no ser independientes y compartir un mismo hogar con sus

familiares, se manifiesta que la mayoria llegan a colaborar en casa con las diferentes

tareas del hogar. En un 95% los adolescentes ayudan en casa, pero un 5% los

adolescentes no ayudan a ninguna tarea del hogar. (Ver Tabla 12 y Grafica 12)

Tabla 12 y Grafica 12

¢Ayudas con los quehaceres del hogar?

¢Ayudas con los quehaceres de la casa?

Si 111
No 6
Total 117
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¢Ayudas con los guehaceres del hogar?

5%

uSi
mNo

Elaboracién propia

Sabemos que la poblacion encuestada son adolescentes de secundaria y que estan
inscritos en una institucion. Sin embargo ¢,Cuéles son esos medios de transporte que
utilizan para llegar a la escuela?; el transporte colectivo en un 68% es utilizado por
los estudiantes, debido a que contratan combis que pasan a sus casas y los llevan a
su destino. Otro medio de transporte es el vehiculo particular, que se utiliza en un 16
%, ya que algunos estudiantes cuentan con vehiculo propio y los lleva un familiar y
un 16 % lo usa otro medio o incluso caminan para llegar a la escuela. (Ver Tabla 13 y
Grafica 13)

Tabla 13 y Grafica 13
Para llegar a la escuela suele utilizar

Para llegar a la escuela suele utilizar
Transporte colectivo 79
Vehiculo particular 19
Otro 19
Total 117
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Para llegar a la escuela suele utilizar:

® Transporte colectivo
m Vehiculo Particular
Otro

Elaboracién propia

Las notas o calificaciones de los estudiantes siempre son un reflejo de sus

aprendizajes y para ello se piden diferentes tareas a lo largo del ciclo escolar, donde

se determina la calidad de cada una de ellas. Por eso se abordo el tiempo tardado

por los estudiantes en sus tareas, donde un 60% de la poblacién tarda 2 horas, un

32% tarda una hora y un 8% solo tarda 30 minutos en realizar su tarea. (Ver Tabla 14

y Grafica 14)

Tabla 14 y Grafica 14.
¢ Cuanto tiempo dedicas al dia para realizar tus tareas de la escuela?

30 minutos 9

1 hora 38
2 horas 70
Total 117

¢ Cuanto tiempo dedicas al dia para realizar tus
tareas de la escuea ?

= 30 minutos
m 1 hora
2 horas
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Pero... ademas de trabajar, ir a la escuela, ayudar en casa, hacer tareas, etc. ¢ En
que invierten su tiempo libre los adolescentes? ¢ Cuales son sus pasatiempos? A raiz
de este cuestionamiento y pensando que el objeto de estudio son los adolescentes
dentro y fuera de la institucion. Es pertinente conocer su contexto, pero también y

pieza clave la cultura popular en la que viven y se desenvuelven hoy en dia.

La cultura popular, entendida como aquella “...que construyen los medios de
comunicacién, la musica, el cine y otras expresiones, es para muchos jovenes el
lugar desde el cual dan sentido a su propia identidad.” (Giroux, 1997) donde se

determina la concepcion que tienen los adolescentes de su realidad.

Fisicamente encontramos estos espacios de la cultura popular en los centros
comerciales de la ciudad, las grandes cafeterias, en las notas musicales que integran
una estupenda melodia, las tecnologias efimeras y volatiles que deben estar a la
vanguardia de la sociedad y los medios de comunicacion que emiten un mensaje e
informan. En los medios de comunicacion, esta la television; donde los adolescentes
desarrollan nuevos saberes mediante la gran cantidad de programas que miran y
estdn a su alcance, porque no es necesario salir de casa, para disfrutar un buen

programa.

Bajo los intereses y el descubrimiento del como aprenden los adolescentes de
secundaria hoy en dia, fue pertinente indagar que tipo de programas miran
regularmente en la televisiébn. Se manifestdé que un 42% de la poblacion observan
series, un 24% ve deportes, un 18% miran telenovelas, un 11% esta determinado en
otros programas y un 5% de la poblacién se involucra e interesa por mirar noticieros.
(Ver Tabla 15 y Grafica 15)
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Tabla 15 y Grafica 15.
¢, Qué tipo de programas ves regularmente en la television?

13.- ¢Qué programas ve regularmente en la
television?

Telenovelas 21

Series 49
Noticieros 6
Deportes 28

Otros 13

Total 117

¢Que tipo de programa ves regularmente en
television?

m Telenovelas

m Series
Noticieros

= Deportes

= Otros

Elaboracién propia

Como se percibe en estos datos, el mundo de los jévenes es algo ajeno e incluso
desconocido para las diferentes instituciones publicas, ya que en las escuelas miran
a un sujeto de manera objetiva, pero olvidan la parte subjetiva presente en cada uno,

que determinan sus gustos, pasiones, decepciones, su mundo. “Los jévenes viven
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en una cultura de lo simultaneo, pero se encuentran con un aula que solo privilegia lo
lineal.” (Morduchowicz, 2004; 34).

Ante este panorama la escuela no se da cuenta que hay otras fuentes y medios en
los cuales los jovenes aprenden y no precisamente conocimientos lineales, sino de
forma holistica de todo aquello que observan, leen, tocan, escuchan e incluso
juegan, determinando asi un sujeto integral. Sin olvidar aquellos momentos libres o
espacios de ocio, donde también se aprenden. Por ejemplo, el ver television es un
espacio en el cual los adolescentes disfrutan ciertos programas a su alcance y gusto,
ya que “Mientras que ir a la escuela es una obligacion legal, mirar television es un

acto de eleccion y voluntad.” (Morduchowicz, 2004; 20)

El llegar a casa, sentarse en la sala, prender el televisor y poder disponer que ver en
él, es sin duda una de las cosas que disfrutan los adolescentes hacer, después de un
dia agotador de clases. Bajo esta sintonia se pregunt6 cual es su programa favorito.
Entre los cuales destaco “Malcolm el de en medio”, caricaturas como “El chavo del
ocho” y “Bob esponja” asi como programas que fomenten el deporte me refiero a
partidos de futbol y también a un programa llamado “Guerreros 2022”. Cabe aclarar
gue 21 alumnos no tienen ningun programa favorito, pero que muy pocos del total se
interesan en documentales de National Geographic, documentales de animales y
noticias. Recordemos que en la poblacion estudiantil esta en vuelta la cultura
popular, ya que se “...basa en la via emotiva, mientras que la escuela prepara a los

alumnos en la via racional.” (Ferrés, 2000)

Otro factor para investigar e indagar en los adolescentes, es la musica que hoy en
dia escuchan, asi como el género musical preferente y el solista o grupo favorito que
desea la cultura estudiantil. A raiz de esto se descubrié que el género musical que
predomina en los adolescentes gira en torno a tres favoritos. En primer lugar, el Pop,
segundo lugar el reggaetdn y tercer lugar gira en torno a musica nortefia o banda.
Pero también existen géneros con poca preferencia, hablamos del Rap, musica en

inglés y metalica.
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Vaya que la musica puede impactar en las emociones, estados de animo y
comportamientos de los jovenes, tanto que se llegan a interpretar manias, gustos,
admiracién, por todos aquellos solistas o cantantes que integran su grupo musical de
preferencia. Entre los més populares se encuentran las bandas como la MS, la
adictiva, BTS, Cristian Nodal y Matisse. Mientras que en menor preferencia las
bandas como Coldplay, Twenty one pilots y Dua lipa. No cabe duda de que “Los
nifos y adolescentes son consumidores intensivos de cultura extraescolar”
(Morduchowicz, 2004; 13), el claro ejemplo de ello se refleja en la muasica que

escuchan hoy en dia, aprendiendo y viviendo sobre su realidad.

Pero no se restaran puntos al maravilloso mundo de los libros, revistas, periodicos, a
todo aquel material impreso, del cual se aprende, sin necesidad de ver fisicamente lo
que se lee, pero sin duda alguna a fomentar la imaginacion. La comunidad estudiantil
estd inmersa en este mundo, porque desde que iniciaron su vida escolar siempre han
estado rodeados de libros por leer, por alguna tarea o por el goce y disfrute de un

buen fragmento de interés.

Por eso también se manifestd cuales son los escritos que les gusta leer a los
adolescentes de secundaria y en un 55 % los jovenes leen libros, un 16 % revistas
especializadas, un 19 % otras, un 5 % revistas de espectaculos y un 5 % periddicos.

(Ver Tabla 16 y Grafica 16)
Tabla 16 y Grafica 16

¢, Qué tipo de medio escrito prefieres leer?
¢ Qué tipo de medio prefieres leer?

Revistas de espectaculos 6
Revistas especializadas (Ciencia, naturaleza,

etc.) 19
Periddicos 6
Libros 64
Otro 22
Total 117
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¢Qué tipo de medio escrito prefieres leer?

m Revistas de
espectaculos

m Revistas
especializadas(ciencia,n
aturaleza, etc)

Periodicos

m Libros

m Otro

Elaboracién propia

Ante esta realidad, la escuela necesita generar en estos jovenes un aprendizaje que
trascienda las aulas, que se viva a toda hora y que se extienda a lo largo de toda su
vida, ya que las identidades de los jévenes se definen no solo en el libro que leen
sino, y fundamentalmente, en los programas de television que miran, en el texto
multimedia por el que navegan, en la musica que escuchan y en la pelicula que
eligen, la escuela necesita acercarse a estos consumos, para entender a la poblacion

estudiantil.

Sin embargo, no se debe olvidar la magnitud que han trascendido las redes sociales
en cada uno de los adolescentes, siendo uno de los epicentros donde la juventud
constituye su tejido social de amistades y relaciones. “Permiten la afirmacion de su
identidad y autoafirmacion, y proyectan su socializacion en el grupo de referencia y
pertenencia.” (Gabelas, 2010:214), ya que conforman comunidades afines por

gustos, vinculaciones o intereses.

En la poblacion estudiantil se escatimo que de 5 actividades que realizan con mayor

frecuencia en internet, la numero uno es pasar tiempo en las redes sociales
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(Facebook e Instagram), ya que “...las redes sociales son un factor socializador de
primer orden.” (Gabelas, 2010:213). Y al entrar en este escenario supone un rito de
iniciacion en el que se crea una identidad propia, se construye un espacio personal y
se alumbra una identidad virtual. Donde los adolescentes son individuos y colectivos

creativos, que generan y recrean continuamente contenidos en la red.

La segunda actividad con frecuencia es la de chatear (WhatsApp y Messenger). Un
espacio donde “Las representaciones mediaticas producen significados a través de
los cuales damos sentido a nuestra experiencia personal y a nuestro rol social.”
(Morduchowicz, 2004; 36) haciéndose participes y visibles los jovenes al interactuar

con otras personas e incluso sin conocerse personalmente.

La tercera actividad gira en torno a descargar musica, la cuarta actividad a recibir o
enviar e- mails y la quinta actividad que realizan los adolescentes se basa en
busquedas para sus diferentes trabajos académicos. Es un hecho que hoy en dia las
identidades de los jovenes “se trazan en la interseccion del texto escrito, la imagen

electronica y la cultura popular.” (Morduchowicz, 2004; 34)

Esto repercute en las actividades que realiza la poblacién estudiantil en sus tiempos
libres, generando diferentes modos de pensar, hacer, percibir, sentir y ser. Ante esta
situacion se manifestaron 5 actividades que realizan los jovenes, la primera en mayor
medida es navegar en internet “El internet con sus terminales jovenes se estan
convirtiendo en la plataforma que garantiza la agenda social de la cultura juvenil.”
(Gabelas, 2010:207), es por ello por lo que los entornos multipantallas en los

escenarios juveniles es notable y significativo.

La segunda actividad de su preferencia es escuchar musica, pues se vive mediante
un juego de diferentes lenguajes y sonidos, que incluso pueden cambiar diferentes
percepciones del mundo y llegar a los puntos mas susceptibles de los adolescentes,

dejando ver la parte subjetiva de ellos.

La tercera actividad es ver television, se refiere a la pantalla que “es una superficie

rectangular que encuadra un mundo virtual y que existe en el mundo fisico del
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espectador’” (Manovich, 2005:61). Estas representaciones son pantallas que
proyectan un discurso, ocultan otras realidades, y ayudan a conformar un imaginario
colectivo, que los adolescentes dejan vivenciar en toda la programacion que

visualizan en sus tiempos libres.

La cuarta actividad de su distincién se basa en las diferentes salidas que realizan los
adolescentes con los amigos, creando espacios de socializacion, pero también
generando en ellos preocupacién en cuanta popularidad pueden generar con las
personas que conviven. “La popularidad permite al joven estar integrado, con ella la
integracion esta garantizada.” (Gabelas, 2010:209) Que incluye la moda imponiendo

un estilo y una estética.

Y como quinta actividad que prefieren realizar los adolescentes es practicar algun
deporte, generando asi buenos habitos.

La escuela tiene a que poner atencion ante estas situaciones, donde los jévenes se
expresan libremente, de sus preferencias y fomentar que la oportunidad de aprender
puede estar en cualquier lugar, dentro de bienes culturales como la musica,
television, radio, revistas e internet, desarrollando nuevos saberes en las personas.
Abriendo la oportunidad a todos los medios que rodean los adolescentes para
conocerlos mejor “Acceder a la cultura desde la escuela permite que los alumnos
entiendan quienes son, como se los define socialmente y como es y funciona la

sociedad en la que viven.” (Morduchowicz, 2004; 18)

Los intereses mencionados se estipulan fuera de la escuela, pero ¢qué gustos y
preferencias de los adolescentes dentro de la escuela? ¢Qué materias les gustan o
en su defecto les desagradan? Y para concluir ¢Qué es para ellos la historia y para
qué sirve? Es imprescindible saber que sucede en un joven que cursa secundaria al
plantearse estas preguntas, sin olvidar la cantidad de cambios fisiolégicos y

psicolégicos, que trascienden en esa edad.

Se determind en la encuesta que las materias favoritas de los adolescentes son:

espafol, matematicas y quimica. Sin embargo, las materias de poco interés son
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inglés e Historia, ya que solo hay dos alumnos que les gusta la historia y cuatro

alumnos que les gusta la materia de inglés.

Enfocandose en la materia de historia, fue pertinente saber cual era la percepcién
que tenian los adolescentes sobre la materia. A lo que algunos contestaron que solo
eran sucesos que habian pasado a lo largo de los afios, pero que eran importantes
para la humanidad. No le toman importancia, ya que es una de las materias
aburridas a nivel secundario y los jovenes determinan que esta materia solo sirve
para conocer la humanidad, sin analizar y reflexionar sobre la importancia que tiene y
como ayuda a entender a la sociedad del por qué su realidad, del por qué su

presente.
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CAPITULO 4

Propuesta. Unidad didactica

“No es sobre las ideas. Sino sobre
hacer que estas se vuelvan realidad”.

Scott Belsky.
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4.1 Finalidades

En el Capitulo II, se desarrollaron las caracteristicas, finalidades y principios de una
Unidad Didactica. En este capitulo se conocera su propuesta y el objetivo principal
de este trabajo. Cabe mencionar que esta dirigida a las y los alumnos del tercer

grado de la Secundaria Oficial 297 “Tratados de Tenayuca”.

A rasgos generales, la principal finalidad de cualquier Unidad Didactica es que el
estudiante llegue a construir de manera pertinente los objetivos de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, bajo una propuesta estructurada donde la finalidad se

vea reflejada en un aprendizaje significativo por el alumno.

Por eso, la finalidad de esta Unidad Didactica es historica, y se penso para combatir
los indices de reprobacion en la materia de Historia y la concepcién banal de los
alumnos de dicha materia; asi como la ensefianza memoristica de los hechos
histéricos por los docentes y la conducta pasiva y cero empéatica por las y los

alumnos hacia su aprendizaje.

Es una situacién que se vive en la secundaria 297, ya que los contenidos que estan
presentes en el programa de estudios, no se abordan o se desconocen por la
comunidad estudiantil. Ante esta problematica, la principal finalidad de la presente

Unidad Didéctica es que:

Las alumnas y los alumnos del tercer grado de la Escuela Secundaria Oficial 297
“Tratados de Tenayuca”, construyan un pensamiento histérico referente al
Movimiento Estudiantil de 1968. Y que estén en condiciones de responder las

siguientes preguntas:

e ¢ Cuando ocurrié?

e ¢;Dobnde transcurrig?

e ¢ Cuales fueron sus causas?
e ¢ Quiénes participaron?

e (CoOmo se puede narrar?

e ¢ Cuales fueron sus consecuencias?
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Esta construccion del pensamiento histérico debe ser acompafada por el docente,
para que las y los alumnos, dimensionen las finalidades de este pensamiento y

lleguen a no sélo conocer, sino también a construir las competencias de:

e Conciencia Historica-Temporal
e Empatia Historica

e Representacion de Historia e Interpretacion historica

Las cuales nos permiten construir un pensamiento de los procesos historicos y se
pretende que pueda ser el inicio para cambiar el paradigma de la ensefianza y el
aprendizaje de la Historia. Asi mismo que las nuevas generaciones consoliden y
construyan un pensamiento historico, que les ayude a innovar futuros, sin olvidar el

sabio pasado, para aprender y cambiar la historia.

4.2 ¢ A quién se dirige la Unidad Didéactica?

La Escuela Secundaria Oficial “Tratados de Tenayuca”, cuenta con trescientos
sesenta y cinco estudiantes, y son la piedra angular de este trabajo. Por ello, la
Unidad Didactica se dirige a las y a los alumnos de tercer grado de secundaria,

ciento treinta y cinco alumnos.

Esta pensado para ellas y ellos, por ser una generacién joven, que podra generar
multiples posibilidades de cambio para el futuro, mediante el fomento y construccion
de un pensamiento histérico, dejando a un lado la ensefianza y el aprendizaje
tradicional de la Historia. Sin embargo, que la Unidad Didactica esté dirigida a las y
los alumnos, no significa que ellos estén familiarizados con la materia, por lo que
sera fundamental para que el docente encuentre las herramientas, dinamicas y que
sea precursor de la construccion de dicho pensamiento en los alumnos. Llegando a
romper barreras escolares y que este pensamiento se construya y manifieste en la
sociedad, empezando por la comunidad de Santa Maria Ajoloapan, lugar donde se

encuentra la escuela secundaria.
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4.3 Disefio didactico

Correspondencia de los momentos del proceso didactico con las fases del Método de
Proyectos

Finalidades de los momentos del proceso didactico

Apertura Desarrollo Cierre

e Reconocer los e Evaluar los
conocimientos aprendizajes que se
previos construyeron y que

e Motivar y suscitar e Construir los tienen relaciéon con
interés aprendizajes los objetivos

e Presentar los e Evaluar el logro de
objetivos y los objetivos del
contenidos taller

Fases del Método de Proyectos

e Planificacion
e Realizacion »
e Informacion e Valoracion
e Decision

e Control

Elaboracién propia

4.4 Producto de la Unidad Didactica
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El producto de la Unidad Didactica es la construccion de una revista por los alumnos
del tercer grado de secundaria, abarcando como tema de interés y divulgacion: El
Movimiento Estudiantil de 1968.

Pero ;Qué es una revista? La revista es “una publicacién periddica por cuadernos,
con escritos para varias materias 0 sobre una sola especialmente, que en
comparacion de las publicaciones diarias posee periodos de publicacion y contenidos
diferentes, contrastando con estos, incluso, en la forma de difusion”. (Plaza, 2005:
90). De esta manera cada revista es Unica, sobre un tema en especial o de distintos

temas de interés general o0 especifico, ademas de venir ilustrada.

Se ha determinado que sera una revista, ya que por ella se reflejara el trabajo de los
estudiantes para procesar, comprender y analizar el contenido del programa de
estudios indicado. Pero, sobre todo la construccién de un pensamiento histérico ante

tan emblematico proceso histérico, como lo fue el Movimiento Estudiantil de 1968.

4.4.1 Descripcion de la Revista

La estructura de la revista es la siguiente:

Titulo Numero de paginas Numero de secciones
“Viajando a 1968: ano de | 30 15
revolucion”

Elaboracién propia

Cabe aclarar que cada seccion, tendra contenido de indole educativo, imagenes que
permitan visualizar lo que estaba ocurriendo, y la redaccion no sera so6lo narrativa del
proceso, sino también contendra la creacion y autenticidad de cada uno de los
alumnos. Fomentando preguntas detonadoras que ayuden a reflexionar y a construir

un pensamiento histérico de dicho movimiento.

Las secciones abordar son las siguientes:
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1.- Pensando ando...

En esta seccion se personaliza la revista y se abre un apartado con las siguientes

preguntas:

e (COmo te llamas?

e ¢ Cuantos afos tienes?

e ¢;Sabes que es una marcha, manifestacion o mitin politico?

e ¢Alguna vez has estado o participado en una marcha, manifestacién o

mitin politico?

e (;Crees que en el Porfiriato 0 en otro momento histérico se realizaron

marchas, manifestaciones o mitines politicos? Si es asi... {Como te los

imaginas?

e ¢Crees que el dialogo, seria la mejor manera de solucionar un problema?

También se puntualiza que es una marcha, manifestacion o mitin politico.

2.- Es hora de comenzar nuestro viaje

Apartado que establece un primer contacto con el pasado, concretamente con 1968.

Dando apertura a que las y los estudiantes, se interesen sobre este tema,

nombrando algunos datos detonantes sobre cémo se vivieron algunas marchas y se

incentivan con diferentes actividades para abordarlo.

3.- 1968 jExtra, Extra!

Esta unidad se divide en dos apartados y los siguientes contenidos:

Mundo y libertad

México. Cambios y modernidad

o Panorama general de como se
encontraba el mundo en los ambitos
politico, social y econémico.

o Movimientos

politicos  que

sucedieron en ciertos paises, por

ejemplo:

o Panorama general de como se
encontraba Meéxico, en los ambitos

politico, social y econémico.
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- Estados Unidos: Movimiento de

los Derechos Civiles.

- Francia: Movimiento del 22 de

marzo, Nanterre

Antiimperialista.

- Checoslovaquia: Reformas por

el Partido Comunista.

- Asesinato de Martin Luther

King y Robert F. Kennedy.

Frente

Unido

4.- Cool News

En esta seccidn se aborda la educacion, el cine y la cultura durante el afio de 1968.

Educacion

Cine

Cultura

o Concepto de
"Aprender haciendo” en
la ensefianza primaria.

. Concepto
"Aprender produciendo”

en la ensefanza media

y superior.

o La educacion
como herramienta
fundamental para

resolver los problemas

de fondo de la sociedad.

o Peliculas
emblematicas de ese
afo.

) Cines
representativos y costos
de sus funciones.
o Peliculas que
fueron censuradas en

ese afo.

o Cultura social
avida ante el desarrollo
del arte.

) cQué  fue la

Olimpiada Cultural?
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5.- La nota que toca

Apartado que aborda diferentes canciones de ese momento histérico, y que

revolucionaron el mundo de la musica, por ejemplo:

Cancién Autor / Banda
. Love is a four-letter Word

o We sall overcome Joan Baez

. Forever young

o Blowing in the wind Bob Dylan

. A Hard Rain's A Gonna Fall

y Revolution The Beatles

o Hey Jude

. People Got to Be Free The Rascals

. Hello, | love you The Doors

. Born to be wild Steppenwolf

. Palabras Johnny Dynamo

. Sympathy for the devil The Rolling Stones

. Gimme shelter

6.- iVer para creer!

En esta seccion se presenta lo que significaba ser joven en esos afios, enfatizando:
como vestian, su lenguaje, el tipo de relaciones amorosas que establecian, cémo

vivian su sexualidad, que leian y como eran catalogados en la sociedad.
7.- ijJuventud revolucionaria!

En esta unidad se plasma qué y como fue el Movimiento Estudiantil de 1968 en
México; y la influencia que tuvieron en él, algunos movimientos politicos

internacionales:
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e La Revolucién Cubana
e El| Che Guevara

e Las guerras de independencia de Argelia y Vietnam
8.- ¢ Sabias que...?

Este apartado se centra en la figura del presidente Gustavo Diaz Ordaz. Su biografia
hechos detonantes que marcaron su carrera politica en el Partido Revolucionario

Nacional (PRI), asi como otros datos.
9.- Es hora de subir lavoz

Seccion que dimensiona el Consejo Nacional de Huelga (CNH) sus representantes,
su valentia, sus esfuerzos por luchar contra el bien comin y su gran organizacion,

admiracién y esperanza que generaba y alentaban a los estudiantes involucrados.
10.- “Circulo criminal del Batallén Olimpia”

La seccion que trata del Batallon Olimpia, que lo conformaban, y sus diferentes
apariciones a lo largo del Movimiento Estudiantil de 1968, sin olvidar el papel

fundamental del 2 de octubre de ese ano.
11.- ¢ Sabias que...?

Apartado que manifiesta que fue el pliego petitorio del Consejo Nacional de Huelga

(CNH) y cuéles eran sus principales exigencias.
12.- La historia en comic

Seccion que relata lo que sucedio el dia 2 de octubre en La Plaza de las Tres

Culturas en Tlatelolco de 1968.
13.- Joyas del 68

Unidad que describe las consecuencias del Movimiento Estudiantil, tanto en el

ambito politico, como en el social y cultural.

14.- Personajes para admirar y seguir su ejemplo

134



Seccion que destaca a seis personajes sobresalientes del Movimiento Estudiantil de
1968:

e Luis Gonzales de Alba

e Roberta Avendafio “La Tita”

e José Revueltas

e Eduardo Valle “El Buho”

e Ana Ignacia Rodriguez “La Nacha”

e Raul Alvarez Garin

Cada personaje sera identificado con fotografia, nombre completo, lugar de

nacimiento, institucion en la que estudiaban y el por qué se destacaron.
15.- jQue leer!

En este apartado se presenta la literatura (novelas, cuentos y poemas) sobre el
Movimiento Estudiantil de 1968.

4.5 Contenidos del proyecto

Los contenidos de este proyecto se retoman del programa de estudios de Historia de
México, de tercer grado de educacion secundaria.

4.5.1 Contenidos programéticos

Nivel: Secundaria

Grado: Tercero

Asignatura: Historia de México

Eje: Cambios sociales e instituciones contemporaneas
Tema: UCA. La década de 1960. Progreso y crisis
4.5.2 Movimiento Estudiantil de 1968 en México

Los contenidos pertenecientes a este apartado son reflejados en el nimero especial

de la revista “Viajando al 68: afo de revolucion” y son los siguientes:
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1.- Pensando ando...

2.- Es hora de comenzar nuestro viaje

3.- 1968 jExtra, Extra!

4.- Cool News

5.- La nota que toca

6.- jVer para creer!

7.- iJuventud revolucionaria!

8.- ¢ Sabias que...?

9.- Es hora de subir la voz

10.- “Circulo criminal del Batallén Olimpia”
11.- ;Sabias que...?

12.- La historia en comic

13.- Joyas del 68

14.- Personajes para admirar y seguir su ejemplo
15.- iQue leer!

4.6 Objetivos de aprendizaje

Con referencia al Movimiento Estudiantil de 1968, las y los estudiantes:

e Determinaran cuando ocurri

¢ Indicaran dénde transcurrié

e |dentificaran cuales fueron sus causas

e Reconoceran quiénes participaron

e Realizaran una narracion del movimiento

e |dentificaran cuales fueron sus consecuencias
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4.7 Guia para la Programacion Didactica del Proyecto

Actividades
Actividades de ensefianza y de aprendizaje |de
Intencionalidad -
evaluacion
de las
. Evaluacion
actividades
Momento de apertura inicial 0
diagnostica
Al iniciar la clase el docente realizara las | La
siguientes actividades: evaluacion
. sera
o Pedir a las y los alumnos que se
: . : » mediante
ubiquen alrededor del saldn, para jugar “Coctel
» . una lista de
de frutas” (Ver anexo 2). Este juego se
o . s . cotejo  (ver
realizara con la intencion de interactuar con el
anexo 6
grupo. )
o Una vez finalizado el juego, conformar
al grupo en equipos de acuerdo a las frutas.
Reconocer los |, Explicar a las y los alumnos que, en su b i
. orcentaje
renailz . . . . s .
aprendizajes libro de quinto grado de primaria, en la pagina o
maximo: 5%

previos

153 aprendieron un tema, el cual fue “El
Movimiento Estudiantil de 1968.

o Posteriormente dar una cartulina por
equipos y pedir a las y los alumnos que
de dicho

Movimiento. Ya que, en quinto grado de

imaginen y realicen un cartel

primaria, hicieron una actividad parecida,
designada en su libro.

o Por equipos exponer los carteles

elaborados, donde las y Ilos alumnos
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manifestaran sus aprendizajes del Movimiento
Estudiantil de 1968.

Presentar

los

contenidos y la

forma de trabajo

Para presentar los contenidos y la forma de

trabajo se realizaran las  siguientes
actividades:
o Mostrar a las y los alumnos fotografias

del Movimiento Estudiantil de 1968 (Ver anexo
3).

o Preguntar aleatoriamente a las y los
alumnos, que observan en las fotografias y
como perciben a los sujetos que aparecen ahi.
o Posteriormente dar una breve
explicacion de lo que observaron las y los
alumnos en las fotografias.

o Proyectar el video titulado:

“El 2 de octubre y el movimiento estudiantil

de 1968”
En linea:

https://www.youtube.com/watch?v=UduQ1pJh
Gpl

Pais: México
Afio: 2018
Duracién: 13:44 min.

Donde se menciona una breve explicacién de

como se genero y concluyo dicho movimiento.

o Mediante una mesa redonda las y los

alumnos expresaran sus puntos de vista de lo

La
evaluacion
sera
mediante
una lista de
cotejo  (ver

anexo 7)

Porcentaje
maximo:
10%
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que observaron en el video, si