PEDAGOGICA

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIVERSIDAD UNIDAD 092, AJUSCO

NACIONAL

PROGRAMA EDUCATIVO
) MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO
LINEA DE TEORIA E INTERVENCION PEDAGOGICA

TITULO
HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION SUPERIOR

OPCION DE TITULACION
TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE:
MAESTRA EN DESARROLLO EDUCATIVO

PRESENTA:
JESSICA GENITH MUNOZ VILLOTA

ASESOR: DR. HECTOR HERNANDO FERNANDEZ RINCON

ESTA TESIS FUE FINANCIADA CON UNA BECA DEL SISTEMA NACIONAL DE
POSGRADOS DEL CONAHCYT

CIUDAD DE MEXICO, AGOSTO 2024



EDUCACION | Jn

ASORAL Ciudad de México, a 26 de septiembre de 2024

DESIGNACION DE JURADO AUTORIZACION DE ASIGNACION DE FECHA DE EXAMEN

La comision de titulacion tiene el agrado de comunicarle que ha sido designado miembro del Jurado del Examen Profesional de la
pasante MUNOZ VILLOTA JESSICA GENITH con matricula 220927054, quien presenta el Trabajo Recepcional en la
modalidad de TESIS bajo el titulo: "HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION
SUPERIOR". Para obtener el Titulo de la MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO

Jurado Nombre

Presidente DRA. MARIA GUADALUPE CARRANZA PENA

Secretario DR. HECTOR HERNANDO FERNANDEZ RINCON

Vocal DRA. MARIA VIRGINIA CASAS SANTIN

Suplente 1 DR. JUAN PABLO ORTIZ DAVILA

Suplente 2 DRO. LUIS QUINTANILLA GONZALEZ

Con fundamento al acuerdo tomado de los sinodos y de la pasante, se determina la fecha de examen para:

el viernes 25 de octubre de 2024 alas 1:00 pm
EXAMEN PRESENCIAL

Atentamente
"EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

MIGUEL ANGEL VERTIZ GALVAN
PRESIDENTE DE LA COMISION DE TITULACION DE LA MAESTRIA EN DESARROLLO EDUCATIVO

Cadena Original:

[|244]2024-09-26 14:42:52/092/220927054)MUNOZ VILLOTA JESSICA GENITH|D|MAESTRIA EN DESARROLLO
EDUCATIVO|3|F|3|13|HABILIDADES INVESTIGATIVAS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION SUPERIOR|DRA [MARIA GUADALUPE
CARRANZA PENA|DR [HECTOR HERNANDO FERNANDEZ RINCONDRA |[MARIA VIRGINIA CASAS SANTINDR [JUAN PABLO
ORTIZ DAVILADRO./LUIS QUINTANILLA GONZALEZ|2024-10-25|13:00]1313(0jmxQwXUNH2{]

Firma Electronica:

DZOA8MkoDLBIuZraRGbabd168GR/Defgylk6eBcID6Uel SnoTHIkS Leq8pi+U7gLjTFalNau3DUaASEkKorDB YT Xet2m/n/gWTTW9eKKIY 60bC
dBmrVf11ph//bfFnnkye Z86Chu 5pe XGNiX+cPXyQUbCMZHitncO 1yfCBDGW4QQOqnIGbUfGxxUquee/AnVd90A Hyw1I0hH+7XvOTG+kye5Q
€87e10Z9zURAMHRZJETIrij+rwBig9dGhxwsh4YF shrDoas+TT1g04Q-+eJHAETdB2L Nos TMpWXbPxQGzmPDkdX 958K yfe+{XHzhimxMO2U/106
FUzY dhtqkA4 SIFQiH 1aJ4tSQoJZ8e74aaC/p1yvD4t0wTB2Tt/ckKibTsh AU 11i+bkvYwlyMRNRJAPOqp8y1 EP3zqrPIguTgD9dczoRIhPSbwBusLm
BSFinaOFTRCBHedq 7BLPN7eyAToY J8f6 Tyyq2ysXESn/4ZDbNtPRE] 1 +REHY SKrY 3UDgX 88y VobYxwXwYhqs GTYDvzAXzKSwdD/zux VETB
PK3NKfqxIIk7GUI6DY ca48jsY /hywf4Eb2 1CmFm1 CQIve STI76SVKOH3 Al Ztgq8Zkv2yqSC3yLDTL WX s+TjZTs7TULnZiZdqKlijAON 7GaehYqZ5
1Hs6kCMR1sTZfD+CA2M8UZBY=

Fecha Sello:

2024-09-26 14:42:52

"El presente acto administrativo ha sido firmado mediante el uso de la firma electronica avanzada del funcionario da por un certificado vigente a la fecha de la resolucién,
de conformidad con los articulos 38, parrafos primero, fraccién V, tercero, cuarto, quinto y sexto, y 17 D, tercero y deamo pauafos del Codigo Fiscal de la Federacién. De conformidad con
1o establecido en los articulos 17-1y 38, quinto y sexto parrafos del Codigo Fiscal de la Federacion .

2C24
Felipe Carrillo
L 230

Hoja: (1-1)



Resumen

La presente investigacion tuvo como proposito disefiar y desarrollar una propuesta de intervencion
para fortalecer las habilidades investigativas en los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia,
de la Universidad Pedagdgica Nacional-Sede Ajusco. La investigacion se desarrollé en dos fases:
el diagnostico y la intervencion. La primera permitio identificar el nivel de habilidades
investigativas que presentaban los estudiantes de sexto semestre. Para esta fase se aplicé una
metodologia mixta que combind y triangul6 los resultados de un cuestionario cerrado, un grupo

focal y el analisis de los proyectos desarrollados por los estudiantes.

La segunda corresponde al desarrollo del curso-taller que se brind6 en modalidad hibrida. Esta
intervencion se fundamentd en la teoria constructivista, resaltando la zona de desarrollo proximo
y la retroalimentacion como ejes centrales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En la propuesta
se utilizd6 un enfoque tecno-pedagdgico basado en el uso de la plataforma Moodle como
herramienta que complement6 el proceso de formacion. A nivel metodoldgico se emplearon los

proyectos de investigacion como estrategia que combino lo tedrico con el ejercicio practico.

Por ultimo, con el desarrollo del curso-taller los estudiantes pudieron solventar las carencias para

elaborar un proyecto de investigacion.
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Introduccion

En el contexto de la educacion superior, el desarrollo de habilidades investigativas emerge
como un componente fundamental en la formacion integral de los estudiantes. Estas habilidades
no solo impulsan el avance del conocimiento en diversas disciplinas, sino que también capacitan

a los individuos para abordar los desafios complejos que enfrenta la sociedad contemporanea.

En este sentido, autores destacados como Bunge (2001) y Sanchez Puentes (2014) han
resaltado la importancia de fomentar un enfoque investigativo en la educacion superior,
subrayando cémo este proceso no solo fortalece la capacidad analitica y critica de los estudiantes,

sino que también promueve la independencia intelectual de los futuros profesionales.

A partir de lo anterior, el presente trabajo parte del reconocimiento que tienen las
instituciones de educacion superior para la formacion de habilidades investigativas que permitan
la resolucion de problemas. En el caso de la Universidad Pedagogica Nacional, la formacion de
este tipo de habilidades es indispensable para la discusion y el analisis de problemas educativos

emergentes.

Con este proposito, a lo largo de este trabajo se construyd y se desarrollé una propuesta
dirigida a fortalecer las habilidades investigativas de los estudiantes a través de la articulacion
tedrica-practica. En este proceso, los estudiantes tuvieron la oportunidad de pasar de un saber a un
saber hacer. En la experiencia de disefiar un proyecto de investigacion, los estudiantes adquieren
habilidades esenciales como la capacidad de buscar informacion de manera critica, recopilar,
analizar datos y comunicar los hallazgos de manera efectiva. Ademas, disefiar un proyecto
involucra al estudiante en actividades reales que permiten que aprenda a partir de realizar una

investigacion concreta. En esta practica, el estudiante se enfrenta a resolver todos y cada uno de
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los problemas que tiene que solucionar un investigador en el desarrollo de esta tarea. No obstante,
lo anterior es posible cuando el papel del docente se concentra en ser el mediador que orienta y
retroalimenta los avances presentados por cada estudiante. De esta manera, los estudiantes asumen
un compromiso mas formal en el que van aprendiendo a desarrollar las actividades de manera

autonoma, pero con el apoyo y respaldo de personas que estan inmersas en el campo investigativo.

Por otro lado, la intervencion desarrollada buscé ser acorde con la introduccion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), haciendo uso de plataformas educativas
que se convirtieron en aliadas para potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Después de lo
vivido en la pandemia, las instituciones de educacién superior deben seguirse preparando para

brindar procesos de formacidn con caracteristicas mas flexibles, pero sin perder la calidad.

Finalmente, este trabajo se compone de seis capitulos. En el primero, se presenta el
planteamiento del problema que denota el presente trabajo, seguido de una revision de
antecedentes que ahondan en la problematica suscitada partiendo desde lo internacional hasta lo
institucional. En el segundo, se elabora el diagnostico que sitta el problema de investigacion, este
capitulo es clave para orientar y construir la propuesta de intervencion a partir de las necesidades
de formacion detectadas. En el tercero, se describe el enfoque teérico que da fundamento no solo
a la propuesta sino a la investigacion en conjunto. En el cuarto, se presenta y se describe la
propuesta de intervencion con su planeacion didactica. En el quinto, se presentan los resultados
del desarrollo de la propuesta haciendo énfasis en las habilidades investigativas y en la evaluacion
de los aspectos pedagdgicos y técnicos. En el sexto capitulo, se da lugar a la discusion de
resultados. Finalmente, se presentan las conclusiones que derivan de toda la investigacion-

intervencion, que dan respuesta a la pregunta y objetivos establecidos.
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1. Capitulo I: EI Problema de Investigacion, Antecedentes y Contexto

Este capitulo sienta las bases sobre las cuales se ahondara el tema de habilidades
investigativas con el propdsito de identificar los fundamentos tedricos y conceptuales que permiten
el estudio formal. Para ello, en primer lugar, se aborda el planteamiento del problema y los
objetivos que detonan la presente investigacion. En segundo lugar, se retoman algunos referentes
que informan el estado actual de este tema y su aplicacion en diferentes contextos universitarios.
En tercera instancia, se presenta el marco contextual de la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN) unidad Ajusco, haciendo énfasis en la descripcion del curriculo de la Licenciatura en
Pedagogia y mas exactamente la linea de investigacion. Por ultimo, se elabora la revision de

literatura que comprende la definicion y clasificacion de las habilidades investigativas.

1.1. Planteamiento del Problema

1.1.1. Descripcién del Problema

La educacion superior se caracteriza por brindar a la poblacion procesos formativos
integrales que permitan la construccién del conocimiento y el desarrollo de habilidades. En los
altimos afios, se habla de una educacion que posibilite la igualdad de oportunidades, el pleno

desarrollo de la democracia y el fomento de la investigacion.

En el capitulo 11 de la Ley General de Educacion Superior, se encuentra como uno de los
fines “la generacion y formacion de capacidades y habilidades profesionales para la resolucion de
problemas; asi como el dialogo continuo entre las humanidades, las artes, la ciencia, la tecnologia,
la investigacion y la innovacion como factores de la libertad, del bienestar y de la transformacién

social” (Ley 20 de abril 2021).
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Sin embargo; en México, el panorama de las habilidades investigativas en la educacion
superior presenta diversos desafios que requieren atencion y accion por parte de las instituciones

educativas,

En este sentido, la presente investigacion aborda la necesidad de atender las escasas
habilidades investigativas que presentan los estudiantes de sexto semestre, de la Licenciatura en
Pedagogia, de la UPN, sede Ajusco. Debido a que se ha demostrado en varias investigaciones que
los estudiantes al Ilegar a semestres superiores no cuentan con las habilidades para desarrollar
investigacion; lo que implica problematicas como la baja titulacién o la desmotivacion para

continuar con estudios de posgrado (Morales et al., 2005).

Por el mismo camino, una de las dificultades que impele esta brecha entre la demanda de
habilidades investigativas y la capacidad real de los estudiantes son los bajos indices de titulacion
que se presentan en diferentes universidades del pais. Segun informes de la OCDE (2019.p 4) La
tasa de cobertura en educacion superior en Latinoamérica “...esta creciendo y, si se mantienen los
patrones actuales, el 26% de los jovenes obtendran algun titulo de educacion superior a lo largo de
su vida”. No obstante, aunque este panorama es muy alentador, el indice de titulacion en
Latinoamérica presenta una gran brecha entre los estudiantes matriculados en relacion con los

estudiantes titulados.

El indice de titulacion es un indicador que evalua la eficiencia de las universidades, tanto
publicas como privadas y conlleva a la acreditacion de sus programas académicos (Pérez, 2018).
Por otro lado, el informe realizado por el Banco Mundial en el afio 2017, establece que América
latina solo 50% de los estudiantes que ingresan a la educacion superior concluyen

satisfactoriamente su proceso formativo, logrando la titulacion.
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A nivel nacional, el panorama frente a la titulacion es muy similar al latinoamericano; la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES) en
México, indica que el indice de matriculacion entre hombres y mujeres en los ultimos diez afios
representa un numero significativo, demostrando mayor cobertura y acceso. No obstante, al

compararlo con los datos relacionados con la titulacion se observa una gran disconformidad.

Para el caso de la UPN-sede Ajusco, que es una institucion publica y que establece como
objetivo “la formacion de profesionales capaces de analizar las problemadticas educativas y de
intervenir de manera creativa en la resolucion de éstas” (UPN, 1999. p.1). Por todo lo anterior, es
de gran trascendencia estudiar el tema de habilidades investigativas ya que los futuros
profesionales de la educacion tendran la oportunidad de pasar de los procesos de transmision al
estudio de las practicas intencionadas y de las reflexiones respecto al hecho educativo (Cantén,
2003). Una de las labores del pedagogo entre muchas otras, es desarrollar la teoria pedagogica que
conlleva a la reflexion critica de sus préacticas, en el cual se requiere de habilidades investigativas
como la percepcidn, la argumentacién, la reflexion profunda, el andlisis critico, entre otras que al

no desarrollarlas no aportan al enriquecimiento del saber pedagdgico.

De igual manera, la carencia de habilidades investigativas ha impedido a los estudiantes
generar investigaciones mas profundas. Por ejemplo, en el trabajo de Bastiani (2020) se encontrd
que los estudiantes de la UPN Chiapas presentan limitaciones en su escritura académica lo que
impide a su vez titularse en tiempo y forma. En esta investigacion de la muestra conformada por
30 estudiantes, solo 15 estudiantes lograron elaborar un proyecto de investigacion; no obstante, en
los proyectos entregados se denotd escasez de conceptos metodoldgicos, dificultades en la

redaccion y falta de coherencia y congruencia.
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A partir de este panorama, se hace necesario desarrollar un proceso de investigacion
conformado por dos fases: en primer lugar, la elaboracion de un diagnéstico que arroje el nivel de
habilidades investigativas que presentan los estudiantes de sexto semestre, de la Licenciatura en
Pedagogia. En segundo lugar, disefiar y poner a prueba una propuesta de intervencion que responda
a lo detectado en el diagnostico y de esa manera contribuir a los procesos formativos brindados en

la universidad.

1.1.2. Pregunta de Investigacion

¢Como el desarrollo de una propuesta de intervencion puede contribuir al fortalecimiento
de las habilidades investigativas en los estudiantes de sexto semestre de la Licenciatura en

Pedagogia, en la UPN- sede Ajusco?

1.1.3. Objetivos

1.1.3.1.  Objetivo de Investigacion.

- Conocer el nivel de habilidades investigativas que presentan los estudiantes de sexto

semestre de la Lic. en Pedagogia de la UPN, sede Ajusco, semestre 2024-1.

1.1.3.2.  Objetivo de Intervencion.

- Disefiar y poner a prueba una propuesta de intervencién para estudiantes de sexto
semestre, de la Lic. en Pedagogia, de la UPN-sede Ajusco, semestre 2024-1 con el fin de

contribuir al fortalecimiento de sus habilidades investigativas.
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1.1.4. Justificacion

Desarrollar habilidades investigativas en los estudiantes de educacién superior es crucial
en el contexto académico y profesional actual. Estas habilidades no solo les permiten a los
estudiantes profundizar en su campo de estudio, sino que también fomentan el pensamiento critico,

la resolucion de problemas y la toma de decisiones (Cérdoba, 2016).

Hoy en dia la investigacion en el campo educativo recobra mayor importancia y
trascendencia en el mundo. La formacién en investigacion permite a los futuros pedagogos
reflexionar sobre las condiciones del ejercicio docente. Un pedagogo que tenga habilidades
investigativas estara en la capacidad de investigar los diversos problemas que se suscitan en el aula
y en los entornos en el que ocurre el proceso de ensefianza-aprendizaje; de esta manera,

sistematizara su practica y enriquecera el saber pedagdgico.

Ahora bien, desde el punto de vista académico, la presente investigacion es relevante
porque se adentra en conocer cuales son esas habilidades investigativas que es necesario fortalecer
y atender a través de un proceso formativo. De esta manera, los estudiantes podran resolver algunas
dificultades que les ha impedido elaborar un proyecto de investigacion y con ello lograr un trabajo

de mayor profundidad.

Por otro lado, el estado del conocimiento elaborado arrojé un vacio en la literatura
cientifica a nivel local, ya que no existen investigaciones encaminadas a estudiar las habilidades
investigativas o la formacion en investigacion en la Licenciatura en Pedagogia, de la UPN- sede
Ajusco. Algunas investigaciones encontradas solo arrojan los resultados del diagnéstico, mas no
llevan a cabo las propuestas establecidas; por lo que es necesario traspasar esta primera fase y

desarrollar la propuesta de formacion para evaluar su impacto.
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Desde el panorama de la relevancia social, en México, la importancia de desarrollar
habilidades investigativas en los estudiantes se considera un paso previo para alcanzar la
prosperidad y el bienestar de la poblacion (OCDE, 2019). En efecto, en la educacion superior se
producen procesos formativos que han fortalecido el capital cultural de las personas, aportando

con perfiles adecuados que contribuyen al desarrollo de un pais.

Finalmente, si se habla de la UPN, los beneficiarios directos de esta investigacion son los
estudiantes de sexto semestre de la Lic. en Pedagogia, de la UPN-sede Ajusco, quienes estan
inmersos en un proceso de formacion y proximos a desarrollar un trabajo investigativo para la
obtencion de un titulo profesional. Por lo tanto, contribuir al fortalecimiento de sus habilidades
investigativas, no solo ayudara a desarrollar un proyecto de investigacion, sino también a desplegar

estas habilidades en investigaciones mas profundas.

1.2. Antecedentes sobre el Problema de Investigacion

1.2.1. Propuestas Internacionales sobre las Habilidades Investigativas en Educacion

Superior

En el panorama actual la capacidad de llevar a cabo investigaciones efectivas se ha
convertido en un elemento fundamental en diversos ambitos del conocimiento. Las habilidades
investigativas no solo son esenciales para el desarrollo académico y cientifico, sino que también
son valiosas en el mundo laboral y en la toma de decisiones informadas en la vida cotidiana. Desde
la educacion hasta la industria, la investigacion desempefia un papel crucial en la generacion de

nuevo conocimiento, la resolucion de problemas y el avance de la sociedad.

Dado lo anterior, en este apartado se presenta una revision de los estudios empiricos que

conforman un antecedente relevante para la presente investigacion.
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A partir de estos estudios se busca conocer las diferentes estrategias, técnicas o métodos
que se han usado en el fortalecimiento de las habilidades investigativas, lo cual propicia un

panorama esclarecedor sobre los hallazgos que se han encontrado en otras investigaciones.

La busqueda se enfocd en las propuestas de intervencion que han abordado el concepto de
habilidades investigativas y su relacion con la investigacién formativa en nivel de licenciatura. La
recopilacién de estudios se realiz6 desde lo internacional, lo nacional y lo institucional. De esta
manera, se incluyen publicaciones de los Gltimos cinco afios. Para la revision se utilizaron las

siguientes bases de datos: Google Académico, Scielo, Dialnet, Redalyc y Eric.

Se realizd una busqueda amplia con las palabras clave “habilidades investigativas” y
“educacion superior”. Se consideraron trabajos fechados de 2018 a diciembre de 2022. La
busqueda arroj6 4900 resultados. En los hallazgos encontrados se destaca el campo de la medicina,
seguido por el de educacién en diversos &mbitos; por ultimo, propuestas elaboradas en el campo
de la pedagogia. Los resultados fueron organizados y depurados, se eliminaron las propuestas de

intervencion que no fueron llevadas a cabo, propuestas desarrolladas en el sector salud y hoteleria.

Mediante el proceso descrito anteriormente, se elabor6 una recopilacion de los mas
cercanos a la presente investigacion. Entre las propuestas desarrolladas se destaca, en Ecuador, el
trabajo de Osorio y Mendoza (2018) titulada “Importancia de la lectura en el desarrollo de

12

habilidades investigativas del estudiante universitario”. El proyecto se plante6 como objetivo
fundamentar el habito de la lectura como habilidad investigativa en el proceso formativo de la
educacion superior. El estudio se desarrollé bajo una metodologia cualitativa con un enfoque
etnografico. Los instrumentos utilizados fueron: la entrevista, la observacién participante y el

analisis documental. Los participantes fueron estudiantes del primer afio de la carrera de ingenieria

en Marketing de la Escuela de Marketing.
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El estudio evidencia que el proceso docente educativo requiere un reajuste en funcion para
centrarse hacia el aprendizaje de los estudiantes. Se necesita dejar a un lado la ensefianza
tradicional e integrar nuevos requerimientos en aras de elevar el nivel cientifico estudiantil y asi

lograr el desarrollo de habilidades cientificas (Osorio et al., 2018).

Otro estudio encontrado fue la propuesta de Velazquez y Rodriguez (2018), denominada
“Webquest como herramienta de apoyo para el proceso investigativo”. En el estudio participaron
cuatro docentes de metodologia de investigacion y 26 estudiantes de la carrera de Contaduria, de
la Universidad Nacional Experimental de los Llanos Occidentales, ubicada en Venezuela. El
objetivo de este proyecto se sustentd en utilizar la WebQuest como herramienta de apoyo para el
proceso investigativo. A nivel tedrico, se fundament6 desde el enfoque conectivista de George
Siemens y el enfoque constructivista de David Ausubel. La metodologia se ubicé en las
caracteristicas del proyecto factible, apoyada en una investigacion con disefio de campo y de
caracter descriptivo. Los resultados del estudio permitieron concluir que los estudiantes y docentes
conocen acerca de las herramientas tecnolégicas, pero no las utilizan, por lo tanto, se recomienda
su uso con el objetivo de afianzar la asimilacion del proceso investigativo en los estudiantes

(Veldzquez y Rodriguez, 2018).

En el mismo afio, pero esta vez en el Per(, se destaca el trabajo de Villavicencio (2018)
titulado “Método paradojal y fortalecimiento de habilidades investigativas en estudiantes
universitarios”, su objetivo fue determinar el nivel de influencia del método paradojal en el
fortalecimiento de habilidades investigativas, de la facultad de Ciencias Sociales de la Universidad

Nacional de San Cristobal de Huamanga.

Este método se caracteriza por ser un sistema de generacion de negaciones a los

conocimientos establecidos, dicho proceso se convierte en una forma de aprendizaje.
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Los estudiantes entran en contradiccion permanente acompafiando a los distintos
componentes de un proceso investigativo (Villavicencio, 2018). En el proyecto participaron 28
estudiantes, de la asignatura de Arqueologia. La metodologia se baso en un estudio empirico, con
nivel explicativo y de disefio preexperimental. Los instrumentos utilizados fueron la ficha de
observacion y la prueba de habilidades investigativas. A traves del estudio se evidencio que 29%
de los estudiantes se encontraron en un nivel muy alto con respecto a las habilidades investigativas,

61% en un nivel alto, 11% en un nivel medio y ninguno en un nivel bajo.

Respecto a este método, aunque innovador es igual de desafiante para la persona que lo va
a utilizar en diferentes campos. Asi se fomenta en mayor medida las habilidades de percepcion y
cuestionamiento que son elementos claves a la hora de desarrollar investigacion; puesto que
desencadena un proceso de reflexién profunda basado en las contradicciones para hacer frente a

los problemas.

Similar a los anteriores estudios, se encuentra en Per0, el trabajo de Garrampie (2018),
titulado “Estrategia con mapas conceptuales para desarrollar habilidades investigativas en
estudiantes de electronica industrial- Chiclayo-2018”. Esta investigacion que se desarrolld para
optar por el titulo de maestro tuvo como objetivo proponer una estrategia apoyada con el uso de
mapas conceptuales. El marco tedrico se basé en la teoria del aprendizaje significativo de Pozo.
La metodologia fue de tipo descriptivo, con un disefio no experimental. Los participantes del
estudio fueron los estudiantes del 1V semestre de la carrera de electronica industrial del Instituto
Tecnoldgico RFA. La recoleccion de datos se hizo a través de un cuestionario que conto con la

validez de tres expertos, obteniendo un 0.89 segun el alfa de Cronbach.
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Una vez aplicada la estrategia de intervencion, los resultados arrojaron hallazgos
desalentadores, debido al poco interés que presentaron los docentes por el uso de mapas

conceptuales para el desarrollo de habilidades investigativas.

En el afio 2019, se encuentra la investigacion denominada “Estrategia didactica para el
desarrollo de habilidades investigativas con el aprovechamiento de las TIC”. Este proyecto se
desarrolla en la Universidad Estatal Peninsula de Santa Elena en la Repulblica del Ecuador con
estudiantes de la carrera de pedagogia. El objetivo fue aprovechar las bondades de las Tic para
fortalecer las habilidades investigativas. En la metodologia se emple6 el anélisis y la sintesis, bajo
el método estadistico-matematico. Los resultados evidenciaron que la estrategia llevada a cabo es
altamente significativa, lo que implica su pertinencia, estructura y confianza para el

fortalecimiento de habilidades investigativas (Cruz Pérez et al., 2019).

En el afio 2020, la busqueda en google académico utilizando las palabras claves
“habilidades investigativas" y “educacion superior” arrojo 914 resultados, de los cudles se abordan
propuestas aplicadas en educacion basica, seguido de propuestas desarrolladas en nivel superior.
De igual manera, se encontré investigaciones que mencionan las habilidades investigativas, pero

solo se han quedado en la elaboracion del diagndstico.

En el buscador Scielo, se encontré en Colombia, la investigacion de Guerrero y Rosero
(2020), titulada “Fortalecimiento de las habilidades investigativas en docentes de bésica
secundaria a través de la plataforma Moodle”. Este trabajo de grado para optar por el titulo de
magister tuvo como objetivo: fortalecer la habilidad investigativa en los docentes de bésica
secundaria y media de la Institucion Educativa Agricola de Argelia, por medio del curso online de
aprendizaje creado en la plataforma Moodle; como estrategia y herramienta para el mejoramiento
de su praxis pedagdgica.
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Su investigacion corresponde a una metodologia con enfoque cualitativo, fundamentado
en la triangulacién de los resultados del diagndstico y de la implementacién de la propuesta. Los
participantes del proyecto fueron la planta docente de la institucion. Las conclusiones que arrojé
la puesta en practica de la propuesta fueron positivas; ya que, la plataforma Moodle gener6 en los
docentes un aprendizaje significativo fortaleciendo diversos campos del saber relacionados con la
investigacion. En cuanto a la pertinencia de la plataforma, los docentes manifestaron estar muy

satisfechos con las actividades programadas (Guerrero-Jiménez y Rosero-Mauna, 2020).

En el afio 2021, la busqueda en google académico utilizando las mismas palabras claves
arroj0 1140 resultados. Sin embargo, nuevamente los resultados que incluyen habilidades
investigativas se quedan en la primera fase del diagndstico y establecimiento de propuestas que no
se llevan a cabo. De estos resultados se reportan cuatro que son proximos a la presente

investigacion.

El primero de los estudios que aloja el diagnéstico y la propuesta es la de Hernandez
(2021), desarrollada en el Per(. EIl propésito de este trabajo fue determinar la influencia de las
técnicas del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de las habilidades investigativas, en la
Universidad Nacional San Luis Gonzaga, con estudiantes de las carreras de biologia y quimica. La
muestra estuvo conformada por 34 estudiantes. Su metodologia estuvo distribuida en el grupo
experimental y el grupo control arrojando que las técnicas aplicadas impactaron positivamente en

el desarrollo de habilidades enfocadas en la investigacion (Hernandez, 2021).

El segundo estudio encontrado fue la investigacion doctoral de Gonzales (2021),
denominada “Aplicacion del Modelo Flipped Classroom para el desarrollo de habilidades
investigativas en estudiantes universitarios”. El objetivo fue demostrar en qué medida la

aplicacién del modelo Flipped Classroom o aula invertida mejora el desarrollo de las habilidades
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investigativas, en los estudiantes del V ciclo del Programa Académico de Educacion Primaria, de
la Universidad Nacional de Trujillo, en el afio 2020. Su metodologia correspondié a un enfoque
cuantitativo con un disefio preexperimental. Se utilizd la encuesta y la escala valorativa obteniendo
como resultados que el modelo Flipped Clasrrom mejoré significativamente el desarrollo de

habilidades investigativas en los estudiantes (Gonzales, 2021).

El tercer estudio de Rodriguez (2021), titulado “Desarrollo de habilidades investigativas
y el aprendizaje significativo en los estudiantes de lengua y literatura”. Establecio como objetivo
determinar la relacién entre el desarrollo de habilidades investigativas y el aprendizaje
significativo, en cuanto a la comprension y solucion de problemas, en los estudiantes de la
Especialidad de Lenguay Literatura, de la Facultad de Ciencias de la Educacion, de la Universidad
Nacional “Hermilio Valdizan”, 2019. Fue una investigacion descriptiva, con un disefio
correlacional de tipo aplicada en el que se utilizaron la encuesta y el analisis de contenido. Los
hallazgos confirman que 40% de los estudiantes presentan un buen aprendizaje significativo, 43%
presentan un aprendizaje significativo regular, un 17% presentan un aprendizaje significativo bajo
y ninguno presenta muy bajo aprendizaje significativo en cuanto a la comprension y solucion de
problemas demostrando que existe una relacién significativa entre el desarrollo de habilidades
investigativas y el aprendizaje significativo en cuanto a la comprension y solucion de problemas

(Rodriguez-Espinoza, 2021).

El cuarto estudio de autoria Venegas (2021), para optar por el titulo de maestra en docencia
universitaria, en el Perd, tuvo como objetivo establecer la influencia del uso de la V heuristica, en
el desarrollo de habilidades investigativas, en los estudiantes de educacion de una universidad
publica de Cusco. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo de disefio explicativo. La

muestra fueron 196 estudiantes universitarios.
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Los hallazgos de este estudio fueron obtenidos mediante la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon, quien determind que el uso de la V heuristica influye en el desarrollo de habilidades

investigativas en los estudiantes de educacion (Venegas Vergara, 2021).

Para el afio 2022, con las mismas palabras claves los resultados arrojaron 1240
investigaciones que abordan el tema de las habilidades investigativas. De estos hallazgos se

eligieron tres investigaciones que incluyen el desarrollo de la propuesta.

La investigaciéon de Ochoa y Palencia (2022) tuvo como objetivo determinar la influencia
de las taxonomias creativas como estrategia pedagOgica para el desarrollo de habilidades
investigativas. El proyecto se dirigi6 con una metodologia mixta, de estudio descriptivo
correlacional, con un disefio cuasiexperimental. Los participantes de la investigacion fueron los
instructores de la linea de investigacion del programa de Mercadeo del SENA (Servicio Nacional
de Aprendizaje). La intervencidon pedagogica se acompafié con el apoyo de la herramienta
Genially, distribuida en cinco sesiones de trabajo. Los hallazgos de esta investigacion demostraron
que el uso de taxonomias digitales creativas fortalecié las habilidades investigativas en los
instructores, lo que permite brindar una formacion mas integral a sus estudiantes (Ochoa Guevara

etal., 2022).

Por su parte, Rueda (2022), desarrolld un estudio denominado “Programa Simuladores
Virtuales en el Desarrollo de Habilidades Investigativas en Estudiantes Universitarios,
Lurigancho Chosica” para optar por el titulo de doctor en educacion. En este estudio se planted
cdémo objetivo determinar como el programa de simuladores virtuales influye en el desarrollo de
habilidades investigativas en estudiantes de pregrado. La metodologia que dirigio este proyecto se

baso en el paradigma positivista con un enfoque cuantitativo y un disefio cuasi experimental.
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Los participantes se dividieron en dos grupos: el grupo control de 23 estudiantes y el grupo
experimental de 25 estudiantes. Al grupo experimental se aplico el programa de simuladores y el
grupo control se aplicd el método tradicional. Los resultados arrojaron que existen diferencias
significativas en los niveles de habilidades investigativas en el grupo control con el grupo
experimental. De esta manera, se deduce que los simuladores virtuales aportan mejoras

significativas en las habilidades investigativas (Rueda, 2022).

La investigacion desarrollada por Cadillo denominada “Competencias digitales y
habilidades investigativas en estudiantes de una universidad publica de Lima”, tuvo como
objetivo determinar la relacion de las competencias digitales y las habilidades investigativas en
estudiante de una universidad pablica. Este estudio utilizd una metodologia cuantitativa con un
disefio no experimental, transversal y de alcance correlacional. La muestra estuvo conformada por
109 estudiantes universitarios. En los resultados se observé que 51.4% de estudiantes presentaron
un nivel alto en las competencias digitales respecto de 67.9% que presentaron también un nivel

alto en las habilidades investigativas (Cadillo, 2022).

Después del analisis de diversas propuestas desarrolladas, se deduce a nivel geografico que
la produccion sobre este tema pertenece a paises como: Perd, Ecuador, Colombia y Venezuela.
Respecto al fundamento teorico utilizado en las diferentes investigaciones sobresale el

constructivismo, junto a este el aprendizaje significativo y el aprendizaje basado en problemas.

Otras teorias que también hacen parte de este tipo de estudios estan relacionadas con el uso
de las TICs. De esta manera, se observa el uso de la teoria de George Siemens con el conectivismo

y el aula invertida. En cuestidn de herramientas sobresalen las Webquest y plataformas educativas.
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A nivel metodologico, las investigaciones han sido dirigidas con el enfoque cuantitativo,

seguido de un enfoque mixto y por ultimo el enfoque cualitativo.

Finalmente, esta revision de antecedentes a nivel internacional nos informa sobre la
necesidad de llevar a cabo diferentes estrategias que enriquezcan el proceso de ensefianza-
aprendizaje y a su vez fortalezcan las habilidades investigativas. De igual manera, el uso de
diferentes estrategias expresa una articulacion de los conocimientos conceptuales, procedimentales

y actitudinales.

Ahora bien, una vez ahondado en los antecedentes internacionales, es preciso realizar una
revision a nivel nacional para conocer como se ha abordado este tema en las diferentes

instituciones del pais.

1.2.2. Propuestas Nacionales sobre el Desarrollo de Habilidades Investigativas

En lo que respecta al &mbito nacional, las investigaciones reportadas aluden en gran
mayoria a diagnosticos, mas que a propuestas llevadas a cabo. Una de las propuestas
implementadas es la investigacion de Ramirez y compafieros, de la Universidad de Guadalajara,
titulada “Desarrollo de capacidades de investigacion para estudiantes universitarios, mediante el
uso de estrategias instruccionales, en entornos virtuales de aprendizaje”. El objetivo fue
determinar cdmo el uso de estrategias instruccionales en entornos virtuales de aprendizaje
desarrolla las capacidades de investigacion. Una vez aplicada la estrategia se realizd una
evaluacion a los estudiantes con el fin de determinar el nivel de desarrollo de las capacidades de
investigacion. El cuestionario arrojo una mejora significativa en las competencias investigativas
del 13.5% lo que demuestra la importancia de utilizar entornos virtuales de aprendizaje en el

proceso de ensefianza (Ramirez et al., 2020).
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En el Estado de Veracruz, se reportd la investigacion “Desarrollo de las habilidades
investigativas en la formacion inicial docente: caso de la Universidad Pedagdgica Veracruzana
(México), ciclo escolar 2022-2023”. El objetivo fue conocer los saberes, habilidades e intereses
de la investigacion educativa que dicen tener los estudiantes de octavo semestre. El enfoque
metodoldgico correspondié al enfoque cuantitativo, con un alcance descriptivo y un disefio
transversal no experimental, participaron 95 estudiantes a quienes se les aplico un cuestionario y
se realiz6 una revision documental de 115 trabajos de investigacion. Los resultados destacan que
mas del 60% de los estudiantes consideran tener habilidades y conocimientos para la investigacion;
sin embargo, un dato preocupante que se percibe es que 14% de los alumnos no sabe realizar un
planteamiento del problema. Con estos hallazgos se plantea la necesidad de proponer alternativas
para fortalecer las habilidades de investigacion y con ello aportar a la formacion profesional

docente (Gonzalez y Valencia, 2024).

Por el mismo camino, en el Estado de Sonora, se encuentra otra investigacion denominada
“Habilidades investigativas en estudiantes de posgrado en Educacion” realizada en el afio 2021.
Tuvo como proposito realizar un andlisis comparativo de las habilidades investigativas que
manifiestan los estudiantes de posgrado, de una Unidad Académica de Sostenimiento Privado del
Sur y una Unidad Académica de Sostenimiento Publico. La metodologia se abord6 desde un
paradigma cuantitativo, con disefio descriptivo-transversal y no experimental. La muestra estuvo
conformada por 40 estudiantes a quienes se aplicaron los instrumentos de evaluacion de
habilidades y competencias investigativas. Los resultados arrojaron que los estudiantes de
doctorado se posicionan en niveles medios sobre las habilidades investigativas, pero no a un nivel

avanzado o experto. Dicha cuestion evidencia la limitada formacion en este campo.
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Asi mismo, al no contar con estas habilidades los estudiantes abandonan o desertan del

programa en educacion (Valenzuela et al., 2021).

A nivel local, en la Ciudad de México es relevante la investigacion titulada “El desarrollo
de habilidades investigativas desde la tesis, en los estudiantes normalistas”, publicada en 2019.
Esta investigacion se considera relevante pues se enfoca en el &mbito pedagogico al desarrollarse
con estudiantes de las escuelas normales. El estudio se oriento por las siguientes preguntas: ¢Cual
es el planteamiento del Plan de estudio 2012, respecto a la investigacion educativa?, ;Qué curso
del Plan de estudio 2012 desarrolla habilidades para la investigacion educativa? ;Con las
caracteristicas académicas, descritas anteriormente, los estudiantes logran desarrollar las
habilidades investigativas que demanda la modalidad de titulacion: tesis? ;De qué manera se
potencia, por los asesores, el desarrollo de habilidades investigativas? (Sanchez et al. 2019). La
investigacion se enmarco en un enfoque mixto, bajo un método de estudio de caso con el fin de
reflexionar sobre la forma en que los estudiantes de las escuelas normales enfrentan las tareas
propias de la investigacion. En la investigacion participaron 27 estudiantes normalistas de quinto
semestre y siete docentes asesores de tesis. Se emplearon tres instrumentos: entrevistas,
cuestionarios y observaciones participativas. Los resultados arrojaron que el desarrollo de
habilidades investigativas implica experiencias, practicas y actores diversos que dependen de la

formacion y a la vez el papel que juega el asesor como mediador (Sanchez et al. 2019).

Dentro de este orden de ideas, cabe sefialar la preocupacion que existe a nivel nacional de
potenciar el desarrollo de habilidades investigativas en los estudiantes de educacién superior. De
igual manera, informa la importancia de realizar un diagndstico que arroje las necesidades

formativas reales de los estudiantes, antes de desarrollar cualquier estrategia.
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En los resultados de los diagndsticos elaborados en estas investigaciones, se evidencia que
un aspecto es la percepcion de los estudiantes y otro aspecto es la realidad que se expresa en sus

trabajos.

Por consiguiente y atendiendo a la preocupacion anterior, es necesario revisar a nivel
institucional cuales son las habilidades investigativas de los estudiantes, qué propuestas se han
hecho para potenciarlas y qué estrategias, métodos o técnicas se han implementado para su

impacto, asi como seguimiento.

1.2.3. Propuestas Institucionales sobre las Habilidades Investigativas

A nivel institucional, la busqueda de propuestas se concentrd en indagar el estado de las
habilidades investigativas en los estudiantes de la Lic. en Pedagogia, de la UPN. Identificar las
estrategias que se han utilizado, el impacto en los procesos de ensefianza-aprendizaje y, por ende,

el impacto en las habilidades investigativas.

En este sentido, la basqueda de estudios referentes al tema se hizo desde el repositorio de
la UPN. Se utilizaron las palabras claves “habilidades investigativas”, “habilidades en la
investigacion” y “propuestas de formacion para la investigacion”. Los resultados arrojaron
diversas investigaciones orientadas en educacion basica, mientras que para el caso de pregrado las
investigaciones son minimas. Al buscar solo “habilidades” los resultados arrojan 67 resultados. En
estos hallazgos se encontraron varias tesis que han desarrollado el concepto a partir de diferentes
ejes como son: habilidades argumentativas, habilidades digitales y habilidades en la comprension
lectora. Uno de los estudios encontrados es la tesis de maestria de Espinosa (2020), denominada
“Propuesta de intervencion para el desarrollo de habilidades de la comprension lectora en
estudiantes de nuevo ingreso a la licenciatura en Pedagogia de la UPN”.
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Durante la investigacion se aborda el diagndstico del problema. Los participantes fueron
los alumnos de segundo semestre de la Licenciatura en Pedagogia, de la UPN. A partir del
diagnostico se construye una propuesta de intervencion, que tuvo como objetivo: mejorar las
practicas lectoras y con ello la comprensién lectora. Esta propuesta no fue implementada por lo

gue no se tiene resultados de su impacto.

Los resultados arrojados en los antecedentes institucionales hacen entrever la necesidad de
disefiar y desarrollar una propuesta de intervencién enfocada en el fortalecimiento de las
habilidades investigativas, con el fin de evaluar su impacto. No solo consiste en quedarse en el
diagnostico, pues ya hay muchas investigaciones que lo han realizado desde diferentes ejes, lo que
interesa en este punto, es disefiar una estrategia de accion que fomente saberes y genere

transformaciones.

Por otro lado, la revision de antecedentes a nivel internacional, nacional e institucional
sobre las habilidades investigativas expone importantes hallazgos que han sido objeto de estudio
en otras universidades, y a su vez han fomentado propuestas de intervencion para mejorar las

discrepancias encontradas en los diagndsticos.

Cabe sefialar que desde las diferentes investigaciones se han hecho aportes a la
clasificacion de nuevas habilidades en el campo de la investigacion; por ejemplo, se mencionan
las habilidades digitales como un componente esencial en el proceso de investigacion, las
habilidades blandas y éticas que como tal se desarrollan a lo largo de la formacion profesional y

son indispensables para el &mbito laboral e investigativo.

Otro aspecto que se menciona en varias de las investigaciones revisadas es la importancia

y el papel clave que desarrolla el docente en la orientacion.

32



Un docente comprometido, con gran conocimiento y experiencia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje puede orientar con exito y desarrollar un papel fundamental en el
fortalecimiento de habilidades investigativas. Por el contrario, la falta de acompafiamiento, mala
instruccion, confusion en los términos y desconocimiento del campo de la investigacion puede

provocar en los estudiantes terror y fastidio a este proceso.

Las investigaciones también apuntan a la necesidad de desarrollar diagndsticos con un
enfoque preventivo; es decir, desarrollar este tipo de investigacion en los primeros semestres
permite conocer el estado de los estudiantes que ingresan a la educacion superior. Asi una vez con
resultados claros, es posible llevar a cabo proyectos, seminarios 0 modificaciones curriculares que

atiendan las necesidades formativas demandadas por los estudiantes.

Finalmente, la mayoria de las investigaciones encontradas sobre este tema, se encontraron
en carreras relacionadas con salud, empresarismo y ciencias exactas. Son escasas las
investigaciones que tienen como referente empirico estudiantes de Ciencias Sociales o Ciencias
Humanas y de la Conducta. Ante esta realidad, es preciso mencionar que también se hace

investigacion desde las Ciencias Humanas.

En este sentido, el siguiente apartado ahondara en el caso especifico de la formacion en
investigacion en la licenciatura en Pedagogia, de la UPN-Sede Ajusco, con el fin de comprender
la l6gica a la que obedece la linea de investigacion, los contenidos que se trabajan y las estrategias

desarrolladas para el fortalecimiento de las habilidades investigativas en los estudiantes.

33



1.3. Marco Contextual del Problema de Investigacion

1.3.1. La Formacion en Investigacion en el Curriculo de la Lic. en Pedagogia.

Dado que el objetivo de la investigacion es contribuir al fortalecimiento de habilidades
investigativas en los estudiantes de sexto semestre, de la Lic. en Pedagogia, es menester hacer una

descripcion del curriculo y en especial de la linea de investigacion.

El curriculo de la licenciatura en Pedagogia fue construido en el afio 1990, el cual sustituyd
al anterior plan de estudios de 1979. Este curriculo surgio en un contexto de reformas caracterizado

por la evaluacién institucional y la calidad educativa.

Su objetivo general es:

Formar profesionales capaces de analizar la problematica educativa y de intervenir de
manera creativa en la resolucion de la misma mediante el dominio de las politicas, la
organizacion y los programas del sistema educativo mexicano, del conocimiento de las
bases tedrico-metodoldgicas de la pedagogia, de sus instrumentos y procedimientos

técnicos. (UPN, 1999.1)

En particular, se compone de ocho propdsitos que apuntan a considerar la formacion
profesional como un proceso continuo y sisteméatico que favorezca seguir con estudios de
posgrado. De la misma manera, busca combinar lo tedrico con lo préctico. Por ello, se considera
en la ultima fase la elaboracion de la tesis o proyecto educativo. También propende un modelo
curricular por disciplinas que estén a cargo de un docente y combinar esta opcion con espacios y
actividades en los que se pueda integrar diferente personal académico. En el curriculo se especifica

el perfil de ingreso y de egreso, seguido del campo laboral.
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Dussel (2006) afirma que el curriculum fue disefiado para organizar y gestionar el proceso
educativo. Por ello, establece los contenidos y la forma de ensefianza. Para este caso, el curriculum
de la Licenciatura en Pedagogia se encuentra estructurado en tres fases que se componen de
diferentes disciplinas. Estas fases con sus respectivas asignaturas estan reflejadas en la malla

curricular- plan 1990 (Figura 1).

El curriculo se compone de 40 asignaturas, distribuidas en tres fases:

Fase I: Formacion Inicial

En esta primera fase se distinguen cinco lineas: la linea sociohistorica, distinguida con el
color verde, la linea filoséfica-pedagogica, con el color morado, la linea psicolégica de color azul,

la linea socioeducativa de color naranja y la linea de investigacion de color café.

Fase Il: Formacion profesional

En esta segunda fase se distinguen otras lineas de formacion: la linea de proyectos
educativos de color azul, la linea de orientacion educativa de color verde oscuro, la linea de
comunicacion educativa de color rojo, la linea de curriculum de color gris y la linea de docencia

de color lila.

Fase I11: Concentracion en campo o Servicio Pedagdgico

En esta Gltima fase se distinguen dos lineas que corresponde a los seminarios de tesis y a

los seminarios optativos.
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Figura 1

Malla curricular de la licenciatura en Pedagogia- plan 1990
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Nota: El grafico representa la estructura curricular de la licenciatura en Pedagogia. Tomado de:
UPN, (1999). Malla curricular. Tomado de: Plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia.
UPN. Disponible en: https://pedagogia.upnvirtual.edu.mx/

1.3.2. La Formacion en Investigacion en la Linea de Investigacion del Curriculo de

Pedagogia

Dentro del curriculo de la Lic. en Pedagogia, la linea de investigacion se presenta durante

las tres fases. La primera asignatura denominada Ciencia y sociedad concentra los contenidos en

el estudio del origen del conocimiento cientifico, su desarrollo y su evolucion.

Enseguida, en el segundo semestre, la asignatura denominada Introduccion a la

investigacion refiere sus contenidos al desarrollo de la investigacion educativa en México, los

paradigmas, tendencias y métodos utilizados.
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En el tercer semestre, la asignatura se denomina Estadistica descriptiva y los contenidos
son similares a los contenidos de metodologia de investigacion. La primera unidad se concentra

en definir conceptos como poblacion, muestra, variables y probabilidades.

En el cuarto semestre, la asignatura denominada Seminario de técnicas y estadistica
aplicada a la investigacion educativa enfoca sus contenidos en seis unidades. La primera, estudia
la estimacidn, la segunda; la hipotesis, la tercera; métodos de prueba, la cuarta; métodos sobre
prueba de medias, la quinta; métodos de prueba no paramétricos y la tltima unidad enfocada en

estudiar otros métodos de prueba.

En el quinto semestre, la asignatura de Investigacion | enfoca los contenidos a la realizacion
de proyectos educativos, fundamentos tedricos, procedimientos metodoldgicos y recursos

técnicos.

En el sexto semestre, la asignatura de Investigacion 1, que corresponde a una asignatura

seriada concentra los contenidos en el disefio de la estrategia o perspectiva metodolégica.

En el séptimo y octavo semestre, los estudiantes elaboran su trabajo de grado en el
Seminario de tesis | y Seminario de tesis 11. En estas dos ultimas asignaturas el estudiante pone en

practica todo lo aprendido anteriormente.

Tyler (1986) formuld cuatro preguntas que nos aproximan a la comprensién del curriculum.
Esas preguntas son: ¢;Qué fines desea alcanzar la escuela?, De todas las experiencias educativas
que pueden brindarse ¢Cuales ofrecen mayores probabilidades de alcanzar esos fines?, ;Como se
pueden organizar de manera eficaz esas experiencias?, ;Como podemos comprobar si se han

alcanzado los objetivos propuestos?
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Al observar el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia (LP) se denota en la primera
fase una base introductoria que lleva a los estudiantes a relacionarse con los contenidos que seran
desarrollados posteriormente. Se ensefian contenidos muy generales que pueden ser entendidos
por el estudiante. Segun Piaget (1979), en la adolescencia la persona ya ha formado su estructura
cognoscitiva a través de los esquemas. Los estudiantes se encontraron en la capacidad de elaborar
hipdtesis, analizar y elaborar pensamientos mas complejos, leer libros complejos para luego
discutirlos, realizar ejercicios matematicos con un cierto grado de complejidad y desarrollar

habitos de estudio citado en (Hernandez, 1998.75).

Aunque el contenido de las asignaturas que se trabajan desde un primer semestre al tercer
semestre tiene una connotacion esencialista encargadas de reproducir la herencia cultural, se puede
afirmar que los estudiantes ya tienen la preparacion mental para afrontarlos y lograr los objetivos
propuestos. En conclusion, el contenido que se trabaja en las diferentes asignaturas de la primera

fase si tienen en cuenta la estructura cognoscitiva del alumno.

De acuerdo con el contenido que se brinda en cada una de las asignaturas de la linea de
investigacion y de los objetivos que se plantea. Se demuestra que el ejercicio de la docencia se
resume en la concepcidn del experto técnico. El docente se concentra en la solucién instrumental
de problemas mediante el conocimiento tedrico y técnico para alcanzar los objetivos establecidos

(Angulo, 2012).

En este ejercicio de la docencia, el profesor cumple los programas curriculares,
desestimando la posibilidad de adecuarlos a las caracteristicas pedagogicas especificas y a las

carencias de los estudiantes.
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Pérez Gomez (1998) denomina a este enfoque como academicista ya que “es
imprescindible el aprendizaje académico de las técnicas pedagogicas por parte del docente, para
garantizar su intervencion eficaz, fiel al modelo cientifico-técnico disefiado” (citado en Angulo,

2012,1)

Por otro lado, al observar con detenimiento los contenidos de cada una de las asignaturas
que se brindan a lo largo de la linea, se denota que no existe una concrecion horizontal con los
contenidos. Hay desconexidn de un semestre a otro, lo que puede provocar en los estudiantes
confusion en la Idgica investigativa. Asi mismo, pretenden que el estudiante aprenda a investigar
conociendo la historia del conocimiento cientifico, el positivismo, la divisién de las ciencias
exactas con las humanas, pero no preguntan al estudiante ¢ Qué entiende por investigacion?, ¢Ha
hecho alguna investigacion en su vida?, ;Qué lo ha motivado a investigar?, entre otras preguntas
que servirian para conocer la situacion real del estudiante para relacionarlo con los nuevos
aprendizajes. Esta cuestion que se observa con la revisién documental del curriculo se verificara

mas adelante con los hallazgos encontrados en el diagnéstico y lo expresado por los estudiantes.

Elaborar un diagndstico y retomar los saberes previos de los estudiantes permite ejercer la
docencia a traveés de la reflexion. Carr y Kemmis (1988) lo denomina docencia bajo la deliberacion;
es decir, la practica docente se orienta a actuar desde la prudencia, atender los intereses y
necesidades de los estudiantes, juzgar con sensatez su conducta para lograr un aprendizaje (citado

en Angulo, 2012).

De este modo, esta revision del curriculo permite comprender la légica a la que obedece el

curriculum de la Lic. en Pedagogia y mas en especifico la linea de investigacion.
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El proceso de ensefianza de esta linea se sumerge bajo los contenidos de metodologia de

investigacion y el método cientifico.

Se denota una fuerte tendencia a ensefiar desde lo memoristico; sin que el estudiante sea
tenido en cuenta desde sus saberes. El estudiante repite sin comprender, ni entender en la practica
los procesos que se emergen dentro de la investigacion; es decir, no hay impacto sobre el aprender-

haciendo.

El desarrollo de la investigacion es una actividad practica y creativa que conlleva al
estudiante a descubrir e indagar problematicas presentes; sin embargo, en este curriculo sobresale
lo tedrico, lo cual sin tener una articulacion con el ejercicio préctico se queda Unicamente en lo

conceptual.

A lo largo de toda la linea se observa una fuerte tendencia a la asimilacion de conceptos
correspondientes a la metodologia de investigacion. No obstante, no se evidencia el desarrollo del

conocimiento procedimental en los estudiantes.

Para finalizar, en las estrategias mencionadas en la linea de investigacion se reproduce una
mirada individualista. En las estrategias no se evidencia el trabajo colaborativo; por ejemplo, la
participacion de los estudiantes en grupos de investigacion o semilleros, la difusién o realizacién

de eventos académicos-investigativos.

Por ultimo, dentro de esta formacidn en investigacion, también se hace necesario revisar
cuéles son las modalidades de titulacion establecidas en la Licenciatura en Pedagogia, con el
propésito de identificar los requisitos y su relacion con el desarrollo de las habilidades

investigativas.
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1.3.3. Las Modalidades de Titulacion en la Lic. en Pedagogia.

En el instructivo subido en la péagina web de la Lic. en Pedagogia, se establecen las
diferentes modalidades de titulacion. Este instructivo data del afio 2016. EI documento fue revisado
y aprobado por el Consejo de Licenciatura en Pedagogia y el Consejo del Area Académica 5. En
el Reglamento General de Titulacién, en el capitulo 1, se expone cada una de las opciones de

titulacion con sus respectivos requerimientos (UPN, 2016).

Las modalidades de titulacion son: tesis, tesina, recuperacion de la experiencia profesional,
ensayo, informe académico, informe de servicio social, monografia, propuesta pedagogica y

proyecto de innovacion (UPN, 2016).

Dentro de las opciones de titulacion, se deduce que siete de ellas necesitan de la elaboracion
de un anteproyecto, dicho planteamiento implica una propuesta coherente y congruente de realizar
para alcanzar la titulacién. En este, se expresan las habilidades investigativas que tiene cada

estudiante.

Ahora bien, al revisar los componentes de cada una de las modalidades de titulacion se
verifica que la mayoria establecen los elementos que conforman un proyecto de investigacion. De
ahi la necesidad de que los estudiantes se familiaricen con este tipo de proyectos desde los primeros

semestres.

Finalmente, con la revision del curriculo y las modalidades de titulacién se resalta la
trascendencia de realizar una propuesta que conjugue estos dos aspectos claves en la formacion

del pedagogo: las habilidades investigativas y la formacién en investigacion.
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1.4. Revision de Literatura del Problema de Investigacion

Dado que el foco principal de este proyecto consiste en la creacion de una propuesta para
el fortalecimiento de las habilidades investigativas, se hace necesario plantear a partir de una
revision de literatura algunos ejes conceptuales sobre la definicion y clasificacion de este tipo de

habilidades.

1.4.1. Habilidades Investigativas

Habilidad ha sido definida por la Real Academia de la Lengua (RAE) como aquella
capacidad, disposicidn, destreza o pericia para ejecutar una actividad (2023). Etimolégicamente
habilidad proviene del latin Habilitas, Habilitatis, en un primer momento, significd “lo que se
puede tener”; sin embargo, tiempo después se cambio a la siguiente definicion por personas que

tienen diversas capacidades (Helena, 1998).

En la anterior definicion se observa a la palabra habilidad como sinénimo de destreza y
pericia; no obstante, Moreno (2002) sefiala que entre estos conceptos hay una vinculacién estrecha,
mas no significan lo mismo. Aptitud se atribuye a la disposicién innata de una persona, ese

potencial natural que puede ejercitarse; es decir, de la aptitud se forman las habilidades.

Este tipo de habilidades transitan desde niveles basicos hasta niveles superiores. Cuando
la habilidad ha alcanzado el nivel potencial, se dice que la persona ha adquirido un cierto nivel de

destreza. Por lo anterior, el buen dominio de una habilidad representa una destreza (Moreno, 2002).

Hoy en dia se habla de diferentes habilidades, por ejemplo: cognitivas, digitales, de
pensamiento, motoras, socioemocionales o también conocidas como blandas y técnicas. En el caso

de la investigacion, se habla de habilidades necesarias para desarrollar y llevar a cabo esta tarea.
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Las habilidades por ende son educables, es decir hacen parte de un proceso de formacion.
A medida que el ser humano se relaciona con otras personas, recopila informacion en su cabeza,
desarrolla diferentes actividades, promueve una ejercitacion de estas. En consecuencia, Moreno
(2002, p.42) sefiala “las habilidades son constructos que se asocian a la realizacion de determinadas

acciones que puede ejecutar el sujeto habil pero no se reducen a las acciones mismas”.

Diversos autores han trabajado en la definicion y descripcion de las habilidades necesarias
para investigar. Entre los autores que han estudiado sobre este término se destacan en la década de
los dos mil el trabajo de Moreno (2002;2005), Guerrero (2007), Montes de Oca'y Machado (2008)
sus estudios se enfocan en el desarrollo de las habilidades investigativas en estudiantes de pregrado
y postgrado. Para la segunda década del siglo XXI, autores como Chirino (2012), Garcia (2018),
Herrera (2014) y mas recientemente Viteri (2020) han explorado este campo de las habilidades

investigativas.

Sin embargo, a pesar de que el tema de habilidades investigativas ha sido estudiado desde
diferentes ramas del conocimiento todavia no tiene una definicion amplia. Entre los conceptos o
definiciones que se han brindado a este término se encuentra la de Moreno (2005) quien sefiala
que las habilidades investigativas son aquellas de diversa naturaleza que se producen mucho antes
de que la persona incursione en el ambito de la investigacion; estas habilidades se despliegan en
el proceso formativo y contribuyen al investigador en formacion a realizar y generar investigacion
de buena calidad. En este orden de ideas, Moreno (2005) visualiza que las habilidades necesarias
para desarrollar investigacion son resultado del proceso formativo que han desarrollado las
instituciones educativas permitiendo a la persona formarse en el analisis, el pensamiento critico,

la problematizacion de su realidad y las habilidades basicas de escritura, asi como de lectura.
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Similar a esta definicion se encuentra la de Chirino (2012) quien afirma que las habilidades
investigativas son acciones que permiten dar solucion a problemas cientificos, las cuales deben ser
consideradas en el proceso de ensefianza; es decir, en el desarrollo de cada asignatura perteneciente

al curriculum se debe potenciar las habilidades investigativas.

En el afio 2008, Machado et al, definen a las habilidades investigativas como aquel dominio
de las acciones que posee el estudiante para llevar a cabo la tarea del investigador apoyandose con
los recursos de la metodologia de la ciencia. De igual forma, reiteréd en su trabajo que estas
habilidades se adquieren en la formaciéon, como un eje transversal dentro de los procesos
sustantivos que desarrolla la universidad. Méas adelante, en el afio 2014 Martinez y Marquez las
definen como el sistema de conocimientos, y valores que permiten la asimilacion del método
cientifico. Son formas de actuar en la solucion de problemas teérico-practicos correspondientes a
los ambitos académicos, laboral e investigativo. Es decir, tener la habilidad supone tomar

decisiones para llevarlos a la practica con el fin de alcanzar el objetivo inicial planteado.

Finalmente, al hablar de habilidades investigativas se estd hablando de aquel nivel de
destreza que ha sido acumulado por la persona en su proceso de formacion para aplicarlo en la
planificacion, ejecucion y valoracion del proceso cientifico. A partir de lo anterior, se ahondaré en

la clasificacion que han hecho los diferentes autores sobre las habilidades investigativas.

1.4.2. Clasificacion de las Habilidades Investigativas

Uno de los primeros estudios que clasifica las habilidades investigativas es el trabajo de
Lopez (2001,p.43). El las clasificd en: “habilidades bésicas de investigacion, habilidades de
investigacion propias del area de la ciencia particular y habilidades propias de la Metodologia de

la Investigacion Pedagogica”.
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Las primeras se refieren a aquellas habilidades generales que se han adquirido a lo largo
de la formacién. Cada disciplina ha aportado al desarrollo de estas a través de proceso l6gicos de
pensamiento (identificar, comparar, observar, diferenciar, analizar, sintetizar, abstraer,
argumentar, demostrar, clasificar, comprender y explicar) igualmente en estas habilidades basicas

se encuentra la capacidad para buscar, filtrar y organizar informacion.

En las habilidades propias del area de la ciencia, Lopez (2001) menciona que no es lo
mismo investigar en &reas exactas como la quimica, la biologia o la fisica que investigar en ciencias
humanas como es el caso de sociologia, antropologia, psicologia, pedagogia, entre otras. “Cada
area cuenta con una consideracion hacia las bases del método cientifico, cada uno de ellos
implementa el método y el proceso mas adecuado para recolectar, analizar e interpretar los datos

de la investigacion” (Lopez, 2001. p. 34).

Por ultimo, segun la clasificacion de Lopez (2001), se encontraron las habilidades propias
de la metodologia de la investigacion pedagdgica. Estas son aquellas habilidades que corresponden
al conocimiento de paradigmas, enfoques y métodos utilizados en el proceso investigativo (L6pez,
2001). En este apartado el investigador elabora los instrumentos para recolectar informacion,

analiza e interpreta los datos, concluye y elabora el informe final.

Otra clasificacién es la que corresponde a Chirino (2012). Para este autor las habilidades

investigativas corresponden a problematizar, teorizar y comprobar la realidad objetiva.

En el apartado de problematizar, la autora hace referencia a la habilidad que tiene la persona
para percibir, observar e identificar problematicas y contradicciones que surgen en diferentes

escenarios en el que se desarrolla (Chirino, 2012).
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El apartado de teorizar hace referencia a representar la realidad del escenario u objeto de
estudio a través de la basqueda, comparacion y aplicacion de los conocimientos cientificos, siendo
estos la base principal para interpretar, explicar y argumentar la problematica detectada; asi como

asumir posiciones (Chirino, 2012).

Para terminar, se encuentra la habilidad para comprobar la realidad educativa. Esta dirige
su atencién a la verificacion y comprobacién del proceso de anélisis que se desarrolla en la
investigacion. La persona que posee esta habilidad “elige adecuadamente el método,
procedimiento y técnicas a utilizar para recolectar la informacion; enseguida, hace uso de
herramientas técnicas, tedricas y metodoldgicas para analizar, interpretar y hasta incluso proponer

solucion a los problemas detectados” (Chirino, 2012, p.94).

La tercera clasificacion corresponde a la de Moreno (2005), quien en sus estudios sobre las
habilidades investigativas desarrollé un perfil de habilidades clasificandolas en grupos
denominados ndcleos. Esta propuesta se fundamenta en el enfoque constructivista en el que los
estudiantes pasan de un nivel de desarrollo real a un nivel de desarrollo potencial, reconociendo el
papel activo que ejerce el estudiante. De igual manera, es relevante el papel activo del docente

COmMo apoyo Y orientacién en el proceso.

En el primer nucleo, se encontraron las habilidades de percepcién, aqui Moreno (2005)
agrupa las habilidades necesarias para entrar al campo de la investigacion. Las habilidades aqui
mencionadas implican procesos cognitivos que se desarrollan desde los primeros afios de vida del
ser humano; no obstante, se fortalecen y se hacen visibles cuando se las desarrolla con una

intencion como es el caso de la formacidn para la investigacion.
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El segundo nucleo, denominado habilidades instrumentales hace referencia a las bases
elementales que el ser humano debe desarrollar a lo largo de la vida y de su formacién. Este tipo
de habilidades representan ciertos procesos cognitivos que se fortalecen en funcion de los objetivos
que se van estableciendo y alcanzando; de esta manera, se ejercitan y se propicia un mejor nivel

de competencia que se expresa en la calidad de la investigacion a desarrollar (Moreno, 2005).

El tercer nucleo, habilidades de pensamiento corresponden a las operaciones cognitivas
que requiere el proceso de investigacién; por ende, la persona cuando ha alcanzado este tipo de
habilidades, quiere decir que se encuentra en el grado de madurez intelectual que se necesita para

desarrollar actividades complejas como es la investigacion (Moreno, 2005).

En los nacleos D,E y F se evidencia una agrupacion de las habilidades fundamentales que
conlleva el proceso mismo de la investigacion. En un primer momento, se hace alusion a la
habilidad para teorizar la realidad a través de la argumentacion, la revision de antecedentes e ideas
previas, la capacidad para organizar, filtrar y exponer la informacion. En un segundo momento, se
encontraron las habilidades de construccion metodoldgica, que como su nombre indica el
investigador construye el método de su propia investigacion, disefia los instrumentos para buscar

la informacion y maneja herramientas que le permiten sistematizar.

Por ultimo, se encontraron las habilidades metacognitivas, las cuales agrupan procesos de
control y evaluacion del conocimiento que se produce en la investigacion. Estas habilidades son
fundamentales en la investigacion puesto que involucra tres elementos claves: conciencia en los

procesos, conocimiento de las capacidades cognitivas y regulacion de la conducta (Moreno, 2005),

De igual forma, la persona que posee este tipo de habilidades desarrolla procesos de

reflexion y toma de conciencia plena sobre la investigacion que esta desarrollando.
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Moreno (2005) sefiala que este tipo de habilidades es indispensable para el investigador
que esta llevando a cabo su estudio de manera independiente, pues al no tener un alto nivel de

competencia en esta habilidad podria no finalizar con éxito la investigacion.

Mas adelante, en el afio 2021 se encuentra la clasificacion desarrollada por Barbachan et
al., quien relaciona las habilidades investigativas con el uso de la tecnologia. Para este autor las

habilidades se clasifican en cinco dimensiones:

- Habilidades basicas investigativas.

- Habilidades de desarrollo estructural investigativas.

- Habilidades de sociabilizacion y difusion investigativas.
- Habilidades tecnoldgicas - digitales de la investigacion.

- Habilidades de especialidad o disciplina tecnolégica (Barbachan et al., 2021).

En las habilidades basicas como su nombre lo indica hace referencia a las habilidades
necesarias para ingresar al campo de la investigacion. Habilidades como percibir, identificar y
contextualizar problematicas de la vida real son presentes en este primer apartado. De igual
manera, al ser basicas también sirven de soporte para el proceso investigativo. Muchas de estas
han sido adquiridas a lo largo de la formacion; claro esta que en el nivel de pregrado algunos
estudiantes todavia no han alcanzado un cierto nivel de competencia en dichas habilidades, las

cuales necesitan ser reforzadas (Barbachan et al., 2021).

En la segunda dimensidn se encontraron las habilidades que corresponden al proceso légico
de la investigacion. En este apartado se requiere que la persona problematice la situacion real,

investigue y brinde soporte tedrico y metodoldgico.
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Asi mismo, domine los diferentes métodos, enfoques y paradigmas que dirigiran su
investigacion con el fin de determinar los mas adecuados para la recoleccion, sistematizacion y

analisis de la informacion (Barbachan et al., 2021).

En la tercera dimension, se encontraron las habilidades comunicativas las cuales estan en
funcion de divulgar, publicar y dar a conocer los resultados de la investigacion. Este tipo de
habilidades se fortalecen a través de la participacion de los estudiantes en simposios, congresos
estudiantiles, eventos de difusion de resultados, entre otros. Barbachéan (et al., 2021) sefiala que lo
importante de un trabajo de investigacion es darlo a conocer y ponerlo a disposicion de todo

interesado.

En la cuarta dimensidn se encontraron las habilidades tecnoldgicas, este tipo de habilidades
estan directamente relacionadas con el avance que ha tenido la tecnologia en el campo educativo
y de la investigacién. Hoy en dia es indispensable el uso adecuado de los recursos brindados por
laweb 3.0y 4.0. El uso de buscadores, bibliotecas virtuales, repositorios, gestores bibliograficos

y demaés son claves a la hora de buscar informacion, organizar y reportar (Barbachan et al., 2021).

Para finalizar, la ultima dimensién de la clasificacion corresponde a las habilidades de
especialidad o de disciplina tecnoldgica. En este caso es importante mencionar que la investigacion
es diferente dependiendo del campo o la especialidad. Durante la formacion universitaria la
persona adquiere las habilidades de su area de formacion y es con este soporte que establece la

I6gica del proceso investigativo (Barbachan et al., 2021).

En funcioén de lo planteado anteriormente, se deduce una similitud en las clasificaciones
anteriores. Cada una de ellas aporta los elementos necesarios para el desarrollo de la investigacion

formativa.
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Habilidades como la exploracion, la determinacion del problema, la capacidad para
describir, redactar, identificar, analizar, habilidades en el manejo de herramientas informaticas.
Otras habilidades relacionadas con lo emocional y lo linglistico son la clave para fomentar en los

estudiantes el quehacer practico de la investigacion.

Ahora bien, a partir de las anteriores clasificaciones y teniendo en cuenta el perfil de
habilidades creado por Moreno (2002) se elabora un listado de las habilidades investigativas que
se consideran basicas para el presente trabajo. Estas habilidades seran tenidas en cuenta para la
elaboracion del diagnostico, estableciendo como variable las habilidades investigativas y sus

dimensiones.

- Habilidades de percepcion

- Habilidades tetrica-conceptual

- Habilidades de construccion metodologica
- Habilidades digitales

- Habilidades instrumentales.

1.4.2.1. Habilidades de Percepcion.

Segun la Real Academia de la Lengua Castellana, la percepcion se refiere a la sensacion
interior que resulta de una impresion material producida en los sentidos corporales. Con esta
definicion, se alude a la capacidad que tiene el ser humano para detectar posibles problematicas

en el entorno que lo rodea.

Respecto al campo de la investigacion, la persona con este tipo de habilidad es sensible a
los fendmenos que ocurren a su alrededor; por este medio surge una constante curiosidad de ir mas

alla de lo que detectan nuestros sentidos y aterrizar en el contexto de una investigacion.
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A su vez este tipo de habilidad incrementa diversos estudios que pueden ser originales, ya

que surgen a partir de una problematica detectada en cierto contexto.

Se podria afirmar que un estudiante, cuando no encuentra un tema de estudio o de su
interés, puede que no haya desarrollado todavia este tipo de habilidad, ya que los fenémenos que

suceden a su alrededor no son percibidos.

Las habilidades de percepcion son las siguientes:

Identificar problemas o fendmenos en el entorno social

Problematiza la realidad en proyectos de investigacion

Capacidad de cuestionamiento

Establece de manera ldgica y coherente el tema de investigacion (Moreno, 2002).
1.4.2.2. Habilidad Tedrica Conceptual.

Respecto a esta habilidad Moreno (2002) y Chirino (2012) se refieren a las habilidades que
necesita el investigador para empezar a aterrizar el problema de investigacion o el fendmeno
sefialado. En esta primera fase, es importante que se describa de manera clara y delimitada la

situacién problema que desarrollara en la investigacion.

El estudiante al construir el problema en forma de hechos y pensar en un tema, ya esta

haciendo uso de conceptos. Conceptos que comienzan a ser identificados; por ende, estudiados.

En este apartado, el estudiante desarrolla una serie de habilidades para consultar diferentes
fuentes de informacion, que proporcionen qué ha sido investigado de aquel objeto de estudio, sobre
qué ejes se ha desarrollado la investigacion. Debido a lo anterior, Chirino (2012) establece que
aqui en este apartado se pone en juego las habilidades para buscar, filtrar y organizar la

informacion disponible.

51



El estudiante pone en juego la habilidad para apropiarse y reconstruir las ideas de otros con
su respectivo trato ético. Es decir, apoyarse de la argumentacion para compilar, respaldar e incluso

crear nuevas ideas a partir de lo que ya se ha trabajado.

Las habilidades tedrico-conceptuales son:

- Problematiza el objeto de investigacion

- Argumenta el proyecto a partir del conocimiento tedrico adquirido a lo largo de la
formacion disciplinaria

- Realiza operaciones esenciales para analizar textos, comparar criterios, modelar soluciones

cientificas y argumentar de manera solida (Moreno, 2002).

1.4.2.3. Habilidades de Construccion Metodoldgica.

Este tipo de habilidades en la investigacion hace referencia a la capacidad para elegir,
disefiar y aplicar un enfoque metodoldgico adecuado al igual que riguroso para abordar una
pregunta de investigacion. Barbachan et al., (2021) las define como aquellas que son la esencia del
proceso investigativo. Por el contrario, Chirino (2012) sefiala este tipo de habilidades como

necesarias para comprobar la realidad educativa.

Moreno (2002) define a este tipo de habilidad como aquella capacidad para plantear la
estrategia de accion, reflexion y contraste. La metodologia es un ir y venir en todo el proceso
investigativo. Es decir, en este apartado el estudiante que desarrolla investigacion explica qué va

a hacer y cdmo hacerlo para tener una aproximacion al objeto de estudio.

Sanchez Puentes (2014) expresa que este tipo de habilidades se relacionan con desarrollar
sentido estratégico para plasmar y articular los métodos, técnicas e instrumentos a utilizar de

manera pertinente, con el fin de lograr los objetivos propuestos.
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Las habilidades de construccion metodoldgica son:

- ldentifica los elementos que conforman la metodologia en un proyecto de investigacion
- Eleccion del método

- Diferencia entre los tipos de enfoques existentes en la investigacion

- Toma decisiones referentes a su investigacion

- Comprende los alcances y limitaciones de los instrumentos

- Planificay administra las tareas de la investigacion en tiempos y recursos (Moreno, 2002).

1.4.2.4.  Habilidades Digitales

Hoy en dia el crecimiento tecnologico avanza tan rapido que es imposible procesar y
almacenar de manera humana toda la informacion presente en la red. Por ello, es fundamental que
cualquier profesional desarrolle alternativas para la gestion de la informacién. Ante este problema
de gran magnitud se pretende valorar la importancia de la curacion de contenidos digitales en la
formacion del pedagogo como una herramienta para buscar, filtrar y organizar la informacion

confiable y veridica (Hernandez Campillo et al., 2021).

En este sentido, las habilidades digitales corresponden al nivel de dominio que posee una
persona para utilizar las TIC, generando un mejor desempefio en el &mbito académico y laboral.
Al contrario, una persona con escasas habilidades digitales puede ser victima de la desinformacién

presente en el universo digital.

Es necesario reconocer que informacion es confiable o al contrario es una especulacion del
hecho, hay que preguntarse por la intencionalidad que hay detras de cada mensaje, cada foto, cada

video y cada informacion que se encuentre.
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Todo lo anterior, se logra a través de la curacion de contenidos que consiste en la
administracion, clasificacion y seleccion de la informacion de acuerdo con la calidad de la fuente

(Blanco, 2013).

Las habilidades digitales que se van a tener en cuenta para el diagnostico dentro de este conjunto
son:

- Busca, organiza y filtra informacion encontrada en la red.

- Utiliza adecuadamente aplicaciones y plataformas que coadyuvan al proceso investigativo

(Barbachén et al., 2021).

1.4.2.5. Habilidades Instrumentales

Por ultimo, se encontraron las habilidades instrumentales las cuales se conforman por una
serie de procesos cognitivos que una persona adquiere a lo largo de su formacion académica. Se
considera a este tipo de habilidades como una condicion basica que favorece a todas las demas. En

esta habilidad se expresa la relacion del pensamiento y lenguaje (Moreno, 2002).

Desarrollar investigacion lleva consigo desempefiar una actividad creativa, pero a la vez
exige de ciertas funciones u operaciones cognitivas que podrian ser consideradas basicas para
iniciar una investigacion. Al respecto, habilidades como leer, escribir, hablar y escuchar se

consideran claves en este proceso.

Sanchez Puentes (2014) sefiala, al respecto de la lectura, que es un proceso complejo que
consiste en descifrar los significados de un texto escrito. La importancia de esta operacion conlleva
descifrar el mensaje para poder compartirlo con los demés. Desde pequefios, operaciones como
escribir, leer, hablar recobran gran importancia en la conformacién de significados en nuestra

mente, aprendemos a través del lenguaje y somos parte de una comunidad a través de su uso.
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Por ello Mercer (2001, p. 20) sefiala que, “las palabras significan lo que los seres humanos

acuerdan conjuntamente que signifiquen”.

En este sentido, las habilidades instrumentales son la clave en la investigacion para la
realizacion exitosa de proyectos de investigacion, ya que permiten a los investigadores llevar a
cabo todas las etapas del proceso de manera competente y lograr resultados vélidos y

significativos.

Las habilidades que hacen parte de este conjunto son:

- Elabora preguntas y objetivos de investigacion

- Domina formalmente el lenguaje (leer, redactar, hablar) (Moreno, 2002).

A partir de la revisién anterior sobre las habilidades investigativas y la formacion en
investigacion, es pertinente conocer la problematica que se presenta en la UPN- Sede Ajusco Yy su

trascendencia para desarrollar la presente investigacion.
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2. Capitulo I1: Diagnostico sobre el Desarrollo de Habilidades Investigativas en Educacion

Superior. El Caso de la Licenciatura en Pedagogia de la UPN

En este capitulo se presenta el diagnostico de habilidades investigativas realizado con los
estudiantes de sexto semestre del periodo 2024-1, de la Licenciatura en Pedagogia, de la UPN-
sede Ajusco, que constituyen el referente empirico del trabajo de investigacion/intervencion.

El objetivo de este diagnostico fue conocer el nivel de habilidades investigativas que
presentan los estudiantes expresados en la elaboracién de un proyecto de investigacion. Para ello,
se aborda en un primer momento la propuesta metodolédgica que orientd la elaboracion del
diagnostico. Enseguida, se encontraron los resultados sobre las habilidades investigativas

detectadas en los estudiantes y para finalizar, se presentan las conclusiones de este diagndstico.

2.1 Enfoque Metodoldgico para la Elaboracion del Diagnostico

En este apartado se explica detalladamente los referentes metodolégicos que condujeron la
elaboracion del diagnostico, en torno a conocer el nivel de habilidades investigativas en los
estudiantes de sexto semestre de la licenciatura en Pedagogia, de la UPN-sede Ajusco que se pone
en juego en la elaboracion de un proyecto de investigacion. Este diagndstico fue realizado con los
estudiantes inscritos a la materia de Investigacion 11, de la licenciatura en Pedagogia, del semestre
2024-1. Los participantes del presente diagnéstico constituyen una muestra no probabilistica de
tipo deliberado y por juicio de accesibilidad. La muestra se conformé por 35 estudiantes de los
cuales dos eran hombres y 33 mujeres. El diagnostico se desarrollo bajo un enfoque mixto,
predominantemente cualitativo, bajo un disefio de estudio de caso. El enfoque mixto representa el
conjunto de procesos sistematicos que combinan lo mejor de la perspectiva cualitativa, con lo
mejor de la perspectiva cuantitativa. (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014). Aspecto que se

ahondara mas adelante con la descripcion de los instrumentos de recoleccién de informacién.
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Por lo tanto, como afirma Cook y Reichardt (1986, p. 45) “el analisis del proceso de una
investigacion requiere procedimientos cualitativos, mientras que la valoracion del resultado exige
técnicas cuantitativas”. En este sentido, el enfoque mixto permitié generar un acercamiento a los
estudiantes y elegir de manera adecuada los instrumentos necesarios para indagar y teorizar el
problema de investigacion. De igual manera, como sefiala Albert (2007,p.157) “Ambas
aproximaciones se aplican para indicarnos el camino a la solucion de diversos problemas y

cuestionamientos. Sin embargo, cada uno cumple con una funcion especifica”

Es trascendental mencionar que abordar el problema de las habilidades investigativas en
los estudiantes, requirié de una mirada holistica que condujera a la comprensién del fenémeno.
Por lo cual a partir de este enfoque y considerando la complejidad del problema se hizo uso del

método estudio de casos.

Garcia Jiménez (1991) define a este método de estudio de casos como “... un proceso de
indagacion que se caracteriza por el examen detallado, comprehensivo, sistematico y en
profundidad del caso objeto de interés” (citado en Albert, 2007, p. 216). Este método es adecuado

para indagaciones que se producen en un periodo de tiempo corto.

El cual presenta las siguientes caracteristicas:

-Permite un acercamiento a la realidad

-Desarrolla la identificacion-reconocimiento-comprension

-Es adecuado para la descripcion densa del problema

-Se construye sobre el conocimiento tacito (Albert, 2007, p. 221).
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Por el mismo camino Stake (2005, p. 11) sefiala que

“El estudio de casos puede ser conformado por un curso, personas o programas que se
asemejan en ciertos aspectos, pero que también se diferencian en otros; por ende, se
requiere un estudio de la particularidad y la complejidad que se sumerge en circunstancias
importantes. Se busca el detalle de la interaccion con sus contextos. Se buscan elementos

que dan detalla a la interaccion de sus entornos.

A partir de esta herramienta metodoldgica, fue importante ubicar este proceso en el
contexto sociocultural para poder comprenderlo. En este sentido, se realizo la presente indagacion
en la asignatura de investigacion; puesto que se accedi6 a la experiencia de los estudiantes a traves
de un acercamiento a los procesos que se involucran y convergen al momento de desarrollar

investigacion.

Respecto a lo anterior, en este diagndstico se utilizaron instrumentos cualitativos y
cuantitativos que permitieron un acercamiento al problema de estudio. Para ello, antes de construir
los instrumentos se elaboraron dos matrices: Una matriz metodoldgica de diagnostico y otra de

definicion de variable e indicadores (Ver apéndice B).

Entre las formas cualitativas para recuperar informacién se encontraron: el grupo focal y

el anélisis de contenido (trabajos presentados por los estudiantes).

- Grupo focal

El grupo focal como técnica cualitativa permite entrar en relacion con los estudiantes de
manera dindmica y mutua generando un dialogo en el que se pueden descubrir diferentes

relaciones multidireccionales (Maykut y Morehouse, 1999). Para aplicar esta técnica, primero se
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establecio con claridad las preguntas guia que orientaron la discusion. En un segundo momento,
se eligieron las fechas con el docente titular para la aplicacion del instrumento.

El grupo se dividio en subgrupos conformados por siete personas. El grupo focal se llevd
a cabo en cinco sesiones. Cada subgrupo se trasladaba a otro salén en compafiia del moderador
para iniciar con el dialogo, se les explicd no mencionar nombres, sino auto llamarse con el nimero
asignado, ejemplo: “participante 10” para guardar la confidencialidad de la informacién y la
identidad de la persona. Cada sesion del grupo focal tuvo duracion de una hora. En estas sesiones
se grabaron las respuestas.

Los contenidos de las preguntas y respuestas de la dindAmica del grupo focal estuvieron
referidas a los mismos items con los que se estructurd el cuestionario de entrada sobre las
habilidades investigativas. Esta logica obedece, por un lado, a confrontar la validez de las
respuestas escritas obtenidas a través de un cuestionario, con las respuestas obtenidas a través de
la oralidad en la que se posibilita una mayor interaccion y dispersion en algunas preguntas. Los
estudiantes al grabarse siendo anénimos se sienten en mayor confianza de dialogar sobre los
aspectos que se les ha dificultado en la investigacion, asi como también demostrar sus
conocimientos y habilidades (Ver apéndice C).

- Analisis de contenido (proyectos de investigacidn elaborados por los estudiantes)

Otra técnica que se utilizo fue el andlisis de contenido, que se define como “...la técnica
que permite investigar el contenido de las comunicaciones mediante la clasificacion en categorias
de los elementos o contenidos manifiestos de dicha comunicacion o mensaje” (Aigneren, 1999,
p.4). A partir de lo anterior, esta técnica se utiliz6 para conocer y determinar el nivel de
habilidades investigativas en los estudiantes al momento de elaborar un proyecto de

investigacidn. Se reconoce que esta técnica puede apuntar a un proceso descriptivo y también a
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un proceso inferencial (Aigneren, 1999).

En el proceso se revisaron 35 proyectos entregados por los estudiantes que contemplaban
los siguientes apartados: Elaboracion del problema, elaboracion del marco tedrico, elaboracion
de la metodologia y referencias.

- Cuestionario cerrado

El cuestionario cerrado, es una técnica cuantitativa mas usual dentro de los proyectos de
investigacion, esta se define como “una técnica estructurada que permite la recogida rapida y
abundante de informacion mediante una serie de preguntas orales o escritas que debe responder un
entrevistado con respecto a una o mas variables a medir” (Albert, 2007, p. 115). Se eligio esta
técnica porque coadyuva a servir de nexo entre el objetivo a desarrollar y la realidad de los
estudiantes que cursan el sexto semestre. Asi mismo, las ventajas que presenta esta técnica

permitieron recolectar datos en tiempos cortos.

El cuestionario se conformé de preguntas cerradas, con el fin de facilitar su analisis;
ademas con el grupo focal se permite a los estudiantes ampliar sus respuestas a través del dialogo.

En cambio, en esta técnica se busca limitar las respuestas a escalas ya establecidas.

El cuestionario cerrado se elabord teniendo en cuenta la variable de habilidades
investigativas integrada por cinco dimensiones de analisis: 1) habilidades de percepcion, 2)
habilidad tedrica-conceptual, 3) habilidades de construccién metodoldgica, 4) habilidades digitales
y 5) habilidades instrumentales). El cuestionario se aplicé al iniciar el curso en la plataforma

Moodle con la que cuenta la institucién (Ver apéndice D).

Los tres instrumentos de recoleccion de informacion se aplicaron en un principio con los

estudiantes inscritos a la materia de Investigacion 1l, del semestre 2023-1. En esta prueba de
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pilotaje se aplicd en primer lugar el cuestionario cerrado, al aplicar este instrumento se denot6 que
algunas preguntas eran confusas por su redaccion, otras en cambio no contribuian al objetivo

establecido en el diagndstico.

Por el mismo camino, se encontré que algunas preguntas eran similares en sus respuestas
por lo que también se decidi6 eliminar unay dejar la que méas convenia. En el caso del cuestionario

cerrado se eliminaron las siguientes preguntas de la dimension de habilidades de percepcion.

- ¢ Tus temas elegidos estan basados en experiencias personales?

- ¢Las materias correspondientes a la linea de investigacion han contribuido a desarrollar

habilidades investigativas para desarrollar proyectos de investigacion?

- ¢Consideras que la investigacion permite comprender, explicar y dar solucién los problemas

presentes en la vida cotidiana?

Para el nuevo cuestionario se aumentd en esta dimension la siguiente pregunta:

- ¢Realizas un glosario de términos para definir el tema de investigacion?

En la dimension de habilidades tecnoldgicas se elimind la siguiente pregunta:

- ¢Sé como usar almacenadores de datos de caracter tecnolédgico tales como USB, disco

duro, dropbox, skydrive, google drive, entre otros?

Para el caso de las preguntas guia que orientaron el grupo focal también se hicieron
modificaciones en algunas preguntas. Se eliminaron las que no conducian al objetivo del
diagndstico, por ejemplo: las preguntas relacionadas con el proceso de ensefianza en los anteriores

semestres de la materia de investigacion.
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- ¢Como ha sido el proceso de ensefianza/aprendizaje en la materia de investigacion en
semestres anteriores?
- ¢Qué estrategia didactica han usado los docentes, en semestres anteriores, para la

ensefianza de la investigacion educativa?

Estas preguntas fueron descartadas ya que sus respuestas no conducian a conocer el nivel
de habilidades investigativas en los estudiantes. Una vez realizada todas las observaciones,
modificaciones y correcciones de cada uno de los instrumentos se volvio aplicar de manera

definitiva a los estudiantes del semestre 2024-1 del cual se presentan los siguientes resultados.

2.1.1 Sistematizacion y Procesamiento de la Informacion

Una vez aplicados los instrumentos y recolectada la informacion se elabor6 el proceso de
sistematizacion y procesamiento de los datos obtenidos a traves de los tres instrumentos aplicados.
Martinez (2004) afirma que los datos recogidos en el campo necesitan de la organizacion por parte
del investigador a través de técnicas que coadyuben a comprender la realidad estudiada. Por lo
tanto, en un primer momento, se graficaron los resultados del cuestionario cerrado. De esta manera,
fue posible compararlo con lo expresado en el grupo focal y lo revisado en los proyectos de
investigacion elaborados por los estudiantes.

En un segundo momento, las respuestas brindadas en el grupo focal se transcribieron en un
documento de Excel. Una vez transcrita la informacion se analizé las respuestas de cada pregunta
con ayuda de la herramienta Voyant tools.

En este software se cargd la informacion y a través de sus herramientas permitié visibilizar
las palabras que se repetian con mayor frecuencia. En la siguiente captura de pantalla (Figura 2)
se ejemplifica el analisis de una de las preguntas del grupo focal. Al preguntar a los estudiantes

¢de donde han surgido los proyectos de investigacion o problemas que se han planteado?
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Se observa en las respuestas brindadas palabras resaltadas con un color especifico. Al hacer
clic encima de una de las palabras destacadas, el software muestra el niUmero de veces que se repite
en las respuestas. A partir de esta informacion se hizo la respectiva interpretacion y clasificacion

de la informacion segun las categorias de analisis establecidas.

Figura 2

Resultados arrojados con la herramienta de términos Berry en una de las preguntas del grupo
focal.

# Voyant Tools

() TérminosBerry
En temas de mi [iilSies -

Problematica propia

De mi [experiencia académica e [ifiigies

tuve [ifilBI€8 personal y me di cuenta que es un tema del que no se
habla

Experiencia personal
De intereses [z gyl s

Situaciones que he visto o [0y

De mi vivencia diaria

De mi contexto familiar

De la intencion de darle visibilidad a los que hay en la v

=)

Nota: La figura representa los resultados arrojados con la herramienta de términos Berry en una
de las preguntas del grupo focal. (Elaboracion propia).

De manera similar, otra de las herramientas que sirvié para elaborar el andlisis de los
resultados fue la herramienta Cirrus del mismo software Voyant Tools. Esta herramienta demuestra
a través de una nube de palabras, la frecuencia bruta de los términos mas empleados por los
estudiantes. En esta representacion, el tamafio de la palabra esta en funcién de la frecuencia que

aparece en el texto. Asi la palabra mas grande es la mas frecuente en las respuestas.
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Para el caso de la siguiente captura de pantalla (Figura 3) se analizo la pregunta: ;que
instrumentos de recoleccidn conoces que se utilicen en la investigacion educativa? En la imagen
se observa claramente que los estudiantes hicieron énfasis en tres tipos de instrumentos: entrevistas
(31 veces en las respuestas), cuestionarios (19 veces) y encuestas (10 veces). Esta informacion
extraida de las respuestas de los estudiantes, analizada con ayuda de esta herramienta, brinda
mayor claridad de cuéles son esos saberes previos que tienen los estudiantes frente a esta tematica

y arroja por el mismo camino una necesidad de formacion.

Figura 3

Resultados arrojados con la herramienta Cirrus en una de las preguntas del grupo focal.

@ Cimus & Terminos =, Enlaces ?

cuestionarios

I
LI IVE AL EE
I

sp1SanoL

Ermming =

Nota: La figura representa los resultados arrojados con la herramienta Cirrus en una de las
preguntas del grupo focal. (Elaboracion propia).

Cada una de las preguntas del grupo focal fueron analizadas a través de estas herramientas

para despues su posterior interpretacion y clasificacion segun las categorias establecidas.
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El tercer momento fue la triangulacion cuya técnica se define segun Taylor y Bogdan
(1990) como la combinacién de distintos métodos o fuentes de datos. Esta técnica fue pertinente
porque permitid contrastar la informacion suministrada en un cuestionario cerrado, la expresion
oral de un grupo focal, la realidad de un saber hacer expresado en sus proyectos de investigacion
y la teoria. Con esta combinacion se obtuvo una comprension clara del objeto de estudio.

Para la redaccion de los resultados se utilizaron los indicadores de cada habilidad
investigativa. A los participantes se les protegio la identidad por lo que en el trabajo se muestran
algunas evidencias, pero sus nombres aparecen como participante 1,2,3 y asi sucesivamente. En la
triangulacién se tuvo en cuenta los puntos de coincidencia y las contradicciones halladas en los

tres instrumentos aplicados.

2.2 Resultados Sobre las Habilidades Investigativas

Dentro de la elaboracion del diagndstico, se pidid a los estudiantes elaborar un proyecto de
investigacion desde sus saberes previos. En esta actividad no se les mostré algin ejemplo y
tampoco se les brindaron pautas. La pretension era visibilizar las habilidades investigativas de los
estudiantes en un ejercicio practico y triangular esta informacién con la obtenida en los otros dos
instrumentos.

Al revisar sus proyectos de investigacion, se evidencio la variedad de concepciones. En la
tabla 1 se resume el porcentaje de los estudiantes que reportaron algunos elementos en la

elaboracion de su proyecto.
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Tabla 1

Porcentaje de los elementos que si reportaron los estudiantes en su proyecto

Porcentaje de los elementos que

Elementos de un anteproyecto elaboraron los estudiantes en su
anteproyecto

Titulo 100%

Descripcion del problema 41%

Delimitacion 41 %

Preguntas 48 %

Objetivos 75 %

Justificacion 51 %

Estado del arte 20 %

Referentes Conceptuales 2%

Tipo de investigacion 12%

Instrumentos de recoleccion de informacion 12%

Muestra 4%

Cronograma 14%

Referencias bibliogréficas 13%

Nota: Esta tabla muestra el porcentaje de 100% en relacion con los elementos que si reportaron
los estudiantes en la elaboracién de su proyecto de investigacion. (Los porcentajes se extrajeron
de los trabajos presentados por los estudiantes). Elaboracion propia.

Otros elementos visibles en sus proyectos fueron: un apartado de datos, hipotesis, razones
practicas de la investigacién, razones cientificas de la investigacion, fase heuristica, fase
hermenéutica, marco metodoldgico, fuentes de formacion [sic] y biografia. Los dos dltimos se
referian a la bibliografia del proyecto; sin embargo, los estudiantes evidencian confusion
conceptual entre estos términos.

Ahora bien, al aplicar el cuestionario cerrado se evidencidé que 42% respondié que si

conocian los elementos que conforma un proyecto de investigacion, seguido de 58% que respondio

“parcialmente” y ninguno de los estudiantes respondid que no.
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Al comparar las respuestas del cuestionario con los proyectos entregados se denota que los
estudiantes, que son el referente empirico de esta investigacion, no saben con claridad cuéles son

los elementos que debe tener un anteproyecto de investigacion.

2.2.1 Habilidades de Percepcién

2.2.1.1 Identifica Problemas en el Entorno Social.

Una vez establecidas las dimensiones de analisis de la variable, fue necesario proceder a la
descripcion de cada uno de los indicadores con el fin de conocer el nivel de habilidades que se

desarrollan dentro del proceso investigativo.

Para ello, se describen las tareas propias que conforman a las habilidades de percepcion.
Moreno (2002, p.156) senala a este tipo de habilidades “como un aprendizaje clave cuyo logro
constituye, quizd, el mejor punto de partida en la formacion para la investigacion”. Este tipo de
habilidades permite al estudiante tener la capacidad de identificar en su entorno o en el mundo
fisico fendmenos que pueden representar temas de investigacion. Lo esencial es que el estudiante
pueda percatarse de los mismos a través del reconocimiento. En la pregunta ¢puedes identificar
problematicas presentes relacionadas al campo pedagdgico? Se encuentra que 57% respondid
parcialmente, seguido de 40% que afirmaron identificar este tipo de fenémenos y solo 2.86%
respondi6 que no cuenta con aquella habilidad. En los dialogos del grupo focal se pregunté ¢de
donde han surgido los proyectos de investigacion o problemas que te has planteado? En esta
pregunta, los estudiantes expresaron que sus proyectos han surgido de experiencias personales que

han vivido, seguido de interés y por ultimo la curiosidad.
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Estas son algunas respuestas del grupo focal:

“De pequefia siempre me llevaron a museos, operas, obras de teatro que alimentaron mi

capital cultural, pero me di cuenta de que la mayoria de los nifios odiaban eso y es porque

no esta en la cultura general el llevarnos a museos y conocer nuevas cosas” (participante

10).

Personalmente es un tema que me afecté mucho en mi vida académica, el tener profesores

sin tacto y muy groseros gener6 en mi deficiencia y pocas ganas de ir a la escuela.

(Participante 25).

A partir de lo anterior, Moreno (2002) sefiala que la persona al tener sensibilidad a los
fendmenos o fijarse en detalles que otras personas pasan por alto, inician con un proceso de analisis
y reflexion que después puede convertirse en el objeto de estudio. Sin embargo, al preguntar a los
estudiantes ¢ qué aspecto se te dificulta mas al momento de empezar a disefiar un anteproyecto? La
respuesta con mayor frecuencia en las conversaciones fue la eleccion del tema, seguido de la
delimitacion y, por ultimo, no conocer con claridad los elementos que hacen parte de un proyecto

de investigacion.
Estas son algunas de sus respuestas en el grupo focal:

“Para mi elegir el tema y saber como abordarlo”(Participante 2)

“Elegir un tema y el proceso de redaccion” (Participante 7)

“Pensar que es algo muy dificil, encontrar un tema original” (Participante 13)

“La duda del tema o sobre qué partir” (Participante 5)

En este caso, los estudiantes, aunque perciben que si tienen la habilidad para identificar
fendmenos y problematicas de su entorno social, también reconocen de manera oral que se les

dificulta encontrar una situacion que sea objeto de investigacion.
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2.2.1.2 Problematiza la Realidad en Proyectos de Investigacion.

Chirinos (2012) define a la problematizacién como la percepcion de contradicciones que
conllevan al estudiante a comparar la realidad. Esto implica cuestionar las suposiciones, examinar
los factores existentes y buscar entender la complejidad subyacente en un problema de estudio.
Esta habilidad no solo se enfoca en reconocer el problema; involucra diferentes capacidades para
ubicarlo en un contexto dentro de un marco tedrico apropiado, identificar dimensiones, asi como

limitantes que conduzcan a establecer un objeto de estudio l6gico y coherente.

Al preguntarles a los estudiantes si elaboraban un glosario de términos para definir el tema
de investigacion, se encontrd en el cuestionario que 37% respondieron que no lo hacian, seguido
de 37% que parcialmente y solo 25% manifestd hacerlo. Sin embargo, al contrastar esta pregunta
con las respuestas del grupo focal se evidencio que los estudiantes dan preponderancia al sentido
comun para definir el tema y problematizarlo en un objeto de estudio. Los temas socializados
respondian a experiencias personales que no fueron contrastadas con una revision bibliografica
para saber en qué estado se encuentra el tema. Entre las referencias o fuentes utilizadas para la

eleccién del tema se encontraron las redes sociales.
Las referencias utilizadas por los estudiantes fueron las redes sociales.

“Solo mi propia experiencia y lo que veo dia con dia en las redes sociales en cuanto a los
estereotipos” (Participante 2).

“Realmente no conozco nada del tema, pero si me gustaria indagar mas” (Participante
15).

“Las de redes sociales, en este caso tomé inspiracion de algunos videos informativos de

una psicopedagoga en la plataforma de TikTok” (Participante 3)
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“En mi caso las de redes sociales porque fue en donde encontré informacién que
principalmente a mi me llamo la atencidén y me parecio conveniente investigar
actualmente, y también tengo gente cercana que justamente me habia preguntado del

tema del autismo” (Participante 11).

De igual manera, se preguntd a los estudiantes ¢qué procesos desarrollas para definir el
tema de investigacion? En sus respuestas sobresalid las palabras interés propio, gusto por el tema
y preferencias entre lo que desean realmente investigar. Sin embargo, ninguno de los estudiantes
menciond el proceso, que no solo consiste en identificar el problema de su preferencia, sino que
implica contextualizarlo, definir especificamente qué se va a desarrollar de este tema, consultar
sobre sus dimensiones, conceptos claves y empezar a enunciar preguntas que conduzcan a la
generacion del proyecto.

Estas fueron algunas de sus respuestas en el grupo focal:

“Desconozco el proceso”(Participante 23).

“Busco un tema que sea relevante para la sociedad o en este caso para la educacion”

(Participante 28).

“Encontrar un tema de interés con el que nos podamos sentir involucrados” (Participante

15).

“Priorizo mis intereses y considero las dificultades que tendra elegir el tema”

(Participante 4).

En la pregunta, ¢consideras aburrido desarrollar procesos de investigacion, si, no y por
qué? 54% de los estudiantes respondieron que si se les hacia aburrido la investigacion, seguido de

46% que manifestaron no considerar aburrido estos procesos.
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Algunas de sus respuestas en el grupo focal fueron:

No, se me hace muy interesante realizar investigaciones de algiin tema de mi interés”

(Participante 1).

“Algunas veces, por la forma de redactar y busqueda de informacion” (Participante 8).

“Si, porque los profesores muchas veces no dan una retroalimentacion y lo dejan a uno

solo, aparte de que no considero que es algo a lo que me vaya a dedicar, pero a la vez me

gusta porque investigo y me empapo mas del tema” (Participante 12).

“Un poco tedioso por la busqueda de informacion. A veces hay tesis completas y otras a

las que quisiera recurrir, pero al final no hablaban de lo que yo necesito” (Participante 16)

“Si tedioso porque hay tanta informacion que te puedes llegar a confundir o bien si la

informacion es buena o erronea. O a veces no se encuentra la informacion directa si no

relacionada a ella” (Participante 35).

Moreno (2002) sefala dentro de este tipo de habilidades la necesidad del estudiante-
investigador de detectar la situacion problematica e identificar los elementos relevantes; con el fin
de construir el objeto de estudio y precisar de esa manera los rasgos que diferencian a la
investigacion de otras. En este caso se les pregunt6 a los estudiantes, ;Como elaboras el problema
en una investigacion educativa? Entre las respuestas encontradas los estudiantes expresan que
primero se debe tener claro el tema de estudio, seguido de la formulaciéon de pregunta de
investigacion que conlleven a ver qué vas a investigar. He aqui la importancia de empezar a
aterrizar las ideas o temas que tengan los estudiantes en un proyecto de investigacion que sea
coherente con un objeto de estudio; puesto que, al no aterrizar estas ideas, los estudiantes llegan a
semestres superiores sin saber como delimitar el tema elegido, o ubicarlo en un contexto tanto

empirico como teorico.
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En este proceso de aterrizar las ideas en un proyecto los estudiantes transitan paso a paso

sobre la definicion del tema y la problematizacion del objeto de estudio.

2.2.1.3 Capacidad de Cuestionamiento.

Esta es una de las habilidades necesarias que todo estudiante en formacion debe fortalecer.
Implica la disposicion y la habilidad para indagar, explorar e ir mas all& de los visible. Significa
analizar diferentes ideas, plantearse situaciones problema o casos hipotéticos. Veldsquez et al.,
(2013) sefiala a esta habilidad como un proceso mental y creativo que conlleva a la persona a
examinar con detalle, escudrifiar el entorno y los hechos a partir de la sensibilidad de conocer méas
alla de lo visible.

Ante esta habilidad tan necesaria para el campo de la investigacion se preguntd a los
estudiantes ¢Cuéndo te enfrentas a una situacion desconocida, investigas para saber mas o te
quedas con lo visto? Al respecto, 65% respondi6 que si lo hacia, seguido de 32% que manifesto
parcialmente y solo 3% no lo hacia y se quedaba con lo visto. Asi mismo, se les preguntd
(regularmente te planteas situaciones problematicas? en esta pregunta 63% respondio
parcialmente; es decir, en algunos momentos puede que lo hagan, seguido de 32% que respondio
que si se planteaban situaciones problematicas con regularidad y por ultimo solo 6% manifest6 no
hacerlo. En el grupo focal también se hizo alusion a esta habilidad a través de la pregunta ¢qué es
la investigacion exploratoria? Al respecto, en la mayoria de las respuestas sobresalio el no sé o
desconozco su definicion. En otros casos, la respuesta se enfocd en advertir que es una
investigacion de lo que no se conoce mucho y por ende necesita un proceso profundo de
indagacion, conocer o entender el fendmeno desde otros ambitos.

Respecto a estos resultados se deduce que hay una necesidad de formacion frente a este

tipo de habilidades. Para ello, se pueden desarrollar salidas pedagdgicas en el que los estudiantes
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hagan uso de técnicas de observacion como, por ejemplo: la elaboracion de diarios de campo,
registrar datos audiovisuales, hacer notas sobre lo observado o construir casos sobre una
problematica, entre otras técnicas que pueden ayudar al estudiante a desarrollar la habilidad de

cuestionamiento.

2.2.1.4 Establece de Manera Logica y Coherente el Tema de Investigacion.

Ander-Egg (2011) afirma que la eleccion del tema en el campo de las ciencias sociales
concierne a dos aspectos: la relacion del investigador con el tema y la dimension valorativa que
tiene el investigador.

En la eleccion del tema el estudiante en formacion debe considerar diferentes variables que
conlleven a una eleccién correcta del tema. Elegir el tema es un paso crucial en el desempefio del
proceso investigativo. Evaluar tanto su viabilidad como los recursos disponibles para llevarse a
buen término. Por Gltimo, pero no menos importante la dimension ética que también sefiala Ander
Egg (2011) pues se debe considerar la proteccion y el bienestar de los sujetos que participaran en
la investigacion.

Respecto a la definicidn anterior, se pregunto a los estudiantes ¢ Cuando realiza un trabajo
de investigacion se le dificulta plantear un tema de investigacion en términos claros y concretos?
46% respondié parcialmente, 37% expreso que si tenia dificultad para plantear un tema de
investigacion y solo 17% respondi6é que no tenian dificultad para elegir un tema en cuestiones
viables, coherentes y ldgicas. Esta pregunta tiene mucha relacion con las respuestas sobre qué
aspecto se les dificultaba méas a la hora de disefiar un proyecto de investigacion; puesto que la
mayoria de los estudiantes hacian alusion a la eleccién o definicidn del tema de estudio.

Estos resultados hacen visible que en la mayoria de los casos no hay en los estudiantes una

conciencia trabajada del lugar que ocupan como investigadores en su objeto de estudio, tal como
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afirma Ander-Egg (2011) pues al establecer el tema pasan por alto la viabilidad, el interés personal,
la relacion que une al investigador con ese objeto o sujeto de interés y por ultimo los limites de esa

investigacion.

2.2.2 Habilidad Tedrica Conceptual

2.2.2.1 Problematiza el Objeto de Investigacion.

La habilidad tedrica conceptual hace referencia al conocimiento de primer nivel que ha
adquirido la persona a lo largo de su formacion. Esta habilidad permite aplicar los conceptos
tedricos en un contexto especifico o para el desarrollo de una actividad formativa. Por otro lado,
en el campo de la investigacion es fundamental este tipo de habilidades, ya que permite tener
dominio de los principios, modelos, pasos, marcos conceptuales y demas para estudiar un
problema de investigacion.

Chirinos (2012) define a este tipo de habilidad como la capacidad para la busqueda,
aplicacion y socializacion de los conocimientos cientificos. Este tipo de habilidad permite asumir
posiciones y fundamentar con criterio.

Se destaca la habilidad del estudiante para problematizar el objeto de investigacion. Asi
mismo, lo define Moreno (2002) cuando sefiala que problematizar es desarrollar una serie de tareas
que se componen del analisis, la construccion conceptual y la creatividad. El investigador
identifica las relaciones entre los conceptos, se apoya en otros referentes teoéricos, busca
informacién y explora con mayor profundidad como ha sido tratado el tema especificando los
focos de interés.

Para valorar este tipo de habilidad en los estudiantes, se pregunto ¢identifico los elementos

que conforman un proyecto de investigacion? al respecto, 56% de los estudiantes afirman
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parcialmente conocer cada uno de los elementos, seguido de 43% que manifiestan si tener
conocimiento de ellos, y solo 3% afirmé no conocer los elementos. Sin embargo, aqui se observa
una contradiccion entre lo que dicen conocer y lo que aplican en sus trabajos. Al pedirles la
elaboracion del proyecto de investigacion se encontraron muchas inconsistencias entre lo que
afirmaban y en lo expresado en sus proyectos. (Ver tabla 1).

De igual forma, se pregunto a los estudiantes la diferencia entre el tema y problema de
investigacion. Al respecto, 63% manifestd que si conoce esta diferencia, seguido de 26% que
expreso parcialmente y solo 12 % que no conoce la diferencia entre estos dos elementos.

Para contrastar esta informacion brindada en el cuestionario, se pidio elaborar la
descripcion del problema. En la revision de los problemas descritos por los estudiantes se observan
parrafos elaborados desde el sentido comdn o de manera muy incipiente, no denotan construccion
de argumentos utilizacién de otros referentes tedricos.

Los estudiantes en la descripcidn entregada construyeron oraciones que parecian ser hechas
desde el pensamiento cotidiano. No se observd contraste de informacion o un analisis mas
profundo del problema u objeto de estudio a desarrollar.

Asi mismo, Behar (2008) sefiala que el planteamiento del problema lleva consigo precisar
el objeto de estudio. Es decir, ir delimitando la investigacion, mirar la complejidad e ir sintetizando
o siendo mas especificos en lo que se va a desarrollar. De igual manera, lo sefiala Moreno (2002)
al afirmar el proceso de problematizacion supone ir distanciando las zonas que si interesan estudiar
para percibir aquello no es perceptible a primera vista. Esto quiere decir, ubicar en tiempo, espacio,
muestra e incluso fijar las categorias del problema. En el cuestionario, 49% de los estudiantes
afirmaron que, si cuentan con la habilidad de delimitar el problema, seguido de 43% que

expresaron parcialmente y solo 8% que no cuenta con esta habilidad.
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En el proyecto de investigacion que ellos elaboraron, se les pidié disefiar la delimitacion
de su investigacion. En las actividades se encontré que ninguno pudo hacerlo de manera correcta.
Este es un ejemplo:

Tema de investigacion: Rezago en la lectoescritura, en la primaria “Daniel Ramirez”.

Delimitacion: “Dentro de los salones de primero de primaria en la primaria [sic] “Daniel

Ramirez”, el conocimiento de los alumnos no es balanceado respecto a la lectoescritura

puesto a que algunos de los nifios se encontraron en alguno de los cuatro estadios los cuales

son: Presilabico, Silabico, Silabico alfabético y Alfa” (Participante 40).

Kerlinger (1975) afirma que en la delimitacion del problema se debe enfatizar un tiempo,
un espacio y un tipo de estudio (citado en Lara E.2013). A partir de la claridad que se brinde en
la delimitacion es mas facil ubicar el camino y el punto al que pretende llegar la investigacion. Sin
embargo, en la delimitacion de los proyectos de los estudiantes se denotaba que no hacian uso de
estos factores. Un ejemplo de ello es el siguiente:

(Participante 15) Tema de investigacion: La Educacién Inicial en el municipio de Santiago

Juxtlahuaca, Oaxaca

Delimitacion: La integracién a la educacion inicial por medio de estancias infantiles que

trabajen a las diversidades culturales del municipio de Santiago Juxtlahuaca, Oaxaca

En el ejemplo se puede observar como la estudiante manifiesta en su delimitacion la region
en la que se llevara a cabo la investigacion, sin embargo, no expresa el tiempo, la comunidad en
particular, ni las personas involucradas.

Al analizar los datos que arroja el grupo focal se puede inferir que, en algunos temas, existe
una gran diferencia entre el saber conceptual de los estudiantes y lo que pueden hacer de manera

practica. La dificultad recae en la poca articulacion del saber con un saber hacer.
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Por ejemplo, en las respuestas brindadas por los estudiantes se denotaba buena
comprension sobre los conceptos tedricos. No obstante, en el proyecto que elaboraron se muestra
confusion e incoherencia. Estas son algunas respuestas dadas en el grupo focal.

“Especificando el tiempo, lugar y detalles en especifico que se trataran” (Participante 2)

“Por el campo y rango de edades” (Participante 5)

“Puede ser a través de las preguntas ;Qué? ;Quiénes? ;Cuando?” (Participante 6)

“Se da a conocer sobre que estaremos investigando en brevedad, es decir, el tema, la
problemadtica, la poblacion, ubicacion y objetivos”™ (Participante 8)

“Con el espacio, tiempo y poblacion” (Participante 11)

“Por un tiempo, espacio, contexto y afios” (Participante 24)

Es probable que este tema haya sido ensefiado en los semestres anteriores de la formacion
profesional; por ello quizés lo estudiantes tienen “alguna vaga idea”; sin embargo, se puede pensar

que, en la formacion previa, no hubo la profundizacién del conocimiento conceptual.

2.2.2.2 Argumenta cada uno de los elementos del proyecto de investigacion a
partir del Conocimiento Tedrico Adquirido a lo Largo de la Formacion
Disciplinaria.

Dentro de este campo de las habilidades tedrico-conceptual, la argumentacidn recobra gran
importancia para enriquecer el proceso investigativo. Argumentar es aquella capacidad que tiene
la persona para compilar, respaldar e incluso crear nuevas ideas y conceptos. Al respecto Moreno
(2002) sefala que el termino conceptuar expresa todas las tareas de orden intelectual que desarrolla
el investigador para manejar, construir, relacionar y crear argumentos solidos que otorguen

fundamento a la investigacion.
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Esta es una de las tareas mas complejas al investigar; por ende, en los trabajos presentados
por los estudiantes se pidié un nivel de argumentacion en el que se verificard la composicion del

escrito, redaccion, informacion citada correctamente y parrafos entendibles.

En la construccion de la justificacion se exponen las razones, motivos o circunstancias
que llevan al investigador a seleccionar el tema. Para Behar (2008, p. 27) la justificacion
“contiene los argumentos fundamentales que sustentan la investigacion a realizar, enfatizando
aquellos de caracter técnico y social principalmente. Responde a la pregunta ¢por qué y para qué
realizar la investigacion?”.

En el cuestionario aplicado, 83% de los estudiantes respondieron que si conocian en qué
consiste la justificacion, seguido de 17% que manifestaron parcialmente, ninguno de los
estudiantes respondioé que no. En el grupo focal se evidencio que los estudiantes conocian la
definicidn conceptual de qué es una justificacion en el proceso investigativo. Estas fueron algunas
de sus respuestas:

“La justificacion nos sirve para hablar de las evidencias que tenemos para hablar de

nuestra problematica y las razones por las que se quiere llevar a cabo” (Participante 23).

“La razdn del por qué se elige el tema” (Participante 35).

“Es lo que le da fundamento al trabajo, la que da las razones o motivos que me llevaron a

resolver esa problematica por su importancia” (Participante 5).

Sin embargo, en la justificacidn construida por los estudiantes se evidencio una incipiente
elaboracidn en cuanto a la estructura de los parrafos. Asi mismo, las ideas escritas no eran claras
para el lector. En la justificacién no se presenta revision de otros autores y una argumentacion
solida. Con estos ejemplos y los resultados mencionados anteriormente se hace visible una

ausencia formativa en relacién con la argumentacion.
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Esta deficiencia no permite que los estudiantes puedan convencer sobre su tema de
investigacion ya que los argumentos construidos son incipientes para convencer a una audiencia.
Ademas, si los estudiantes no fortalecen esta habilidad tampoco podran formarse como personas

criticas, ya que no podran elaborar argumentos que defiendan sus ideas o tesis planteadas.

2.2.2.3 Operaciones Esenciales para Analizar Textos, Comparar Criterios,

Modelar Soluciones Cientificas y Argumentar de Manera Solida.

Chirinos (2012) sefiala que dentro de la elaboracion del marco tedrico se desarrollan
diferentes operaciones cognitivas que ayudan al investigador a fundamentar de manera adecuada
este apartado. En este apartado el estudiante-investigador se enfrenta a la tarea de buscar, filtrar,
organizar y expresar la informacion encontrada con el fin de explicar la realidad educativa. Estas
tareas exigen tener un adecuado orden de la bibliografia a utilizar, capacidad de sintesis, reflexion
y toma de decisiones.

Ademéds, la elaboracion de un marco tedrico para un anteproyecto ‘“‘expresa las
proposiciones tedricas generales, teorias especificas, postulados, supuestos, categorias y conceptos
que han de servir de referencia para ordenar la masa de los hechos concernientes al problema que
son motivo de estudio e investigacion” (Ander Egg, 2011. p.100). Por el mismo camino, Supo
(2015) sefiala que el marco teorico sostiene a la primera fase de todo proyecto de investigacion,
con conceptos y antecedentes sélidos que no dejan duda donde se ubica el estudio por realizar a
través de argumentos que lo defienden.

Varios autores entre ellos Herndndez Sampieri (2014), Ander Egg (2011) y Albert M
(2007) que se han dedicado a la elaboracién de libros de metodologia de investigacién, establecen
que el marco tedrico se compone de dos etapas principales: la primera etapa denominada revision

bibliografica o también conocida como estado de la cuestion o estado del arte; la segunda etapa
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denominada marco conceptual en el cual “el investigador no debe concretarse solo a la definicion
de conceptos, sino que debe referirse a los distintos enfoques que tienen los autores sobre el
problema que se esta analizando” (Daros, 2002, p.5).

Guevara (2016) establece que elaborar un estado del arte conlleva realizar un
procedimiento sistematico y riguroso que inicia desde la busqueda de informacion al analisis de
forma critica. Esta etapa del marco tedrico selecciona investigaciones desarrolladas sobre un objeto
de estudio en un tiempo y espacio determinado. Asi mismo, Uribe (2005) expone que el estado del
arte es una investigacion sobre las producciones investigativas de un determinado fendmeno. La
busqueda permite evidenciar la dinamica de como se ha identificado, explicado y comprendido el
fendmeno de estudio y la construccion de conocimientos. Al respecto se pregunté a los estudiantes
¢conoces que es el estado del arte en una investigacion en educacion? 68% de los estudiantes
expresaron que si conocian a que se refiere el estado del arte, 26 % manifestaron que parcialmente
y solo 6% no conocia que es el estado del arte. En el grupo focal se pregunté sobre el proceso que
desarrollan para elaborar un estado del arte. Al respecto, sus respuestas coincidieron con la
definicion del estado del arte.

Veamos aqui algunas:

“Es conocimiento de otros autores que tiene que ver con el tema de investigacion elegido

y lo usamos para conocer que se ha investigado sobre nuestro tema” (Participante 12)

“Cuando nos apoyamos de otras investigaciones, ya que encontramos un poco mas de lo

gue no podiamos ver o aplicar en nuestra investigacion ayudando a ampliar el panorama

que tenemos sobre el tema y claro delimitar a nuestro interés” (Participante 27)

“Es como una recopilacion del material publicado en los ultimos afios acerca de nuestro

tema” (Participante 38)
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En el grupo focal se pregunto a los estudiantes qué pasos seguian o tenian en cuenta para
elaborar el estado del arte de su investigacion. Entre sus respuestas se encontraron factores
comunes como: buscar, seleccionar, organizar y filtrar la informacion. Otra respuesta en menor
cantidad fue el desconocimiento.

Estas son algunas respuestas:

“Leer y seleccionar informacion que sea Util en nuestra investigacion, citar lo que nos

sirve y poner la referencia bibliografica” (Participante 2).

“Se debe hacer una recopilacion de textos que vayan acorde al tema de investigacion que

se esta realizando” (Participante 18).

“Primero se busca informacion sobre el tema a investigar (lo que se ha escrito del tema);

segundo, se plantea el problema, estableciendo criterios de como se encuentra desarrollado

el tema, se sistematiza la informacion obtenida, se clasifican que tipo de documentos se
estudiara y finalmente se relaciona toda la informacion y se establece como seré utilizada”

(Participante 27).

Si se compara las respuestas del grupo focal con las brindadas en el cuestionario, se
evidencia que los estudiantes saben teéricamente en qué consiste esta fase del marco tedrico y
segun los pasos se deduce que también podrian desarrollarlo. Sin embargo, en el primer proyecto
entregado por los estudiantes, se denotd que solo 20% mencionaron el estado del arte e hicieron
una minima busqueda bibliografica sobre el objeto de estudio. En una segunda version del proyecto
que entregaron solo 27% si lo hicieron y 73% manifestd que no lo habia realizado por
desconocimiento de como hacerlo. Estos resultados verificaron la contradiccién en la que recaen
los estudiantes. Existe una discrepancia entre el nivel real y entre el nivel ideal que ellos suponen

hacer.
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En los proyectos entregados, se observa poca organizacién en las investigaciones
encontradas. Se ha establecido que los antecedentes se pueden clasificar en tres grupos, trabajos a
nivel internacional, nacional, regional o institucional; no obstante, los estudiantes no hicieron uso
de ningun tipo de fichas que organizaran los documentos.

Veamos un ejemplo
Titulo de la investigacion: La orientacion vocacional en el bachillerato (Participante 35)
Estado del arte: “La orientacion vocacional segiin Ramos (2020) es proceso que integra el
aprendizaje socio emocional que permite al estudiante conocerse a través del
descubrimiento de sus pasiones, intereses, aspiraciones y personalidad; un proceso que
involucra a todos los actores educativos, asi como también a los familiares de los
estudiantes; y como un proceso que puede facilitar la busqueda del sentido de vida,
bienestar y satisfaccion laboral a través del ejercicio profesional” (Participante35)

En el ejemplo anterior se evidencid que el estudiante no sabe como reportar la realizacion
de una investigacion. No indica el titulo de la investigacion, el objetivo, la metodologia y tampoco
el resultado ni las conclusiones. Este reporte parece méas una definicion conceptual segun un autor.

Hernandez y colaboradores (2014) sefialan que, para seleccionar una investigacion, que
integre el estado del arte, se debe tener en cuenta: la cercania o similitud frente al planteamiento
del problema, semejanza en la metodologia, fecha de publicacion, rigor y calidad del estudio.

En el siguiente ejemplo elaborado por un estudiante, se evidencié que hace uso de los
siguientes datos: grado académico de la investigacion, lugar y conclusiones; sin embargo, omitid
otros elementos que le ayudarian a realizar un estado del arte mas completo, por ejemplo: titulo de
la investigacidn, objetivos, metodologia, resultados, la diferencia respecto a su proyecto y el aporte

a su proyecto.
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Titulo de la investigacion: Herramientas didacticas de los docentes (Participante 6)

Estado del arte: “Ambriz (2014) realiz6 una tesis de maestria, investigé la competencia

digital en estudiantes de la Escuela Superior de Ingenieria Mecanica y Eléctrica Unidad

Azcapotzalco. Concluye que una generacion de estudiantes no cuenta con un nivel extra de

competencias digitales, lo cual considera necesario un desarrollo de métodos didacticos

que permitan incrementarlas”

“Caudillo (2016) realizé una tesis de doctorado, investigo sobre la Competencia Digital en

el Proceso de Apropiacion de las TIC en Jovenes de Secundaria en el Estado de Sonora,

México. Explica que las habilidades de los estudiantes permiten acceder a informacion no

confiables, porque se limitan a sitios “Wiki”; el contenido puede ser facilmente

modificable, requiriendo la fomentacion en el uso de fuentes académicas mas confiables”

(Participante 6).

Al observar el ejemplo se mostré que el estudiante presenta confusién porque no logra
explicitar claramente de qué se tratan las investigaciones consultadas y qué tienen que ver con su
propio proyecto.

Un estado del arte consiste en inventariar y sistematizar la produccion en un area del

conocimiento, ejercicio que no se puede quedar tan solo en inventarios, matrices o listados;

es necesario trascender cada texto, cada idea, cada palabra, debido a que la razon de ser de
este ejercicio investigativo es lograr una reflexion profunda sobre las tendencias y vacios

en un area o tema especificos (Calvo, 1992, p.45).

No solamente se trata de que los estudiantes no pueden acceder a investigaciones
relacionadas con su tema, sino que también, cuando las encontraron no saben que reportar de ellas.

Una vez realizado el estado del arte, se prosigue a la definicion de categorias de analisis
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que serviran de base para respaldar el proyecto de investigacion. Los referentes conceptuales son
aquel conjunto de conceptos que pueden brindar un soporte tedrico a este trabajo (Supo, 2015).

En el proyecto que presentaron “de manera libre” los estudiantes, solo 2% considero la
elaboracion de los referentes conceptuales; aqui se evidencia que 98% de los estudiantes no tiene
claridad sobre los elementos que contiene un proyecto de investigacion. La mayoria de los
estudiantes se enfoco en presentar elementos del planteamiento del problema a través de objetivos,
justificacion y pregunta. Sin embargo, dejaron por fuera los referentes conceptuales que son la
clave para respaldar su proyecto. En el cuestionario se pregunto si tenian conocimiento de qué es
el marco tedrico en un proyecto de investigacion; 69% respondio que si conocia que es el marco
tedrico, seguido de un 26% que manifestd parcialmente y solo el 6% respondi6 no conocer que es
el marco teorico.

En la discusion dada en el grupo focal sobre el marco tedrico 90% de los estudiantes
demostraron conocer el concepto sobre este apartado. Algunas de sus respuestas fueron las
siguientes:

“El marco teodrico es una recopilacion de antecedentes y teorias que sustentan el tema a

investigar” (Participante, 29).

“Son aquellos conceptos, teorias, autores... etc. que fundamentan y dan sustento a nuestra

investigacion. Es el estado del conocimiento desde el que se ha abordado nuestro objeto de

estudio” (Participante, 28).

“Son los fundamentos tedricos de la investigacion” (Participante, 15).

“Esta conformado por los antecedentes y conceptos principales sobre nuestro tema de

investigacion” (Participante 7)

En el grupo focal se pidi6 a los estudiantes que describieran los pasos para realizar el marco teoérico
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del proyecto. Estas fueron sus respuestas:

Los pasos que realizo para hacer el marco tedrico son:

1. Realizar un indice

2. Analizar teorias de uno o varios autores que se refieran al tema.

3. Ver la evaluacion que se ha obtenido del tema para no repetirlo.

4. Realizar una relacion entre las distintas variables o conceptos del analisis documental.

(Participante 8)

“Lo que yo hago es:

Determinar mi objeto de estudio, revisar antecedentes sobre mi investigacion, definir mis

bases teoricas y conceptuales y redactar explicando brevemente el tema, contextualizar

como se abordara el tema, enunciando las teorias y conceptos que utilizaré” (Participante

13).

“Se busca referencias bibliograficas sobre el tema a través de distintas bases de datos o

bibliotecas. Se debe leer y estudiar a fondo las fuentes consultadas. Se comienza a redactar

sin desviarse de la problematica planteada anteriormente” (Participante 18).

Como forma de contrastar la informacion suministrada en el grupo focal y el cuestionario
se les pidi6 elaborar los referentes conceptuales de su proyecto. En los trabajos que entregaron se
pudo denotar que existe dificultad para identificar los referentes conceptuales segun su trabajo de
investigacion. Al revisar los referentes conceptuales elaborados por los estudiantes a partir del
planteamiento del problema de su proyecto, se observo que no hay correspondencia entre el titulo
de su trabajo, la delimitacion, la pregunta y los objetivos. Las categorias propuestas por los
estudiantes no apuntan a dar un respaldo a su investigacion y tampoco dan a entender la légica a

la cual responde.
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Asi mismo, la poca dedicacion al desarrollo de sus actividades académicas evidencia la
dificultad que tienen los estudiantes para dimensionar la macroestructura (temas/subtemas) del
objeto de estudio.

Moreno (2002) afirma que uno de los indicadores dentro de esta subcategoria es apropiarse
y reconstruir las ideas de otros. En este sentido, ella manifiesta la habilidad para comprender el
contenido expresado por otros autores y poder comunicarlas de manera distinta sin cambiar el
propdsito con el que fue creada. De igual manera, en el ejercicio de construir el marco tedrico se
hace uso del término parafrasear que no es mas que expresar en otros términos lo que ha expresado
el autor original. Al revisar los argumentos de los referentes conceptuales elaborados por los
estudiantes, se denot6 que la mayoria hace uso excesivo de citas textuales. No hay apropiacién del
concepto a partir de las ideas de los autores, solamente conectan informacion copiada textualmente
sin argumentar o aterrizarla al contexto de su investigacion. Es decir, utilizaron citas que sirvieron
como definicion, pero se quedan en el aire al no articular las ideas ajenas con las ideas propias.

Esta dificultad se atribuye a la escasa lectura a conciencia que realizan los estudiantes de
documentos formales y académicos. Al no haber un trabajo constante que habilite el pensamiento
analitico, critico y argumentativo, los estudiantes solo se quedan en lo literal y textual de los textos.

Ademas, cabe recordar que los estudiantes ya no leen libros en fisico, ni recurren a las
bibliotecas; solo leen lo que se encontraron en internet, que en la mayoria de los casos son

fragmentos muy pequefios que no llevan necesariamente a una reflexion mas profunda y analitica.

2.2.3 Habilidades de Construccion Metodoldgica

Este tipo de habilidades en la investigacion hace referencia a la capacidad para elegir,
disefiar y aplicar un enfoque metodolédgico adecuado y riguroso para abordar una pregunta de
investigacion. Barbachan et al., (2021) las define como aquellas que son la esencia del proceso
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investigativo. Por el contrario, Chirinos (2012) sefiala a este tipo de habilidades como aquellas
necesarias para comprobar la realidad educativa. En sintesis, este tipo de habilidades son la clave
para garantizar la calidad y la validez del estudio de investigacion y de esta manera obtener
conclusiones confiables que aporten al avance del conocimiento.

Todo proyecto de investigacion se acomparia de una eleccion metodoldgica que junto con
el problema y el marco tedrico conforman un engranaje coherente y viable de realizar. Una vez
elaborados los anteriores apartados es necesario considerar como recoger la informacion, para ello
el investigador debe preguntarse ¢qué necesita saber y por qué?, ;cual es el instrumento mas
adecuado para recoger la informacion?, ¢quiénes conformaran la muestra?, por ultimo ¢cémo
organizar las actividades de acuerdo con el tiempo disponible para desarrollar la investigacion?

(Bell, 2002).

Fijar la metodologia en un proyecto proporciona un sentido de vision sobre el rumbo que
tomara la investigacion. La eleccidn del método con la técnica proporciona los medios para llevar

de la vision a la realidad (Strauss y Corbin, 2002).

2.2.3.1 Identifica los Elementos que Conforman la Metodologia en un Proyecto

de Investigacion.

Respecto a este indicador de la dimension de habilidades para la construccion
metodoldgica, se preguntdé a los estudiantes si conocian los elementos que conforman la
metodologia en un proyecto de investigacion. Al respecto, 48% expreso que parcialmente, seguido
de 42% que manifestd que si conocia todos los elementos y solo 8% manifestd no conocerlos. En
las respuestas brindadas en el grupo focal con respecto a la misma pregunta, las palabras que
sobresalieron en la conversacion fueron seleccion, métodos, pasos a seguir para tu investigacion,

la poblacion y la muestra a elegir.
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Estas son algunas respuestas del grupo focal:

“Son procedimientos y técnicas que sirven para llevar a cabo el estudio y responder las

preguntas planteadas. (Participante 28).

“La metodologia es el como se va a llevar a cabo la recoleccién de informacion para la

investigacion y por medio de que” (Participante 10).

“Es el como voy a llevar cabo mi investigacion” (Participante 5).

Sin embargo, en el primer proyecto de los estudiantes elaborado de manera libre solo 12%
menciond el tipo de investigacién en su trabajo, en un mismo porcentaje los instrumentos de
recoleccion de informacién, 4% indicé la muestra y 14% presentd un cronograma. En promedio,
solo 10% de los estudiantes establecieron los criterios minimos de la metodologia de su proyecto.
Esto da a entender que 90% de los estudiantes no tenian claridad sobre los elementos que

conforman este apartado.

Respecto a estos resultados, es importante desarrollar con los estudiantes un proceso de
formacion que contemple y muestre cuales son esos elementos minimos, pero basicos que debe
contener la metodologia en un proyecto de investigacion. Se debe generar un proceso de ensefianza
que conlleve a los estudiantes a desarrollar de manera préctica este proceso para que no se quede

en un saber conceptual sino al contrario, puedan llevarlo a cabo en un procedimiento real.

2.2.3.2 Eleccion del Método.

Seleccionar el método establece posicionarse en una estrategia de accion que supone un ir
y venir constante sobre los referentes tedrico-empiricos para alcanzar esa articulacion deseada
(Hernandez et al., 2014). Al respecto, en el cuestionario 65% de los estudiantes respondieron que,

parcialmente pueden seleccionar adecuadamente el método que conducird su investigacion,
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seguido de 25% que manifesto que si hacen una seleccidn adecuada y solo 8% manifesté que no
elegia adecuadamente los métodos. Sin embargo, al preguntarles en el grupo focal qué métodos
conocian para hacer la eleccion, las respuestas se enfocaron en cuatro palabras: cualitativa,
cuantitativa, mixta y desconocimiento de los métodos. En esta respuesta se evidencia que los
estudiantes conocen de algunos métodos utilizados dentro de la investigacion; sin embargo, mas
adelante se muestra que, aunque el concepto estd en su cabeza, todavia no comprenden la
dimension de elegir cada uno de ellos y como esto se hace evidente en el proceso mismo de la
investigacion. Nuevamente en este apartado, se reitera la necesidad de que el estudiante aprenda a
investigar, haciendo investigacion; de lo contrario, todos los conceptos aprendidos a lo largo de la

formacion quedaran solo en eso y al no ponerlos en practica es muy probable que puedan olvidarse.

2.2.3.3 Diferencia entre los Tipos de Enfoques Existentes en la Investigacion.

Para estudiantes que apenas se inician en el campo de la investigacion, se hace énfasis en
los dos enfoques mas comunes que se aplican al estudio de un fenémeno o problema. Estos
enfoques son: cuantitativo y cualitativo. Cada uno de estos enfoques tiene puntos similares
respecto al uno con el otro. Sin embargo, cada uno cumple con un proceso diferente para el

desarrollo de la investigacion.

Al plantear el problema, simultdneamente se elige el enfoque sobre el que se desea realizar
la investigacion. Si se elige un enfoque cuantitativo su investigacion se caracterizara por ser
secuencial y probatoria. En este tipo de disefio se establecen hipotesis, se determinan variables y
se analizan mediante métodos estadisticos (Hernandez et al., 2014). Por el contrario, en el enfoque

cualitativo se parte desde supuestos.
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La recoleccion de datos del enfoque cuantitativo se fundamenta bajo instrumentos que
coadyuven a recolectar informacién medible que por lo general se representa en nimeros; por el
contrario, si se elige un enfoque cualitativo, su investigacion se caracterizara por no seguir un
proceso rigido y secuencial. Aqui el investigador inicia examinando los hechos, describiendo,

explorando para después generar perspectivas tedricas (Hernandez et al., 2014).

Los instrumentos de recoleccion cualitativos se caracterizan por no ser estandarizados ni
predeterminados. El investigador no limita al participante, sino que recaba aspectos que se vayan
dando y sean importantes en su investigacion. En este enfoque se moviliza la parte subjetiva del
ser humano, las perspectivas y puntos de vista; por ello, el investigador se ayuda de instrumentos
que permitan conocer los significados, las experiencias, emociones, entre otros elementos

(Hernandez, et al, 2014).

Ahora bien, al preguntar a los estudiantes en el cuestionario si comprendian las diferencias
de los enfoques cualitativo, cuantitativo y mixto; ademas de las implicaciones que esto conlleva
en su investigacion 88% respondié que si y 12% parcialmente, ninguno de los estudiantes
respondid que no; sin embargo, al preguntar en el grupo focal sobre los enfoques y su relacion con
los instrumentos varios estudiantes presentaban confusion en el concepto y en las caracteristicas

que los diferencian.

Las respuestas revelaban el desconocimiento de los estudiantes frente a las implicaciones
de utilizar un enfoque cualitativo, cuantitativo o mixto. La famosa frase no lo sé, no lo recuerdo,
no lo tengo claro, no sé muy bien, fue muy comin en los participantes. Otros estudiantes, en
cambio mencionaban los instrumentos, pero no necesariamente manifestaban una distincion entre

los que se ajustan a enfoques cuantitativos o cualitativos.
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Este es un ejemplo:

Titulo de la investigacion: El significado de las nifieras sobre las conductas de los nifios

Tipo de trabajo: “En esta investigacion se aplicara una metodologia cualitativa. Se

aplicaran cuestionarios y entrevistas las cuales se emplearan en la agencia AFIN que nos

ayudard a conocer cual es el impacto de las nifieras en las conductas de los nifios”

Instrumentos: “Para la recoleccion de datos los instrumentos seran de forma cuantitativa.

Se utilizara las entrevistas” (Participante 20)

En el ejemplo anterior, claramente se evidencia una incongruencia entre el titulo, el tipo de
trabajo, el objetivo y los instrumentos a utilizar. En primer lugar, se habla de investigar sobre el
significado, pero mas adelante en instrumentos menciona conocer el impacto. Es decir, cambia el
objetivo a lo largo del trabajo. Por otro lado, la estudiante mencionaba aplicar un enfoque
cualitativo; no obstante, en los instrumentos mencionaba otro enfoque refiriéndose esta vez a lo
cuantitativo. En el instrumento menciono utilizar entrevistas, pero antes habia dicho cuestionarios.
En sintesis, la estudiante a lo largo del planteamiento de su proyecto no demuestra coherencia, ni

congruencia entre un elemento y otro.

Esta confusién denoté que los estudiantes a nivel metodoldgico todavia presentaban
dificultad en el concepto. Se evidencia un proceso de ensefianza que se ha enfocado en la repeticion
sin comprension, ni aplicacion. Superficialmente identifican que existen estos dos enfoques, mas

no comprenden ni lo aplican de manera coherente con su proyecto de investigacion.
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2.2.3.4 Toma Decisiones Referentes a su Investigacion.

En todo proyecto de investigacion se debe generar una adecuada delimitacion de la
muestra. Esta seleccion dependera de los objetivos establecidos y del tipo de estudio. Lepkowsky
(2008) define a la poblacion como el “conjunto de todos los casos que concuerdan con

determinadas especificaciones” (citado en Hernandez et al., 2004, p.174).

En el caso de una investigacion con un enfoque cualitativo se debe determinar la poblacién,
grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades, o el contexto, en el cual se espera encontrar los
casos que interesan para el desarrollo del estudio; sin que necesariamente sean estadisticamente

representativos de la poblacion que se estudia (Herndndez et al., 2014).

Ahora bien, si la investigacion es de tipo documental no se debe delimitar o hacer énfasis
en la poblacion, sino en los documentos, libros, articulos que se va a analizar, el tema, el lugar y

la temporalidad.

A partir de las anteriores definiciones sobre la poblacién, se observéd en los primeros
proyectos elaborados por los estudiantes que solo 4% menciond la muestra y 96% de los
estudiantes omitio esta parte fundamental para el desarrollo de la investigacion. Por lo tanto, este
porcentaje evidencia el desconocimiento de los estudiantes frente a este elemento. En el
cuestionario,48% de los estudiantes respondieron que, parcialmente sabian elegir la muestra en su
proyecto de investigacion, seguido de 34% que manifestaba que si sabia elegir adecuadamente la

muestra y solo 17% afirmaba no saber elegir la muestra.

Las respuestas del grupo focal frente a la pregunta ¢a qué se refiere la muestra en una
investigacion educativa? muestran la nulidad conceptual de este elemento en sus conocimientos

previos. La respuesta con mayor frecuencia fue no lo recuerdo, no tengo conocimiento de ello,
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desconozco que se hable de muestra en investigacion. Otras respuestas estuvieron relacionadas

con el material o la informacién que se relaciona con el tema de investigacion.

Esta deficiencia que se presenta en los proyectos de investigacion se atribuye a la falta de
practica en la realizacion de investigaciones en contextos reales; en la cual el estudiante pueda
observar e identificar problemas en la poblacion, en la comunidad, en la escuela, en la colonia, etc.
De modo que, al empezar la investigacion se va a referir a una problematica real que aflige a una

poblacion determinada.

En la segunda version del proyecto, se observé que los estudiantes confunden la poblacion
con la muestra. En la delimitacion de sus proyectos indican la poblacion de manera muy general;
sin embargo, al llegar al enfoque metodoldgico respondian la muestra con la poblacion o no sabian

que responder.

Este es un ejemplo:

Titulo de Investigacion: “Educacion inicial en zonas rurales” (Participante 15)

Muestra: “Se realizaran 30 entrevistas individuales a los cuidadores de los nifios que

asisten a la estancia infantil Mi Mundo Fantastico en el municipio de Santiago

Juxtlahuca, Oaxaca. (Participante 15)

En el ejemplo anterior se manifiesta la dificultad para especificar o elegir la muestra de su
proyecto a través de criterios estadisticos u otros parametros relacionados con su tema de

investigacion.

Asi mismo, al no conocer lo que implica el desarrollo real de una investigacion; los
estudiantes resultaban poco ambiciosos con la recoleccion de datos. En el ejemplo citado el

participante manifestaba aplicar 30 entrevistas a los cuidadores de nifios, sin especificar el nimero
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de personas que seran entrevistados o si serd una entrevista a 30 cuidadores. No tener claridad en

sus ideas combinado con la mala redaccion genera dificultad para entender la muestra elegida.

2.2.3.5 Comprende los Alcances y Limitaciones de los Instrumentos.

Una vez decidido el disefio y el enfoque en la investigacion, el paso siguiente es la seleccion
de los instrumentos. Estos instrumentos deben ser pensados en relacion con el planteamiento del
problema, tiempo de la investigacion, el acceso a la muestra y sobre todo al enfoque cualitativo,

cuantitativo o mixto.

Los instrumentos son muy variados hasta el dia de hoy. Cada uno de ellos cumple con
ciertas caracteristicas que brindan potencialidades a la investigacion. Aunque, en el investigador

esta elegir el instrumento mas adecuado para el desarrollo de los objetivos.

En el primer proyecto elaborado de manera libre 12% de los estudiantes reportaron los
instrumentos de recoleccion de la informacion mientras que 88% no lo presentd en su proyecto.
En el cuestionario se les pregunt6é si conocian las caracteristicas que tiene cada uno de los
instrumentos; al respecto, 54% manifestaba que, parcialmente, seguido de 25% que expresaba que

si'y por ultimo 20% de los estudiantes declaraba no conocer las caracteristicas de los instrumentos.

De igual manera, en la pregunta conoce sobre los alcances y limitaciones de cada uno de
los instrumentos, los estudiantes respondieron 68% que, parcialmente, 20% no, y solo 11%

afirmaba que si conocia los alcances y limitaciones.

Sin embargo, en el grupo focal se pregunto ¢qué instrumentos conoces que se utilicen en

investigacion? las respuestas se concentraron solo en dos: entrevista y cuestionario.
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En la segunda version del proyecto que fue elaborado a partir de las indicaciones del
docente, se evidencid que los estudiantes eligieron los instrumentos sin tener en cuenta el enfoque
del proyecto y el tipo de investigacion. Por ejemplo, en algunos trabajos eligieron el enfoque

cualitativo para indagar sobre los significados, pero eligieron de instrumento el cuestionario.

A partir de lo anterior, es evidente que los estudiantes al momento de elegir el enfoque de
su investigacion no indagaron las repercusiones que tiene en un proyecto los enfoques cualitativos,
cuantitativos o mixtos; los mencionaban porque ya estan dentro de su vocabulario, mas no porque

comprendian lo que conllevan dentro de la investigacion y su utilidad para aplicarlos.

2.2.3.6 Planifica y Administra las Tareas de la Investigacion en Tiempos y

Recursos.

El disefio de un cronograma en un proyecto de investigacion permite establecer las
actividades por desarrollar, en un tiempo determinado. Asi mismo, el cronograma es una muestra
sintética sobre las tareas que se debe realizar para completar la investigacion. Dichas tareas
responden a una secuencia logica (Sanchez, 2015). Las actividades deben ser planificadas en
tiempos reales. EI cronograma permitira tener un control y observar si el proyecto se encuentra
retrasado, adelantado o acorde con los tiempos establecidos.

En el proyecto de “manera libre” elaborado por los estudiantes solo 14% reportd
cronograma, 86% omitid este elemento. Ahora bien, en el cuestionario inicial 79% afirmaba poder
elaborar un cronograma, pero al momento de hacerlo practico en su proyecto se encontraron dos
grandes dificultades: la primera relacionada a la falta de una secuencia logica en las actividades
establecidas, mientras que la segunda, a la superficialidad con la que planeaban los tiempos para
el desarrollo de las actividades.

En el siguiente cronograma (Figura 4) se observa la incoherencia en el desarrollo formal
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de una investigacion, aqui es evidente la falta de Iégica que rige el proceso investigativo. En el
cronograma (Figura 4) el estudiante analizard los datos entre junio y agosto, pero aplicara el

instrumento entre septiembre y noviembre.

Figura 4

Cronograma del participante 4

Junio  Julio  Agosto  Septiembre  Octubre  Noviembre Diciembre Enero Febrero
ACTIVIDAD 2023 2023 2023 2023 2023 2023 2023 2024 2024

Ampliacion del
marco tedrico

o -

Escritura del
informe

Aplicacion del
instrumento

Elaboracion
de conclusiones

Presentacion
delinforme

Nota: El grafico representa la falta de secuencia Idgica en el desarrollo de una investigacion.
Tomado de proyecto de investigacion del participante 4.

En otro ejemplo tomado de otro proyecto, se observd la misma dificultad que el participante
anterior. El proyecto respondia a una investigacion de tipo documental, pues una de las actividades
es la elaboracion de fichas; sin embargo, el analisis de datos est4 antes de esta actividad (Figura
5). Esto demuestra una incongruencia en el desarrollo practico de las actividades que se realizan
dentro de una investigacion educativa. La debilidad de ensefiar a investigar a través de los
conceptos basados en una metodologia de investigacion de manera repetitiva ha limitado a los

estudiantes visualizar y generar investigacion.

96



Figura 5

Cronograma del participante 29

Actividad Junio | Julio | Agosto | Septiembre | Octubre | Noviembre | Diciembre | Enero | Febrero | Marzo | Abril
2023 | 2023 | 2023 2023 2023 2023 2023 2024 | 2024 2024 2024

Ampliacion de
marco terico

o ..-.-..

Elaboracion de
fichas

Escritura de
trabajo

Elaboracion de
conclusiones

Presentacion de
investigacion

Nota: El gréfico representa incongruencia logica en el desarrollo de una investigacion. Tomado
de proyecto de investigacion del participante 29.

Otra dificultad encontrada en la realizacion de los proyectos correspondido a la
superficialidad de los tiempos establecidos para el desarrollo de actividades. En el siguiente
ejemplo (Figura 6) se hace evidente que el participante establecié dos meses para elaborar el marco
tedrico y para aplicar el instrumento. Establecié un mes para el disefio de las entrevistas, el analisis
y las conclusiones. Es decir, el cronograma indica que en seis meses se desarrollard la
investigacion. Esto demuestra que los estudiantes manifestaron de manera superficial los tiempos
necesarios que se requieren para realizar y producir conocimiento. En estos cronogramas se
observé la dificultad para organizar de manera estratégica, adecuada y coherente todas las

operaciones 0 pasos que interviene para producir una investigacion de caracter educativo.
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Figura 6

Cronograma del participante 16

Actividad Fecha
Ampliacion del marco teérico Mayo-junio 2023
Realizacion de las entrevistas Junio 2023

Pedir autorizacién de las personas encargadas de la unidad para aplicar

las entrevistas Julio 2023
Aplicacion de las entrevistas Julio-agosto 2023
Analisis de los resultados Septiembre 2023
Conclusion de los resultados Octubre 2023

Nota: El gréafico representa los tiempos establecidos para el desarrollo de actividades. Tomado
del proyecto de investigacion del participante 16.

Respecto a este apartado y lo observado en los tres instrumentos se deduce que el
cuestionario muestra la percepcion positiva de los estudiantes frente a su conocimiento y los
cronogramas elaborados por ellos muestran la realidad. No es lo mismo recitar qué es la

investigacion, que hacer investigacion.

2.2.4 Habilidades Digitales

El avance vertiginoso de la tecnologia desencadena nuevas logicas en la investigacion. De
ahi la importancia de desarrollar habilidades relacionadas con el dominio de herramientas, técnicas
y recursos que ofrece actualmente la tecnologia. Barbachan et al., (2021) sefiala que este tipo de
habilidad debe ir de la mano de los avances tecnolégicos; pues la rapidez en la que se generan los

avances de la ciencia y a su vez de la tecnologia involucran tareas propias de la investigacion.
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2.2.4.1 Busca, Organiza y Filtra Informacion Encontrada en la Red.

Hernandez y colabores (2014) sefialan que para buscar informacion en bases de datos es
necesario elegir las palabras claves o términos de busqueda relacionados con el problema de
estudio. De lo contrario, al usar términos muy generales o frases muy especificas se obtendran
referencias no adecuadas para el planteamiento. Se pregunto a los estudiantes sobre la habilidad
para usar gestores bibliograficos; al respecto, 45% respondio parcialmente, 31% respondié que no
y solo 22% respondio que si podia usar los gestores bibliograficos. Sin embargo, en el grupo focal
se les pidi6 que mencionaran los gestores que conocian; al respecto, ninguno de los estudiantes
pudo mencionar alguno.

En la pregunta, sobre el uso de buscadores booleanos, 28% respondié parcialmente,
mientras que 71% manifesto que no tenian habilidades para hacer busquedas utilizando operadores
booleanos.

En el grupo focal se pregunté a los estudiantes sobre la utilidad de los operadores booleanos
en la basqueda de informacién. Las palabras frecuentes fueron: no los conozco, desconozco su
funcionamiento, no sé exactamente para que sirven.

A partir de lo anterior, se deduce que los estudiantes desconocen el funcionamiento de los
operadores booleanos para hacer busquedas bibliograficas en base de datos de manera limitada y
precisa. Asi mismo, en la pregunta sobre el uso de buscadores académicos, 45% respondio que si
tenia dominio sobre estos, 40% parcialmente y solo 14% respondié que no tenia dominio sobre los
buscadores académicos.

En el grupo focal, se preguntd a los estudiantes si en los anteriores semestres los docentes
han ensefiado sobre el manejo de buscadores académicos; al respecto, manifestaron que si.

Aunque, solo mencionaron google escolar.
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Los estudiantes no tienen conocimiento sobre bases de datos libres y gratuitos como:
(Scielo) Scientific Electronic Library Online o Biblioteca Cientifica Electronica en Linea, la Red
de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc), Difusion de
Alertas en la Red (Dialnet), entre otros.

Los participantes desconocen plataformas virtuales que puedan brindar una informacion
confiable como son: Indice de Revistas de Educacion Superior e Investigacion Educativa
(IRESIE), Directorio de revistas de acceso abierto (DOAJ), Institute of education sciences (ERIC),
Consejo Latinoamérica de Ciencias Sociales (CLASCSO) vy bibliotecas digitales como el de la
UPN.

Los estudiantes al desconocer estas estrategias de busqueda no consiguen elaborar un
proyecto de investigacion con respaldo cientifico. Este resultado nuevamente muestra la
discrepancia entre lo que creen saber y en lo que saben hacer.

En la pregunta del grupo focal sobre el proceso para evaluar la confiabilidad de las fuentes
de informacién. Los estudiantes manifestaban desconocer el procedimiento o factores que se deben
tener en cuenta al momento de evaluar la confiabilidad de la informacion. Conocer esta
informacidn y saber el estado real de conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes en
la investigacion permite sefialar las necesidades formativas en las que es prioritario trabajar y

desarrollar procesos de formacion que complementen estos vacios que tienen los estudiantes.
2.2.4.2 Utiliza Adecuadamente Aplicaciones y Plataformas que Coadyuvan al
Proceso Investigativo.

El avance de aplicaciones, plataformas y hasta la inteligencia artificial se ha convertido en
las herramientas principales para tareas propias de la investigacion como: la recopilacion, el

analisis y la visualizacion de datos; asi como la redaccion de informes y creacion de
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presentaciones. A partir de lo anterior, se pregunté a los estudiantes sobre la habilidad para usar
diferentes softwares en la elaboracion y aplicacion de instrumentos. Al respecto, el 45% respondio

que si, sequido de un 40% que no y solo el 14% respondio que, parcialmente.

En el grupo focal los estudiantes expresan que dominan de manera incipiente los programas
comunes de office. No obstante, desconocen el funcionamiento de otros softwares o herramientas

estadisticas para el andlisis de los datos.

Estos vacios sobre el conocimiento de software o herramientas que ayudan al analisis de
datos se deben en parte a que los estudiantes no han tenido la necesidad de usarlos; ya que hasta
el momento tampoco han desarrollado procesos de investigacion. En semestres anteriores los
estudiantes reciben clases de estadistica, mas, sin embargo, en conversaciones en el grupo focal

manifestaron que no les habian ensefiado algun programa que sirviera para esto.

2.2.5 Habilidades instrumentales

En este grupo de habilidades se mencionan a aquellas capacidades que la persona utiliza
para llevar a cabo diversas tareas, ya sea relacionada con la investigacion o con otro tipo de
actividades en los ambitos profesionales y laborales. Moreno (2002) especifica en su perfil de
habilidades instrumentales a la capacidad para saber preguntar, habilidades linglisticas (leer,
escribir, capacidad para redactar, comprension de textos) y las habilidades cognitivas béasicas. De
acuerdo con esta clasificacion, en el diagnostico se evalu6 el nivel de los estudiantes respecto a la
formulacion de preguntas, objetivos para su proyecto de investigacion y las habilidades linguisticas

relacionadas con la redaccion de textos académicos.
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2.2.5.1 Formula Preguntas y Objetivos de Investigacion.

En el cuestionario se pregunto a los estudiantes sobre la habilidad para formular preguntas
dentro de su proyecto de investigacion; al respecto, 51% manifestd contar con esta habilidad,
seguido de un 37% que manifestd parcialmente y 11% expresd que no tenia la habilidad de
formular preguntas. La importancia de las preguntas dentro de la investigacion es acercarse al
conocimiento, es el paso que incita a un trabajo de reflexion y andlisis. La pregunta a su vez se
relaciona con la delimitacion, el objetivo general e incluso el titulo. Para Baena (2017), la pregunta
de investigacion esta correcta si permite ubicar con claridad el objetivo general y esta alineada con
la misma delimitacion del problema.

En el grupo focal desarrollado, los estudiantes hicieron énfasis en afirmar que las preguntas
de investigacion son equivalentes a orientar, guiar, delimitar y ayudar con su organizacion.

Moreno (2002) afirma que elaborar preguntas dentro de una investigacion no corresponde
a obtener una respuesta inmediata; al contrario, se trata de elaborar preguntas que conlleven a otras
preguntas posteriores. En la elaboracién de la pregunta disefiada por los estudiantes se evidencio
que formulan interrogantes que no precisan ni definen con claridad la investigacién y que no son
acordes con la delimitacion del problema. Varias de las preguntas establecidas pueden responderse
con un si 0 un no. A continuacion, se presentan dos ejemplos:

(Participante 40) Tema de investigacion: Rezago en la lectoescritura, en la primaria “Daniel

Ramirez”

Pregunta de su proyecto: ¢Los padres de familia le brindan la atencion necesaria a los

alumnos en el tema de la lectoescritura o el rezago que tienen? (Participante 40)

(Participante 2) Tema de investigacion: La educacion después de la pandemia

Pregunta de su proyecto: ;Como se llevd a cabo la educacion en los nifios con necesidades
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especiales? (Participante 2).

Por el mismo camino de las preguntas, se encontraron los objetivos. Para Behar (2008) el
objetivo se define como el enunciado claro, realista y modesto de la meta que se persigue en la
investigacion. El objetivo general debe estar alineado con la delimitacion y la pregunta de

investigacion.

Es habitual, en la mayoria de las investigaciones, encontrar una diferencia entre el
objetivo general y los objetivos especificos. Behar (2008) establece que el objetivo general
expresa el punto de llegada; mientras que, los objetivos especificos apuntan a resultados

concretos y particulares que se derivan incluso del objetivo general.

En el cuestionario, 55% de los estudiantes afirmaron que si tenian la habilidad de construir
objetivos, seguido de 40% que respondid parcialmente y solo 5% expresé que no tenia la
habilidad para construir los objetivos en un proyecto de investigacion. En el grupo focal los
estudiantes expresaron que los objetivos establecen la direccion y la utilidad de la investigacion
a desarrollar.

Algunas de sus respuestas fueron:

“Tener una guia en nuestra investigacion” (Participante 16)

“Poder tener una guia de los intereses que se tienen del tema para de esa manera dar

pautas que ayuden a la solucion dar respuesta del problema planteado” (Participante 32)

“Orientan nuestro actuar en investigacion, partimos de uno principal y otros particulares

que alimentan al primero” (Participante 24)

Al analizar los objetivos que elaboraron los estudiantes se observo dificultad para

relacionar el objetivo general con el titulo, la pregunta y la delimitacion del problema. Se
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evidencid en la mayoria de los casos incongruencia y falta de rigor 16gico en el desarrollo de esta
tarea.

(Participante 23) Tema de investigacion: Reformas educativas

Obijetivo de investigacion: Este estudio se hace con el objetivo de saber que proponen las

reformas educativas en cuanto al desarrollo de la imaginacion (Participante 23).

Herndndez R y colaboradores (2014) establecen que los objetivos deben ser claros,
especificos, medibles, apropiados y realistas. Esto quiere decir que, a mayor claridad en los
objetivos, mayor facilidad para su consecucion. Para la redaccion de los objetivos es comun que
inicien con un verbo en infinitivo cémo identificar, analizar, conocer, medir entre otros, todo

depende del enfoque de la investigacion.

Otro aspecto relevante de resaltar encontrado en los objetivos elaborados por los
estudiantes es el uso de la palabra “importancia”. Estos son algunos ejemplos:

(Participante2) Tema de investigacion: La educacion después de pandemia

Objetivo de la investigacion: Identificar la importancia de la implementacién de la

educacion especial, no como una manera de inclusion, sino como la oportunidad de

desarrollarse en sociedad de manera adecuada (Participante2).

(Participante 30) Tema de investigacion: Tacto pedagogico y autoestima en la ensefianza

de adolescentes.

Obijetivo de la investigacion: Comprender la importancia y relacion que hay entre el tacto

pedagdgico, la ensefianza y autoestima del adolescente (Participante30).

Este aspecto puede estar sefialando la superficialidad de las elaboraciones ya que se olvidan
de que en la construccion de toda la investigacion es necesario elaborar argumentos sélidos y no
dar por sentado valoraciones (positivas o0 negativas) de alguno aspecto del objeto de estudio. La
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palabra importancia puede ser una analogia de calificativo o prejuicio.

Finalmente, respecto a este apartado de preguntas y objetivos se hace evidente que los
estudiantes presentan dificultad para elaborar estos apartados en un proyecto de investigacion, pero
a la vez también conlleva la falta de retroalimentacion por parte de los docentes. En conversaciones
en el grupo focal los estudiantes manifestaban que, en algunos proyectos desarrollados en otros
semestres, no recibieron retroalimentacion; por ende, es mas complicado caer en cuenta en estos

errores o discordancias cuando no hay una revision detallada.

2.2.5.2 Domina Formalmente el Lenguaje (redactar).

Entre las habilidades a detectar en este diagndstico aplicado a los estudiantes de
Licenciatura en Pedagogia, de sexto semestre, se encuentra la elaboracién de textos académicos
acordes con una redaccion formal.

Murray y otros educadores (1998) senalan que “la escritura no es lo que hace el escritor
después de pensar; la escritura es pensamiento” citado en (Manrique, 2010, p.15). Un estudiante
estructura las ideas en su mente y las escribe para darlas a conocer mediante el lenguaje; sin
embargo, el lenguaje hablado es diferente al lenguaje escrito.

La escritura y la lectura son dos habilidades imprescindibles en el ser humano pues
representan el puente para relacionarse con los demas. Asi mismo, una persona que domine estas
habilidades tendrd mayores oportunidades econémicas, sociales, culturales y politicas; de ahi la
importancia de adquirirlas y dominarlas. La escritura se forja desde diferentes comunidades de
practica como la familia y la escuela; en esta segunda comunidad, los docentes realizan ejercicios
de lectura y escritura que van desde niveles muy basicos hasta niveles mas complejos.

Al llegar a la universidad, los docentes esperan que los estudiantes manejen los diferentes
conceptos y reglas de la escritura para producir diferentes textos de tipo académico; empero, estas
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habilidades son consecuencia de un proceso cognitivo que se estructura de acuerdo con el entorno,
su cultura y los habitos que desarrolla a lo largo de la formacion.

En el proyecto previo desarrollado por los estudiantes se visibilizd no sélo las dificultades
para elaborar proyectos de investigacion; sino, ademas los aspectos formales que se presentan en
textos académicos. Elaborar un escrito conlleva tener en cuenta el buen uso de la ortografia, la
redaccion y los signos de puntuacién con el fin de cuidar la estética del texto y hacerlo mas
entendible para el lector.

Los textos que se producen a nivel universitario corresponden a documentos académicos.
De acuerdo con Sanchez (2015, p. 1) la escritura académica “son todas las producciones orales y
escritas que se realizan en este ambito tanto por los alumnos (trabajos, exposiciones, tesis,
examenes, etc.), como por los profesionales de la educacion (manuales, ensayos, articulos,
monografias, etc.)”.

El objetivo de la escritura es hacer que el contenido sea comprensible para el lector. En el
cuestionario se preguntd a los estudiantes sobre la habilidad para escribir de manera ldgica,
manteniendo una adecuada secuencia de ideas y claridad en la redaccion; al respecto 31% expresd
que si contaba con aquella habilidad, 57% manifestaba que parcialmente y solo 12% manifesto
que no contaba con la habilidad para escribir de manera adecuada en un entorno académico.

De la misma manera, se preguntd en el cuestionario si conocian y respetaban las normas
ortograficas al momento de escribir; al respecto 51% manifestaba que parcialmente, 40%
expresaba que si conocia y respetaba las normas ortograficas y solo 9% de los estudiantes
expresaron no contar con aquella habilidad. No obstante, en un ejercicio sencillo sobre los signos
de puntuacion en un parrafo 63% de los estudiantes eligieron la opcion errénea. Aunado a este

gjercicio, se aplico otro ejercicio sencillo sobre signos de acentuacion. En este ejercicio 86% de
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los estudiantes optaron por la respuesta incorrecta.

En el proyecto entregado por los estudiantes sobre la descripcion del problema se observé
que las ideas no tenian claridad, coherencia y Idgica. En los textos existian graves fallas en el
cumplimiento de las normas gramaticales. Los estudiantes no tenian claras sus ideas en la mente,
por lo que, al momento de escribir, no sabian como expresar o conectar aquella informacion para
que sea entendible.

Un ejemplo sobre los problemas detectados es el siguiente parrafo escrito por un estudiante,
en él se resaltan los errores ortograficos y gramaticales:

Texto- estudiante:

“PRESENTACION ” [sic]

Este proyecto se llevara [sic] a cabo utilizando las metodologias de investigacion de

analisis e indagacion sobre los principales problemas que inciden en la desercion escolar

en la comunidad Reyes Etla de Oaxaca. Llevando a cabo una investigacion cualitativa
donde a base de entrevistas, investigacion documental, casos de estudio y la investigacion
de etnografia. Descubriremos [sic] cuales son los principales causantes [sic] de herencia
cultural y econémica que afectan a los alumnos de 4° grado , [sic] lo cual hace que
abandonen sus estudios a muy temprana edad. El propdsito de esta investigacion es saber
las razones y, difundir y concientizar las problematicas que se viven en zonas rurales. Para
poder se [sic] mas [sic] conscientes y poder ayudar a mejor la educacion de nuestro pais”

(Participante 31).

Por lo general en la universidad se desarrolla un tipo de texto expositivo que tiene como
finalidad presentar en detalle el problema o la naturaleza del asunto. Este tipo de texto se ajusta a

parametros estructurales y discursivos como: definicién-descripcién, clasificacion-tipologia,

107



comparacion-contraste, pregunta-respuesta, problema-solucion, causa-consecuencias, e
ilustraciones de un fenémeno particular (Alvarez, et al, 2010). Es decir, elaborar un texto en el
que se presente la informacion de manera clara y asequible para que el destinatario o el receptor
lo comprenda. Para lograr lo anterior, ¢l escrito hace uso de estrategias como: la objetividad, ésta
se expresa al escribir el texto de forma impersonal; desaparece la subjetividad, se recomienda
evitar el uso de primera persona en singular, por ejemplo, yo creo, yo pienso, entre otras (Alvarez,
et al, 2010).

El texto expositivo se apoya en el uso de conectores, el contraste, la enumeracién y se
eligen los tiempos verbales en indicativo para facilitar la fluidez y comprension del escrito. En las
descripciones que hacen los estudiantes sobre el problema de investigacién, no se evidencia las
caracteristicas del texto expositivo.

Texto- Estudiante

“En la actualidad a raiz [sic] de que los agentes educativos carezcan [sic] de sensibilidad,

empatia [sic] y respeto hacia los estudiantes les ha generado muchas barreras en su estacia

[sic] académica, por lo que considero de total importancia que se priorice y vizualice [sic]

la importancia del tacto pedagogico [sic] en los estudiantes, si el estudiante siente

afectividad, compresion [sic] y respeto de esa manera seré su interés por aprender y su
motivacion por asistir a la escuela, sin embargo cuando el docente no cuenta con lo
importante que es, ademas de generar una barrera educativa, puede generar

traumas”(Participante 30).

Estos errores sefialados con [sic] afectan la claridad y la credibilidad del texto. Al no haber
una exposicion clara y precisa sobre el tema se dificulta comprender el proposito final del texto.

Otro aspecto que contribuye al logro de un buen texto expositivo, comprensible para los
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demas, es la planificacién conocida como fase de preescritura. En esta fase, se estructura la
organizacion global del texto, se estudia el tema y la manera en que se va a redactar para ser mas
entendible hacia el lector; empero, en los proyectos previos entregados por los estudiantes, se
presume que no hacen uso del proceso de planificacion; sus ideas no visibilizan una estructura que
tenga coherencia, secuencia y ldgica para explicar un problema.

En los textos elaborados por los estudiantes, se mostraron dificultades para realizar
oraciones con estructura gramatical. En la mayoria de los escritos, las oraciones no especificaban
el sujeto. Esta falencia produce gue el texto no se comprenda y tampoco logre evidenciar claridad
para el lector.

Al haber dificultades para construir oraciones, también habra problemas en la estructura de
los parrafos.

Méndez (2000, p. 13) establece que el parrafo “es la minima unidad de redaccion que
explica y desarrolla el significado de una idea, un parrafo tiene tres partes: la oracion principal, las
oraciones secundarias, argumentativas y la oracion concluyente. Todas ellas contienen la misma
palabra clave o idea que controla la informacion en el resto del parrafo”.

Al mirar en detalle los parrafos elaborados por los estudiantes se pudieron detectar
diferentes problemas. Uno de ellos correspondié al desorden de ideas que expresan; no se
evidencid parrafos de introduccion, de contenido y de conclusién; no hay parrafos que expresan
unidad, ausencia de cohesion y coherencia en las oraciones. La falta de cohesidn se la detecta en
la carencia de conectores, mal uso o ausencia de signos de puntuacion y la repeticion. Veamos un

ejemplo:
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Texto-estudiante

“Como estudiante de nivel superior en la carrera de Pedagogia, una vez seleccionada la

poblacién que se pretende investigar, considerando la experiencia en ese nivel educativo

y retomando las observaciones en quinto semestre. Es necesario reconocer que implica el

auto conocerse y hacia donde llevaria el hacerlo” (Participante 28).

En el ejemplo anterior, pareciera que se esta escribiendo una sola oracién y no un parrafo
completo. Al utilizar oraciones largas se pierde la claridad y no se evidencia la estructura que
sigue. Asi mismo, la falta de conectores evita la fluidez en el texto.

Las deformaciones que ha tenido el lenguaje se expresan en los textos elaborados por los
estudiantes. Esto denota dificultades en la escritura, a la vez representa un problema sistémico y
estructural que se repite a lo largo de la formacion académica. Los problemas mas frecuentes de
los alumnos en sus textos fueron la ausencia de los signos de puntuacion y acentuacion. Estas
dificultades se visibilizan en los ejemplos anteriores.

En suma, este diagndstico demuestra las carencias de los estudiantes respecto a las
habilidades linglisticas. Este tipo de habilidades son adquiridas a lo largo de la formacion; su
propdsito es alfabetizar a la persona para que conozca las reglas y los usos gramaticales de la
lengua. A su vez permitan la organizacién de sus ideas plasmadas en oraciones correctas. Una
persona que organiza de manera adecuada sus ideas tiene mayor claridad para expresarlas y

escribirlas.
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2.3 Conclusiones

La realizacion de este diagnostico puso en evidencia el nivel de habilidades investigativas
que presentaban los estudiantes y la carencia de ellas a la hora de elaborar un proyecto de
investigacion. Se encontraron grandes diferencias entre los resultados de un cuestionario, las
afirmaciones del grupo focal y el andlisis de un documento elaborado por los participantes. En el
cuestionario, se demostrd la percepcidn positiva que tenian los estudiantes de sus saberes; lo cual
fue desmentido por el analisis que se hizo de los proyectos elaborados por ellos mismos, en los
que se pone en evidencia aquellas habilidades y dificultades que tienen para disefiar un proyecto

de investigacion.

A lo largo del diagndstico se denota la dificultad de aplicar lo tedrico a ejercicios practicos.
Los estudiantes tienden a reproducir el sentido comun o la opinidn, sin confrontar con la teoria y
elaboraciones argumentativas mas complejas. Se destaca la necesidad de mejorar la habilidad de
los estudiantes para aplicar la teoria a la practica, fomentando el uso de acciones logicas que
promuevan una comprension integral y coherente de los conceptos teoricos en el contexto de la

investigacion pedagogica.

En todo el planteamiento del proyecto, se observé carencia en cuanto a las habilidades
digitales. Los estudiantes tienen un conocimiento deficiente para buscar informacion en diferentes
repositorios, bases de datos especializados y otros buscadores. De igual manera, la informacién
encontrada en sus proyectos obedecid a un copiar y pegar, no hay informacion citada

adecuadamente y los parrafos presentan poca argumentacion por parte de ellos.

Por otro lado, el andlisis de sus proyectos permitié evidenciar la poca dedicacion y

planificacion que dedican los estudiantes a sus actividades formales.
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Respecto a los problemas de escritura, este diagndstico permite afirmar que los estudiantes
presentan carencias para elaborar ideas fundamentadas y ldgicas. Al analizar los proyectos se
evidencid todo tipo de errores gramaticales y ortograficos que revelan un problema para elaborar
cualquier trabajo de caracter formal. Por lo tanto, se puede afirmar que existe una necesidad que
debe ser atendida en la universidad a través de procesos formativos, como: talleres de redaccion,
cursos de lectura, entre otras estrategias que promuevan una mejoria de las habilidades de

redaccion académica de los estudiantes.

Al revisar detalladamente las respuestas del grupo focal, se evidencia que los estudiantes
tienen un gran dominio tedrico basado en conocer las definiciones de los elementos que conforman
un proyecto de investigacion; no obstante, es necesario pensar como llevar a los estudiantes a una

articulacion de los conocimientos conceptuales con lo procedimental.

Finalmente, los resultados arrojados por este diagnostico manifiestan claramente las
habilidades sobre las que se deben trabajar. Igualmente, brindan pautas para orientar la segunda
fase que corresponde a la intervencion. En el siguiente capitulo se describiré el fundamento teérico
que respalda la propuesta de intervencion con el fin de solventar las carencias encontradas en este

diagndstico.
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3 Capitulo I11: Fundamento Teodrico de la Propuesta de Intervencion

En este capitulo se describe el fundamento tedrico que orienta el disefio de la propuesta de
intervencion, enfocada en fortalecer las habilidades investigativas de los estudiantes a través de un
proceso de ensefianza-aprendizaje encaminado desde el enfoque constructivista como un referente
que permite tomar decisiones sobre como ensefiar investigacion y como hacer que los estudiantes
retomen un papel activo que permita la construccion de conocimientos, asi como el desarrollo de
habilidades.

Para ello, se hace hincapié en un principio en la relacion que existe entre la investigacion
y su ensefianza en la universidad, en un segundo momento, se desglosa el fundamento
constructivista. Para terminar, se menciona los aportes de integrar herramientas tecnoldgicas que

favorezcan y complementen el aprendizaje.

3.1 La Universidad y la Ensefianza de la Investigacion

La ensefianza de la investigacion en la educacion superior es un componente fundamental
de la formacién académica y profesional. La investigacién desempefia un papel crucial en la
expansion del conocimiento, la innovacion y el desarrollo de habilidades en los estudiantes. Asi lo
afirma y lo decreta la Ley General de Educacién Superior, en el articulo nueve que otorga a las
universidades la responsabilidad de “formar profesionales con vision cientifica, tecnologica,
innovadora, humanista e internacional, con una solida preparacién en sus campos de estudio,

responsables y comprometidos con la sociedad y el desarrollo de México” (LGES, 2021 p.7).

Este hecho ha llevado a incrementar los procesos de ensefianza y aprendizaje enfocados en
la investigacion. Al revisar los planes de estudio, en el area de Ciencias Sociales, la mayoria
contiene seminarios o asignaturas relacionadas con la metodologia de la investigacion (Sanchez
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Puentes, 2014). De igual manera, lo decretado en la Ley General de Educacion y la Ley General
de Educacion Superior, dirigen la formacién en cuatro ejes fundamentales. El primero, se orienta
al desarrollo de capacidades para la produccién, exploracion y creacion de nuevos campos de la
investigacion. El segundo, en suministrar a la docencia el caracter cientifico que requiere. El
tercero, a dotar a las universidades de la infraestructura adecuada que posibilite la formacion en
investigacion y el cuarto, a generar investigacion basica que aporte a la innovacion, generacion y
difusion de los conocimientos buscando aplicar los resultados en la resolucion de diversos

problemas que afronta hoy en dia la humanidad (Barrios, 2017).

Los objetivos de la ensefianza de la investigacion en la educacion superior son diversos.
En primer lugar, busca inculcar en los estudiantes la mentalidad de investigador, promoviendo
habilidades como el pensamiento critico, la indagacion y la creatividad. Ademas, pretende
familiarizar a los estudiantes con los métodos y las técnicas de investigacion especificos de sus
campos de estudio, permitiéndoles abordar cuestiones complejas de manera sistematica. Con el
desarrollo de la investigacion se fomenta la capacidad de los estudiantes para colaborar, trabajar
en equipo, comunicar sus hallazgos de manera efectiva, habilidades esenciales en el entorno

laboral y académico actual (Moreno, 2005).

Los beneficios de la ensefianza de la investigacion en la educacion superior son abundantes.
Los estudiantes que participan en actividades de investigacion a menudo muestran un mayor
compromiso con su educacion y un mejor rendimiento académico. Ademas, esta practica les brinda
la oportunidad de aplicar sus conocimientos en contextos reales, lo que hace que la educacion sea

mas relevante y significativa.

Sin embargo, la puesta en practica efectiva de la ensefianza de la investigacion en la

educacion superior conlleva desafios que se han ido trabajando y constituyendo, poco a poco, en
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un espacio en el que converge lo particular, lo tedrico y lo practico; a su vez, se asume como un
campo de estudio que necesita de la reflexion continua para lograr la mejora de sus procesos y de

esa manera propiciar la formacion de nuevos investigadores que contribuyan al avance cientifico.

3.2 Formacién en Investigacion

En la préactica, la investigacion en las universidades se constituye por hacer investigacion
y ensefiar a investigar. La primera se enfoca al desarrollo sistematico de conocimiento y su
aplicacion en pro de resolver problemas (Restrepo Gémez, 2003). Moreno Bayardo (2005) afirma
que existe una formacién en investigacion y formacion de investigadores; esta ultima hace
referencia a la preparacion de profesionales que tendrdn como desempefio la generacion de
conocimiento en un campo o disciplina determinada. Este tipo de formacion se brinda en
programas educativos de posgrado, en los que se propicia con gran relevancia la produccion de

investigacion.

En cambio, ensefiar a investigar o también conocida como investigacion formativa hace
alusion al proceso pedagdgico orientado por los docentes para familiarizar al estudiante con la
investigacion. Este proceso se hace a través de la articulacion tedrica, metodologica y praxeoldgica
para inducir al estudiante a conocer la logica de la investigacion e iniciarlos en este campo

(Restrepo Gémez 2003).

Lo que se busca con la ensefianza de la investigacion es fomentar la capacidad del
estudiante para investigar, analizar y generar nuevo conocimiento. A través de esta practica, los
estudiantes adquieren habilidades esenciales, como la capacidad de buscar informacion de manera
critica, disefiar proyectos, recopilar, analizar datos, y comunicar sus hallazgos de manera efectiva.

Esto no solo contribuye al desarrollo de habilidades intelectuales, sino que también prepara a los
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estudiantes para ser ciudadanos informados y profesionales capacitados en sus respectivas

disciplinas.

Por lo general, la ensefianza de la investigacion se concentra en una lista de cursos o talleres
dentro o fuera del plan de estudios de diversas carreras, asociados a temas relacionados con
metodologia de investigacion, técnicas de recoleccion de informacion, seminarios de elaboracion

de tesis, entre otros.

Como lo dice Sanchez Puentes (2014), se trata tanto de un saber practico asociado al oficio
del investigador como también un saber tedrico-préctico que sostiene la misma tarea de formar en
investigacion. En consecuencia, se trata de un saber acerca del ejercicio del oficio de investigar y,

a la vez, de un saber especializado acerca de la labor de ensefiar a hacer una investigacion.

Por supuesto que la ensefianza de la investigacion, como lo dice Hurtado de Barrera (2002)
implica reconocer que el oficio de investigador se puede ensefiar y aprender. Es decir, la
posibilidad de convertirse o devenir en investigador no es el resultado de la puesta en préactica de
un saber innato, sino que se trata de una actividad que se puede aprender. Esto implica que este
hacer esta asociado a una serie de conocimientos, habilidades y valores que se van desarrollando

de manera ordenada, coherente exigiendo cada vez un grado de complejidad.

En el nivel de licenciatura, el objetivo de la ensefianza de la investigacion esta dirigido a
la adquisicion de habilidades generales asociadas al desarrollo de una préactica profesional. Por
ello quizas, se insiste en mejorar las habilidades investigativas para lograr resultados eficientes en
la investigacion. De igual manera, se considera que el estudiante de este nivel educativo posee una
cierta inmadurez académica, lo cual no le permite tener un amplio panorama de las posibilidades

que le puede brindar la investigacion como una de las multiples opciones de vida, desarrollo

116



personal y profesional, pero si puede fortalecer habilidades que mas alla seran de gran utilidad

para su vida.

No se puede negar que en el nivel de licenciatura no se puede hablar con claridad de la
existencia de grupos institucionales de docentes que tengan un proyecto de investigacion
consolidado y vinculado a la comunidad académica nacional. De igual manera, en este nivel
educativo no se puede afirmar que existe un desarrollo claro y productivo de lineas de

investigacion o la produccion investigativa sobresaliente.

Del mismo modo, si se habla acerca de los estudiantes de licenciatura, se debe reconocer
que, antes de este nivel educativo, no han tenido experiencias formativas en las que han tenido que
desarrollar un proceso sistematico de busqueda de conocimientos a través de la investigacion. Esto
mismo hace, como lo dice Hurtado de Barrera (2002) que el proceso de elaborar una tesis se viva

como una verdadera tragedia.

En la actualidad sabemos que la elaboracion de una tesis, en la licenciatura, no siempre se
realiza desde esta idea de que ella es el producto de un trabajo investigativo. De igual forma, esta
situacion se agrava cuando aparecen propuestas como la de “titulacion cero” que implica que los
estudiantes no hacen ningun trabajo académico para obtener el grado. En la misma linea estan las
otras opciones de graduacion por realizar estudios de posgrado o por la presentacion de examen

general de conocimientos al egreso.

Se esta produciendo una especie de vaciamiento de los contenidos de formacion en los
programas de licenciatura. Lo que antes se adquiria en este nivel de estudios ahora quizas hay que

obtenerlo en los estudios de posgrado.
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Hurtado de Barrera (2002) sefiala que, en los ultimos afios en América Latina existe un
incremento en la educacion superior evidenciado en el nimero de estudiantes que se matriculan
cada generacion; no obstante, este gran incremento y expansion no ha generado el impacto
esperado en el desarrollo de la investigacion. Por consiguiente, se insiste en fomentar procesos,

proyectos y otras actividades que potencien la investigacion.

En resumen, la ensefianza de la investigacion en la educacion superior desempefia un papel
fundamental en el desarrollo de habilidades académicas y profesionales, asi como en la expansion
del conocimiento. A medida que las instituciones de educacion superior buscan preparar a los
estudiantes para los desafios del siglo XXI, la promocion de la investigacion como parte integral

del proceso educativo se vuelve cada vez mas esencial.

3.2.1 Una Didactica de la Ensefianza de la Investigacion

Ensefiar a investigar en el aula debe ser tratada como un asunto pedagdgico que cuenta con
métodos, practicas desarrolladas por los docentes universitarios y por las instituciones para
involucrar al estudiante en la l6gica de la investigacion. Sanchez Puentes (2014) ha diferenciado
tres modelos para la ensefianza de la investigacion: el descriptivo, el analitico y el préactico. Para

el caso de la presente investigacion/intervencion se hace necesario entender el modelo préactico.

El modelo préctico lo que busca es que el estudiante aprenda a investigar realizando una
investigacion concreta. Se trata de hacer realidad la consigna pedagodgica de “aprender haciendo”.
El estudiante debe realizar una investigacion real, afrontando todos y cada uno de los problemas
concretos que tiene que resolver un investigador en el desarrollo de su oficio profesional. Esta

investigacion incluso debe partir y reconocer los verdaderos intereses e iniciativas de los
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estudiantes. El papel del docente aqui es el de convertirse en un asesor que acompafia y
retroalimenta, de manera permanente y personalizada a cada estudiante (Sanchez Puentes, 2014).

Por lo general, este modelo se imparte a traves de talleres cuyo propdsito es que el
estudiante ponga en practica los conocimientos tedricos adquiridos para realizar una investigacion.
Los estudiantes en compafiia del docente investigan, aprenden a describir un problema, establecer
objetivos, fijar sus referentes tedricos y elegir una metodologia adecuada para recopilar
informacion (Morales etal., 2005). En todo este proceso, el estudiante desarrolla diversas
habilidades para argumentar, escribir, interpretar y defender su investigacion. En el caso de la Lic.
en Pedagogia la asignatura de investigacion se encuentra seriada por lo que puede ser viable que
en cada semestre se desarrolle una fase de la investigacion. Para que esta estrategia sea posible,
los docentes deben generar procesos de acompafiamiento y retroalimentacion formativa de su
trabajo; de tal manera, que el producto final conseguido en cada semestre evidencie el rigor y la
I6gica que caracteriza a la investigacion.

Ademas, si se busca articular el desarrollo de la investigacion fuera del aula, también es
pertinente, involucrar a estudiantes de pregrado como auxiliares en proyectos institucionales de
investigacion; de esa manera, los estudiantes asumen un compromiso mas formal en el que van
aprendiendo a desarrollar las actividades que compete la investigacion a lado de personas que ya
estan inmersas en este campo, que cuentan con el dominio tedrico y la experiencia. Los estudiantes
poco a poco van desarrollando otras habilidades y se comprometen a la entrega de sus informes

(Restrepo Gémez, 2003).

3.2.2 La Ensefianza Practica de la Investigacion
Pareciera ser que ya existe un consenso en el sentido en que la ensefianza de la

investigacion debe inspirarse en el principio del “aprender haciendo”, lo que significa que el
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programa de formacion debe crear un espacio en el que el estudiante participe en actividades reales

de investigacion.

[La ensefianza de la investigacion] no debe reducirse a una reflexion tedrica, sino
que debe concretarse en actividades de investigacion compartidas con los otros estudiantes
y teniendo como punto focal su propio proyecto de investigacion (Hurtado de Barrera,

2002.p. 234-235).

A pesar del consenso logrado en la verbalizacion, e incluso en la redaccién del curriculo

formal, la realidad dista mucho de lo que se homogeniza en el discurso.

Es innegable que existe no sélo una tradicién de la forma como se asume la ensefianza de
la investigacion en las universidades y que, a la vez, existe una seria dificultad por encontrar
investigadores reales que quieran asumir la tarea de ensefiar a investigar. Al asignar esta catedra
al docente que no hace investigacion, su labor en el aula se convierte en una exposicion de palabras,

conceptos que no coadyuvan a generar un proceso integral y de calidad.

Es por ello, que en muchas universidades la ensefianza de la investigacion se convierte en
una materia mas que no recobra sentido, no genera un aprendizaje significativo que trascienda de
las aulas y se aplique a otros contextos. De igual manera, esto se evidencia en la seleccion que
hacen los estudiantes de la modalidad de titulacién, puesto que, prefieren desarrollar otras opciones

gue no necesariamente tengan que investigar.

En los procesos de ensefianza y aprendizaje, la investigacion se sigue desarrollando bajo
una secuencia conceptual verbalista que deja a un lado la practica. Los estudiantes adquieren una
formacion teorica que describe cada uno de los elementos que conforman un proyecto de

investigacion o el proceso de la investigacion; no obstante, cuando los estudiantes se enfrentan a
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la tarea real de hacer investigacion se dan cuenta de los vacios que han ido acumulando con el paso

de los semestres sin entender el aspecto l6gico que conlleva esta actividad.

Aunado a ello, a lo largo de la formacion no reciben retroalimentacion por parte del
docente; lo que conlleva a seguir cometiendo los mismos errores. Es este panorama complejo que
se vive en las universidades, que invita a seguir reflexionando sobre la ensefianza de la
investigacién como un objeto de estudio que necesita de la revision, actualizacién y elaboracion

de propuestas.

Ademas, esta claro que la investigacion se debe ensefiar investigando, pero para ello se
requieren docentes que hagan investigacién, grupos de clase con pocos alumnos y desarrollar una

dindmica escolar en la que el docente realmente lea y retroalimente los escritos de sus estudiantes.

El problema radica en que no estan dadas las condiciones para ensefiar a investigar
investigando. Puede ser, incluso, que la forma como se ensefia la investigacion en cada institucion
corresponda a las condiciones objetivas que existen en ese espacio real y concreto. Es decir, el
problema tampoco recae en la ignorancia, sino en otras limitaciones como la infraestructura, los
recursos para desarrollar proyectos que integren a los estudiantes, condiciones materiales, tiempos

destinados para los proyectos, entre otros.

No se trata s6lo de convocar a las voluntades para que de manera disciplinada actten de
una determinada manera, a pesar de las condiciones objetivas de las instituciones. Esta claridad
lleva a preguntarnos por cuéles son las condiciones materiales reales de cada institucion y cada
sujeto. Igualmente, puede llevar a reconocer que incluso un docente puede concebir una manera
practica de ensefiar a investigar investigando, pero, a la vez, reconoce, que no existen las

condiciones para realizar de manera exitosa esa practica.
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Es necesario, por otro lado, reconocer también, que existen diferencias en el contenido de
la investigacion lo cual puede llevar a reconocer que existe una manera diferente de ensefiar a
investigar en las ciencias sociales y en las ciencias naturales. ‘“No se ensefia a investigar a un

estudiante de filosofia de la misma manera que (...) a un médico, a un ingeniero quimico o a un

bidlogo” (Sanchez Puentes, 2014.p.7).

La ensefianza de la investigacion entonces no solo tiene que ver con la concepcién de
ciencia que se posea, sino que también esta relacionada con el contenido de saber del campo del
que se trate y de las condiciones mismas de existencia tanto de la institucion como también del

sujeto maestro y sujeto alumno.

3.3 Fundamento Constructivista

El fundamento tedrico que orientara el disefio y desarrollo de la propuesta de intervencion
estd basado en los aportes del enfoque constructivista en educacion con el fin de comprender y
potenciar el proceso de ensefianza y aprendizaje. En esta propuesta se busca que los estudiantes
retomen un papel activo expresado a través de la participacién, el debate, el desarrollo de
actividades que permitan la construccion y asimilacion de nuevos conocimientos, resultado de la

negociacion de significados entre el docente y los estudiantes.

Diversos autores como Jean Piaget, Lev Vygotski, David Ausubel y Jerome Bruner
generaron grandes contribuciones al explicar como se produce el aprendizaje y coémo el ser humano
construye el conocimiento. A partir de sus aportes y perspectivas se dieron lugar a nuevos

paradigmas, asi como modelos tanto en la psicologia educativa como en la pedagogia.

Hoy en dia se conocen tres enfoques 0 perspectivas constructivistas denominados:

constructivismo cognitivo, constructivismo sociocultural y el constructivismo vinculado al
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construccionismo social (César Coll et al., 1990). EI constructivismo cognitivo se origina a partir
de la psicologia y la epistemologia genética. Este concibe el pensamiento y el aprendizaje como

aspectos procedentes de la mente de cada individuo (Coll et al., 2014).

El segundo enfoque denominado constructivismo sociocultural, difundido por las ideas de
Vygotsky plantea que el conocimiento es una construccion del individuo en interaccion con la
sociedad. Al contrario del anterior, niega que los procesos mentales sean aprendizajes adquiridos
unicamente de manera individual; “no estd en la «cabeza» de las personas, sino en la interaccion
entre las personas, en las relaciones sociales, en las practicas socioculturales, en las «<comunidades

de practica»” (Coll et al, 2014, p.38).

En esta perspectiva, la figura del docente pasa a un segundo plano, convirtiéndose en una
parte de la comunidad de aprendizaje, en este contexto tanto docente como alumno interactdan

dentro de una posicion horizontal.

La altima perspectiva denominada constructivismo social, sienta las bases en la
importancia del lenguaje y el discurso como promotor del aprendizaje. Los intercambios
comunicativos en el salén de clases permiten a los participantes socializar sus ideas, entrar en

debate, confrontarlas con sus pares o con el mismo docente (César Coll et al., 1990).

Desde este punto de vista, para la presente propuesta se retoman los tres enfoques
entendidos como una gama de planteamientos que se complementan de manera dialéctica. El
proceso de aprendizaje se mueve entre un vaivén de lo individual a lo social, de lo interno a lo
externo, del pensamiento al lenguaje y asi en forma de espiral (César Coll et al., 1990). De igual

manera, Cole (1993) sefiala que, el proceso de conformar la cultura y ser conformado por ella
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implica una relacion entre el sujeto, objeto, persona y entorno que estan entrelazadas entre si y no

se pueden separar, ni ordenar. (citado en Daniels, 2003).

Los seres humanos aprendemos continuamente a traves del didlogo en la familia, en la
escuela, en la comunidad, somos parte de una sociedad que ha construido significados a través de
la negociacion. Dichos significados responden a un contexto historico, dindmico y tnico (Wenger,

2001).

A partir de ello, se retoman algunos aportes de la teoria propuesta por Piaget para entender
cémo el ser humano construye el conocimiento, no simplemente lo copia y repite. Por otro lado,
se retoman los aportes de Vygotsky sobre la mediacion semiotica, la zona de desarrollo préximo
y las comunidades de aprendizaje, entendiendo a la universidad como aquel espacio en el que se

negocian significados en torno al binomio de ensefianza-aprendizaje.

Lo importante es que al final se comprenda que el proceso de ensefianza es mucho mas que
la transmision de conceptos sin sentidos que se hacen cara a cara 0 mediados por una herramienta
tecnoldgica como es el caso de los ordenadores. Para el caso del aprendizaje, es la capacidad de
negociar, asimilar nuevos significados a través de la interaccion y participacion gue se hace con el

docente y comparfieros en una dinamica de compromiso e imaginacion.

3.3.1 Desarrollo Cognitivo y Aprendizaje

Uno de los aportes mas significativos para comprender la construccion del conocimiento
en el ser humano, fue la teoria de la equilibracion desarrollada por Jean Piaget. El afirmaba que el
ser humano al realizar acciones con el medio se produce un desequilibrio o una necesidad fisica,
cognitiva o emocional. En este conflicto, suceden dos procesos: la organizacion y adaptacion de

esquemas para generar el aprendizaje.
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En el proceso de adaptacion se encuentra la asimilacion y acomodacion. La asimilacion
para Piaget es entendida como: “la incorporacion de un elemento, caracteristica u objeto, a las
estructuras que posee ¢l sujeto” (Hernandez, 1998, p.179). Asi mismo, la asimilacion inicia desde

lo més basico, hasta lo més elevado, todo depende de la etapa en la que se encuentre el individuo.

En cambio, el proceso de acomodacion es entendido por Piaget (1970) como “...cualquier
modificacion de un esquema asimilador o de una estructura, modificacion causada por los
elementos que se asimilan” (citado en Pozo, 1989, p.13). Es decir, a medida que el ser humano
tiene contacto con cualquier objeto se produce un acto de significacién; es ahi cuando los esquemas
preexistentes que formados anteriormente comienzan a diferenciarse, organizarse, ejercitarse e
integrarse en nuevos esquemas hasta acomodarse, lo que conlleva a un proceso de equilibrio. Este
proceso se genera a lo largo de la vida del ser humano, en todo momento el sujeto se enfrenta a
procesos de desequilibrio provocado por la necesidad de nuevos de esquemas en su estructura

mental para resolver nuevas situaciones.

En este contexto, al aplicar el diagndstico de la presente investigacion, un porcentaje
minimo de los estudiantes que participaron en el grupo focal, se enfrentaron a un desequilibrio de
sus esquemas. Algunas de las preguntas resultaban completamente desconocidas para ellos y su

2 ¢

respuesta mas comun, en estos casos fue: “no sé€”, “no tengo conocimiento” “no lo habia

escuchado” y “no me lo han ensefiado”.

En cambio, otro porcentaje de los estudiantes que participaron en el grupo focal,
respondieron las preguntas a partir de aquel conocimiento ubicado en sus esquemas cognitivos.
Por lo que se dedujo que si existia el conocimiento previo conceptual sobre los elementos que

intervienen al momento de disefiar un proyecto de investigacion.
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Ahora bien, a partir de los resultados obtenidos del diagnostico, se orienta la propuesta de
intervencion hacia el desarrollo de actividades que conduzcan a la asimilacion de nuevos
conocimientos, generados a partir de sus esquemas previos para la construccion de un aprendizaje

significativo y con sentido.

Otro aporte de gran relevancia desarrollado por Piaget fue la teoria de los estadios del
desarrollo humano; su proposito era identificar como se producen dichos estados de equilibrio.
Entre los estadios se encontraron: el sensorio motriz, el preoperacional, el de operaciones concretas
y el de operaciones formales (Hernandez, et al, 1998). En cada una de estas etapas o estadios el
sujeto a través de la accién con el entorno y el objeto adquiere nuevos esquemas en su estructura

mental que se van haciendo mas complejos conforme avanzan.

En el diagnostico, de un total de 100%, 98% de los estudiantes se encuentra en un rango
de edad que oscila entre los 20 y 25 afos y solo 2% oscilan entre los 26 y 30 afios. A partir de
esta informacion se deduce que los estudiantes se encontraron en el ultimo estadio de operaciones

formales. En esta etapa adquieren la capacidad de realizar pensamiento abstracto y logico.

En esta etapa, los estudiantes pueden pensar y manejar ideas complejas lo que permite
identificar problemas en la sociedad en una relacion de causa-efecto, plantearse preguntas de
investigacion, deducir conclusiones y evaluar argumentos. De igual manera, las actividades
planteadas en la propuesta de intervencion se enfocan en el desarrollo de habilidades
investigativas que permitan al estudiante apropiarse de la investigacion y desarrollar un proceso

mas amplio y profundo.

Con la teoria del equilibrio y los estadios del desarrollo humano, Piaget logrd

innumerables aportes al campo educativo. Aunque no era su propdésito, las investigaciones
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desarrolladas a lo largo de la vida generaron fuertes modificaciones en el proceso de ensefianza

y aprendizaje.

A partir de sus estudios modifico la relevancia que se brindaba con anterioridad al maestro
en el proceso de transmision y generd un nuevo enfoque centrado en el estudiante. Se favorecid
el aprendizaje mas activo, basado en la importancia de fomentar la autonomia y la construccion
del conocimiento por el propio sujeto. El mismo afirmé que la ensefianza deberia utilizar métodos
activos y rechazd fuertemente el método tradicional verbalista; sin embargo, sefialé que no se
puede generar un conocimiento procedimental sin antes existir las bases o el sustento teorico. Los
docentes antes de iniciar un curso, taller o seminario disefian sus planeaciones y secuencias

didacticas como aquel recurso para negociar e intercambiar significados.

Para el caso de la propuesta dados los resultados del diagnostico, se busca que los
estudiantes puedan fortalecer sus habilidades investigativas y con ello puedan disefiar proyectos
de investigacion. Se necesita fortalecer en los estudiantes un saber hacer pues como afirma
Vygotsky para aprender a nadar, necesariamente se debe recurrir a la experiencia de hacerlo
(Daniels, 2003). Para aprender a investigar, se debe aprender investigando desde su

conocimiento, experiencias y la relacion e interaccidn con los sujetos u objetos.

Ademas, hay que tener en cuenta que en la formacion de nuevos conocimientos siempre
existe la mediacién. Lo que se aprende con el paso de los afios responde a la interaccidn que ha
tenido la persona con ese artefacto que recobra sentido, significado y construye nuevos esquemas
en la estructura mental. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, es el docente quien actlia como
mediador entre el contenido de la asignatura y los conocimientos que irdn construyendo los

estudiantes.
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3.3.2 Vygotsky y Mediacion

“El hombre un ser social por naturaleza”

Aristoteles

Hace muchos afios ya se consideraba el factor social como un elemento clave para el
desarrollo del hombre en comunidad. Asi lo afirmé Aristételes, quien consideraba al hombre un
animal social que necesita de los demas para realizar sus propios fines y de esta manera subsistir

(384 a.c-332 a.c).

Muchos afios més tarde, Vygotsky retoma esta idea y la desarrolla en la teoria
sociocultural destacando el concepto de mediacién como reproductor de la actividad historica

cultural humana, lo que permite a su vez el mantenimiento del mundo. En 1932, Vygotsky sefiala:

El nifio emprende actividades mediante la mediacion de otros, mediante la
mediacion del adulto. Absolutamente toda la conducta del nifio se fusiona y se arraiga en
las relaciones sociales. Asi pues, las relaciones del nifio con la realidad son desde el
principio relaciones sociales, jse podria decir que el recién nacido es un ser social hecho

y derecho! (Daniels, 2003.p. 37).

En otras palabras, el pensamiento de Vygotsky asienta en comprender a la persona desde
el tejido social en el que se ha desarrollado y ha construido las bases de su estructura cognitiva.
La mediacion puede darse a través de la interaccion con instrumentos materiales, psicoldgicos y
con otros seres humanos. En este desarrollo e interiorizacion de nuevos significados se dan dos
procesos ontoldgicos el primero denominado interpsicoldgico cuando se produce a nivel social y
después intrapsicolégico cuando se produce a nivel individual (Daniels, 2003). Hay que recordar

que este proceso se genera en forma de espiral de manera dialéctica.
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El proceso de ensefianza es en si un acto de mediacion, porque el docente acta como un
mediador entre el contenido de la asignatura y el conocimiento que se esta construyendo por parte
del estudiante. En este caso, la labor del docente como mediador implica dar sentido a la nueva
informacion, negociar significados con los estudiantes, crear vinculos, fomentar una relacién

horizontal que promueva el dialogo y la participacion de todos.

Por ejemplo, en la propuesta de intervencion se busca que el estudiante generé procesos
de reflexién, andlisis e interiorizacion a través de la puesta en practica de los conocimientos a la
hora de ir elaborando un proyecto de investigacion. En la préctica se fortaleceran aquellas

habilidades que, aunque estan presentes, todavia permanecen relegadas.

En este proceso de mediacion, Feuerstein, uno de los tedricos sobre la experiencia de
aprendizaje mediado, sefiala que el docente entendido como mediador debe cumplir con una serie
de requisitos en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Entre ellos se encontraron: la

reciprocidad, la intencionalidad, el significado y el sentimiento de capacidad (Ferreiro, 2006).

De esta manera, el docente al actuar como mediador permitira que el estudiante desarrolle
diferentes capacidades desde pensar por si mismo, crear, descubrir y transformar su
conocimiento. No obstante, en este proceso de mediacion el lenguaje es la clave para compartir,

intercambiar y aprender juntos.

3.3.2.1 Mediacién Semiobtica.

Porque Gltimamente en el proceso de ensefianza, se hace tanto énfasis en la elaboracién
de un diagnostico, algunos docentes dirdn que no es necesario su realizacion, otros en cambio,
afirmaran que este ayuda para analizar y comprender las necesidades, habilidades, conocimientos
previos y caracteristicas de los estudiantes en un grupo y de manera individual.
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Pues bien, a parte del significado que cada docente le otorgue a la elaboracion de un
diagnostico es indispensable pensarlo como una estrategia que nos aproxima a conocer el
lenguaje existente en la mente de los estudiantes. Dicho lenguaje se ha creado a partir de una
interiorizacion que hace el sujeto cuando se apropia de la palabra con intencion semantica y
expresiva; es decir, esa palabra ha recobrado un significado y sentido en su vida y en su contexto
social (Daniels, 2003). Por ello, se afirma que el pensamiento y la palabra se encontraron

conectados. Esta conexion se origina, se modifica y se desarrolla a medida que la persona crece.

¢Qué seria de la vida del ser humano sin el lenguaje? sencillamente, no podriamos haber
dado paso a la conformacion de pueblos que méas tarde se convirtieron en grandes imperios,
podriamos ser como cualquier animal. Sin embargo, el lenguaje permitié la evolucion de la
humanidad. Empleamos el lenguaje en todo momento tanto para comunicarnos con nosotros
mismos como para comunicarnos con los demas. Para Vygotsky, el lenguaje se desarrolla en dos
planos, el primero como instrumento de comunicacion o instrumento cultural que permite la
existencia de la vida social, el segundo plano el lenguaje como instrumento psicoldgico para

revisar nuestras ideas y orientar las acciones (citado en Mercer, 2001).

Desde pequefios el lenguaje recobra gran importancia en la conformacion de significados
en nuestra mente, aprendemos a través del lenguaje y somos parte de una comunidad a través de
su uso. Por ello Mercer (2001, p. 20) sefiala que “las palabras significan lo que los seres humanos

acuerdan conjuntamente que signifiquen”.

En este sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje se mueve en un intercambio
linguistico entre el docente y los estudiantes. Todos opinan desde sus saberes generando un

diadlogo y a la vez una negociacion de significados. Es importante establecer que el contexto en
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el que se desarrolla el dialogo influye en la comunicacidn que se esté generando. A partir de lo
anterior, se va dando paso al conocimiento que ha sido el resultado de compartir palabras entre

unos y otros.

¢Coémo fortalece el estudiante las habilidades investigativas? En primer lugar, haciendo
parte de una comunidad que le interese este aspecto y utilice un lenguaje relacionado con ello.
Por ejemplo, la universidad es el mejor espacio para hablar de investigacion. En un segundo
momento, el estudiante asimila nuevas palabras de acuerdo con la comunicacion entre
compaferos y docentes dentro del entorno educativo. En tercer lugar, aprende a través de
observar, practicar, leer y hablar con otras personas con mayor experiencia. Dichas personas

compartiran nuevos significados y afiadiran nuevas palabras a este proceso.

Por ello, para el desarrollo de la propuesta de intervencién se ha contemplado la
retroalimentacion formativa como estrategia para generar un dialogo que sea iniciado por los
estudiantes y orientado por el docente. Esto implica que en el intercambio linglistico se generan
preguntas, se anima a los estudiantes a cuestionar, analizar, evaluar la nueva informacion para
promover su capacidad de pensar de manera independiente y puedan por si solos ir fortaleciendo

sus habilidades investigativas.

3.3.2.2 Zona de Desarrollo Préximo.

En los anteriores parrafos se comentaba que el estudiante aprende a investigar dentro de
una comunidad que comparta el interés y el compromiso por la investigacion; asi mismo, el
estudiante aprende a investigar a través del apoyo y la interaccién brindada por el docente y
comparieros. A este proceso Vygotsky lo denomino la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), que

en sus propias palabras lo define como:
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La distancia entre el nivel actual de desarrollo determinado por la resolucién
independiente de problemas y el nivel de desarrollo potencial determinado por la
resolucion de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracidén con comparieros mas

capaces (Citado en Daniels, 2003.p.88).

Es decir, que en el proceso de ensefianza y aprendizaje se fomentan actividades que
ayudan al estudiante a interiorizar los nuevos conocimientos, con el fin de pasar del nivel de
desarrollo real al nivel de desarrollo potencial. Por ejemplo, una cierta cantidad de estudiantes de
pregrado al llegar a la universidad no han tenido experiencias formativas en las que hayan tenido
que desarrollar un proceso sistematico de busqueda de conocimientos a través de la investigacion.
En el primer semestre manejan algunos conceptos minimos, escuchan a sus profesores y
compaferos hablar de investigacion, de congresos, de seminarios sin entender y menos aun

interiorizar la informacion.

A medida que los estudiantes avanzan en su proceso formativo intervienen en actividades
que conlleva el desarrollo de la investigacion. Aunado a ello, los estudiantes se integran a una
comunidad “universitaria” que maneja un discurso lingiiistico con fuertes afiliaciones a la
indagacion. En este proceso los estudiantes avanzan de un nivel de desarrollo real a un nivel de

desarrollo potencial.

Con el diagnostico elaborado se tiene una idea amplia del nivel de desarrollo real en la
que se encontraron los estudiantes respecto a sus habilidades investigativas. Ahora bien, en la
propuesta de intervencién se contempla la retroalimentacion como una estrategia que permite
fortalecer este tipo de habilidades. En otras palabras, el diagnostico constituye un referente de

partida que nos indica desde donde se parte y qué aprendizaje se desea alcanzar.
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Ademas, al utilizar la retroalimentacion publica en la que se permite que todos los
participantes expresen su opinién, realicen preguntas, comentarios, y brinden apoyo; se elimina
el papel jerarquico del docente. En este caso, se da paso a una comunidad de aprendizaje en la
que el trabajo colaborativo permite aprender unos de otros y avanzar mas alla de sus capacidades

individuales.

De tal manera, que lo que hoy puede hacer con la ayuda del docente, lo podran hacer el
dia de mafiana por si solos (Vygotsky,1978 citado en (Daniels, 2003). Puesto que, conforme

avanzan los estudiantes en los semestres adquieren mayor dominio en sus habilidades.

Bruner, Wood y otros denominaron a este proceso como “andamiaje”. EI docente se
mantiene al limite gradual de las habilidades del estudiante. Es una forma de asistencia brindada
por el adulto que permite al nifio resolver cualquier situacion o alcanzar una tarea que estd mas
alla de sus competencias. Wood (1996) manifiesta que la ZDP esta relacionada con dos
principios: el de la incertidumbre y la contingencia (citado en Daniels, 2003). El primer principio
se evidencia cuando un estudiante se enfrenta a una actividad en la que no esta relacionado con
las caracteristicas 0 el contenido tematico llevando a una desmotivacion; al contrario, un
especialista es quien ya ha reducido esa incertidumbre porque ya maneja ese contenido o esa
competencia. Por lo cual, los estudiantes necesitan del apoyo del docente para reducir la

incertidumbre y a su vez la desmotivacion.

El segundo principio se basa en la contingencia. En este proceso el docente debe saber
cuando aumentar su control o al contrario retirarse, todo depende del progreso del estudiante. A
medida que el estudiante genere mayores aciertos y avance en el desarrollo de habilidades va a

necesitar menos de la ayuda del docente. Finalmente, una vez compartida y clarificada esta base
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teorica es fundamental aterrizar en la propuesta de intervencion que suscita el presente proyecto.
Para ello, se ha contemplado realizar un esquema que presenta el nivel de desarrollo real en el
que se encontraron los estudiantes de acuerdo con los resultados del diagnéstico y el punto al que
se quiere llegar expresado en el nivel de desarrollo potencial. Cabe recalcar, que este nivel es

personal y unico de cada estudiante.

Tabla 2

Habilidades del nivel de desarrollo real al nivel de desarrollo potencial en el marco de la

investigacion.

ZONA DE DESARROLLO PROXIMO

Diagnostico-Situacion real Intervencion Resultado esperado-
Situacion Deseada

Nivel de Desarrollo real Nivel de Desarrollo potencial

Conocimiento conceptual Conocimiento procedimental

Dificultad para buscar, seleccionar Buen uso de la informacion y

.
y filtrar informacién viable manejo de buscadores
digitales.
. . 4> . .
Uso deficiente de las TIC Uso eficiente de las TIC
Poca comprension lectora y fallos Comprensidn intertextual y
en su escritura estructuracién correcta de un
texto
T

Falta de habitos de estudio Capacidad para aprender por si

mismo
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Dificultad para estructurar Habilidad para estructurar

proyectos de investigacién viables proyectos de investigacién

Nota: La tabla muestra el nivel real de habilidades investigativas de los estudiantes con relacion
al nivel potencial que se quiere lograr con los estudiantes. Elaboracion propia a partir de los
resultados del diagnostico.

3.3.3 Retroalimentacion Formativa

La retroalimentacion formativa es un proceso en la educaciéon que implica brindar a los
estudiantes informacion especifica y constructiva sobre su desempefio, con el propdsito de mejorar
su aprendizaje. La retroalimentacion formativa no se limita a la evaluacién de resultados finales,
sino que se concentra en el proceso de aprendizaje en si, brindando a los estudiantes informacion
oportuna que les ayuda a comprender sus fortalezas, debilidades y areas de mejora. Su objetivo es

guiar a los estudiantes hacia un mejor rendimiento y comprension.

A nivel histdrico, la retroalimentacion se considera una estrategia utilizada por el docente
de manera unidireccional; es decir, el docente ofrecia la retroalimentacion y el estudiante solo se
limitaba a recibirla. Esta retroalimentacion no tenia el impacto deseado en la mejora de los
aprendizajes, ya que, los comentarios solo se referian a lo correcto o incorrecto de la evaluacion

lo que provocaba en los estudiantes la desmotivacion (Anijovich y Cappelletti, 2020).

Més adelante, la retroalimentacion fue relacionada con el enfoque socio constructivista en
el que se invitaba a tener una concepcion diferente de este feedback producido en el aula de clase.
En este nuevo enfoque se involucra activamente a los estudiantes en un proceso de co-
construccion. El docente focaliza las necesidades y oportunidades de mejora, parte de reconocer

las habilidades metacognitivas del estudiante, de observar como aprenden mejor, se ofrecen
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comentarios que, en vez de juzgar, orientan a los estudiantes hacia donde ir y como hacer para

llegar hasta ahi (Anijovich y Cappelletti, 2020).

Para tener un panorama mas claro y amplio sobre el impacto de la retroalimentacion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, es importante tener claridad sobre las definiciones que han

acompafado a esta estrategia.

Castro (2017) sefiala que la retroalimentacion es una parte esencial en el proceso educativo,
puesto que ayuda a mejorar el potencial de los aprendizajes de los estudiantes. Ademas, genera
conciencia sobre las fortalezas y los aspectos a mejorar. Es una estrategia que demanda tiempo
para los docentes; sin embargo, es bien vista por los estudiantes, pues implica desarrollar

observaciones constructivistas que permiten cumplir con los objetivos.

De igual forma, Ramaprasad (1983) define la retroalimentacion como aquella informacion
que acota la distancia entre el nivel real y el nivel potencial de un parametro del sistema utilizado
para modificar dicha brecha. Sin embargo, hace énfasis en que la informacion por si sola no
conduce a una retroalimentacion; la informacion debe ser manejada en sentido a la comprension

de los estudiantes.

Desde una perspectiva menos unidireccional, Canabal., et al (2017) sefiala que la
retroalimentacion es aquella estrategia en la que se brinda un espacio para compartir inquietudes,
sugerencias en un dialogo orientador entre el docente y estudiantes; con el fin de conocer su
desempefio e ir mejorando poco a poco, ademas en todo este proceso se invita a los estudiantes a

la reflexién-accién.

Se elige la retroalimentacion formativa como la estrategia mas adecuada para llevar a cabo

la propuesta de intervencion. Es fundamental que el estudiante recobre su confianza y se motive a
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seguir aprendiendo y fortaleciendo sus conocimientos. Ademas, muchos de los comentarios
brindados por los estudiantes en el diagnostico hacian alusion a la falta de esta estrategia en las

clases de investigacion; por ello, no habia como tal un avance en el aprendizaje.

Por otro lado, dentro de la retroalimentacion, el aula se puede concebir como un lugar que
da paso al didlogo a través del cual el docente puede dar cuenta de las razones que llevo al
estudiante a comprender de cierta manera la pregunta o actividad. En ese momento, se puede hacer

ajustes a la estrategia para generar una mayor comprension.

La retroalimentacion se realiza de manera publica, de tal manera que la orientacion que se
le dé a un estudiante en particular puede a la vez servirles a los otros estudiantes presentes que
estan atentos al desarrollo del curso-taller. Igualmente, al realizar con constancia la
retroalimentacion se permite que el estudiante logre la capacidad de autorregular el desempefio en

sus actividades.

En este orden de ideas, la retroalimentacion contribuye a que el estudiante participe de
manera activa como protagonista de su proceso formativo, consciente de lo que esta aprendiendo
y de como aprende. Ademas, si se busca que el curso-taller se realice bajo un modelo hibrido es

esencial que el estudiante apropie los conocimientos de manera autbnoma, critica y constructiva.

Tipos de retroalimentacion

Para Hattie y Timperley (2007) existen tres tipos de retroalimentacion, todo depende del

aspecto en que se enfatice.

-Retroalimentacién sobre el producto: En este tipo de retroalimentacidn los comentarios
0 sugerencias van dirigidas al producto que el estudiante ha realizado, ya sea un ensayo, proyecto,
resefia, entre otras actividades. El docente sefiala los logros que el estudiante ha desarrollado en su
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trabajo, asi mismo, las orientaciones en los aspectos a mejorar. La evaluacion al final
correspondera al producto entregado, por eso es importante indicar a los estudiantes los criterios

de evaluacion o la rabrica (Valdivia, 2014).

- Retroalimentacién acerca del proceso de la tarea: En este tipo de retroalimentacion el
docente hace énfasis en el proceso que se lleva a cabo para resolver una actividad. De igual manera,
se gesta un didlogo con los estudiantes en el que ellos explican qué tuvieron en cuenta, los pasos
que siguieron, los puntos que encontraron y en dénde tienen dificultad, dudas o preguntas. Lo que
se pretende con esta retroalimentacion es hacer un acompafiamiento paso a paso del proceso hasta

Ilegar al producto final (Valdivia, 2014).

- Retroalimentacion acerca de la autorregulacion: En este tipo de retroalimentacion el
docente brinda informacion acerca de la habilidad de los estudiantes para dirigir su propio
aprendizaje. En la retroalimentacion se busca que el estudiante se involucre en el proceso de auto-
reflexion-accion. El estudiante se encarga de monitorear y evaluar su aprendizaje, todo depende
del nivel de compromiso, asi como de responsabilidad que asuma el estudiante para lograr un

mejor desempefio (Valdivia, 2014).

El propdsito de estas tres formas de retroalimentacion es la mejora de los aprendizajes y el
desempefio de los estudiantes. Cabe aclarar que para que haya una retroalimentacion adecuada el
estudiante debe conocer desde un principio el proposito del curso y a dénde se quiere llegar

(Insuasty y Castillo, 2011).

Una de las formas que resulta ser mas productiva en la retroalimentacion, es la que conlleva
desarrollar tareas o actividades que se construyen por fases como es el caso de los proyectos de

investigacion. En esta actividad el docente realiza un feedback en la actividad previa y los
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estudiantes aplican inmediatamente los comentarios a la actividad siguiente. En este caso resultan
relevantes un juego en una gama de procesos cognitivos; decodificacion, evaluacion y

construccién del nuevo conocimiento (Boud y Molloy, 2015).

Finalmente, los estudiantes deben estar involucrados y comprometidos con su aprendizaje,
pues son ellos los que deben utilizar los comentarios del docente en su actividad identificando los
puntos por mejorar, la incoherencia en el texto escrito y la falta de I6gica. Este proceso de generar
revisiones continlas permite que el estudiante mejore paulatinamente. Sin embargo, la
retroalimentacion es efectiva cuando el estudiante hace una transposicion de los comentarios del

docente a su trabajo que lo llevan a emprender un conjunto de acciones (Boud y Molloy, 2015).

3.3.4 Proyectos de Investigacion

El origen de la palabra proyecto proviene del verbo latin proiectus, que significa el designio
0 pensamiento de ejecutar algo (RAE, 2023); es un esquema en el que se anota las acciones por
realizar para el logro del propdsito. En la actualidad, cada profesion elabora multiples proyectos
que sirven como antecedente de planificacion para estructuras mas grandes. Ahora bien, un
proyecto de investigacion se refiere al documento escrito en el que se establecen todos los
elementos que han sido el resultado de las decisiones tedricas y metodoldgicas que permiten

llevarlo a cabo.

El método de trabajar por proyectos fue introducido en el ambito educativo por Kilpatrick
y Bruner, quienes se consideran los pioneros en introducir esta estrategia, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Tobon, 2006). La propuesta de Kilpatrick en 1918, conocida como el

método de proyectos se enfocd en la accion que se desarrolla en un entorno social que aborda la
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solucion de problemas reales. Su enfoque se relacion6 con el pragmatismo, porque involucra

directamente la construccion del conocimiento a traves de la actividad (Juarez, 2020).

Desde ese tiempo hasta la actualidad, esta estrategia ha tenido gran impacto en el ambito
educativo, que se sustenta en dos premisas principales: la primera, es que se genera un aprendizaje
significativo y eficaz al relacionar al estudiante con problemas reales; la segunda, es que fomenta

el interés del estudiante pues se ve directamente involucrado en la construccion del proyecto.
De esta manera, el proyecto de investigacion se define como:

una estrategia de aprendizaje significativo, didactico, metodologico y evaluativo de
procesos de investigacion, desempefio y accion que transfiere conocimientos académicos
a la identificacion y solucion de problemas vinculados con la practica profesional, el

bienestar humano-social y con la calidad de vida (Galarzaga et al., 2018. p.2).

En su elaboracion el estudiante integra las tres dimensiones del saber: el saber conocer, el

saber hacer y el saber ser.

Por consiguiente, se ha elegido el proyecto de investigacion como la técnica adecuada que
fomenta en los estudiantes la oportunidad de adquirir conocimientos, habilidades y competencias
necesarias para elaborar investigacion. Tamayo (1999) afirma que, en la construccion de un
proyecto de investigacion el estudiante desarrolla diversas dimensiones como: el espiritu de la

observacion, la formacion en un area especifica y la articulacion de lo conceptual en algo concreto.

En la construccidn del proyecto de investigacion los estudiantes articulan aquellas teorias,
principios, métodos, técnicas que se han quedado como un enunciado recetario para ser
transformadas y recobrar sentido 16gico y vivencial en la investigacion. Esta situacion fue visible
en el diagnostico, los estudiantes conocian la teoria; no obstante, no podian aterrizar en la practica
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y se quedaban Unicamente en la definicion. Por ello Tamayo (1999, p.8) sefiala “la teoria sin la
practica es vacia, pero la practica sin la teoria es ciega”. Es decir, la investigacion integra estos dos
componentes para conducir y orientar la experiencia tedrica-practica. Ademas, como afirma
Sanchez Puentes (1995), Restrepo (2003) y Tamayo (1999) para aprender a investigar hay que

lanzarse a la aventura de hacerlo, aprender a través de la practica investigativa.

En sintesis, la construccion de un proyecto de investigacion sirve para dos funciones
bésicas: el primero como base para tomar decisiones, emprender o no, el desarrollo de la
investigacion. El segundo, sirve de guia para la realizacion de la investigacion, pues en este se ha
especificado claramente el qué, como, cuando, dénde y el para qué. En toda esta construccion

emerge un proceso creativo liderado y dirigido por el propio estudiante.

Entre las ventajas que se encontraron para ensefiar investigacion a traves de la construccion

o disefio de proyectos de investigacion se destacan las siguientes:

Desarrollo de habilidades: Los proyectos de investigacion y resolucion de problemas
permiten a los estudiantes desarrollar habilidades como la observacién, la creatividad, la toma de
decisiones, la resolucion de problemas, la comunicacion efectiva y la colaboracion. Estas

habilidades son esenciales en la vida cotidiana y en el mundo laboral (Tamayo, 1999).

Pensamiento critico: Los proyectos fomentan el pensamiento critico al desafiar a los

estudiantes a analizar informacion, cuestionar suposiciones y argumentar sus conclusiones.

Motivacion y compromiso: Los proyectos suelen ser mas motivadores para los estudiantes,
ya que les permiten elegir temas de interés y trabajar en problemas que consideran relevantes. A
la vez que aumenta su compromiso con el proceso de aprendizaje y los incentiva a tener mayor

dominio de un area especifica a través de la formacion.

141



Creatividad y autonomia: EI método de proyectos fomenta la creatividad al dar a los
estudiantes la libertad de explorar ideas. También promueve la autonomia, ya que los estudiantes

asumen la responsabilidad de planificar, gestionar y completar sus proyectos (Tobon, 2006).

Preparacion para el &mbito laboral del pedagogo: Los proyectos brindan a los estudiantes
la oportunidad de enfrentarse a situaciones y desafios similares a los que pueden encontrar en el
mundo real. Esto los prepara para tomar decisiones informadas, asi como resolver problemas en

sus vidas profesionales.

Interdisciplinariedad: Los proyectos pueden abordar problemas complejos que requieren
una perspectiva interdisciplinaria. En el disefio, los estudiantes integran conocimiento de diversas

areas y promueven una comprension mas holistica de los temas.

Evaluacion auténtica: EI método de proyectos permite una evaluacién auténtica, en la que
los estudiantes demuestran lo que han aprendido a través de la presentacion de sus proyectos. Esto

va mas alla de las pruebas tradicionales evidenciando mejor comprension.

Sin embargo, para que estas habilidades se desarrollen y se genere un proceso de
aprendizaje adecuado, se requiere que el docente presente dominio con su papel de mediador, de
manera que los estudiantes sientan el apoyo y la orientacién del docente durante su proceso. Asi
mismo, al tener en cuenta las ventajas que proporciona trabajar en la elaboracion de proyectos, se

elige a esta técnica como la mas apropiada para ponerla en practica en la propuesta de intervencion.

3.4 Fundamento Teodrico de la Modalidad Hibrida

Para el desarrollo de la propuesta de intervencion se ha elegido la modalidad hibrida como
una oportunidad para garantizar un adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje en el que lo virtual

sea retroalimentado por lo presencial.
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Se define a este nuevo modelo de aprendizaje como educacién hibrida, pues utiliza el
componente tecnoldgico para fomentar sesiones sincronicas y asincronicas en las que se potencia
las habilidades del estudiante. Estas sesiones a su vez pueden ayudarse con el uso de plataformas
virtuales que estan disponibles en cualquier momento del dia fomentando la flexibilidad educativa

y el aprendizaje autonomo.

Sin embargo, este nuevo modelo educativo no es del todo nuevo, sus cimientos proceden
de la educacion a distancia aplicada desde principios del siglo XX. Durante bastante tiempo esta
modalidad estaba estrechamente vinculada a las practicas empresariales y de marketing. Esto llevd
a que pensadores filoséficos y expertos en entornos educativos adoptaran el concepto y lo aplicaran
en los modelos actuales de aprendizaje, abarcando desde enfoques conductistas hasta el mas

contemporaneo constructivismo (Marsh y Mcfadden, 2003).

Por otro lado, con la reapertura de las instituciones educativas a partir del afio 2020 después
de la pandemia, las instituciones de Educacion Superior desarrollaron la modalidad hibrida como
solucién al regreso gradual de los jovenes a la presencialidad. Tanto universidades privadas como
publicas utilizaron el uso de plataformas educativas gratuitas y otras de pago para hacer caso a la

emergencia suscitada. En el caso de la UPN-sede Ajusco se establecid la plataforma Moodle.

La adaptacion de estas plataformas educativas implicé para la universidad y el personal
docente adoptar nuevas maneras de realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje. De igual forma,

este modelo brinda una mayor flexibilidad y participacién de los estudiantes.

La educacidn mixta hizo énfasis en las ventajas que brindaba una educacion flexible en el
plano de la educacion superior, en el que los ciudadanos pudieran tener mayor acceso a

oportunidades de crecimiento profesional y a su vez laboral. Por ende, se afirma que los sistemas
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educativos deberian revisar sus referentes actuales para fomentar experiencias en las que se

reduzcan los costos y se haga uso de los medios tecnoldgicos disponibles.

Por consiguiente, este modelo se convierte en una alternativa de gran interés en el sentido
econdmico, social y cultural. Estos espacios mediados por la tecnologia fomentan una formacion
en red entre el docente, estudiante, materiales y entorno. Los sistemas de seguimiento de
aprendizaje de los estudiantes, las practicas evaluativas, el sistema tutorial, la adecuacion de
contenidos y los modelos de aprendizaje son todos los elementos que deben hacer parte al

momento de disefiar y llevar a cabo una accion formativa en modalidad hibrida.

Un modelo hibrido combina lo mejor de ambos mundos, brindando a los estudiantes la
flexibilidad y las oportunidades de acceso en linea, al tiempo que mantiene la interaccion en
persona y el apoyo del docente. Esto puede ser especialmente beneficioso para fortalecer las
habilidades investigativas, ya que permite a los estudiantes hacer un balance de su trabajo y de los

aspectos que deben mejorar.

Ahora bien, a partir del analisis detallado de los resultados del diagndéstico se elige el
modelo hibrido como una alternativa que podra funcionar eficazmente para cubrir las carencias
detectadas en los estudiantes. Para ello, se hace un recuento de las ventajas y las limitaciones que

puede ocasionar el modelo hibrido en la propuesta de intervencion.

Entre las ventajas se encuentra la flexibilizacion puesto que permite a los estudiantes
adaptar su aprendizaje segun su ritmo y estilo, lo que es fundamental en el desarrollo de habilidades

investigativas, ya que cada estudiante puede tener diferentes necesidades y puntos de partida.

Disefiar un proyecto de investigacion implica la busqueda y revision de literatura cientifica.

Un modelo hibrido puede brindar a los estudiantes acceso a una amplia variedad de recursos en
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linea, incluidas bases de datos académicas, bibliotecas digitales y colaboracion con investigadores

de todo el mundo.

De igual manera, las actividades contempladas en la propuesta de intervencioén fomentan
la colaboracion entre compafieros a traves de la interaccion en los foros, el uso del chat y las clases
presenciales. Los estudiantes pueden trabajar juntos de manera méas efectiva compartiendo
documentos, datos y comunicdndose de manera rapida, incluso si no se encontraron fisicamente

en el mismo lugar.

El uso del modelo hibrido permite una mayor interaccion con el docente ya sea en linea o
de manera personal. Los estudiantes pueden utilizar las sesiones presenciales para aclarar dudas,
discutir proyectos y recibir retroalimentacion directa, mientras que las actividades en linea pueden

utilizarse para profundizar en conceptos y realizar seguimientos mas individualizados.

Segun lo comentado anteriormente con la experiencia vivida en la pandemia, los modelos
hibridos se caracterizan por ser una alternativa adecuada en este tipo de eventos imprevistos. Asi
mismo, las universidades no deberian concentrarse nuevamente solo en el modelo presencial; sino
al contrario, seguir enriqueciendo estos modelos alternativos que permiten responder en cualquiera

de las circunstancias de manera dptima.

Por ultimo, la evaluacion y el seguimiento personalizado a cada estudiante es mas sencillo
de realizar a través del modelo hibrido. Puesto que, la plataforma recopila los datos y muestra al
docente los estudiantes que se encontraron en riesgo, los que no han accedido a la plataforma, las
actividades que presentaron mayor dificultad y el nimero de estudiantes que entregdé o no la
actividad. Todo lo anterior se acompafia de una evaluacion formativa y sumativa en la que se tiene

en cuenta el propio avance del estudiante en su proceso formativo.
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Para concluir, la incorporacion del modelo hibrido conlleva a generar una profunda
reflexion sobre las précticas pedagogicas mediadas por la tecnologia. Pues si bien generan mayores
oportunidades de aprendizaje e interaccion también es importante revisar en la institucion las

limitaciones que se pueden presentar a la hora de elegir este tipo de modalidad.

3.4.1 Plataforma Moodle

Para la puesta en practica de la propuesta en modalidad hibrida se utilizé la plataforma
Moodle de acceso abierto que cuenta con el respaldo institucional. En esta plataforma se disefio
un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA), el cual se define como un contexto digital utilizado por
el docente y los estudiantes para generar espacios de ensefianza-aprendizaje, ya sea en modalidad

a distancia, hibrida o presencial (Baque & Marcillo, 2020).

Los EVA han permitido generar encuentros sincronicos y asincronicos en los que se
fomenta la participacion del estudiante, la interaccion, la flexibilidad en cuanto a espacio y tiempo
(Hiraldo, 2013). Sin embargo, los EVA desde un enfoque mas pedagdgico y menos tecnicista han
sido visto como la zona en la que se fomenta canales de comunicacién mediados por la tecnologia
que tienen como fin la puesta en préactica de un proyecto educativo. Estos espacios de formacion
deben contar con un adecuado proposito pedagdgico, en el que se combinen adecuadamente las
estrategias didacticas para generar un verdadero aprendizaje; de lo contrario, las tecnologias por si

solas no producen conocimiento y menos adn procesos de formacion.

Al hacer uso de un entorno virtual de aprendizaje se debe establecer un sitio o una
plataforma en el que el estudiante pueda navegar de manera segura. Para el caso de la propuesta
se utilizd como plataforma educativa “Moodle” que brinda una serie de herramientas que facilitan

la presentacion del contenido y fomentan espacios de interaccion. Por otro lado, el contenido que
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se sube a esta plataforma queda almacenado en la red, permitiendo que el estudiante ingrese en
cualquier momento de su tiempo disponible para la revision de los contenidos y el desarrollo de

actividades.

Al usar una plataforma educativa como Moodle, el docente tiene en cuenta los elementos
que permiten generar una concrecion entre lo pedagdgico, lo didactico y lo tecnoldgico. En estos
ambientes de aprendizaje existe el compromiso por parte del docente y del estudiante. EI docente
se caracteriza por planear en detalle los materiales, recursos, contenido, evaluacién y demas
elementos presentes en un ambiente de aprendizaje. Los estudiantes por su parte se convierten en
agentes de cambio que desarrollan habilidades de trabajo, haciendo uso de tecnologias de la
informacion y la comunicacion, recursos didacticos, fuentes de informacidn, contenidos digitales

y otros recursos disponibles (Vargas-Murillo, 2021).

No consiste en trasplantar el contenido en una pantalla para que sea leido por el estudiante
requiere de ciertos elementos que lo constituyen como una propuesta pensada desde la pedagogia,

la didactica y el disefio.

En el caso de la UPN- sede Ajusco la plataforma Moodle cuenta con autorizacién para su
funcionamiento; por ello, la eleccion de esta plataforma para la propuesta de intervencién. Es una
plataforma gratuita proporcionada como programa de codigo abierto bajo la licencia Publica
General, todas las personas pueden crear, acceder, adaptar y disefiar un ambiente de aprendizaje
beneficiandose a su vez del conjunto de herramientas para brindar un aprendizaje completamente

virtual o en modalidad hibrida.

En sus Gltimas actualizaciones la plataforma Moodle, permite personalizarla de acuerdo

con las necesidades y objetivos pedagdgicos del curso. Es muy facil de usar tanto para docentes
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como estudiantes. Por otro lado, la eleccion de esta plataforma y no de otras, ha sido resultado del

conocimiento previo que tienen los estudiantes sobre su uso.

El soporte institucional e internacional con el que cuenta Moodle brinda mayor seguridad
a los navegantes sobre sus datos y las acciones realizadas. Esto es esencial para cumplir con las
regulaciones de proteccion de datos y garantizar la confidencialidad de la informacion del

estudiante.

Esta plataforma potencia el rol del estudiante dentro de su proceso de formacion pues en
casa revisan el material didactico, los videos, las lecturas recomendadas y demas actividades
subidas en la plataforma. De la tal manera que el tiempo de las sesiones presenciales se ocupa para
despejar dudas, preguntas y retroalimentar de manera significativa el trabajo que ha desarrollado

cada estudiante.

Es mas comun encontrar el uso de estas plataformas, en la educacion superior, pues los
procesos cognitivos que se buscan desarrollar son mas complejos. Por el mismo camino, los
estudiantes pueden aprender de acuerdo con su propio ritmo de aprendizaje y con los tiempos

disponibles que tiene cada uno de ellos.

Finalmente, hacer uso de estas plataformas dentro de los procesos de ensefianza-
aprendizaje recobra especial relevancia en el contexto actual, en el que se requiere que los docentes
utilicen la tecnologia como herramienta de apoyo al proceso pedagogico. En el siguiente capitulo
se encontrara el disefio y la planeacion didactica de la propuesta que se colocO en practica
ahondando en las unidades tematicas, la forma de trabajo, los objetivos propuestos, el perfil del

formador y la evaluacion.
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4 Capitulo IV: Disefio de la Propuesta de Intervencion

4.1 Curso-taller para el Fortalecimiento de las Habilidades Investigativas

En este capitulo se explicitan los elementos que constituyen el disefio del curso-taller para
el fortalecimiento de las habilidades investigativas en estudiantes de pregrado (Objetivos, enfoque
teorico, tecnoldgico, metodologico y planeacion didactica del curso-taller), cuyo producto final

sera la elaboracion de un proyecto de investigacion.

La propuesta de intervencion ha sido construida con el proposito de resolver algunas de las
necesidades formativas detectadas en el diagndstico. En esta propuesta convergen posturas

tedricas, metodologicas y tecnoldgicas para el fortalecimiento de las habilidades investigativas.

A nivel tedrico, la propuesta se fundamenta en el modelo pedagdgico constructivista. Este
fundamento, ya ha sido explicado en el marco tedérico del capitulo 111, por lo que no se ahondara
mas en este capitulo. En esta propuesta se busca que los estudiantes asuman un papel activo en el
fortalecimiento de sus habilidades investigativas expresado en el ejercicio practico de construir un

proyecto de investigacion.

A nivel tecnoldgico, la propuesta se llevaré a cabo a través de una modalidad hibrida, que
se considera oportuna para garantizar un adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje; en que lo
virtual sea retroalimentado por lo presencial. Al igual que el enfoque teérico, los recursos
tecnoldgicos a utilizar en la propuesta ya han sido fundamentados en el marco teorico (capitulo

[11). La planeacion de la propuesta se subiré en la plataforma Moodle para su desarrollo.

A nivel metodoldgico, se ha elegido los proyectos de investigacion (PlI) como el

instrumento integral que articula los conceptos tedricos con la necesaria realizacion practica. Este
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instrumento permite que los estudiantes avancen de una zona real de habilidades investigativas a

una zona de nivel potencial.

Los estudiantes al fortalecer las habilidades de investigacion podrén desarrollar Pl en el
que pondran en préctica un trabajo légico, sistematico y progresivo que permite la organizacion
de la experiencia acumulada en la trayectoria de formacion académica. Esta actividad implica un
desarrollo tedrico y metodologico. A lo largo de este proceso, el estudiante debe ir tomando

decisiones de acuerdo con sus propios intereses, creencias y saberes.

4.1.1 Necesidades Formativas: Jerarquizacion y Priorizacion

Una de las funciones principales de las instituciones de educacion superior en México es
promover procesos de ensefianza y aprendizaje enfocados en la investigacion, innovacion
cientifica, humanistica y tecnolégica, como se establece en la Ley General de Educacién Superior

(DOF 20-04-2021).

La formacion en investigacion recobra gran importancia en la educacion superior; através
de ella se fortalecen habilidades, destrezas y actitudes que permiten a los futuros profesionales
crear, difundir, asi como apropiar el conocimiento para dar respuesta a las diferentes problematicas

que enfrenta la sociedad.

En pleno siglo XXI, el desarrollo de las habilidades investigativas ha permitido formar a
las personas bajo el pensamiento critico y reflexivo, capaces de crear diferentes investigaciones
que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida. Sin embargo, se detectd en el diagndstico,
aplicado a los estudiantes de sexto semestre de la Lic. en Pedagogia carencias en las habilidades

investigativas.
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En este diagndstico se demostré dificultad para llevar el conocimiento tedrico a la préactica.
Los estudiantes han transitado de semestre a semestre incorporando en sus conocimientos el saber
conceptual de la investigacion que se expresa en una acumulacion de saberes teodricos. Se evidencia
que no es lo mismo ensefiar investigacion de manera memoristica que ensefiar de manera practica;
no es lo mismo que los estudiantes se conviertan en especialistas en definiciones, que en
profesionales con habilidades investigativas para lograr coherencia y congruencia en sus escritos

originales.

Resulta claro que hay una diferencia entre aprobar las asignaturas de investigacion, que
saber realizar un proyecto de investigacion y, por ende, investigar. Entre las necesidades
formativas que se busca atender con el desarrollo y aplicacién de la propuesta de intervencion

estan las siguientes:

Tabla 3

Listado de necesidades formativas derivadas del diagnostico

Habilidades investigativas
reconstruidas a partir del
perfil de habilidades de
Moreno (2002).

Necesidades formativas

Identificar y describir un problema de investigacion.

Habilidades de percepcién Elegir un tema de investigacién viable y factible de realizar

Problematizar la realidad en proyectos de investigacién

Redactar con base en argumentos sélidos y claros que justifican la importancia de

llevar a cabo la investigacion

Habilidad tedrica-conceptual Narrar y argumentar de manera logica y entendible los referentes tedricos de la

investigacion

Seleccionar la metodologia adecuada para el desarrollo del proyecto de
Habilidades de construccion ) L
. investigacion
metodologica
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Usar adecuadamente buscadores digitales, operadores booleanos y gestores

bibliograficos para la bisqueda de informacién

- o Presentar la informacion de manera detallada y especifica. La informacion
Habilidades digitales . »
reportada es confiable y ha pasado por un proceso de curacion.

Reportar las referencias utilizadas en su proyecto, respetando los derechos de

autor y siguiendo las normas APA.

Habilidades instrumentales Dominar formalmente operaciones del lenguaje: redactar.

Elaborar preguntas y objetivos acordes con el tema de investigacion

Pensar criticamente

Habilidades de pensamiento Pensar ldgicamente

Pensar de manera autbnoma

Trabajar en equipo
Habilidades de construccion Socializar el proceso de construccién de conocimiento

social del conocimiento Comunicar los resultados de la investigacién

Autorregular los procesos cognitivos durante la generacién del conocimiento

Auto cuestionar la pertinencia de las acciones intencionadas a la generacion del

Habilidades metacognitivas conocimiento

Revalorar los acercamientos al objeto de estudio

Autoevaluar la consistencia y la validez de los productos generados en la

investigacion.

Nota: La tabla muestra las necesidades formativas que requieren los estudiantes. Elaboracién
propia a partir de los resultados del diagnéstico

Para efectos de la propuesta se jerarquizaron y seleccionaron las necesidades formativas

en relacion con los siguientes criterios:

Se trabajara en el disefio de un proyecto de investigacion distribuido en seis unidades en
las cuales se busca fortalecer las siguientes habilidades: percepcion (1 y 2 unidad), digitales,
tedrico-conceptuales (3 unidad), construccion metodoldgica (4,5,6 unidad) e instrumentales

(contenido transversal en todas las unidades).
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En relacion con las habilidades metacognitivas, habilidades de pensamiento y habilidades
de construccién social no se trabajaran de manera profunda; sin embargo, el estudiante estara
fortaleciendo de manera directa este tipo de habilidades al enfrentarse al disefio de su proyecto

de investigacion.

Para el caso de la propuesta y dado los resultados del diagnostico, se busca que los
estudiantes puedan fortalecer las habilidades investigativas a través de la elaboracion de un
proyecto de investigacion. Puesto que no basta saber el concepto y expresarlo, lo que se requiere
es saber hacer y transformar algo con los conocimientos que ya se tiene. Asi mismo, como afirma
Vygotsky para aprender a nadar, necesariamente se debe recurrir a la experiencia de hacerlo
(Daniels, 2003). Para aprender a investigar, se debe aprender investigando desde su
conocimiento, experiencias, la relacion e interaccion con los sujetos y objetos.

Por consiguiente, la propuesta de intervencion establece los siguientes objetivos:

4.1.2 Objetivo General

e Desarrollar un curso-taller con el fin de fortalecer las habilidades investigativas, en los

estudiantes de sexto semestre de la Lic. en Pedagogia.

4.1.2.1 Objetivos Especificos.
e Desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en la mediacion y la
retroalimentacion formativa como eje principal.

e Disefiar el curso-taller en la plataforma Moodle, con el fin de gestionar los recursos y

materiales necesarios para la elaboracion del proyecto de investigacion.
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e Evaluar el impacto en las habilidades investigativas de los estudiantes expresados en su

proyecto de investigacion.

4.1.3 Unidades Tematicas

Derivado de las necesidades formativas con los estudiantes participantes de la intervencion,

se eligieron las siguientes unidades tematicas para trabajar a lo largo del curso-taller.

Tabla 4

Unidades tematicas del curso-taller

Habilidades investigativas Necesidad formativa Tematica

Identificar y describir un problema | Elementos que integran un proyecto

de investigacion. de investigacién (I unidad)

Nota: Los contenidos, actividades y
Elegir un tema de investigacion materiales de cada unidad se
viable y factible de realizar encontraron mas adelante en la

Habilidades de percepcién L
planeacion didactica.

Planteamiento del problema (2

Problematizar el problema en un )
unidad)

proyecto de investigacion

Establecer y elaborar preguntas y ]
o Planteamiento del problema (2
objetivos acordes con el tema de

) L unidad)
investigacion.
Habilidades instrumentales Dominar formalmente operaciones
del lenguaje: redacta Contenido transversal- se trabajara

adecuadamente textos académicos. durante todo el curso-taller

Usar adecuadamente buscadores
digitales, operadores booleanos y
gestores bibliogréficos para la

Habilidades digitales . ) 5
busqueda de informacion

Presentar la informacion de manera

detallada y especifica. La Elaboracion del marco tedrico
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informacion reportada sera
confiable y habra pasado por un

proceso de curacion.

Reportar las referencias utilizadas
en su proyecto, respetando los
derechos de autor y siguiendo las

normas APA.

Habilidad tedrica-conceptual

Redactar en base con argumentos
solidos y claros que justifican la
importancia de llevar a cabo la

investigacion

Narrar y argumentar de manera
I6gica y entendible los referentes

tedricos de la investigacién

(3 unidad)

Referencias bibliograficas (5
unidad)

Habilidades de construccion

metodoldgica

Seleccionar la metodologia
adecuada para el desarrollo del

proyecto de investigacion

Elaboracidn de la metodologia en
su proyecto de investigacion (4
unidad) e Integracion del proyecto
(6 unidad)

Nota: La tabla muestra las unidades tematicas que se van a desarrollar en el curso-taller.

(Elaboracion propia)

El disefio de la propuesta de intervencidn se ha establecido a través de cuatro temas claves

para el desarrollo de proyectos de investigacion: el problema, el marco teérico, la metodologia y

las fuentes de informacidn; dichos temas seran trabajados alrededor de seis unidades.

Problema

En este primer tema por trabajar, se busca que los estudiantes elaboren, desde sus saberes,
experiencias e intereses un problema para investigar. A su vez, el problema se constituye como un
detonante que involucra la atencion del estudiante para disefiar todo un proyecto de investigacion.

En esta primera unidad se busca fortalecer las habilidades de percepcion y las habilidades

instrumentales.
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Marco tedrico

Una vez formulado con claridad el planteamiento del problema se buscaré relacionar a los
estudiantes con el uso de buscadores digitales, repositorios y gestores bibliograficos para que
puedan mejorar sus habilidades digitales. Asi mismo, se busca que los estudiantes, acompafiados
del profesor, desarrollen la capacidad para identificar en un texto la relevancia, confiabilidad,

relacion con su trabajo y pertinencia para su integracion al marco tedrico.

En un segundo momento, se motiva al estudiante a narrar la informacion a partir de sus
propias palabras en relacion con las teorias que fundamentan o apoyan su proyecto de
investigacion. De esta manera, las actividades planteadas contribuiran al fortalecimiento de las

habilidades tedrico-conceptuales.

Metodologia

En este tercer tema el estudiante elige adecuadamente el proceso o camino que lo conducira
a alcanzar los resultados esperados. La eleccién metodoldgica impacta en todas las fases del
proceso investigativo, el cual debe estar acorde con la formulacion del problemay el marco teérico
elaborados. En este sentido, el conjunto del proyecto conforma un engranaje 16gico y coherente en
todas sus partes, permitiendo una articulacién sistematica. Aqui el estudiante se enfrentara a tomar
decisiones; por ende, las actividades planteadas y la unidad se enfocan en fortalecer las habilidades

de construccién metodologica.

Fuentes de informacién

Finalmente, en el ultimo tema para trabajar el estudiante reporta las referencias utilizadas
a lo largo de su trabajo siguiendo los parametros establecidos por las normas APA. Asi mismo, el
estudiante identificara que no toda la informacién subida en la red es confiable y que es necesario
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preguntarse qué hay detras de cada mensaje, cada foto, cada texto que se encuentra en la red. Lo
anterior se lograra a través de una serie de conferencias brindadas de manera presencial sobre

normas APA, buscadores digitales y gestores bibliograficos.

4.1.4 Perfil de Formador

El formador responsable de este curso-taller deberd tener experiencia en investigacion.
Conocer los procesos de ensefianza-aprendizaje para desarrollarlos en clase, ensefiando paso a paso
el proceso de hacer investigacion y contribuyendo al fortalecimiento de habilidades investigativas.
Asi mismo, conocer estrategias que puedan favorecer la motivacion y aprendizaje de los

estudiantes.

Por el mismo camino, el formador debe entender el proceso de ensefianza como un acto de
mediacion, entre el contenido de la asignatura y el conocimiento que se estd construyendo por
parte del estudiante. En este caso, la labor implica dar sentido a la nueva informacion, negociar
significados con los estudiantes, crear vinculos y fomentar una relacion horizontal que promueva

la participacion de todos.

En este proceso de mediacion, Feuerstein, uno de los tedricos sobre la experiencia de
aprendizaje mediado, sefiala que el docente entendido como mediador debe cumplir con una serie
de requisitos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Entre ellos se encontraron: la reciprocidad,

la intencionalidad, el significado y el sentimiento de capacidad (Ferreiro, 2006).

De esta manera, el docente al actuar como mediador permitira que el estudiante desarrolle

diferentes habilidades desde pensar por si mismo, crear, descubrir y transformar su conocimiento.
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4.1.5 Forma de Trabajo del Curso-Taller

Se ha elegido el curso-taller para la presente propuesta de intervencion puesto que se busca
interrelacionar la teoria con la practica (Montiel y Pifia 2023). Al escoger la modalidad hibrida los
materiales como lecturas, infografias, videos y otros recursos reposaran en la plataforma Moodle

para ser consultado las veces que sean necesarias por los estudiantes.

En las clases presenciales, la tarea del profesor serd de explicar y retroalimentar las
actividades desarrolladas por los estudiantes. De igual manera, como sefiala Montiel y Pifia (2023)
un curso-taller combina tanto las caracteristicas del curso como las del taller; es decir, genera un
espacio optimo en el que se fusiona el conocimiento, la comprension teérica y su aplicacion en

situaciones préacticas.

El curso-taller hibrido serd disefiado en la plataforma Moodle. Esta dirigido a los
estudiantes de sexto semestre de la Licenciatura en Pedagogia. Se impartira en la materia de
investigacion Il que forma parte del plan de estudios de esta carrera. Su planeacion se divide en

seis unidades que se impartiran en 20 sesiones presenciales de 2 horas.

Cada unidad contiene una serie de recursos (sintesis, infografias, videos, lecturas); con el
fin de que el estudiante tome como base los componentes conceptuales y metodolégicos de la
investigacion para el desarrollo de cada uno de los apartados que constituyen la parte practica de

su formacion que es su proyecto de investigacion.

Durante todo el proceso formativo, los estudiantes encontrardn tanto actividades
individuales como colaborativas. Con el uso de la plataforma se fomentaran otras estrategias como

el chat virtual y el foro.
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Desde el inicio de las actividades el trabajo se orientara al disefio de un proyecto de
investigacion que exprese con rigor los aprendizajes teérico-practicos que va construyendo el
estudiante a lo largo del curso-taller. En el proceso de elaboracion se busca que el estudiante

transite de una zona de nivel real a una zona de nivel potencial.

Se busca que el estudiante se enfrente a una situacion real en la que ponga en practica sus
habilidades, conocimientos y destrezas durante el proceso de desarrollar un proyecto de
investigacion. Aunado a ello, el papel del docente es convertirse en un mediador que orienta,

acompanfa y retroalimenta de manera formativa el proceso de elaboracion del estudiante.

4.1.6 Evaluacion

Durante la intervencion, la evaluacion se enfoca en dos dimensiones: el aprendizaje
centrado en las habilidades investigativas evidenciadas en el proyecto de investigacion. La segunda
dimension centrada en la intervencion con el fin de evaluar los medios y estrategias pedagogicas

utilizadas durante el curso-taller.

4.1.7 Planeaciéon Didactica del Curso-Taller

(Ver apéndice A).
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5 Capitulo V: Implementacion y Resultados del Curso-Taller

En este capitulo se presentan los resultados a partir de la puesta en préctica del curso-taller
para el fortalecimiento de las habilidades investigativas. Para ello, se aborda en un primer
momento las actividades desarrolladas. Enseguida, el enfoque metodoldgico que orientd la

recoleccion y procesamiento de la informacion y para finalizar los resultados.

5.1 Actividades Desarrolladas Durante la Implementacion del Curso-Taller

En la tabla cinco, se presenta de manera resumida las estrategias de aprendizaje y
ensefianza abordadas en el desarrollo del curso-taller. De igual forma, se menciona las teméticas

abordadas en cada sesion y su correspondiente evaluacion.

Tabla 5

Desarrollo del curso-taller

. Estrategia de Estrategia de » .
No de sesion o . Temaética abordada Evaluacion
aprendizaje ensefianza
Explicacion del
Las actividades de Inicio del curso-taller | objetivo del curso L
o » Aplicacion de
aprendizaje reposan en | Las clases son y presentacion de ) )
1: 1/02/2024 ) cuestionarios de
la plataforma Moodle presenciales la plataforma
) . entrada
(introduccion al
curso)
Socializacion de Primera unidad
1.1 Actividad “saberes .
) saberes previos Elementos de un
previos de la )
2: 6/02/2024 ) L mediante mesa proyecto de
investigacion” . L
redonda investigacion
o Socializacién de los Primera unidad
1.2 Actividad
- problemas de Elementos de un
3: 8/02/2024 “Identifica problemas ) L
investigacion proyecto de
en el entorno” ) L
investigacion
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observados o de

interés

4: 13/02/2024

1.3 Actividad
“Eleccion del tema de

investigacion”

Discusion de
preguntas sobre la
eleccion del tema de

investigacién

Primera unidad
Elementos de un
proyecto de

investigacién

5: 15/02/2024

2.1 Actividad
“Elaboracion del
problema de

investigacion en Word”

Retroalimentacion de
la actividad 2.1

Segunda unidad
El problema de

investigacion

6: 20/02/2024

2.2 Actividad
“Elaboracion de

correcciones”

Retroalimentacion de
la actividad 2.2

Segunda unidad
El problema de

investigacién

7:22/02/2024

2.3 Actividad

“Planteamiento del

Retroalimentacion del

planteamiento del

Segunda unidad

El problema de

problema” problema investigacién
2.4 Actividad Conferencia Tercera unidad
8: 27/02/2024 “Revision entre pares buscadores virtuales Marco tedrico
(problema)”
3.1 Actividad Retroalimentacién de | Tercera unidad Entrega del

9: 29/02/2024

“Elaboracion de fichas
textuales usando
buscadores virtuales”

la informacion
reportada por los
estudiantes

Marco tedrico

planteamiento del
problema de
investigacién en
Word

10: 5/03/2024

3.2 Actividad
“Elaboracion del

estado del Arte”

Conferencia de
Normas APA

Tercera unidad

Marco teérico

11: 7/03/2024

3.3 Actividad
“Elaboracion de
referentes

conceptuales”

Retroalimentaciones

referentes tedricos

Tercera unidad

Marco tedrico

12:12/03/2024

3.4 Actividad
“Elaboracién de
correcciones de los
referentes conceptuales
(Retroalimentacion

entre pares)”

Retroalimentacién
entre pares sobre la
elaboracion del marco

tedrico

Tercera unidad

Marco teérico
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13:14/03/2024

4.1 Actividad
“Elaboracion de la
metodologia con el
material subido en
Moodle y participacion

en el foro”

Socializacién sobre las
metodologias elegidas

(preguntas y dudas)

Cuarta unidad
Enfoque

metodologico

Entrega del marco
tedrico del
proyecto de
investigacién en
Word

14: 19/03/2024

4.2 Actividad
“Definicion de

instrumentos”

Retroalimentacién
sobre instrumentos,
poblacién y muestra

seleccionada

Cuarta unidad
Enfoque

metodologico

15:21/03/2024

Actividad 5.1
“Elaboracion de

referencias”

Retroalimentacion
sobre cronogramay
referencias

Cuarta unidad
Enfoque

metodoldgico

16: 9/04/2024

5.2 Actividad
“Correccion de las

referencias”

Retroalimentacién
sobre cronograma y
referencias

Quinta unidad
Referencias

bibliograficas

17:11/04/2024

6.1 Actividad
“Revision del proyecto

de investigacion”

Socializacion de la
actividad 6.1

Sexta unidad
Integracion del

proyecto

18: 16/04/2024

6.2 Actividad
“Elaboracion de matriz

de variables”

Socializacion de

matriz de variables

Sexta unidad
Integracion del

proyecto

19: 18/04/2024

Elaboracién final del

proyecto de

Evaluacion del

proyecto de

Sexta unidad

Integracion del

20: 23/04/2024

investigacién investigacion proyecto
Aplicacion de
Sintesis de cuestionario sobre
unidades la intervencion
trabajadas desarrollada

Cierre de sesién

Cierre de sesién

reflejadas en el
proyecto de

investigacion

Entrega final de
proyectos de

investigacion

Nota: La tabla muestra cada una de las sesiones con sus respectivas estrategias, tematica

abordada y evaluacion implementados en el curso-taller (Elaboracion propia).
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El desarrollo del curso-taller se inicié el primero de febrero del afio 2024, con los
estudiantes de sexto semestre de la licenciatura en Pedagogia, de la UPN-sede Ajusco. Se
conformd por 35 estudiantes, de los cuales dos eran hombres y 33 mujeres. Esta propuesta se

desarroll6 en la materia de investigacion II.

El curso-taller se desarrollé los martes y jueves en la mafiana con un total de 40 horas. Se
realizaron sesiones presenciales y virtuales apoyadas por la plataforma Moodle y Google meet.
En el entorno presencial el eje rector del proceso de ensefianza-aprendizaje fue la retroalimentacion
formativa de los proyectos elaborados por los estudiantes; durante estas sesiones se realizaron dos
tipos de retroalimentacién: publica de profesor a estudiante y entre pares. Asi mismo, en las
sesiones presenciales en algunas ocasiones se realizaron conferencias de especialistas para ampliar

la informacion que se encontraba disponible en la plataforma.

En el entorno virtual se utilizé como soporte del curso-taller la plataforma Moodle. En esta
plataforma, los estudiantes encontraban los recursos educativos como la sintesis de cada unidad,

lecturas, videos, enlaces, espacios para subir sus tareas e interactuar con sus comparieros y docente.

En la primera sesion del curso-taller presencial se explicé el objetivo del curso-taller, se
realizd la presentacion de la propuesta y se explicod a los estudiantes sobre el consentimiento
informado. Una vez con el consentimiento informado de los participantes, se aplico los
cuestionarios de diagnostico. En esa misma sesion, se presento la plataforma, el disefio del curso,
las lecturas recomendadas, la sintesis de cada unidad, las actividades, el espacio para subir las
tareas, el grupo de whatsaApp, la bibliografia, entre otros recursos a utilizar durante el curso-taller.
Algunos estudiantes afirmaron haber usado la plataforma en otras asignaturas y en pandemia; sin

embargo, la introduccion y el recorrido se hizo para familiarizarlos con ella.
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Se les explico a los estudiantes las unidades por desarrollar durante el curso-taller. De igual
manera, se sefiald que cada unidad contenia un objetivo que debia ser logrado una vez finalizada
la unidad. Cada unidad aportaria a la elaboracion del proyecto de investigacion; por ende, la
importancia de iniciar y culminar el curso-taller. Cada unidad se estructurd a partir de un objetivo,
sintesis (material, recursos, videos, infografias) bibliografia recomendada y el apartado de

actividades como se refleja en la captura de pantalla (Figura?).

Figura7
Captura de pantalla de la plataforma Moodle- Curso-taller para el fortalecimiento de las

habilidades investigativas

Moodle  PaginaPrincipal Areapersonal Mis cursos Jafe] &\- Modo de edicion

Cuso  Configuracion  Participantes  Calificaciones  Informes  Més v

)

Objetivo

Ocultado a los estudiantes.

Sintesis

Ocultado a los estudiames.

Bibliografia
?

Ocutado a los estudiantes.

Nota: Esta captura de pantalla representa el disefio de la unidad en la plataforma
Moodle.(Elaboracion propia).

Para finalizar esta primera sesion, se les informé que se daba inicio a la primera unidad
denominada “elementos de un proyecto de investigacion educativa”, se pidié a los estudiantes
revisar en casa la actividad 1.1 del curso-taller. El objetivo de la primera actividad fue identificar

los saberes previos que tenian los estudiantes acerca de la investigacion.
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En la segunda sesion presencial, se socializo con los estudiantes las respuestas brindadas a
la actividad previa. Se conocio de cerca sus saberes, ideas y conocimientos sobre la investigacion
y como hacer investigacion. Para finalizar esta sesion, se pidi6 a los estudiantes desarrollar en casa

la actividad 1.2 subida en la plataforma.

En la tercera sesion presencial, se pidio a los estudiantes organizarse en mesa redonda para
compartir los temas que les interesaba investigar. Cada uno de los estudiantes expresoé el tema, la
problemética y de dénde habia surgido el interés o como identificaron dicha problematica. Una
vez finalizada la clase se pidio a los estudiantes desarrollar en casa la actividad 1.3 sobre la eleccion

del tema de investigacion.

En la cuarta sesion de manera presencial, los estudiantes compartieron los temas que les
interesaban investigar en mesa redonda. Esta actividad se realizd a través de un cuestionario con
las siguientes preguntas: ¢Por qué te interesa el tema?, ;CAomo se relaciona ese tema con tu vida?,
¢Qué conoces del tema?, ;Qué preguntas se le pueden hacer al tema?, ;En qué partes se puede
dividir el tema?, ;Qué libros o articulos conoces que hayan hablado del tema de tu interés?
Mientras se exponia hubo comentarios por parte de los compafieros en los que ellos pedian méas

claridad del tema elegido y c6mo se iba a abordar.

En esta sesion se les explicd como aterrizar lo que tenian en sus mentes en un proyecto de
investigacion para ir dando coherencia y logica a lo planteado. Se les indicé los elementos que
conforman el proyecto de investigacion a través de un mapa conceptual realizado en la plataforma

de Moodle como se observa en la siguiente captura de pantalla (Figura 8).
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Figura 8

Captura de pantalla de los elementos del proyecto de investigacion. Plataforma Moodle

El problema

i P la Las mumu: de 1a s tos

El marco tedrico

El enfoque metodolégico

Tipo de Instrumentos para la
investigacién recoleccién de datos

Fuentes de informacion

Qsima modificacié: martes. 23 de agosto de 2022, 18:43

h:euo de Po:inclén Y. Cronograma

Nota: Esta captura de pantalla tomada de Moodle representa los elementos que conforman el
proyecto de investigacion. (Elaboracién propia).

Para cerrar la sesion, se pidié a los estudiantes revisar en casa el material subido a la
plataforma de la segunda unidad denominada “el problema en un proyecto de investigacion”, y
desarrollar la actividad 2.1 que consisti6 en elaborar en Word los siguientes apartados: descripcion
del problema, delimitacion, pregunta de investigacion, justificacion y objetivos. Este documento

no debia pasar de cuatro cuartillas.

Los estudiantes en casa desarrollaron la actividad propuesta y la subieron en la plataforma.
En la quinta sesion presencial, los estudiantes de manera aleatoria expusieron la primera parte del
proyecto de investigacion elaborado en WORD. En este ejercicio se pidio a los estudiantes leer su
trabajo y exponerlo a los comparieros brevemente; mientras se hacia la exposicion se

retroalimentaba al estudiante de manera publica.
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En las siguientes sesiones (seis y siete) presenciales, se continuo6 con la retroalimentacion
publica desarrollada en las sesiones anteriores. En estas sesiones los estudiantes también
participaban brindando algunos comentarios que ayudaban a sus comparieros a establecer de
manera clara este primer apartado del proyecto de investigacion. Como se sefial6 anteriormente,
en el marco teodrico, la retroalimentacion formativa es un proceso en la educacion que implica
brindar a los estudiantes informacién especifica y constructiva sobre su desempefio, con el

propdsito de mejorar su aprendizaje.

Desde la séptima sesion, se dividié a los estudiantes en dos grupos: asesores y asesorados;
los asesores correspondieron a los estudiantes que tenian establecido esta primera parte del
proyecto de manera correcta, los asesorados correspondieron a los estudiantes que todavia no
tenian establecido con claridad la primera parte de su proyecto. Esta actividad denominada
retroalimentacion entre pares es una estrategia que busca promover la revision por parte los

comparieros respecto al producto o al proceso de formacion.

Los estudiantes se reunian en un horario diferente al de las clases presenciales para trabajar
en la elaboracion de su proyecto y avanzar con la ayuda de sus compafieros. La retroalimentacion
se enfocaba en orientar y recomendar mas no, en calificar. Los estudiantes asesores contaron con

la guia sobre los diferentes elementos que debia tener la primera parte del proyecto “el problema’

y respecto a eso orientar a sus compareros.

En la retroalimentacion se genera un dialogo con todos los estudiantes, pues mientras se
retroalimenta el trabajo de algin compariero, los demas aprovechan este tiempo para resolver

dudas y recomendar a sus comparieros algunas mejoras que puede hacer a su trabajo.

167



En la sesion ocho, se realizo en clase presencial la conferencia denominada “Buscadores
de informacion”. Esta conferencia dirigida por especialistas en buscar informacion en diferentes
repositorios, revistas y bibliotecas virtuales tuvo como objetivo indicar a los estudiantes como se
busca informacion, qué se debe tener en cuenta antes de la busqueda, delimitar y determinar qué
tipo de informacion necesito y como saber si es confiable o no. Todo lo anterior con el fin de

fortalecer las habilidades digitales.

En esta conferencia se explicd los recursos de informacion disponibles a través de la
biblioteca de la universidad. Se hicieron consultas en los diferentes repositorios haciendo uso de
operadores booleanos, se explicé como filtrar la informacion disponible en los repositorios, entre
otros elementos relacionados con la habilidad para buscar, seleccionar y elegir informacion

pertinente para los proyectos de investigacion (Figura 9).

Figura 9

Fotografia de la conferencia “Buscadores de informacion”

Nota: Elaboracion propia, (2024). Conferencia sobre buscadores digitales. [Fotografia]
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En la novena sesion, de manera presencial se indicé a los estudiantes las partes que
conforman el marco tedrico en un proyecto de investigacion . Se retroalimentd las fichas textuales

elaboradas por los estudiantes sobre el tema de investigacion.

En la décima sesion, para afianzar el tema de derechos de autor, se impartidé otra
conferencia de manera presencial sobre el uso correcto de normas APA. Esta conferencia fue
impartida por especialistas en el uso y aplicacion de este tipo de normas en textos académicos. El
objetivo de esta conferencia se concentrd en recordar a los estudiantes los tipos de citas que existen,
los diferentes documentos o material que se puede citar en los textos académicos. Esta conferencia
es clave en el desarrollo de la propuesta ya que los estudiantes empiezan a elaborar su marco

teorico (Figura 10).

Figura 10
Captura de pantalla de diapositivas impartidas en la conferencia sobre “normas APA y

derechos de autor”

DIRECCION DE
BIBLIOTECA Y APOYO
ACADEMICO

# Publicaciones

0

IMPARTIDO POR:

TRA. MARTHA LORENA
Qu

M
IZQUIERDO DORANTES

2024

Nota: Elaboracion propia, (2024). Conferencia sobre normas APA y derechos de autor. [captura
de pantalla de diapositivas]

169



En la sesion 11y 12 de manera presencial, se socializo la actividad 3.1 sobre la busqueda
de referentes internacionales, nacionales y locales sobre su objeto de estudio. En esta socializacion
se hicieron observaciones para mejorar y reportar la informacion. Al finalizar la sesion se pidié a
los estudiantes corregir en casa el apartado estado del arte y completarlo con la informacion

obtenida en las fichas.

Durante estas sesiones se desarrollé de manera presencial la retroalimentacion de los
referentes conceptuales elaborados por los estudiantes. Durante estas sesiones, se revisd
detalladamente aspectos de forma y fondo que se podian mejorar. Los demaés estudiantes mientras
se desarrollaba la retroalimentacion hacian preguntas sobre su propio trabajo en relacién con lo

expuesto.

En la sesion 13, se finalizo la tercera unidad sobre el marco tedrico y se dio paso a la cuarta
unidad denominada “el enfoque metodoldgico en un proyecto de investigacion” (Figura 11). Para
esta sesion de manera presencial, se dialogd con los estudiantes sobre el material revisado y la
actividad 4.1. También se compartieron algunas preguntas que habian surgido y sobre ello se

desato la retroalimentacion.
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Figura 11

Captura de pantalla de la unidad cuatro: enfoque metodologico. Plataforma Moodle.

Moodle  Pagina Principal  Area personal  Mis cursos Qo f}v Modo de edicion (@

Pagina  Configuracion ~ Mas v

B SinteSiS IE2024 * Sintesis

3. ENFOQUE METODOLOGICO

La metodologia de |a investigacion expresa la decision tomada por el investigador para recolectar, producir y analizar los datos que seran el referente
con el cudl se constituye el objeto de la investigacion. La eleccién metodoldgica va a impactar en todas las fases del proceso investigativo y debe
estar de acuerdo con la formulacion del problema y el marco tedrico ya elaborados, de tal manera que el conjunto del proyecto conforme un engranaje
|dgico y coherente en todas sus partes, permitiendo una articulacion sistematica.

La investigacion tiene como objetivo producir un nuevo conocimiento cientifico acerca de los fenomenos o problemas que se encuentran en los contextos
educativos. sin embargo, el modo en que se produce el acercamiento a la realidad puede cambiar de acuerdo con el tipo de investigacion que se va a
desarrollar.

Nota: Captura de pantalla de la unidad 4: metodologia en el proyecto de investigacion.
Plataforma Moodle. (Elaboracion propia).

En la sesion 14, de manera presencial se dialog6 con los estudiantes sobre el material
revisado y la actividad 4.2. Algunos de los estudiantes manifestaron que no tenian claro la
diferencia entre los tipos de investigacion, pero que después de observar los videos ya les habia
quedado mas claro. Otros estudiantes manifestaron que las infografias subidas en la plataforma les
brindaron mayor claridad sobre los conceptos y su aplicacién en los proyectos de investigacion.

Para cerrar esta sesion, se pidio a los estudiantes desarrollar la actividad 5.1.

En la sesion 15, de manera presencial, cada estudiante present6 su metodologia y justificd
por qué era la opcion mas adecuada para conocer su objeto de estudio. Durante la clase se
retroalimentd sobre las metodologias planteadas y se sefialaron algunos aciertos y desaciertos en
las metodologias elegidas. Para cerrar la clase se pidi6 a los estudiantes desarrollar la actividad

5.2. De esa manera, tendrian mayores argumentos para justificar su metodologia elegida.
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En la sesion 16, de manera presencial se dialogé sobre la lectura y la discusion que se habia
dado en el foro; seguido de ello, los estudiantes manifestaron como trasladar lo de la lectura a su
metodologia en su proyecto de investigacion. En esta clase con ayuda del proyector, los estudiantes
expusieron las metodologias construidas en el que describian el tipo de metodologia, el enfoque,

disefio o paradigma al cual se suscribia, la muestra elegida y los instrumentos por utilizar.

Para cerrar la clase se pidio a los estudiantes elaborar las correcciones pertinentes y volver
a subir una nueva version de su metodologia del proyecto de investigacién correspondiente a la

actividad 6.1.

En la sesion 17, de manera presencial se revisd nuevamente las metodologias construidas
por los estudiantes, se sefialaron algunos aciertos y desaciertos respecto a los instrumentos elegidos
con la coherencia del enfoque, las fechas establecidas en el calendario y otros aspectos encontrados

en los trabajos. Para cerrar esta sesion se pidid a los estudiantes desarrollar la actividad 6.2.

En la sesidn 18, de manera presencial se reviso por ultima vez la metodologia del proyecto
de investigacion construida por los estudiantes y las matrices de variables. En la mayoria de las
matrices observadas se denotaba l6gica y coherencia con estos cuatro elementos claves en un
proyecto de investigacién. En la retroalimentacion algunos estudiantes sugerian a los compafieros
recomendaciones para mejorar su trabajo relacionadas con la forma y el fondo del proyecto. Para
cerrar la clase, se pidio a los estudiantes imprimir su proyecto de investigacion y llevarlo para la
siguiente sesidn para hacer la respectiva evaluacion de los proyectos elaborados durante el curso-

taller.

En la sesion 19, de manera presencial se proyectd una lista de cotejo para ir haciendo la

evaluacion de los proyectos de investigacion. Los estudiantes iban marcando con un visto o una X
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cada uno los items expuestos en la lista de cotejo. La evaluacion se hizo por cada unidad
desarrollada a lo largo del curso-taller. Al finalizar, se pidio a los estudiantes entregar la lista de

cotejo sobre su proyecto desarrollado.

Finalmente, en la Gltima sesion, la numero 20, de este curso-taller se dialogd con los
estudiantes sobre la experiencia vivida en la intervencion, los retos a los que se habian enfrentado,
lo que les parecio mas dificil, la retroalimentacion brindada por la docente, las herramientas y
materiales usados, el uso de la plataforma y otros aspectos que generaron un cierre del curso-taller.
Se pidio a los estudiantes Ilenar el cuestionario de evaluacion del curso-taller que se encontraba en

la plataforma Moodle.

5.2 Enfoque Metodologico que Orientd la Evaluacion de la Propuesta

El enfoque que dirigid la intervencion es de corte cuantitativo. Canales (2006) define a esta
metodologia como una estrategia de investigacion que delimita las propiedades de los sujetos de
estudio a través de la asignacion de numeros o magnitudes. Esta metodologia se apoya en los
procedimientos estadisticos para resumir, analizar e interpretar los datos recolectados. En este
sentido, para determinar la mejoria en las habilidades investigativas (variable) se construyd una

ficha de evaluacion con escala numérica.

El estudio se guio por un método experimental, de acuerdo con Hernandez Sampieri y
Mendoza (2018, p. 151) “La esencia de esta concepcion de experimento es la manipulacion
intencional de una accidn para analizar sus posibles resultados”. Este método permitié6 comprobar
las relaciones causa-efecto en el fortalecimiento de habilidades investigativas a través del disefio
de un proyecto de investigacion, con los estudiantes de sexto semestre de la Lic. en Pedagogia, de

la UPN-sede Ajusco, durante el semestre 2024-1.
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En correspondencia con el objetivo de la intervencion el procedimiento se realizo por el
disefio de un solo grupo con un pretest y postest. En este disefio se aplico un tratamiento para
después evaluar los cambios. Es decir, se llevo a cabo un curso-taller en el que se busco que los

estudiantes fortalecieran las habilidades investigativas.

El disefio fue el siguiente:

Gl x P

G: Estudiantes inscritos a la materia de investigacion Il del semestre 2024-1 de la Lic. en

Pedagogia, de la UPN-sede Ajusco.

X: Desarrollo del curso-taller de formacion de habilidades investigativas

P: Evaluacién del postest

Poblacion y muestra

Ander Egg (2011) sefiala que la poblacion es el conjunto de personas u objetos de los que
se desea conocer algo en un estudio, el cual comparten ciertas caracteristicas, por ejemplo:
registros médicos, un grupo de estudiantes, un grupo de docentes, entre otros. Para el caso de la
presente investigacion, la poblacion la constituyeron los estudiantes que cursaron la carrera de la
Licenciatura en Pedagogia de la UPN-sede Ajusco, quienes se encontraban inscritos en la materia

de investigacion I, durante el semestre 2024-1.

Muestra

Ander Egg (2011) sefiala a la muestra como una parte representativa de la poblacion en la
que se llevard a cabo la investigacion. Los participantes de la intervencion constituyeron una

muestra no probabilistica de tipo deliberado y por juicio de accesibilidad. De esta manera, la
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muestra se conformd por 35 estudiantes (2 hombres y 33 mujeres) de sexto semestre de la
licenciatura en Pedagogia, de la UPN-sede Ajusco, inscritos a la materia de investigacion I,

periodo 2024-1.

Instrumentos de recoleccién de informacién

Uno de los objetivos de la propuesta fue evaluar las habilidades investigativas. Amat (2000,
p. 141) afirma que “la evaluacion respecto a los estudiantes permite conocer hasta qué punto se
han alcanzado los objetivos de saber y saber hacer”. Es decir, comparar con ayuda del diagnostico
el nivel real de habilidades investigativas que presentaban los estudiantes con el nivel potencial

que se pretendia alcanzar a través del conocimiento de métodos y medios pedagogicos utilizados.

Para el caso de la presente investigacion se construyeron los siguientes instrumentos:

o Ficha de evaluacion de los proyectos de investigacion.

Este instrumento permiti6 recoger datos de la variable “habilidades investigativas”. Se
integré de 28 items en cinco dimensiones: Habilidades de percepcion, instrumentales, tedrico-
conceptuales, digitales y de construccion metodoldgica. La escala de evaluacion por cada item fue:
1 (deficiente), 2 (bajo), 3 (regular), 4 (Alto) y 5 (Superior). Estos datos fueron transformados bajo

un baremo especificando tres niveles bajo, medio y alto. (Ver apéndice E).

El segundo instrumento para evaluar los métodos y medios pedagdgicos utilizados en el

curso-taller fue:

e Cuestionario de preguntas cerradas
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Este instrumento permitid recoger datos de las variables ‘“aspectos pedagogicos” y
“aspectos técnicos”. Se integrd de 25 preguntas cerradas con una escala de si, no y parcialmente

(Ver apéndice F).

Recoleccion y andlisis de datos

Al inicio y final del curso-taller se revisaron 35 proyectos de investigacion elaborados por
los estudiantes. En este proceso se construy6 una matriz de datos sobre las puntuaciones obtenidas
por los estudiantes en cada item evaluado (Ver apéndice G). Para el anlisis estadistico se utiliz6

el programa Excel y el programa SPSS v25.

El cuestionario sobre la intervencion pedagogica se aplico en un formulario de Google.

Validacion y confiabilidad del instrumento

La validacion y confiabilidad de un instrumento, como la ficha de evaluacion utilizada en
este estudio, son aspectos cruciales para asegurar la calidad y precision de los datos recolectados.
En este sentido, se realiz6 un analisis de la consistencia interna del instrumento mediante el calculo
del coeficiente Alfa de Cronbach. Segun Supo (2013) el coeficiente Alfa de Cronbach se utiliza
para evaluar la consistencia interna de un conjunto de items en un instrumento de medicién. En
este estudio, el coeficiente Alfa de Cronbach result6 ser de 0.94 lo que indica una alta fiabilidad

del instrumento. Los resultados se muestran a continuacién en la tabla 6.
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Tabla 6

Resultado de la prueba de Alfa de Cronbach para los datos proporcionados en la ficha de
evaluacion.

Alfa de Cronbach N° de items
,942 28

Nota: La tabla 6 muestra el resultado de la prueba de Alfa de Cronbach realizada con el
programa SPSS-V25.

Un valor de 0,94 sugiere que los 28 items de la ficha de evaluacion estan altamente
correlacionados entre si, lo que implica que el instrumento es consistente y confiable para medir
la variable de interés. Este resultado refuerza la validez del instrumento utilizado en este estudio y

proporciona una base sélida para la interpretacion de los datos obtenidos.

5.3 Resultados Sobre las Habilidades Investigativas

En este apartado se describe los resultados obtenidos a partir de la puesta en préactica del
curso-taller que tuvo como finalidad fortalecer las habilidades investigativas de los estudiantes a

través del disefio de un proyecto de investigacion.

Para evaluar el producto elaborado por los participantes se planted una ficha de evaluacion
con la siguiente escala: Superior (5), alto (4), Regular (3), Bajo (2) y deficiente (1). Dicha escala

fue convertida en tres niveles alto, medio y bajo.

La redaccion de los resultados se presenta a través de cinco dimensiones que componen la
variable de habilidades investigativas, estas son: percepcion, instrumentales, tedrico-conceptuales,

digitales y de construccion metodolégica.
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5.3.1 Habilidades de Percepcion
Tabla7
Nivel de habilidades de percepcion

(D1) Dimension: Habilidades de Percepcion

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 18 51.4% 0 0%
Medio 13 37.1% 4 11.4%
Alto 4 11.4% 31 88.6%
Total 35 100% 35 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos recolectados de la ficha de evaluacion y
transformados con un baremo para medir tres niveles (alto, medio y bajo). Los resultados se
procesaron con el programa SPSS-V25.

Como se observa en la tabla siete, 88.6% (31) de los participantes después de la
intervencion presentd un nivel alto respecto a las habilidades de percepcion y 11.4% (4) se
encontraron en un nivel medio. Ninguno de los participantes se encontré en un nivel bajo. Respecto
a los resultados del pretest y postest se evidencid un avance significativo en las habilidades de
percepcion, puesto que, 51.4% (18) de los estudiantes que se encontraban en un principio en un
nivel bajo, superaron sus dificultades. Estos resultados demuestran que las actividades
contempladas en la primera unidad del curso-taller permitieron desarrollar habilidades como: la
observacién, el cuestionamiento y la reflexién sobre problemas en el entorno que pueden
convertirse en el objeto de estudio. En las primeras sesiones de la intervencion los estudiantes

exponian los problemas de investigacion por abordar, muchos de los cuales se habian construido

a partir de experiencias, observacion de necesidades y vida académica.
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Tabla 8

Primer indicador de la dimension habilidades de percepcion

1. Identifica problemas o fendmenos en el entorno social

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 17 48.5% 1 2.8%
Medio 13 88.5% 3 8.5%
Alto 5 17.1% 31 88.5%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

Los resultados presentados en la tabla ocho, evidencian un cambio significativo respecto a
los resultados obtenidos en un pretest con los resultados obtenidos después de la intervencion. Se
demuestra que el nivel alto pasé de 17.1% (5) a 88.5% (31) y que el nivel bajo disminuy6 de 48.5%
(17) a tan solo 2.8%(1). Estos resultados demuestran que, el curso-taller si mejoré notablemente
la habilidad de los estudiantes para plantear problemas reales, observados a partir de una necesidad,
maés no problemas ficticios o con solo el respaldo de las redes sociales como se comprobd en el

diagndstico.

Tabla 9

Segundo indicador de la dimension habilidades de percepcién

2. Problematiza la realidad en proyectos de investigacion

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 10 28.5% 1 2.8%
Medio 22 62.8% 0 0%
Alto 3 8.5% 34 97.1%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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En la tabla nueve, se observa que de 8.5% (3) en un nivel alto obtenido en el pretest, se
paso a 97.1%(34) en el postest. Estos resultados se deben a que en la segunda unidad del curso-
taller, los estudiantes aterrizaron su objeto de estudio en un proyecto de investigacion, ya que, en
las actividades se hizo énfasis en aterrizar el problema, ubicarlo en un contexto, definir
dimensiones, asi como limitantes estableciendo de esta manera un objeto de estudio l6gico y

coherente.

Tabla 10

Tercer indicador de la dimensién habilidades de percepcion

3. En el problema muestra la poblacion con la que va a trabajar

Valido Pretest-f  Pretest-%  Postest-f  Postest- %
Bajo 11 31.4% 2 5.7%
Medio 21 60% 0 0%
Alto 4 11.4% 33 94.2%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

Como se hace evidente en la tabla diez, los resultados en la prueba postest demuestra que
94.2% (33) de los estudiantes alcanzaron un nivel alto respecto a la habilidad para definir temporal
y espacialmente su problema de estudio. Estos resultados evidencian que los estudiantes en sus
proyectos mostraron desde un principio la poblacion con la que iban a desarrollar su investigacion.
De esta manera, los estudiantes al involucrar una poblacion y pensar en los sujetos de estudio se

relacionan mas con el aspecto real que conlleva el proceso investigativo.
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Tabla 11

Cuarto indicador de la dimension habilidades de percepcion

4. Identifica y describe un problema de investigacion
de manera empirica y tedrica

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 17 48.5% 2 5.7%
Medio 13 37.1% 1 2.8%
Alto 5 14.2% 32 91.4%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

Tal como se observa en la tabla 11, 91.4% (32) de los estudiantes, al final de la intervencion
se encontraron en nivel alto, seguido de 5.7% (2) que se encontraron en un nivel bajo. Estos
resultados demostraron que la mayoria de los estudiantes con el curso-taller desarrollaron
habilidades para identificar y describir el problema de investigacion de manera empirica y teorica.
En el diagnéstico, los estudiantes Unicamente respaldaban su investigacion a partir de lo visto en
redes sociales y lo percibido por ellos mismo. Por lo tanto, en el pretest 48.5% (17) se ubicaba en

un nivel bajo.

Tabla 12

Quinto indicador de la dimension habilidades de percepcion

5. Laredaccidn del problema es claro y entendible para el lector

Vidlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 24 68.5% 1 2.8%
Medio 10 28.5% 2 5.7%
Alto 1 2.8% 32 91.4%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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La retroalimentacion brindada en clase por parte del docente contribuy0 de manera
significativa a la redaccion del problema. Al finalizar el curso, como se observa en la tabla 12,
91.4% (32) de los estudiantes se encontraron en un nivel alto a diferencia del pretest que solo 2.8%
(1) se pudo ubicar en este nivel. En el producto entregado por los estudiantes se muestra una
redaccion clara y entendible para el lector. Esto fue posible ya que en las clases presenciales los
estudiantes exponian su descripcion del problema y la docente retroalimentaba los aciertos y

desaciertos en cuanto a forma y fondo sefialando aspectos de ortografia y gramatica.

5.3.2 Habilidades Instrumentales

Como se sefiala en la tabla 13, respecto a las habilidades instrumentales se evidencia que
en el postest 85.7% (30) de los participantes se encontraron en nivel alto, seguido de 8.6 % (3) que
se encontraron en un nivel medio y solo 5.7% (2) se encontraron en un nivel bajo respecto a este

tipo de habilidad. La diferencia entre el porcentaje obtenido en el nivel bajo del pretest con respecto

al postest es muy significativa pues se paso de 48.5% (17) a tan solo 5.7% (2).

Tabla 13

Nivel de habilidades instrumentales

(D2) Dimensidn: Habilidades Instrumentales

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 17 48.5% 2 5.7%
Medio 12 34.2% 3 8.6%
Alto 6 17.1% 30 85.7%
Total 35 100% 35 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos recolectados de la ficha de evaluacion y
transformados con un baremo para medir tres niveles (alto, medio y bajo). Los resultados se
procesaron con el programa SPSS-V25.

182



Como se observa en la tabla 14, en el primer indicador de las habilidades instrumentales
se evidencid que los estudiantes pasaron de 20% (7) a ubicarse en un nivel alto a 85.7% (31). Lo
que demuestra que los estudiantes con el curso-taller pudieron elaborar preguntas y objetivos
acordes al tema de investigacion y solo 5.7% (2) todavia presenta dificultad. Al comparar estos
resultados con los del diagnostico se demostrdé que el curso-taller mejoré notablemente esta

dificultad detectada en los estudiantes.

Tabla 14

Primer indicador de las habilidades instrumentales

6. Elabora preguntas y objetivos acordes al tema de investigacion

Valido Pretest-f Pretest-%  Postest-f Postest- %
Bajo 15 42.8% 2 5.7%
Medio 13 37.1% 2 5.7%
Alto 7 20% 31 85.7%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacién para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

Tabla 15
Segundo indicador de las habilidades instrumentales

7. El objetivo general es claro y refleja el propdsito del estudio

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 20 57.1% 3 8.5%
Medio 9 25.7% 0 0%
Alto 6 17.1% 32 91.4%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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Al respecto de la tabla 15, se observa que los estudiantes pasaron de 17.1% (6) en un nivel
alto a 91.4% (32). Sin embargo, en el nivel bajo todavia hay 8.5% (3) de los estudiantes que siguen
presentando dificultades para establecer un objetivo general, claro y que exprese el proposito del
estudio. Estos resultados muestran un progreso en relacion con lo encontrado en el diagndstico y

en la prueba pretest.

Tabla 16

Tercer indicador de las habilidades instrumentales

8. El objetivo coincide con el titulo

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 24 68.5% 2 5.7%
Medio 6 17.1% 1 2.8%
Alto 5 14.2% 32 91.4%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
En la tabla 16, se observa en el postest un avance significativo; puesto que, se paso de
14.2% (5) a 91.4% (32) en el nivel alto. Esto demuestra que el desarrollo del curso-taller permitio
a los estudiantes establecer un objetivo acorde con el mismo tema propuesto en el titulo; lo que
quiere decir que los estudiantes desarrollaron la 16gica y la coherencia que debe tener un proyecto
de investigacion a largo de toda su construccion. En el diagnostico se comprobd que los
estudiantes establecian objetivos diferentes al tema de investigacion, a la pregunta y a la
delimitacion del problema notando una falta de incongruencia y rigor 16gico en el proceso

investigativo como se indica en el pretest.
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Tabla 17
Cuarto indicador de las habilidades instrumentales

9. El objetivo coincide con la pregunta de investigacion

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 13 37.1% 3 8.5%
Medio 15 42.8% 1 2.8%
Alto 7 20% 31 88.5%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

Respecto a las preguntas de investigacion planteadas en los proyectos, se observd en la
Tabla 17, en los resultados del postest que 88.5% (31) de los estudiantes redactaron preguntas
acordes con el objetivo sin cambiar el marco epistémico (sujetos, problema de investigacion,
espacio y tiempo). Estos resultados sefialan que la retroalimentacion brindada en clase fue efectiva

para mejorar notablemente esta dificultad identificada en el diagnostico.

Tabla 18

Quinto indicador de las habilidades instrumentales

10. Domina formalmente operaciones del lenguaje: el texto responde
a una redaccién académica

Vidlido Pretest-f  Pretest- % Postest-f  Postest- %
Bajo 19 54.2% 3 8.5%
Medio 13 37.1% 2 5.7%
Alto 3 8.5% 30 85.7%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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Por otro lado, dentro de este tipo de habilidades instrumentales se encontraron las
operaciones formales del lenguaje, entre ellas: la redaccion. En la tabla 18, se evidencia en los
resultados del pretest que la mayoria de los estudiantes, es decir, 54.2% (19) se ubicaban en un

nivel bajo, no obstante, con la implementacion del curso-taller 85.7% (30) alcanz6 un nivel alto.

5.3.3 Habilidad Tedrico-conceptual
Tabla 19
Nivel de habilidad teérico-conceptual

(D3) Dimension: Habilidades tedrico-conceptuales

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 20 57.1% 3 8.7%
Medio 9 25.7% 10 28.5%
Alto 6 17.1% 22 62.8%
Total 35 100% 35 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos recolectados de la ficha de evaluaciéon y
transformados con un baremo para medir tres niveles (alto, medio y bajo). Los resultados se
procesaron con el programa SPSS-V25.

En la Tabla 19, se observa en los resultados del postest que 62.8% (22) de los estudiantes
se encontraron en un nivel alto respecto a las habilidades tedrico-conceptuales. Seguido, de un
28.6% (10) en un nivel medio y solo 8.6% (3) se encuentra en un nivel bajo. Al comparar estos

resultados con lo obtenido en el pretest, se evidencid una disminucién de los estudiantes que se

ubicaban en un nivel bajo pasando de 57.1% (20) a tan solo 8.5% (3).

186



Tabla 20

Primer indicador de las habilidades tedrico-conceptuales

11. Justifica con argumentos sélidos y con claridad la importancia
de llevar a cabo la investigacion

Vdlido

Pretest-f Pretest- %

Bajo 17
Medio 15
Alto 3

Total 35

48.5% 4
42.8% 7
8.5% 24
100% 35

11.4%
20%
68.5%
100%

Postest-f Postest- %

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 20, se evidencia que del 8.5% (3) de los estudiantes que se ubicaban en un nivel
alto en el pretest se pasé a 68.5% (24) en el postest. De igual manera, 42.8% (15) de los estudiantes
que se encontraban en un nivel medio pasaron a ser tan solo 20% (7). En las justificaciones

entregadas se denota que los estudiantes argumentaban de manera clara las razones de realizar la

investigacion en dado contexto.

Tabla 21

Segundo indicador de las habilidades tedrico-conceptuales

12. Los referentes tedricos son claros y coherentes con las variables

de estudio
Vdlido Pretest-f Pretest-%  Postest-f  Postest- %
Bajo 26 74.2% 5 14.2%
Medio 5 14.2% 6 17.1%
Alto 4 11.4% 24 68.5%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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Las conferencias sobre “buscadores de informacion” y “normas APA” desarrolladas en el
curso-taller contribuyeron a que los estudiantes pudieran elaborar con claridad los referentes
teoricos de su proyecto de investigacion. Al revisar el producto entregado se muestra en la tabla
21, que en los resultados del postest que los estudiantes alcanzaron un nivel alto, pasando del
11.4% (4) en el pretest a 68.5% (24) en el postest. En la elaboracion del estado del arte, los
estudiantes desarrollaron habilidades para buscar, seleccionar y reportar informacion relevante

para su tema.

Tabla 22
Tercer indicador de las habilidades teorico-conceptuales

13. Los referentes tedricos estan argumentados utilizando
citas en normas APA

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 10 28.5% 7 20%
Medio 10 28.5% 5 14.2%
Alto 15 42.8% 23 65.7%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 22, se evidencia que al final del curso-taller 65.7% (23) de los estudiantes
presentaron en su proyecto los referentes tedricos debidamente citados y argumentados siguiendo
las normas APA.. Esto evidencia el rigor académico desarrollado durante el curso-taller. De igual
manera, muestra la necesidad de seguir fortaleciendo este aspecto ya que todavia 20% (7) de los

estudiantes se encontraron en un nivel bajo.
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Tabla 23
Cuarto indicador de las habilidades tedrico-conceptuales

14. Argumenta el proyecto a partir del conocimiento teédrico,
Adquirido a lo largo de la formacién disciplinaria.

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest-%
Bajo 25 71.4% 4 11.4%
Medio 8 22.8% 9 25.7%
Alto 2 5.7% 22 62.8%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
En este tipo de habilidades se encuentra la capacidad de argumentacion que tienen las
personas para compilar, respaldar e incluso crear nuevas ideas. En este sentido, se evidencia en los
resultados del pretest que solo 5.7% (2) de los estudiantes se ubicaban en un nivel alto y 71.4%
(25) se encontraban en un nivel bajo. Una vez realizado el desarrollo del curso-taller se evidencia
en los resultados del postest que 62.8% (22) de los estudiantes alcanzaron un nivel alto. Sin
embargo, todavia hay un porcentaje 25.7% (9) que se encuentra en un nivel medio y 11.4% (4)
que siguen en un nivel bajo. Estos resultados evidencian que, a pesar del progreso de los
estudiantes para argumentar, todavia se necesita reforzar este factor. Ademas, es claro afirmar que

la argumentacidn es una de las habilidades mas complejas y que se desarrollan con mayor tiempo.
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Tabla 24
Quinto indicador de las habilidades tedrico-conceptuales

15. Narra y argumenta de manera légica y entendible los
Referentes tedricos de la investigacion

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 24 68.5% 4 11.4%
Medio 9 25.7% 7 20%
Alto 2 5.7% 24 68.5%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 24, se observa en los resultados del postest que 68.5% (24) de los estudiantes
se encontraron en un nivel alto mostrando en su producto una argumentacion logica y entendible
de cada uno de los referentes que conforman su marco tedrico, seguido de 20% (7) que también
sus argumentos son validos y entendibles. Sin embargo, 11.4% (4) de los estudiantes todavia
presentaban dificultades para argumentar los referentes tedricos, no hay reconstruccion de las ideas

de otros, hay mayor uso de citas textuales, y parrafos sin conexion logica en el escrito.

5.3.4 Habilidades Digitales
Tabla 25

Nivel de habilidades digitales

(D4) Dimension: Habilidades digitales

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 19 54.2% 0 0%
Medio 11 31.4% 3 8.6%
Alto 5 14.2% 32 91.4%
Total 35 100% 35 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos recolectados de la ficha de evaluacion y
transformados con un baremo para medir tres niveles (alto, medio y bajo). Los resultados se
procesaron con el programa SPSS-V25.
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En la tabla 25, respecto a las habilidades digitales se evidencia que los estudiantes pasaron
de 14.2%(5) en el pretest a 91.4% (32) en el postest en el nivel alto. De igual manera, el porcentaje
del nivel medio disminuy6 en relacién con el pretest pasando de 31.4%(11) a tan solo 8.6%(3) en
el postest. Otro dato relevante es que ninguno de los estudiantes en el postest se quedo en un nivel

bajo.

Tabla 26

Primer indicador de las habilidades digitales

16. Demuestra habilidades para buscar, seleccionar y presentar la informacién
Relacionada con su proyecto, reflejados en el estado del arte de su proyecto.

Vdlido Pretest- f Pretest- % Postest- f Postest- %
Bajo 15 42.8% 0 0%
Medio 13 37.1% 3 8.5%
Alto 8 22.8% 33 94.2%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 26, claramente se evidencia que los estudiantes al final de la intervencion
pasaron de 22.8% (8) a 94.2% (33) en el nivel alto. Lo que demuestra que fortalecieron las
habilidades para buscar, seleccionar y presentar la informacion relacionada con su proyecto. Este

tipo de habilidad se vio expresado en la elaboracion del estado del arte. Se recuerda que en el

diagndstico la mayoria de los estudiantes 42.8% (15) se encontraban en un nivel bajo.
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Tabla 27

Segundo indicador de las habilidades digitales

17. Reporta adecuadamente las referencias utilizadas en su proyecto

Vilido Pretest-f  Pretest-%  Postest-f  Postest- %
Bajo 25 71.4% 1 2.8%
Medio 8 22.8% 2 5.7%
Alto 2 5.7% 32 91.4%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 27, se muestra que hubo un cambio significativo, puesto que los estudiantes
pasaron de 5.7% (2) en un nivel alto obtenido en el pretest a 91.4% (32) en el postest. En el trabajo
entregado al final del curso-taller, los estudiantes reportaron adecuadamente las referencias
utilizadas en su proyecto para la elaboracion del estado del arte. Sin embargo, todavia hay un

porcentaje del 5.7% (2) y 2.8% (1) que se encontraron en un nivel medio y bajo.

En sintesis, al respecto de las habilidades digitales se deduce que los estudiantes
incrementaron de manera significativa el uso adecuado que puede brindarse a las herramientas
tecnoldgicas como apoyo al proceso investigativo. De igual forma, tener conciencia sobre el uso
de buscadores digitales, operadores booleanos, repositorios, gestores bibliograficos permite que el

estudiante pueda encontrar informacion confiable que sirva de respaldo y apoyo a su investigacion.
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5.3.5 Habilidades de Construccion Metodoldgica
Tabla 28

Nivel de habilidades de construccion metodoldgica

(D5) Dimensién: Habilidades de construccion metodoldgica

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 17 48.5% 0 0%
Medio 11 31.4% 0 0%
Alto 7 20% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos recolectados de la ficha de evaluacion y
transformados con un baremo para medir tres niveles (alto, medio y bajo). Los resultados se
procesaron con el programa SPSS-V25.

En la tabla 28, claramente se evidencia que hubo una mejoria muy significativa en las
habilidades de construccién metodoldgica, puesto que al comparar los resultados de un pretest con

los del postest se demuestra que los estudiantes con un nivel bajo de 48.5% (17) y un nivel medio

de 31.4% (11) pasaron en su totalidad al nivel alto.

Tabla 29
Primer indicador de las habilidades de construccion metodoldgica

18. Identifica los elementos que conforman la metodologia
en un proyecto de investigacion

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 17 48.5% 0 0%
Medio 13 37.1% 1 2.8%
Alto 5 14.2% 34 97.1%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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En la tabla 29, en los resultados del postest se muestra que 97.1% (34) de los estudiantes
alcanzaron el nivel alto y solo 2.8% (1) se quedo en un nivel medio. Estos resultados comparados
con el diagnostico pretest demostraron que se desarrollo en los estudiantes un conocimiento
conceptual y a la vez procedimental; puesto que conocieron los elementos que conlleva el enfoque

metodoldgico en un proyecto y los aplicaron en el disefio de su producto.

Tabla 30
Segundo indicador de las habilidades de construccion metodologica

19. Define el ambito espacial y temporal de su investigacion

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 15 42.8% 0 0%
Medio 8 22.8% 1 2.8%
Alto 12 34.2% 34 97.1%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

Al igual que en el anterior indicador, se observa en la tabla 30, que en los resultados del
postest 97.1% (34) estudiantes se encontraron un nivel alto y solo el 2.8% (1) se ubicaban en un
nivel medio. Esto demuestra que los estudiantes comprendieron que cualquier investigacion debe
considerar un &mbito espacial y temporal para que sea viable y factible de realizar. Ademas, con
la elaboracién del proyecto de investigacion, los estudiantes se relacionaron con una actividad real

que puede ser llevada a cabo mas adelante.
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Tabla 31

Tercer indicador de las habilidades de construccion metodoldgica

20. Precisa que tipo de investigacidn va a desarrollar

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 21 60% 0 0%
Medio 9 25.7% 0 0%
Alto 5 14.2% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En latabla 31, se evidencia una mejoria notable de los estudiantes respecto a los resultados
obtenidos en el pretest. Puesto que en el pretest 60% (21) de los estudiantes se encontraba en un
nivel bajo y 25,7% (9) en un nivel medio. No obstante, en el postest se demuestra que los
estudiantes de estos niveles superaron sus dificultades y al final del curso-taller se pudieron ubicar
en el nivel alto. Estos resultados muestran que los estudiantes con el desarrollo de la quinta unidad
abordada en el curso-taller conocieron y comprendieron los diferentes tipos de investigacion, sus

alcances y limitaciones.

Tabla 32

Cuarto indicador de las habilidades de construccion metodologica

21. Utiliza un enfoque y se apoya en fuentes

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 12 34.2% 0 0%
Medio 12 34.2% 0 0%
Alto 11 31.4% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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Al igual gue en el anterior indicador, se observa en la tabla 32, que en los resultados del
postest, la totalidad de los estudiantes alcanzaron un nivel alto al elegir un enfoque para su proyecto

y a la vez respaldarlo con autores.

Tabla 33

Quinto indicador de las habilidades de construccion metodolégica

22. Describe el método general de su investigacion

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 12 34.2% 0 0%
Medio 12 34.2% 0 0%
Alto 11 31.4% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 33, muy similar a los anteriores indicadores, se observa un cambio significativo
respecto a los resultados obtenidos en el pretest. Puesto que en el diagnostico desarrollado
34,2%(12) de los estudiantes se ubicaba en un nivel bajo y el mismo porcentaje en nivel medio.
No obstante, con el desarrollo de la intervencién los estudiantes superaron esta dificultad y se

ubican en el nivel alto.

Tabla 34
Sexto indicador de las habilidades de construccion metodologica

23. Precisa de manera clara la poblacidon y muestra de estudio

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest-%
Bajo 13 37.1% 0 0%
Medio 12 34.2% 0 0%
Alto 10 28.5% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

196



En la tabla 34, se observa en los resultados del postest que 100% (35) de los estudiantes
precisaron de manera clara en su proyecto la poblacién y muestra con la que deseaban desarrollar
el estudio. Este resultado demostré6 una mejoria notable con respecto a lo observado en el
diagnostico; puesto que 37.1% (13) de los estudiantes no fijaban en su investigacion la poblacion

y muestra, en los primeros proyectos entregados solo 28.5% (10) especifico la poblacion.

Tabla 35

Séptimo indicador de las habilidades de construccion metodologica

24. Describe las técnicas o instrumentos a utilizar en la investigacion

Vdlido Pretest-f  Pretest-%  Postest-f  Postest- %
Bajo 24 68.5% 0 0%
Medio 10 28.5% 3 8.5%
Alto 1 2.8% 32 91.4%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 35, se evidencia que en los resultados del pretest con respecto al postest los
estudiantes pasaron de 2.8% (1) a ubicarse en un nivel alto a 91.4% (32) después de haberse
desarrollado el curso-taller. Es decir, los estudiantes que se ubicaban en un nivel bajo 68.5% (24)
y un nivel medio 28.5% (10) superaron sus dificultades para elegir los instrumentos para la
recoleccion de la informacion. Cabe resaltar que ninguno de los estudiantes se quedd en un nivel
bajo después de la intervencion, lo que quiere decir que los estudiantes estan conscientes que en
cualquier investigacion se hace uso de técnicas o instrumentos para recolectar informacion de

interés.
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Tabla 36
Octavo indicador de las habilidades de construccion metodologica

25. Demuestra a través de un cronograma las actividades para ejecutar el

proyecto
Vdlido Pretest-f Pretest-%  Postest-f Postest- %
Bajo 18 51.4% 0 0%
Medio 12 34.2% 0 0%
Alto 5 14.2% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 36, se muestra claramente en los resultados del postest, que 100% (35) de los
estudiantes demostraron a través de la elaboracion de un cronograma las actividades para
desarrollar la investigacion. Esto demuestra que con la elaboracion del proyecto pusieron en

practica habilidades como planificar, prever y pensar en una secuencia logica.

Tabla 37
Noveno indicador de las habilidades de construccion metodologica

26. Las actividades establecidas en el cronograma responden a una légica
coherente en el proceso de investigacion

Vdlido Pretest- f Pretest- % Postest- f Postest- %
Bajo 18 51.4% 0 0%
Medio 12 34.2% 1 2.8%
Alto 5 14.2% 34 97.1%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 37, se demuestra un cambio significativo en los resultados del pretest con los

del postest; puesto que los estudiantes de un nivel bajo 14.2% (5) pasaron a 97.1% (34) en un nivel
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alto. Estos resultados demuestran que la intervencion desarrollada permitié a los estudiantes

elaborar un cronograma con una secuencia légica en las actividades propias de la investigacion.

Tabla 38

Décimo indicador de las habilidades de construccion metodologica

27. Presenta las referencias enlistadas alfabéticamente y
bajo las normas APA

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 17 48.5% 0 0%
Medio 13 37.1% 0 0%
Alto 5 14.2% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.

En la tabla 38, se deja en claro que 100% (35) de los estudiantes en el postest alcanzaron
el nivel alto. Es decir, en el proyecto elaborado presentaron de manera adecuada las referencias
utilizadas. Esto demuestra que con el curso-taller los estudiantes comprendieron que un texto
académico se construye a partir de los aportes que han realizado otras personas y que el
conocimiento en si es un trabajo colaborativo. De ahi la importancia de otorgar los derechos de

autor que corresponde.

Tabla 39

Undécimo indicador de las habilidades de construccion metodologica

28. Las referencias son acordes con las presentadas en el texto

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 22 62.8% 0 0%
Medio 8 22.8% 0 0%
Alto 5 14.2% 35 100%
Total 35 100% 35 100%

Nota: La tabla muestra los resultados de la escala establecida en la ficha de evaluacion para
conocer las habilidades de percepcion de los estudiantes universitarios sobre el item planteado.
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Al igual que en el anterior indicador, en la tabla 39, se observa en los resultados del postest
que 100% (35) de los estudiantes presentaron en su trabajo las referencias utilizadas en el proyecto,
lo que evidencia que con el curso-taller los estudiantes fueron conscientes de que cualquier texto
académico se respalda con el aporte de otros autores; por ende, la necesidad de reconocerlos en el

trabajo.

Tabla 40

Nivel de Habilidades investigativas

(V1): Habilidades Investigativas

Vdlido Pretest-f Pretest-% Postest-f Postest- %
Bajo 18 51.4% 0 0%
Medio 11 31.4% 2 5.7%
Alto 6 17.1% 33 94.3%
Total 35 100% 35 100%

Nota: Elaboracion propia a partir de los datos recolectados de la ficha de evaluacion y
transformados con un baremo para medir tres niveles (alto, medio y bajo). Los resultados se
procesaron con el programa SPSS-V25.

En sintesis, al agrupar las dimensiones de las habilidades investigativas se demuestra en la
tabla 40, que el curso-taller desarrollado fortalecio de manera significativa las habilidades en los
estudiantes. Puesto que de 51.4%(18) que se encontraba en un nivel bajo se pas6 a 0% en los
resultados del postest. Asi mismo, de 31.4%(11) que se ubicaba en un nivel medio se paso a tan
s0lo 5.7%(2), por ultimo, el nivel alto pasé de 17.1% (6) a 94.2% (33). Estos resultados demuestran

que el curso-taller implementado fue efectivo para fortalecer cada una de las dificultades que

presentaban los estudiantes con respecto a las habilidades propias de la investigacion.
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5.4 Resultados Sobre la Intervencién Pedagdgica

Los resultados que se muestran a continuacion corresponden a la evaluacion sobre el curso-

taller respecto a la variable de aspectos pedagdgicos y a la variable de aspectos técnicos. El

cuestionario se integro de 25 preguntas cerradas con una escala de si, no y parcialmente (Ver tabla

41).

Tabla 41

Resultados del cuestionario sobre la intervencion pedagégica

PREGUNTA SI | PA | NO | MAX

1. ¢éLos objetivos establecidos en cada unidad fueron acordes con lo desarrollado en el 30 3 5
curso-taller?

2. ¢Llos contenidos que se trabajaron en el curso-taller fueron pertinentes para disefiar el 32 9 0
proyecto de investigacion?

3. ¢Consideras que la retroalimentacion publica es una estrategia positiva para mejorar el 9 i )
disefio de tu proyecto?

4. ¢laretroalimentacion publica de las actividades, en clase presencial, permitio visibilizar 0 i q
los aciertos y desaciertos en tu proyecto de investigacion?

5. ¢Consideras que la retroalimentacion proporcionada por tus pares fue util para o8 8 5
mejorar el disefio de tu proyecto de investigacion?

6. ¢Consideras que la retroalimentacion en pares es una estrategia valiosa para mejorar 29 5 1
el aprendizaje?

7. ¢éla conferencia sobre “buscadores de informacion” te ayudd a conseguir la 58 6 1
informacion que requerias para el disefio de tu proyecto de investigacion?

8. ¢laconferencia de “normas APA” te ayudo a mejorar la escritura académica de tu 32 5 q
proyecto de investigacion?

9. ¢ladocente durante el curso-taller presenté dominio del tema? 32 3 0

10. ¢La docente fue clara en la retroalimentacidn brindada durante las clases? 27 6 2

11. ¢la retroalimentacién desarrollada por la docente en clase, te motivd a mejorar en el 30 3 5
proyecto de investigacion?

12. ¢Durante el curso-taller te sentiste cdmodo/a expresando dudas e inquietudes 23 ; =
respecto a la retroalimentacién brindada por la docente?

13. ¢Durante las clases, la docente motivd la participacién de los estudiantes? 28 6 1

14. ¢Durante las clases, la docente promovidé un ambiente de respeto y cordialidad? 27 6 2

15. ¢Te parecio pertinente combinar las clases presenciales con el uso de la plataforma o 5 5
Moodle?

16. ¢(El uso de herramientas virtuales en clase sirvié de complemento para mejorar los 31 4 0
procesos de explicacion y retroalimentacion?

17. éConsideras que la plataforma Moodle fue de facil acceso y uso? 25 8 2

18. ¢(En la plataforma Moodle se desarrollaron de manera clara los contenidos tedricos de
lo que significa cada uno de los elementos que constituyen un proyecto de 25 8 2

investigaciéon?
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19. (En la plataforma Moodle se presentaron de manera pertinente videos que ayudaron a
comprender en qué consistia cada uno de los elementos que constituyen un proyecto 24 (10 | 1
de investigacién?

20. ¢ Estaban claramente organizados los materiales correspondientes a cada unidad en la - i i
plataforma Moodle?{

21. ¢La bibliografia recomendada en Moodle fue pertinente para aclarar dudas sobre la e 5 i
elaboracion del proyecto de investigaciéon?

22. ¢lainformacién contenida en la sintesis de cada unidad fue clara para la elaboracion 31 i 0
de cada uno de los elementos que conforman el proyecto de investigacion?

23. ¢la duracion del curso-taller fue pertinente para la elaboracién del proyecto de - 5 q
investigaciéon?

24. ¢Con el desarrollo del curso-taller se cubrieron las dificultades que tenias en un 28 5 5 .
principio para elaborar un proyecto de investigacién?

25. ¢Te sientes satisfecho con tu proyecto de investigacidon? 27 5 3 | MIN

Nota: Preguntas y respuestas del cuestionario aplicado como instrumento de evaluacion de la
intervencion. La escala de color representa el niUmero de estudiantes que respondieron como si,
parcialmente y no.

5.4.1 Aspectos Pedagdgicos

Esta variable evalla las siguientes dimensiones: objetivos de ensefianza, contenidos del
curso, estrategias de ensefianza y proceso de ensefianza basado en el formador. Al respecto, en la
pregunta Nol de los objetivos establecidos en cada unidad, los resultados demuestran que 85.7%
(30) de los estudiantes manifiestan que fueron acordes con las actividades desarrolladas en el
ambito presencial y virtual. El 8.6% (3) manifiestan que, parcialmente y solo 5.7 % (2) manifiestan

que los objetivos establecidos no se desarrollaron.

En la pregunta No 2, en relacion con los contenidos trabajados en el curso-taller, 91.4%
(32) de los estudiantes manifiesta que fueron pertinentes para la elaboraciéon del proyecto de
investigacion; 5.7% (2) sefialo que, parcialmente y solo 2.9% (1) expresé que los contenidos no

fueron pertinentes para el logro del objetivo general.

En la pregunta No 3, en cuanto a la estrategia de retroalimentacién utilizada en el ambito

presencial, 82.9% (29) de los estudiantes consideraba que si fue una estrategia positiva que
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contribuyé al disefio del proyecto. En cambio, 11.4% (4) manifestaba que, parcialmente y solo

5.7% (2) expreso que la retroalimentacion no es una estrategia positiva.

En la pregunta No 4, 85.7% (30) de los estudiantes expresaron que la retroalimentacion
publica si les ayudo a visibilizar los aciertos y desaciertos que iban presentando en el proyecto.
Sin embargo, 11.4% (4) expresaron que, parcialmente y solo 2.9% (1) no estuvo de acuerdo en
que la estrategia utilizada haya servido para visibilizar las dificultades de los estudiantes en el

disefio de un proyecto de investigacion.

Una de las actividades desarrolladas en el curso-taller fue la retroalimentacion en pares, al
respecto en la pregunta No 5, 71.4% (25) manifestaron que fue muy Util esta estrategia, 22.9% (8)
expresaron que, parcialmente y el 5.7% (2) sefialé que esta estrategia desarrollada en pares no fue

atil para mejorar su proyecto de investigacion.

Similar a la anterior pregunta, en la No 6, 82.9% (29) de los estudiantes manifestaron que
la retroalimentacion en pares si fue una estrategia que contribuy6 a mejorar el aprendizaje; 14.3%

(5) expresaron que, parcialmente y tan solo el 2.9% (1) no estuvo de acuerdo con esta afirmacion.

Dentro de la implementacion del curso-taller se llevaron a cabo algunas conferencias con
especialistas. Al respecto, en la pregunta No 7, 80% (28) manifestd que si ayudo estas conferencias
a buscar informacion en repositorios, bibliotecas virtuales y demas; 17.1% (6) expresé que
parcialmente y tan solo 2.9% (1) no estuvo de acuerdo en que estas pequefias capacitaciones

ayudaron a buscar informacion de manera confiable en la web.

Al igual que la anterior conferencia, también se brindo una sobre las normas APA, al
respecto en la pregunta No 9, 91.4% (32) de los estudiantes manifestaron que si fue pertinente ya

que ayudo a mejorar la escritura académica mientras que 5.7% (2) expresé que parcialmente y tan
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solo 2.9% sefial6 que la conferencia no ayudd a mejorar la escritura académica a través del uso

correcto de normas APA.

En cuanto a la docente, en la pregunta No 10, 91.4% (32) de los estudiantes expresaron que
si tenian dominio del tema y solo 8.6% expresaron que, parcialmente. Ninguno de los estudiantes
respondidé que no. En la pregunta No 11, 77.1% (27) de los estudiantes respondieron que si, el
17.1% (6) expresaron que parcialmente y 5.7% (2) sefial6 que no fue clara la retroalimentacion

desarrollada por la docente durante las clases.

En la pregunta No 11, 85.7% (30) de los estudiantes manifestaban que la retroalimentacion
brindada por la docente si motivo a entregar un mejor producto, seguido de 8.6% (3) que

manifestaron que no, y solo 5.7 % (2) de los estudiantes expresaron que parcialmente.

En la pregunta No 12, 65.7% (23) de los estudiantes manifestaron que si se sintieron
cdémodos expresando las dudas o inquietudes. Por el contrario, 20% (7) sefialé que, parcialmente
y 14.3% (5) sefial6 que no se sintié comodo al expresar sus dudas, preguntas o inquietudes durante

la clase.

Respecto a la participacion desarrollada en el curso-taller, en la pregunta No 13, 80% (28)
manifestaban que la docente si motivo a que los estudiantes participaran, seguido de 17.1% (6)
que expresaron parcialmente y tan solo un 2.9% (1) afirm6 que la docente no motivo la

participacion.

Uno de los aspectos claves en el proceso de ensefianza-aprendizaje es el ambiente de
respeto y cordialidad. Al respecto, en la pregunta No 14, el 77.1 % (27) de los estudiantes expresd

que si se promovid durante las clases este ambiente, seguido de un 17.1% (6) que sefialo
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parcialmente y un 5.7% (2) expreso que la docente no promovié un ambiente de respeto y

cordialidad.

5.4.2 Aspectos Técnicos

Esta variable evalta la dimensién de los recursos utilizados durante la puesta en préctica
del curso-taller. En cuanto al uso pertinente de la plataforma Moodle, en la pregunta No 15, para
el desarrollo del curso taller, 88.6% (31) de los estudiantes expresaron que si fue pertinente para
combinarlo con las clases presenciales, 5.7% (2) sefial6 que, parcialmente y el mismo porcentaje

expresé que no fue pertinente el uso de esta plataforma para el desarrollo del curso-taller.

En la pregunta No 16, sobre el uso de herramientas virtuales, 88.6% (31) de los estudiantes
expresaron que si fueron de complemento para mejorar el proceso de retroalimentacion y
explicacion de cada uno de los apartados que componen el proyecto, sequido de 11.4% (4) que
sefiald parcialmente. En esta pregunta cabe resaltar que ninguno de los estudiantes respondio que

no.

De manera similar en la pregunta No 17, 71.4% (25) de los estudiantes expresaron que la
plataforma Moodle fue de facil acceso y uso durante el curso-taller. No obstante, el 22.9% (8)
sefial6 que parcialmente y el 5.7% (2) expresé que tuvo dificultades para acceder y usar o navegar

por esta plataforma.

En la pregunta No 18, 71.4% (25) sefialaron que si se desarroll6 de manera clara los
contenidos en la plataforma Moodle, seguido de 22.9% (8) que expresaron, parcialmente y tan solo
5.7% (2) afirmaron que no se desarrollaron de manera clara los contenidos en la plataforma

Moodle.
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Respecto a recursos como videos para ampliar la informacion, en la pregunta No 19, 68.6%
(24) de los estudiantes afirmo que los videos subidos si ayudaron a comprender cada uno de los
elementos que constituyen el proyecto de investigacion mientras que 28.6 % (10) expresaron que,

parcialmente y tan solo 2.9% (1) expreso que los videos no fueron pertinentes como recurso.

En cuanto a la organizacion del contenido y los materiales en cada unidad, en la pregunta
N020, 88.6% (31) expresaron que si estaban claramente organizados en la plataforma Moodle,
seguido de 11.4% (4) que sefialé que, parcialmente. En esta pregunta ninguno de los estudiantes

respondi6 que no.

Otro de los recursos que se establecié en la plataforma Moodle fue la bibliografia, al
respecto en la pregunta No 21, 74.3% (26) expresaron que si fue pertinente para aclarar dudas
sobre la elaboracién del proyecto, en cambio el 25.7% (9) sefial6 que, parcialmente. Cae destacar

que ninguno de los estudiantes respondié que no.

En la pregunta No 22, sobre la informacion contenida en la sintesis de cada unidad para la
elaboracion del proyecto de investigacion 88.6% (31) de los estudiantes respondieron que si fue
clara y abordaba aspectos centrales de la elaboracion del proyecto de investigacion, seguido de un
11.4% (4) que sefiald, parcialmente. Cabe resaltar que en esta pregunta ninguno de los estudiantes

respondio6 que no.

En la pregunta No 23, en cuanto al tiempo que duro el curso-taller, 88.6% (31) de los
estudiantes respondio que si fue pertinente para la elaboracion del proyecto de investigacién. 8.6%
(3) sefiald, que parcialmente y solo 2.9% (1) expresé que el tiempo no fue pertinente para la

elaboracion del producto solicitado.
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Uno de los objetivos del curso-taller fue cubrir las dificultades detectadas en un principio
en el diagnostico, en la pregunta No 24, 80% (28) expresd que si se superaron las dificultades
detectadas en un principio, seguido de 14.3% (5) que expreso, parcialmente y 5.7% que sefial6 que

no, es decir que todavia presenta dificultades para elaborar un proyecto de investigacion.

Para finalizar, en la pregunta No 25, 77.1% (27) manifestaban que si esta satisfecho con su
proyecto de investigacion, seguido de 14.3% (5) que expresaron que no 'y 8.6% (3) que menciono,
parcialmente. Al comparar estos resultados con el nivel de habilidades obtenidas en el curso-taller
se comprueba que, aunque algunos estudiantes superaron las dificultades que tenian al principio,

otros estudiantes todavia se encontraron en el proceso de avanzar hacia un nivel potencial.
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6 Capitulo VI: Andlisis e Interpretacion de los Resultados

Una de las finalidades de toda propuesta de intervencion educativa es buscar la mejora de
los estudiantes en cualquiera de las dimensiones sea social, emocional o cognitiva. Este proceso
se desarrolla dentro de una educacion formal, no formal e incluso informal (Tourifian, 2011). A
partir de esta definicion, la propuesta se desarrollé con el objetivo de fortalecer las habilidades

investigativas de los estudiantes tomando en cuenta las necesidades encontradas en el diagnostico.

Al analizar los resultados de la puesta en practica del curso-taller se encuentra que, respecto
a las habilidades investigativas, 94.2% (33) de los estudiantes se encontraron en un nivel alto y
solo 5.7% (2) en un nivel medio. Estos resultados evidencian que el curso-taller fue pertinente y

contribuyd en gran medida a solventar las carencias de los estudiantes.

Uno de los objetivos especificos dentro del curso-taller fue desarrollar un proceso de
ensefianza- aprendizaje basado en la mediacion y la retroalimentacion formativa como eje
principal. Al respecto, se sefiala que 85.7% (30) de los estudiantes expresaron que esta estrategia

les ayudd a visibilizar los aciertos y desaciertos reflejados en su proyecto de investigacion.

Estos resultados coinciden con lo obtenido por Gonzales (2021) en su investigacion. En su
propuesta, se utilizé el modelo de retroalimentacion, demostrando una mejora significativa de las
habilidades investigativas en los estudiantes del programa de Educacion Primaria. Esta estrategia
permite la optimizacién del tiempo, ya que los estudiantes en casa revisan la teoria y exploran las
actividades. De esta manera, las clases presenciales son aprovechadas para la participacion y la
comprension de la tematica trabajada. Ademéas de lo anterior, Castro (2017) sefiala que la
retroalimentacion se relaciona con el enfoque socio constructivista, en la que se involucra

activamente a los estudiantes en un proceso de co-construccion.
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En esta estrategia se genera conciencia sobre las fortalezas y los aspectos a mejorar.
Aunque demanda tiempo, es bien recibida por los estudiantes. Por lo tanto, a partir de los resultados
obtenidos en el presente trabajo y con la revision de los antecedentes se puede afirmar que la
retroalimentacion dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es altamente significativa para la

asimilacion y construccidn de nuevos conocimientos.

Por otro lado, el segundo objetivo especifico de la intervencién fue disefiar el curso-taller
en la plataforma Moodle, con el fin de gestionar los recursos y materiales necesarios para la
elaboracion del proyecto de investigacion. Al respecto, se encuentra en los resultados que 88.6%
(31) de los estudiantes afirmaron que esta herramienta fue pertinente para complementar las clases
presenciales. Similarmente, un mismo porcentaje, afirma que esta herramienta fue de gran ayuda
para mejorar el proceso de retroalimentacion y poder revisar en casa el material necesario para la

elaboracion de actividades.

Este resultado coincide con lo obtenido por Guerrero y Rosero (2020), quienes encontraron
al final de su investigacion que el uso de la plataforma Moodle mejora notablemente las
habilidades investigativas. Ademas, es una plataforma en la que se puede acceder a videos, enlaces,
actividades y es de facil manejo. Igualmente, VVargas y Murillo (2021) afirman que, al utilizar este
tipo de plataformas educativas, el docente tiene en cuenta los elementos que le permiten generar

una concrecion entre lo pedagdgico, lo didactico y lo tecnoldgico.

En estos ambientes se demuestra el compromiso por parte del docente y también del

estudiante. El docente disefia, asi como planea los materiales, recursos y actividades.
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En cambio, el estudiante revisa en su tiempo disponible el material, los videos y desarrolla
las actividades planteadas. De esta forma, las sesiones presenciales se ocupan para despejar dudas,

retroalimentar las actividades y acompariar al estudiante en su proceso formativo.

A partir de lo encontrado en los antecedentes y de los resultados de la presente
investigacion se deduce que los procesos de ensefianza-aprendizaje pueden ser enriquecidos con
el uso de las herramientas tecnologicas. El uso de estas herramientas permite desarrollar en los
estudiantes diferentes destrezas que aportan al campo investigativo. Por ende, en la actualidad no

se puede concebir la investigacion sin el apoyo de la tecnologia.

En cuanto al tercer objetivo planteado, se deduce que la elaboracién de un proyecto de
investigacion permitio a los estudiantes generar un aprendizaje significativo y eficaz dado que la
persona se involucra directamente en la toma de decisiones tedricas y metodoldgicas. En el mismo
sentido, Tamayo (1999) sefiala que en la construccion del proyecto de investigacion el estudiante
desarrolla diversas dimensiones o habilidades, por ejemplo: la observacion, la formacién en un

area especifica y la articulacion de lo conceptual en algo concreto.

En el proyecto de investigacion elaborado por los estudiantes, se evaluaron las diferentes
habilidades investigativas, entre ellas: las de percepcion, instrumentales, tedrico-conceptuales,

digitales y por ultimo las de construccién metodologica.

Respecto al nivel logrado en las habilidades de percepcion, se encontrd en los resultados
del postest que 88.6% (31) de los estudiantes se encontraron en un nivel alto, sequido de 11.4%
(4) en un nivel medio. Estos resultados evidencian que las actividades contempladas en la primera
unidad del curso-taller fortalecieron habilidades como: la observacion, el cuestionamiento y la

reflexion sobre problemas en el entorno que pueden convertirse en objeto de estudio.
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Moreno (2005) sefiala a este tipo de habilidades como el punto de partida para la formacion

en investigacion.

Ademas de lo anterior, al comparar las habilidades de percepcidn que se encontraron en el
diagndstico (pretest) se deduce que hubo un transito de una zona real a una zona potencial. En el
diagnostico, los estudiantes se les dificultaba elegir tema de investigacion, delimitarlo y aterrizarlo
en un proyecto logico, ademas de coherente. No obstante, después de impartir el curso-taller, los
estudiantes tuvieron mejores resultados para identificar problemas, problematizar la realidad,

delimitar el tema, asi como describir de manera empirica y tedrica esta primera parte del proyecto.

En cuanto a las habilidades instrumentales, se encontr6 que 85.7% (30) de los estudiantes
estan en un nivel alto, seguido de 8.6 % (3) en un nivel medio y solo 5.7% (2) en un nivel bajo.
Estos resultados demuestran gque, aunque hubo una mejoria notable en este tipo de habilidades,
todavia hay un porcentaje que sigue presentado dificultades. En los proyectos elaborados se pudo
notar que los estudiantes establecieron preguntas y objetivos acordes con el tema de investigacion.
Diaz-Barriga (2000) sefala al respecto que desarrollar la habilidad para preguntar y establecer
objetivos es un proceso complejo, pues implica llegar a preguntar lo relevante y lo que vale la pena
conocer en la investigacion. Por otro lado, este tipo de habilidad se desarrolla en los procesos de
formacion cuando los docentes generan una pedagogia de la pregunta y no de la respuesta como
se ha replicado en los modelos tradicionales. Cabe recalcar que Freire (1986) sefialé que la

pedagogia de la respuesta es castradora del conocimiento.

En lo que respecta a las operaciones del lenguaje, como es la redaccion, todavia se

presentan carencias relacionadas con la estructura gramatical y ortografica.
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En las clases presenciales se hicieron correcciones de los proyectos elaborados por los
estudiantes en cuanto a redaccion, ortografia, acentos y demas aspectos. No obstante, todavia hay
8.5% que necesita reforzar este tipo de habilidad. En parte, este porcentaje puede corresponder a
la inasistencia de los estudiantes y al objetivo del curso que no estaba centrado en cuestiones de

redaccion.

Ademas, los problemas de escritura solo pueden resolverse en la medida en que se
intervenga con este Unico objetivo ya que, al ser un tema transversal no se le pone la atencién que

realmente necesita.

Por altimo, estos resultados, obtenidos en las habilidades instrumentales, muestran que si
hubo un cambio positivo entre el nivel de habilidades detectadas en el diagndstico en comparacion

con el nivel de habilidades que se observa después de impartir el curso-taller.

En las habilidades tedrico-conceptuales, se encuentra que 62.8% (22) se encontraron en un
nivel alto, seguido de 28.5% (10) en un nivel medio y 8.7% (3) en un nivel bajo. Estos resultados
sefialan que, en la mayoria de los casos, los estudiantes mejoraron habilidades para relacionar
conceptos, buscar informacion, justificar con referentes tedricos y dar forma al marco teérico de
su proyecto de investigacion. No obstante, todavia hay un porcentaje que se encuentra en un nivel

bajo.

Estos resultados demuestran que manejar, construir y relacionar conceptos es una tarea de
orden intelectual en el que el estudiante-investigador debe comprometerse para ir detallando su
objeto de estudio (Moreno, 2005). En este grupo de habilidades la argumentacion es la clave
esencial, ya que los estudiantes reconstruyen las ideas de otros o parafrasean de manera diferente,

pero sin perder el planteamiento original.
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Al comparar los resultados del diagnostico con la puesta en préctica del curso-taller se
logro que los estudiantes tuvieran conciencia sobre la gravedad del plagio. Ellos dejaron de copiar
y pegar textualmente parrafos de otros autores sin su referencia. Asi mismo, con las conferencias
sobre buscadores digitales y normas APA, los estudiantes pudieron encontrar de manera facil

informacidn confiable relacionada con el tema de investigacion y reportarla adecuadamente.

Estos resultados son similares a lo encontrado en la tesis doctoral de Juérez (2020), quien
en su investigacion desarrollé una propuesta basada en la curacion de contenidos. Al finalizar, los
resultados mostraron que la curacion de contenidos es un elemento fundamental para el desarrollo
de la competencia basica investigativa, ya que es la actividad que genera la adecuada gestion de la

informacion.

En la dimension de habilidades digitales, se encuentra que 91.4% (32) de los estudiantes
se ubicaron en un nivel alto, seguido de 8.6% (3) en un nivel medio. Estos resultados evidencian
que el uso de herramientas tecnoldgicas del curso-taller, mas las conferencias brindadas sobre
buscadores digitales y gestores bibliograficos, fueron notables para fortalecer este tipo de habilidad

indispensable en la investigacion.

Todos los resultados anteriores coinciden con la investigacion de Cadillo (2021) quien en
sus conclusiones comprobd que existe una relacion entre las competencias digitales con las
habilidades investigativas. En esta investigacion se manifiesta que las competencias digitales son
un eje principal dentro de los procesos educativos, ya que infieren en la capacidad de manejar la

informacidn y mejorar las préacticas en la investigacion.

Por ultimo, en la dimensidn de habilidades de construccion metodoldgica, se encuentra en

la presente investigacion que 100% de los estudiantes se ubican en un nivel alto.
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Estos resultados indican que el curso-taller fortalecio de manera positiva las habilidades
para elegir, disefiar y aplicar un enfoque metodoldgico adecuado y riguroso al proyecto de
investigacion. Contrario a lo hallado en el diagndstico, en este apartado los estudiantes
desarrollaron una estrategia de accion, reflexion y contraste tanto de referentes tedricos como
empiricos. En lo que a esto respecta, Sanchez Puentes (2014) sefiala que este tipo de habilidades
le permite dimensionar qué hacer y como hacerlo para dar respuesta a una pregunta de

investigacion.

Los estudiantes al desarrollar un proyecto de investigacion emularon el proceso real de
disefiar un proyecto logico que puede tener modificaciones en su desarrollo. En esta actividad
fortalecieron habilidades para tomar decisiones, reflexionar, discernir y analizar la pertinencia de

la metodologia construida.

Para terminar, al evaluar la variable habilidades investigativas, se encuentra al final del
curso-taller que 94.3% (33) se encontraron en un nivel alto y tan solo 5.7% (2) en un nivel medio.
Estos resultados demuestran notablemente que muchas de las carencias encontradas en el
diagnostico para disefiar un proyecto de investigacion fueron enmendadas. De igual manera, 80%
(28) de los estudiantes afirmaron que el desarrollo del curso-taller cubri las dificultades que tenian

en un principio para disefiar un proyecto de investigacion.

Los resultados anteriores coinciden con la investigacion doctoral de Oré Rojas (2022),
quien encontrd que la formacion de habilidades investigativas a través de formatos predisefiados
influye positivamente en la elaboracidn de proyectos de investigacion. Los resultados de esta tesis
demostraron que los estudiantes con respecto a su proyecto elaborado se concentraron en

replantear 50%, aprobado 42% y tan solo 8% desaprobado.
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Estos resultados muestran que la elaboracion de proyectos de investigacion contribuye a la

formacion de las habilidades investigativas.

Finalmente, se deduce que la formacion de habilidades investigativas a través de la
elaboracion de proyectos de investigacién asemeja en gran parte al convencimiento de que a
investigar se aprende investigando (Moreno, 2005). Es decir, se aproxima al estudiante con la
mentalidad de investigador promoviendo habilidades como el pensamiento critico, la indagacion,
y la creatividad. Ademas, se lo relaciona con métodos y técnicas que le permite abordar cuestiones

complejas de manera sistematica.
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Conclusiones

Desarrollar habilidades investigativas no es una tarea que se realice de la noche a la
mafiana, sino que es un proceso continuo. De igual forma, no es un asunto que solo requiera de
técnicas o estrategias de ensefianza; sino en cambio, es el resultado de un proceso formativo
complejo que se va desarrollando durante todo el trayecto escolar. Habilidades como observar,
indagar, buscar informacién, pensar de manera critica y légica se van potenciando desde los
primeros afios de vida del ser humano, de ahi la importancia de que la investigacion sea un eje
transversal en los procesos de ensefianza-aprendizaje antes de ingresar a estudios superiores. De
tal manera, que la persona al llegar a una etapa madurativa como la adolescencia o la adultez pueda

resolver problemas de la vida cotidiana y pueda aportar soluciones a partir de la investigacion.

Dado lo anterior, a lo largo de esta investigacion y en cada cierre de capitulo, se ha ido
entretejiendo una intervencion orientada al fortalecimiento de las habilidades investigativas, en los
estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia, de la UPN- Sede Ajusco. En este trabajo, se ha
sefialado la importancia de fomentar un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en la
participacion del estudiantado, la labor de mediador que desemperfia el docente y el uso de

herramientas tecnoldgicas tratadas desde el componente pedagdgico.

Respecto a la pregunta que deton6 este trabajo ¢como el desarrollo de una propuesta de
intervencion puede contribuir al fortalecimiento de las habilidades investigativas, en los
estudiantes de sexto semestre de la Licenciatura en Pedagogia, de la UPN-sede Ajusco? Los
resultados demostraron, con base en el desempefio de los estudiantes, que 94,3% (33) se
encontraron en un nivel alto y solo 5,7% (2) en un nivel medio respecto a las habilidades

investigativas.
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Conforme aello, se logro que los estudiantes desarrollaran: la identificacion de problemas,
la delimitacion del marco epistémico, formular preguntas, formular objetivos, buscar, seleccionar,
asi como reportar informacion confiable, construir referentes tedricos a través de la argumentacion
y tomar decisiones respecto al enfoque metodoldgico. Esta afirmacion se fundamenta en los

resultados obtenidos a partir de la rabrica de evaluacion.

Por lo tanto, estos resultados evidencian que el curso-taller a partir de las decisiones
tedrico-metodoldgicas fueron pertinentes y contribuyeron a potenciar las habilidades

investigativas de los estudiantes.

No obstante, el disefio de esta propuesta responde a los objetivos especificos que se fueron
desarrollando a lo largo del trabajo. Uno de ellos, fue la elaboracion del diagnéstico aplicado a los
estudiantes, el cual arrojé de manera clara las necesidades y problematicas respecto al nivel real

de habilidades investigativas. En este diagndstico se encontraron:

- Dificultad para aplicar lo tedrico a ejercicios practicos o reales. Hablar de investigacion es
hablar de la relacion que existe entre la teoria y la practica; sin embargo, en el diagndstico
se evidenciaron fuertes contradicciones en este aspecto. Aunque en el curriculo de la
Licenciatura en Pedagogia existe una linea de formacion dedicada a la investigacion, se
encuentra que los procesos de ensefianza-aprendizaje se siguen desarrollando bajo una
secuencia conceptual, memorista que abandona por completo la practica o la formacion en

aspectos relativos a la adquisicion de habilidades necesarias para desarrollar esta tarea.

- Los resultados encontrados en las habilidades de percepcidn denotan que los estudiantes
no tienen conciencia sobre el lugar que ocupan como investigadores interesados por un

objeto de estudio.
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Desde no tener la capacidad para elegir el tema, seguido por la busqueda de informacion
confiable, no saber elaborar preguntas, asi como objetivos acordes y coherentes;
demuestran que hay una necesidad de formacion, en la que los estudiantes puedan
participar en actividades investigativas. De igual forma, se genera un mayor compromiso
tanto de los docentes como de los estudiantes para integrarlos en proyectos reales que

fomenten aprendizajes mas significativos y relevantes.

Bajo nivel de habilidades digitales. Este resultado demuestra que la universidad como
institucion social y pablica no puede ser ajena e indiferente al impacto que ha tenido el uso
de la tecnologia y la evolucion del internet en el campo educativo. La introduccién de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion en estos escenarios han dado lugar a
nuevas perspectivas de transformacién de las practicas pedagogicas, a la vez que plantean
nuevos desafios. Por ello, se insiste en utilizar herramientas tecnoldgicas que fortalezcan

habilidades metacognitivas aliadas a un pensamiento critico y reflexivo.

Problemas de escritura. Al analizar los proyectos se evidencié todo tipo de errores
gramaticales y ortograficos que revelan un problema para elaborar cualquier trabajo de
caracter formal. Por lo tanto, se puede afirmar que existe una necesidad que debe ser
atendida en la universidad a través de procesos formativos, como talleres de redaccion,
cursos de lectura, entre otras estrategias que promuevan una mejoria de las habilidades de

redaccion académica de los estudiantes.

Poca o nula retroalimentacién por parte de los docentes. Dentro de los procesos de

formacion, el docente recobra un papel relevante.
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Sanchez Puentes (2014) sefiala que el papel del formador es convertirse en un asesor que

acomparia y retroalimenta de manera constante y personalizada a cada estudiante.

A partir de estos resultados arrojados en el diagndstico, se trabajo en la delimitacion del
enfoque tedrico, metodologico y tecnoldgico para la creacion de la propuesta. En este punto se
eligio el enfoque constructivista como eje tedrico y pedagodgico. El enfoque tecnolégico se
desarrolld a través del uso de la plataforma Moodle como entorno virtual de aprendizaje. A nivel

metodoldgico, se eligid los proyectos de investigacion.

Desde el enfoque constructivista se distinguid con claridad los roles desarrollados por los
estudiantes y el docente como parte del proceso. La formacion de nuevos conocimientos siempre
es un proceso de mediacién. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, es el docente quien actla
como mediador entre el contenido de la asignatura, asi como los conocimientos que iran
construyendo los estudiantes. Como parte de este proceso, supone que los docentes deben partir
desde el reconocimiento de las ideas previas, actitudes, valores y habilidades que tienen los

estudiantes.

Por otro lado, el uso de plataformas educativas enriquecié de manera significativa el curso-
taller. Los tiempos presenciales se utilizaron para la retroalimentacion, despejar dudas y escuchar
al estudiante. No obstante, todavia falta incentivar habitos o habilidades metacognitivas, puesto
que una de las dificultades observadas en el desarrollo del curso-taller fue la poca dedicacion del
estudiante para revisar el material previo a la clase. Respecto a la elaboracién del proyecto de
investigacion, es menester afirmar que es una estrategia que armoniza la puesta en préactica de un

saber, con un saber hacer.
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Desarrollar esta actividad, les permitio a los estudiantes poner en practica habilidades como
la observacion, el planteamiento de ideas a traves de la argumentacion, el pensamiento critico, el

trabajo colaborativo, el uso ético de la informacidn, entre otros aspectos.

Finalmente, el principal aporte de la presente investigacion es el disefio de la propuesta
para el fortalecimiento de las habilidades investigativas, en la que se responde a las necesidades
de formacion de estudiantes de sexto semestre, quienes estan proximos a titularse y requieren de

este tipo de habilidades para culminar con su proceso formativo de manera exitosa.

Por otro lado, el diagndstico y la propuesta también pretende generar la reflexion sobre la
necesidad de ejercer procesos formativos que conduzcan al desarrollo de habilidades
investigativas. Lo anterior exige mayor precision analitica y conceptual de los procesos de

investigacion en curso, tanto en el &mbito de la educacion superior como en el posgrado.

Recomendaciones

Se recomienda a los lectores y educadores interesados en aplicar la presente propuesta en

otros contextos tener en cuenta las siguientes recomendaciones:

El nimero de estudiantes para llevar a cabo esta propuesta no puede exceder a 15 personas
esto con el fin de brindar una retroalimentacion mas completa y revisar con detalle los proyectos
elaborados por los estudiantes. La propuesta fue aplicada con 35 estudiantes y el tiempo para
revisar y retroalimentar los proyectos se excede de las horas destinadas del profesor para estas

actividades.
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Por otro lado, se recomienda tener en cuenta la asistencia de los estudiantes ya que a lo
largo del desarrollo del curso-taller se observo que los estudiantes que asistian frecuentemente y
entregaban sus actividades con periodicidad demostraron mayores resultados que los estudiantes

gue no asistian continuamente.

Desde el principio del taller se debe aclarar a los estudiantes la dinamica de las clases
presenciales y virtuales. Asi mismo, la importancia de recibir retroalimentacion. En las sesiones
de retroalimentacion publica se debe tener tacto por parte del docente, ya que algunos estudiantes
pueden sentirse juzgados, avergonzados y hasta enojados. He aqui la importancia de indicarles que
retroalimentar no consiste en juzgar, sino en aprender en conjunto a través de los errores que se

pueden cometer.

A nivel tecnoldgico, es indispensable que los estudiantes cuenten con conexion a internet
y un equipo de computo para ingresar a la plataforma de Moodle. De igual manera, en las clases

presenciales es indispensable la utilizacion de un proyector, conexion a internet y pizarra.

Por Gltimo, esta propuesta es posible y genera buenos resultados cuando hay compromiso
por parte de los estudiantes para aprender y ademas ya han desarrollado habilidades metacognitivas
que permite generar la reflexion, planificaciébn y monitoreo sobre sus propios aciertos y

desaciertos.

Posibles lineas de investigacion

Terminada esta investigacion se abren varios interrogantes que pueden contribuir a una
comprension mas clara y completa del fendmeno de estudio. Para ello, se considera para futuras

investigaciones las siguientes lineas que se desprendieron de manera directa e indirecta en el
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camino de la investigacion; sin embargo, no fueron abordadas puesto que no era el propdsito del

presente trabajo:

En respuestas del grupo focal por parte de los estudiantes se denotd un proceso de
enseflanza vertical en el que los estudiantes solo escuchan y aprenden de manera
memoristica. Los estudiantes durante las clases no son parte de un didlogo o una
participacion que tenga en cuenta sus conocimientos previos, ideas o dudas. Ante ello, se
abre una linea de investigacién dirigida a analizar el proceso de ensefianza que se brinda
por parte de los docentes desde los primeros semestres hasta semestres superiores respecto
a las estrategias utilizadas, forma de evaluacion, retroalimentacion, metodologia de clases,
entre otros aspectos.

En consonancia con lo anterior, una de las debilidades mas notables de las estudiantes
relacionadas con el desarrollo de la investigacion fue el poco nivel de comprension lectora
y expresion escrita lo que genera diversas limitaciones desde los primeros semestres hasta
semestres superiores generando mayores complicaciones para desarrollar su trabajo de
investigacion.

En el primer capitulo de la presente investigacion se elaboré de manera breve un analisis
sobre el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia y mas exactamente de la linea de
investigacion. Dentro de este analisis se observd desconexion de los objetivos que
persiguen cada semestre lo que se evidencia en los estudiantes una desorientacion sobre el
proceso de la investigacion. Ante ello, se hace imprescindible un analisis curricular de la
linea de investigacién con el fin de que se cumpla tanto a nivel teérico como practico. Por
otro lado, plantear un trabajo colegiado que pueda atender desde los primeros semestres

las debilidades o limitaciones que presentan los estudiantes.
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Finalmente, el desarrollo de habilidades investigativas es un compromiso y una responsabilidad
que debe ser abordada desde la revision de los programas, el proceso de ensefianza, la mediacion

y retroalimentacion como ejes claves en el escenario aulico.
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Apéndice A Planeacion didactica del curso-taller

I LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
u SEDE AJUSCO
UNIVERSIDAD 092
PEDAGOGICA
NACIONAL

“CURSO-TALLER DE PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LAS
HABILIDADES INVESTIGATIVAS”

IDENTIFICACION DEL PLAN DE CLASES

Docente: Jessica Genith Mufoz Villota

habilidades asociadas al desarrollo del pensamiento critico, el rigor en el

diadlogo continuo entre las humanidades, las artes, la ciencia, la tecnolog

Introduccion | Aprender a realizar investigacion se ha convertido en una de las grandes habilidades que han de tener los estudiantes
actualmente en la educacion superior. No se trata sélo de que los estudiantes produzcan nuevos conocimientos
cientificos, sino que, a la vez, en este campo, también se producen actualizaciones en el saber y se adquieren otras

Uno de los fines establecidos en la Ley General de educacion superior en el capitulo II, articulo 7, numeral III es “la
generacién y desarrollo de capacidades y habilidades profesionales para la resolucién de problemas; asi como el

factores de la libertad, del bienestar y de la transformacion social” (LGES, 2021,p.7). Ahora bien, en el campo

debate y la argumentacién académica.

fa, la investigacién y la innovacion como
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especifico del area educativa, la practica de este ejercicio prepara a las nuevas generaciones en procesos de reflexion
a través del estudio de las problematicas sociales presentes en el campo de la educacion (Cérdoba, 2016).

Por medio de la investigacion educativa es posible generar una mayor comprensién de esta disciplina, por lo que
este quehacer cientifico es el punto de partida para ofrecer algunas opciones que puedan resolver los problemas
detectados en determinado contexto educativo. Se trata de una labor cientifica, que implica identificar las causas
que generan los problemas en un fendmeno particular de la realidad, y de esta manera, realizar una intervencion que
estard sustentada en este saber tedrico previamente producido. En la actualidad, el desarrollo de la investigacion
educativa supone una préactica de suma relevancia para el mejoramiento continuo de la calidad no solo de la
educacidn, sino también de la sociedad en general. Este ejercicio no cesa de estar exento de nuevos retos que
ameritan remedios efectivos. Su principal desafio ha sido poder relacionar la investigacion educativa, el diagnostico
y la evaluacion de problemas, con la intervencion, probando innovaciones que buscan constituirse en verdaderas
alternativas capaces de resolver los graves problemas que hoy en dia afrontamos.

La realizacion de una investigacion implica insertarse en un proceso planificado, que debe partir de una revision de
lo que ya se conoce y, a la vez, de un reconocimiento de los vacios o saberes que hace falta enriquecer para entender
y transformar la realidad. La investigacion educativa nos acerca a la realidad social e institucional de escuelas y
universidades. Este acercamiento implica que necesitamos aumentar el rigor en la observacion, el registro y el
andlisis de los diversos datos y referentes que deben dar lugar a un nuevo y mejor conocimiento de nuestra realidad
escolar y social. En muchos lugares se afirma que la investigacion “comienza planteando preguntas”; sin embargo,
es necesario ubicar la pregunta en un explicito proyecto de investigacion. En esta l6gica, la famosa frase, mas bien
deberia decir: “la investigacion comienza planteando proyectos”.

El disefio de un proyecto de investigacion consiste en un trabajo 16gico, sistematico y progresivo, que permite la
organizacion de la experiencia profesional acumulada en la trayectoria personal, con el objetivo de enfocar la
voluntad y la energia hacia el objetivo de producir nuevos conocimientos cientificos de forma rigurosa. Esta
actividad académica implica un desarrollo epistemologico, teérico y metodoldgico. A lo largo de este proceso, el
investigador debe ir tomando decisiones de acuerdo con sus propios intereses, creencias y saberes.

Tanto el namero como el tipo de elementos que ha de contener un proyecto de investigacion estan relacionados con
un enfoque teodrico y metodologico especifico. Por fines didacticos, en este curso-taller hemos decidido identificar
cuatro elementos que consideramos centrales y comunes en las diferentes corrientes existentes: el problema, el
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marco teorico, el enfoque metodoldgico y las fuentes de informacién. Consideramos que la comprension de estos
cuatro elementos puede ser el paso previo y necesario para poder disefiar y desarrollar de manera eficiente un
proyecto de investigacion de carécter educativo.

El curso-taller esta divido en seis unidades, las cuales se encontraron vinculadas con los diferentes elementos que
conforman el proyecto de investigacion. Cada unidad contiene una sintesis de las categorias principales que atienden
el cuerpo conceptual de su contenido. Para llevar a cabo este proceso de ensefianza-aprendizaje se trabajara con
diversos materiales didacticos que alimentan la formacion en torno a la comprension y construccion de un proyecto
de investigacion en el campo educativo.

Objetivo
general del
curso-taller

Elaborar un proyecto de investigacion educativa que contenga el problema, el marco tedrico, el enfoque
metodoldgico y las fuentes de informacion.
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TEMAS Y SUBTEMAS

eDescripcion
eDelimitacién
ePregunta de Investigacion

=17s)0)[=122. *Objetivo General
eJustificacion

eEstado del arte
eReferentes conceptuales

*Tipo de Investigacion
eTécnicas de obtencidn de datos
*Muestra

eEsquema del trabajo
eCronograma

Metodologia

eCuracién de contenidos
eNormas APA

Fuentes de *Manejo de repositorios y buscadores digitales
Informacion

— /N
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PRIMERA UNIDAD

ELEMENTOS DE UN PROYECTO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Docente: Jessica Genith Mufioz Villota

SEMESTRE:

CLASES DESTINADAS: 4 sesiones (presencial)
NO DE ESTUDIANTES: Cada sesion se conforma de 2 horas.

Andlisis de las
caracteristicas de
los estudiantes

La implementacién del curso-taller requiere en primera instancia conocer las caracteristicas de los
estudiantes, para ello, en la primera clase se aplicaran los siguientes cuestionarios; con el fin de tener un
panorama mas claro sobre la situacion actual de los estudiantes.

El primer cuestionario aborda aspectos personales, econdmicos, culturales y habitos de estudio.
El segundo cuestionario aborda aspectos académicos, para conocer la zona de nivel real en la que se
encontraron los estudiantes en torno a las habilidades investigativas.

Cuestionario de aspectos sociales, econémicos,
culturales y habitos de estudio.

Cuestionario de aspectos académicos relacionado
con las habilidades investigativas.
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Objetivo de la unidad

Conocer cada uno de los elementos que conforman un proyecto de investigacion

Materiales

- Sintesis de la unidad

- Descripcion y caracterizacion de los elementos minimos que conforman un proyecto de
investigacion.https://docs.google.com/presentation/d/1qgdEmycG7jH8-
h9vyhze3ielGe2wx9u/edit?usp=drive_link&ouid=102350266323975852433&rtpof=true&sd=true

El siguiente video ejemplifica los elementos que constituyen el disefio de un proyecto de investigacion

Son todos aquellos aspectos
hechos situaciones del medio
ambiente, las caracteristicas del
sujsto/ objeto de la

el método de e

que estan pre

en el proceso

las variables indep
dependiente

»..7,
e

“ - c§;r.

BONICHE LOURDES, BONILLA CANDIDA . SOLIS ALCIBIADES
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https://docs.google.com/presentation/d/1qgdEmycG7jH8-_h9vyhze3ie1Ge2wx9u/edit?usp=drive_link&ouid=102350266323975852433&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1qgdEmycG7jH8-_h9vyhze3ie1Ge2wx9u/edit?usp=drive_link&ouid=102350266323975852433&rtpof=true&sd=true
https://www.youtube.com/embed/0o5r6zDWh3Q?feature=oembed

FUENTE: Canal Javier E. Gonzales M. (23 de julio de 2011). Pasos para la investigacion. [Archivo de
Video]. https://www.youtube.com/watch?v=005r6zDWh3Q

Actividades de
aprendizaje

ACTIVIDAD 1.1: Saberes previos de la investigacion
Responde en casa las siguientes preguntas de manera individual

¢Qué entiendes por investigacién?

¢Has hecho alguna investigacién en el trayecto de ti vida?

¢Qué te motiva a investigar?

¢Cual es la utilidad de la investigacion para un futuro pedagogo?

A

Socializa con tus compafieros y docentes las respuestas de las anteriores preguntas.
ACTIVIDAD 1.2: Identifica problemas en su entorno.
Actividad individual

1. Observa en tu entorno o en el lugar en el que realices practica educativa dos problemas factibles de
investigacion.
2. Con el problema identificado, responde las siguientes preguntas
- ¢Cudl es el problema?
- ¢Donde se presenta el problema?
- ¢Quién esta dentro del problema?
- ¢Como se presenta el problema?
3. Describe en dos parrafos el problema para exponerlo en clase
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Recursos

ACTIVIDAD 1.3: Eleccion del tema de Investigacion

1. Contestar el cuestionario sobre la “eleccion del tema de investigacion” subido en la plataforma.

Cuestionario

Nombre del tema:

¢Por qué interesa el tema?

¢ Como se relaciona este tema con mi vida?
¢ Qué conozco del tema?

¢ Qué desconozco del tema?

¢Qué preguntas se le pueden hacer al tema?
¢Queé preguntas quiero contestar del tema?
¢En qué partes puedo dividir el tema?
¢QuEé partes me parecen mas importantes?
10 ¢Qué articulos, libros 0 nombres de autores conozco que hayan tratado el tema?

©ooN R wdPE
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Motores de ideas para

investigar

Basada en los intereses
personales del investigador.
Pero no es suficiente, se

requiere trabajar en el tépico o
idea para pulirla y acotarla.

Q)

Coémo crear
ideas de
investigacion

Conceptualizacion € —

Detectar un fenémeno o
problema de investigacion que
requiere indagarse en
profundidad o aportarse mayor
conocimiento o evidencia para
conocerlo, definirlo, describirlo
y/o comprenderlo.

Cuando requiere solucionarse "algo” (desde la
pobreza de una nacion o el calentamiento
global hasta el disefio de una maquinaria
mas eficiente para un proceso, prevenir un

brote epidémico de cierto virus, mejorar las
malas relaciones que hay entre los
empleados de una empresa, disminuir la
criminalidad en escuelas preparatorias de
una zona, etcétera).

/-’

Surge cuando por facilidad podemos
indagar sobre algun tema (ya sea que
algun familiar o persona cercana nos
pueda brindar acceso a éste o nos sea
solicitado en nuestra escuela o trabajo
y tengamos apoyo). En ocasiones
puede resultar que haya fondos o
recursos para investigar sobre cierto
topico.

Necesidad de cubrir
huecos de conocimiento

Es frecuente que el investigador
que se vaya compenetrando con
algn campo de conocimiento
detecte temas poco estudiados
o no investigados en su contexto
y decida adentrarse en éstos.
Resulta un “disparador" muy
comun de estudios.

Fuente: Hernandez Sampieri, R., Fernandez
Collado, C., & Baptista Lucio, M. (2014).
Capitulo 2 Origen de un proyecto de
investigacion cuantitativa, cualitativa o
mixta: la idea. R. Hernandez Sampieri,

Metodologia de la investigacién.
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Participacion de los
estudiantes

NOTA: Antes de la clase presencial, el estudiante debe haber realizado con anticipacion las diferentes
actividades programadas en la plataforma. La retroalimentacion formativa presencial sélo puede
desarrollarse con el trabajo previo desarrollado por el estudiante.

No olvide anotar las dudas, preguntas o reflexiones que se le plantearon en el desarrollo de las actividades
para ser retroalimentadas en clase presencial.

Bibliografia bésica

Ocana Delgado, R. (2010). Pasado y presente de la investigacion educativa. Revista Digital Universitaria,
1 de febrero de 2010, Volumen 11, Numero 02.
http://www.revista.unam.mx/vol.11/num2/art18/art18.pdf

Morales, P. (2010). Investigacion e innovacion educativa. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y
Cambio en Educacion, Volumen 8, nimero 2. http://www.rinace.net/reice/numeros/arts/vol8numz2/art3.pdf

Aravena, M., Kimelman, E., Micheli, B., Torrealba, R., & ZUfiga, J. (2006). Investigacion educativa
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/4687

Bibliografia
Complementaria

Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (2003). La investigacion educativa en México: usos Y
coordinacion. Revista mexicana de investigacion educativa, septiembre-diciembre, afio/vol. 8 ,
numero 019. En: http://redalyc.uaemex.mx/pdf/140/14001912.pdf

Tedesco, J. C. (1986). LOS PARADIGNAS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. Revista
Colombiana de Educacion, (18). https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/5152
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http://www.rinace.net/reice/numeros/arts/vol8num2/art3.pdf
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/4687
http://redalyc.uaemex.mx/pdf/140/14001912.pdf
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/5152

SEGUNDA UNIDAD

EL PROBLEMA EN UN PROYECTO DE INVESTIGACION

Docente: Jessica Genith Mufioz Villota

CLASES DESTINADAS: 3 sesiones (presencial)

SEMESTRE: NO DE ESTUDIANTES: TIEMPO: Cada sesion se conforma de 2 horas
Objetivo de la unidad Elaborar el problema del proyecto de investigacion
- Sintesis de la unidad
- Videos:

El siguiente video presenta un desarrollo visual que nos permite identificar el sentido y razén de estos
aspectos que constituyen al problema:

Materiales
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{Qué idea mas me conviene!

Queel tema
Que la ideate tenga que yer con
apasione.te tu especinlidad o
Interese, te guste con tus planes de
te motive ejercicio
profesional futura

Fuente: Cana Investigacion Empresarial Aplicada. Vara A. (25 de julio de 2009). ¢ Como elegir un
tema de investigacion? [Archivo de Video]. https://www.youtube.com/watch?v=RfMOMEQOhyMKk

Actividades de aprendizaje

ACTIVIDAD 2.1 : Elabora el problema de investigacion

Elabora un documento en WORD que sera el primer borrador de tu problema de investigacion.
Recuerda que este documento ha de desarrollar los siguientes apartados del problema:

e Descripcién

e Delimitacién

e Pregunta de investigacion
e Justificacion

e Objetivo General

e Objetivos particulares
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Recursos

Sube este documento a la plataforma, en la fecha indicada con el nombre: primer apellido.2.1

ACTIVIDAD 2.2

Después de la retroalimentacion recibida en clase presencial, realiza las correcciones sugeridas por la
docente. Revisa en tu primer borrador los aciertos y desaciertos que tuviste en tu proyecto y empieza a
corregir para elaborar una segunda version del problema.

Sube este documento a la plataforma con el nombre: primer apellido.2.2
ACTIVIDAD 2.3

1. Mira con atencidn el siguiente video en casa y empieza a redactar tu descripcion del problema.
Recuerda que antes de subirlo a la plataforma debes revisar.
- Oraciones completas que contengan (sujeto, verbo y predicado)
- Péarrafos conformados por tres oraciones separadas con signos de puntuacion
- Coherencia en el texto escrito
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Elabora el

V.. PLANTEAMIENTO
" DHL PROBlEMIl

FACILY RAPIDD

Fuente: Canal Massarik. (4 de febrero 2021). Massarik. ¢Como redactar el planteamiento del
problema paso a paso con ejemplo? (proyecto de investigacion) [Archivo de Video].
https://www.youtube.com/watch?v=-C-YpcVkvc8

ACTIVIDAD 2.4
Retroalimentacion entre pares

1. Con la pareja seleccionada en clase presencial, revisa con tu compariero esta primera parte del
proyecto, revisa con detalle el titulo seleccionado, la descripcion del problema, los objetivos
,preguntas planteadas y la justificacion.

2. Investiga qué son los sintomas, las causas y los prondsticos en un problema de investigacion.
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https://www.youtube.com/watch?v=-C-YpcVkvc8
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3. Con tu compariera(o) elabora alrededor del problema 3 sintomas, 3 causas y 3 prondsticos y elabora
un nuevo anunciado a tu descripcion del problema.

Espinoza Freire, E. E. (2018). El problema de investigacion. Conrado, 14(64), 22-32.
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S1990-86442018000400022&script=sci_arttext

Bibliografia Basica
Sanchez Puentes, R. (1993). Didactica de la problematizacion en el campo cientifica de la educacion.
Revista Perfiles Educativos, Julio- septiembre, nimero 61. En:
http://148.202.167.116:8080/xmlui/handle/123456789/1036

Avrias-Castrillén, J. C. (2020). Plantear y formular un problema de investigacion: un ejercicio de
Bibliografia razonamiento. Revista lasallista de investigacion, 17(1), 301-313. Disponible en:
Complementaria http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1794-44492020000100301

TERCER UNIDAD

EL MARCO TEORICO EN UN PROYECTO DE INVESTIGACION

Docente: Jessica Genith Mufioz Villota

CLASES DESTINADAS: 5 sesiones (presencial)
SEMESTRE: NO DE ESTUDIANTES: TIEMPO: Cada sesion se conforma de 2 horas
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Obijetivo de la unidad

Elaborar el marco teorico del proyecto de investigacion monogréafica en educacion

Materiales

- Sintesis de la unidad
- Fichas de trabajo

Veamos a continuacion algunas de las fichas de trabajo que se emplean para el registro de la informacion:

Tipo de ficha

Ejemplo de modelo

Textual: Es
una
transcripcion
literal de las
ideas
relevantes del
autor.

FICHA TEXTUAL

AGUIRRE BELTRAN, Gonzalo. Educacion Indigena.
Teoria v prictica de la Educacion Informal.

educacion indigena.
pPp- 31 v 32,

"En la comunidades indigenas en las que el individuo aprende incidentalmente, por la partici-
pacidn directa e imitacién, la educacién informal es el principal soporte de la continuidad social.
El aprendizaje se lleva al cabo bajo condiciones genuinas; los patrones de conducta son presenta-
dos al nific en su contexto inmediato v lo que aprende estd muy cerca de sus intereses ¥ lo pone
en uso pronta y seguidamente; de hecho, aprende, haciendo. La inculcacién de valores se realiza
con un minumum de propdsitos conscientes, sin ser abstrafdos de la vida diaria. En el habla, en
los actos que se realizan en la casa, en el seno de la familia, en la pandilla de juego, en el grupo de
trabajo, en las fiestas v ceremonias, donde quiera que la gente se comporta u opina, el nifio
aprende las responsabilidades de la vida y los beneficios de la cooperacidn. La cultura que asimi-
la no sdlo es hablada, sino actuada, acontece delante de sus ojos, cuando se hacen las cosas, conec-
tada con las artes practicas del vivir”
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Paréafrasis: Es
la expresion de
las ideas de un
autor, pero con
las propias
palabras del
investigador.

FICHA DE PARAFRASIS

AGUIRRE BELTRAN, Gonzalo.

Teoria v prdctica de la

educacién indigena.
pp. 31 v 32,

Educacién Indigena.
Educacién Informal.

La educacién informal permite que haya continuidad social en las comunidades indigenas. En
éstas el nifio al mismo tempo que hace, aprende, pues los modelos para que actiie los encuentra
en su medio y los lleva a la préctica de inmediato. Los valores son inculcados a partir de lo que se
hace todos los dias ¥ con intenciones minimamente conscientes. Al comunicarse de manera oral,
al actuar en la casa, con los familiares, con los compafieros de diversion, en el trabajo, en las fes-
tividades y en los eventos rituales de especial importancia, en fin, en cualquier espacio comuni-
tario, el infante aprende a responsabilizarse por lo que hace, por un lado, ¥ lo benéfico de esta
forma de interactuar con los demds, por otro. El nifio asimila una cultura no sélo hablada, sino vin-
culada con los aspectos practicos de la vida.

FICHA DE RESUMEN

AGUIRRE BELTRAN, Gonzalo.
Teoria v practica de la

Educacion Indigena.
Educacion Informal.

Resumen: Es educacion indigena.
- . pp- 31y 32.
unasi nteSIS de La educacion de las comunidades indigenas fundamentalmente se ha mantenido debido a la edu-
I d cacion informal, la cual se centra en el aprendizaje del individuo a partir de lo que hace en la vida
as 1aeas préctica cotidiana.
centrales.
FICHA DE COMENTARIO

C . AGUIRRE BELTRAN, Gonzalo. Educacién Indigena.

omentario: Teoria v préictica de la Educacién Informal.
Es una educacion indigena.

relacion entre
los
planteamientos
de un autor y
las ideas
personales que

pp- 31y 32

El autor de este fragmento destaca la importancia de la educacién informal dentro de las comu-
nidades indigenas, aunque eso no significa que la educacion formal, la escolar, no pueda en algiin
momento ser de especial relevancia para permitir su continuidad social. Serfa interesante,
entonces, cuestionarse como podrian armonizarse ambos tipos de educacién, asi como también
podria serlo precisar cudles de las instancias de educacion informal resultan determinantes para
el aprendizaje del individuo: ;Qué tanto influyen la familia, la religion, los ancianos, las autori-
dades legales, los compafieros de juego, los grupos de trabajo, etc.?
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se tienen sobre
el tema.
FICHA DE USO MULTIPLE
Sl . Asesorfa con el Metodologia de la Investigacion.
Uso mUItIple' Profr. Marcos D. Arias Investigacidén-accidn.
Es el registro 4/Noviembre /1991
de diferentes En la Asesoria de este dia con el Profr. Arias, llevada a cabo en su cubiculo en la Universidad
fuentes de Pedagigica Nacional (Ajusco), aclaré que la investigaciton educativa que se hace actualmente
desplaza cada vez mds la idea de que se debe mantener la pureza de los métodos. Esto significa
informacioén que los investigadores adoptan una actitud un poco mds ecléctica en cuanto a la manera de abor-
. dar su objeto de estudio; de este modo, no es difieil encontrar hoy trabajos que articulan diversos
(conferenCIas, enfoques metodolégicos, incluso algunos que aparentemente podrian parecer contradictorios.
clases,
tutorias,
videos,
etcétera).

Tabla 1: Tipos de fichas de trabajo. Informacion tomada de: UPN, Ajusco (2002). En:
http://biblioteca.ajusco.upn.mx/pdf/guias/mil.pdf

¢ Como buscar la informacion del tema que me interesa?

Antes de empezar a buscar la informacion, es necesario tener en cuenta los siguientes elementos:

Es muy importante delimitar el objeto de estudio. Para ello, se debe tener claridad sobre las principales
categorias que pueden llegar a constituir nuestro objeto de estudio. Estas categorias seran las que
tendremos que escribir para que el buscador digital ubique los textos que contienen la informacién
buscada. En este momento debo tener claro, ;Qué quiero investigar?, ;Para qué lo necesito? ;Qué estoy
buscando? ;Por qué lo estoy buscando? (lzquierdo, 2020).

El segundo momento, es necesario definir ;Como voy a encontrar lo que busco?, ¢En dénde debo buscar?
y ¢Por donde empezar? (Izquierdo, 2020). Estas preguntas pueden tener que ver con elegir las bases de
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datos o los buscadores que utilizaremos para identificar los textos que contiene informacion sobre las
categorias que nos interesa analizar.

Figura 2
Pasos para definir tu necesidad informativa

Paso 1 Paso 2 Paso 3 Paso 4
Escribe tema Ve de lo general a ¢Requieres un Considera qué
central o especifico lo particular dato, uninforme, aspectos te

un articulo de
revista, un libro,
etc.?

interesan y cudles
no

Nota: Izquierdo, L. (2020). Adaptado de “BUsqueda de informacion académica”. [Diapositiva de
PowerPoint] (Diapositiva 9).

Estrategia de busqueda

Para realizar una busqueda eficiente de la informacion se debe tener en cuenta los siguientes elementos:
el nivel académico, palabras clave, fuente de informacion, cobertura geografica, cobertura cronoldgica,
actualidad de la informacion, idioma y soporte.

Algunos repositorios digitales o bibliotecas virtuales hacen uso de operadores booleanos para acceder a
la informacion mas precisa.

Uso de operadores booleanos
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Son signos que se utilizan para realizar estrategias de busquedas complejas y que permiten la combinacién
de términos seleccionados, obteniendo asi resultados mas pertinentes. Algunos buscadores digitales hacen
uso de estos operadores para buscar y seleccionar més eficiente la informacion (Biblioteca de la

Universidad de Sevilla, 2022).

Se utilizan en los catalogos automatizados de bibliotecas (OPAC) y en la busqueda de informacion en

bases de datos académicas.

Figura 3
Operadores Booleanos

\

\

.

AND

OR

NOT

AND (Y): Recupera las
referencias que incluyan
ambos términos

OR (0): recupera las
referencias que incluyan
cualquiera de los términos o
los dos a la vez

NOT (NO): Recupera las

referencias en las que

aparezca sélo el primer
término

Nota: Adaptado de
https://quiasbus.us.es/basededatos

Biblioteca

de

la  Universidad de

Sevilla

[imagen],

(2022)
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Truncamientos

Sirven para buscar y obtener en una sola busqueda resultados que incluyan ese término, plural, posibles
variantes. Pueden estar a la izquierda, a la derecha o en medio de un término. Se pueden combinar:

Asterisco (*): recuperaria documentos que contuvieran los términos introducidos
Interrogacion (?): sustituiria el interrogante por cualquier digito

Comillas (™): Se utiliza para buscar los términos tal cual se han introducido, es decir, se tratardn como

frase (Biblioteca de la Universidad de Sevilla, 2022).

Figura 4
Operadores Posicionales

SAME

NEAR

ADJ

WITH

Recupera los documentos que contienen
seleccionado, con independencia del
orden o proximidad entre ellos.

Identifica los documentos donde los
términos buscados en el mismo campo,
estén contiguos o separados , sin

términos buscados en. el estén contiguos
o separados, respetando-el orden en que
se han introducide

Localiza registros en los que un campo
contiene una oracién con todos los
términos especificados

Si buscas:
Literatura AND Historia

Se obtendran los registros que contengan
tanto " literatura" como "historia" dentro del
mismo campo bibliografico.

Si buscas:
Literatura MEAR Historia

Solo se obtendran los registros con los
términos "literatura” e "historia” juntos dentro
del mismo campo bibliografico; "literatura” o
"historia" podrian aparecer primero en el
campo.

Si buscas:
Literatura ADJ Historia

Solo se obtendran registros con los términos
"literatura” & "historia" juntos dentro del
mismo campo bibliografico, y en los cuales
¢literatura” apzarezca primerc en este campo.

Sibuscas...
Literatura WITH Historia

Unicamente los registros que contengan tanto
"literatura” como "historia" en la misma
oracién dentro de un campo bibliogrifico
seran devueltos en esta bisqueda
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Nota: Adaptado de Biblioteca de la Universidad de Sevilla [imagen], (2022)
https://guiasbus.us.es/basededatos

Bases de datos libres y gratuitos

Scielo: Repositorio multidisciplinario para depositar, preservar y difundir datos de
investigacion de articulos cientificos (Biblioteca UPN-México).

Scipfo

Redalyc: Proyecto de acceso abierto para difundir informacion cientifica. Es la Red
de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal.

Google Académico: Es el motor especializado de Google en la busqueda de

GO gle documentos académicos y cientificos.

Académico

Dialnet: Es un portal de busqueda de documentos y articulos cientificos hispanos

' especializado en ciencias sociales y humanidades.
O Diglnet

() LA Referencia: Buscador académico que pretende difundir las publicaciones
LAReFend académicas y cientificas de Instituciones de Educacion Superior de América
Latina.
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_ Otros recursos existentes en el portal de la Biblioteca Gregorio
Obras de consulta de acceso abierto i ]
—_ Torres Quintero (GTQ) de la UPN como ligas a obras de
DGO consulta, sitios educativos, otros buscadores y repositorios
. ’ académicos, entre otros

Administracion Collins Estadistica préctica

¢Coémo ingresar a la biblioteca virtual de la UPN?

Ingresar a base de datos desde el portal de la biblioteca GTQ: http://biblioteca.ajusco.upn.mx/

Una vez en la pagina de la biblioteca digital, te diriges en la parte inferior a donde dice ir al catalogo. En
la parte superior, en la barra, puedes colocar el tema, titulo o autor sobre la informacidn que necesites.
Para acceder a otros recursos de informacion existentes en el portal de la Biblioteca GTQ, debes dirigirte
en la pagina principal de la biblioteca, en la parte superior localizar Recursos de informacion. En esta
pestafia se abriran tres opciones: Recursos electronicos, colecciones y catalogo de bibliotecas.

Al dar clic en recursos electrénicos, se abrird una nueva pestafia con las diferentes plataformas. Por
ejemplo:

Google Académico

Acceso abierto

Es un motor de busqueda de Google especializado en la busqueda de contenido y bibliografia cientifico-
académica (Biblioteca UPN-México).

IRESIE

Acceso abierto

El indice de Revistas de Educacion Superior e Investigacion Educativa es una base de datos especializada
en educacion (Biblioteca UPN-México).
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DOAJ

Acceso abierto

Directorio de revistas de acceso abierto que cubren todas las areas de la ciencia, la tecnologia, la medicina,
las ciencias sociales, las artes y las humanidades (Biblioteca UPN-México).

Scielo

Acceso abierto

Es una base de datos conformada por revistas y articulos cientificos de acceso abierto, de diversas areas
del conocimiento (Biblioteca UPN-México).

Redalyc

Acceso abierto

Base de datos de acceso abierto multidisciplinaria, que contienen principalmente revistas y articulos de
revistas (Biblioteca UPN-México).

Dialnet

Acceso abierto

Portal de difusion de la produccién cientifica hispana especializado en ciencias humanas y sociales
(Biblioteca UPN-México).

ERIC

Acceso abierto

Es una base de datos bibliografica de cobertura internacional en el campo de la educacion (Biblioteca
UPN-Mgéxico).

Repositorio de Innovacion Educativa

Acceso abierto

Repositorio dedicado a la innovacion educativa, que aumente la capacidad de aprender de los estudiantes
(Biblioteca UPN-México).

PEPSIC

Acceso abierto

Es un espacio web en el que se concentran revistas cientificas latinoamericanas de acceso abierto,
enfocadas en el area de psicologia (Biblioteca UPN-Meéxico).
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CONRICYT

Acceso de pago

El Consorcio Nacional de Recursos de Informacion Cientifica y Tecnoldgica reune informacion
multidisciplinar, cuenta con un apartado de recursos de acceso abierto (Biblioteca UPN-México).
CLACSO

Acceso abierto

La Red de Bibliotecas Virtuales CLACSO es un repositorio de acceso abierto, enfocado en las ciencias
sociales (Biblioteca UPN-Meéxico).

Libros de Texto Gratuitos

Acceso abierto

Integra libros publicados por la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG) de
la Secretaria de Educacion Pablica (Biblioteca UPN-México).

Organizacion y redaccién de la informacion

El altimo momento después de buscar la informacion es organizarla cronolégicamente para conocer el
avance del estudio y el estado actual. Para redactar los trabajos encontrados se debe explicar los motivos
de su seleccion. En la resefia se debe indicar autor, afio, titulo del trabajo, procedimientos empleados y
resultados obtenidos.

¢Para qué y como las citas bibliograficas?

Segun la American Psychological Association (APA) el sistema de referencias sefiala especificamente
como deben ir las citas en el texto y al final en el apartado de referencias. Hay diferentes tipos de citas
por lo que se recomienda revisar los siguientes enlaces para tener mayor claridad de su uso la creacion
del texto:

- Biblioteca Digital UNAM: ¢Como hacer citas y referencias en formato APA?
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https://www.bidi.unam.mx/index.php/ayuda/como-hacer-citas-y-referencias-en-

formato-apa
- Normas APA 7° edicién: https://normas-apa.org/referencias/citar-un-blog/

Actividades de ACTIVIDAD 3.1
aprendizaje
Actividad individual

Teniendo en cuenta la conferencia brindada en clase presencial sobre “Buscadores virtuales” elabora una
busqueda de referentes internacionales, nacionales y regionales relacionados con tu tema de
investigacion.

Elabora a partir de la busqueda, fichas textuales en el que extraigas la siguiente informacién:
- Autor o autores
- Afo
- Pais o ciudad
- Tipo de documento
- Titulo del documento
- Objetivo planteado
- Metodologia
- Poblacion o muestra
- Conclusiones o resultados

Ten presente en la basqueda de referentes todas las recomendaciones brindadas en la conferencia.

ACTIVIDAD 3.2
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Con las fichas elaboradas anteriormente realiza un apartado en tu proyecto de investigacion denominado
“estado del arte”. Al terminar sube tu proyecto en el apartado de tareas de la plataforma con el nombre:
Primer apellido 3.2

ACTIVIDAD 3.3

Teniendo en cuenta la conferencia de normas APA desarrollada en clase presencial, empieza a elaborar
tu marco tedrico. Selecciona las variables que contiene tu titulo planteado y realiza una busqueda de
informacidn confiable que te permita argumentar cada uno de ellos. La informacion plasmada en tu texto
debe apoyarse en autores. Este apartado se denominara referentes conceptuales.

ACTIVIDAD 3.4

Después de la retroalimentacion recibida en clase presencial, realiza las correcciones sugeridas por la
docente. Revisa en tu primer borrador del marco tedrico los aciertos y desaciertos que tuviste en tu

proyecto y empieza a corregir para elaborar una segunda versién del marco teorico.

Sube este documento a la plataforma con el nombre: primer apellido.3.4

Bibliografia béasica

Daros, W. (2002). ;Qué es un marco tedrico? Revista Enfoques, enero-diciembre, afio/vol. 14, nimero
001. En: https://www.redalyc.org/pdf/259/25914108.pdf

Ramos, J. R. G. (2018). Cémo se construye el marco tedrico de la investigacion. Cuadernos de
pesquisa, 48, 830-854.

https://www.scielo.br/j/cp/a/xpbhxtDHLrGHfL PthJHQNwK/?format=htmI&lang=es

Londofio Palacio, O. L., Maldonado Granados, L. F., & Calderon Villafanez, L. C. (2014). Guias para
construir estados del arte.

HTTP://REPOSITORIO.MINEDU.GOB.PE/HANDLE/20.500.12799/4637
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Bibliografia
complementaria

de Armas Ramirez, N. (2014). El proceso de sistematizacion y su aplicacion en la construccién del
marco teorico de la investigacion. Revista Varela, 14(37), 59-70.

HTTP://REVISTAVARELA.UCLV.EDU.CU/INDEX.PHP/RV/ARTICLE/VIEW/241

Dimension epistemoldgica: construccion del estado del arte.
http://www.slideshare.net/colomborosana/la-construccin-del-estado-del-arte

CUARTA UNIDAD

EL ENFOQUE METODOLOGICO EN EL PROYECTO DE INVESTIGACION

Docente: Jessica Genith Mufioz Villota

SEMESTRE:

CLASES DESTINADAS: 3 sesiones (presencial)

NO DE ESTUDIANTES: TIEMPO: Cada sesion se conforma de 2 horas

Obijetivo de la
unidad

Realizar el disefio del enfoque metodologico del proyecto de investigacion en educacion

Materiales

- Sintesis de la unidad
- Video (tipos de investigacion)
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(CUALES SON LOS

TIPOS DE _
™% INVESTIGACION

-4 (1o DEUNATESIS?

)

Dra. Rocio Lima)

Fuente: Canal Tesis, Asesoria y Capacitacién de Rocio Lima. (25 de febrero de 2023). Lima R. Tipos de
Investigacion para tu tesis) [Archivo de Video]. https://www.youtube.com/watch?v=HY 3cpKDgWwk

- Video (Enfoques cualitativos y cuantitativos)
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Con el siguiente video podras identificar el enfoque cuantitativo o un enfoque cualitativo dentro de un trabajo

de investigacion

Fuente: Canal Homo Academicus. (2 de enero de 2018). Hernandez Sampieri R. Enfoques de investigacion
cualitativo y cuantitativo. [Archivo de Video]. https://www.youtube.com/watch?v=zs-Z3QGOSzE&t=18s

Fuente: Canal Wilson te educa. (6 de octubre de 2018). Wilson P. Pasos para hacer una entrevista (bien
explicado). [Archivo de Video]. https://www.youtube.com/watch?v=uz\VG7aVQuQ8

ENFOQUES
DE LA INVESTIGACION
CIENTIFICA

A 4
cuantitativo T BEEED,

T Eai o
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Fuente: Canal Massarik. (24 de octubre de 2018). Massarik. Como hacer un cuestionario.[Archivo de
Video]. https://www.youtube.com/watch?v=oL CweREd1x4

Técnicas de Investigacion

&

OBSERVACION CIENTIFICA
YFACILYRAPIDO B

Fuente: Canal Massarik. (1 de mayo de 2019). Massarik. Qué es observacion cientifica.[Archivo de Video].
https://www.youtube.com/watch?v=0L CweREd1x4
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LA DINAMICA DEL FOCUS GROUP

Fuente: Canal Boris Adolfo Llanos Torrrico (30 de abril de 2020). Llanos B. Introduccion a los grupos
focales. [Archivo de Video]. https://www.youtube.com/watch?v=e dwq6zEHWQ

Se sugiere ver el siguiente video que explica los tipos de investigacion enunciados
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Fuente: Canal Rubén Dario Gomez. (29 de agosto de 2011). Metodologia de la investigacion capitulo 4
Sampieri. [Archivo de Video]. https://www.youtube.com/watch?v=EnTk BoeepU

Actividades de
aprendizaje

ACTIVIDAD 4.1

A partir de los conocimientos y los avances previos en torno a la definicién del problema y del marco teorico,
escribe en un maximo tres cuartillas el tipo de metodologia que seguiras en el disefio de tu proyecto de
investigacion. También argumenta las razones por las cuales consideras que es la opcion méas adecuada para

conocer tu objeto de estudio.

Participa en el foro “Tipo de investigacion” subiendo tu documento y comentando la metodologia que
empleard por lo menos uno de tus compafieros.

Reelabora tu documento acerca del tipo de investigacion que orientara tu proyecto a partir de la
retroalimentacion y la reflexion derivada de las actividades anteriores.

Sube la nueva version del documento sobre el tipo de investigacidén que orientara tu proyecto.
ACTIVIDAD 4.2

Con base en el conocimiento adquirido acerca del proyecto, justifica en una cuartilla cuéles van a ser los
instrumentos que eliges para obtener los datos empiricos necesarios en tu investigacion.

Escribe la primera versién donde hagas una descripcion de los instrumentos de recoleccion y subela a la
plataforma.
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Bibliografia basica

Meza Cascante, L. Metodologia de la investigacion educativa: posibilidades de integracion. Revista
comunicacion, Afio / vol. 12, namero 001. http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/166/16612113.pdf

Rodriguez Gémez, D (s.f.). Metodologia de la investigacion.
http://zanadoria.com/syllabi/m1019/mat_cast-nodef/PID 00148556-1.pdf

Morafio Nieto, J. (2010). Metodos de investigacion educativa. Innovacion y experiencias educativas.
http://www.csi-
csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero 29/ JUAN_MORANO_NIETO 02.pdf

Martinez Loépez, J (2002). Estrategias metodolégicas y técnicas para la investigacion social.
http://www.bibliotecasmorelos.com/pedagogia/quinto/metodologia%?20didactica/estrategiasmetytecnicas.pdf

Bibliografia
complementaria

Flores Fhara, M (2004). Implicaciones de los paradigmas de investigacion en la practica educativa (2002).
Revista digital universitaria, VVol. 5, nimero 1.
http://www.revista.unam.mx/vol.5/num1/artl/ene_artl.pdf

Sandoval Casilimas, C (1996). Investigacién cualitativa.
http://desarrollo.ut.edu.co/tolima/hermesoft/portal/home 1/rec/arc 6667.pdf

Briones, G (1996). Metodologia de la investigacion cuantitativa en ciencias sociales.
http://biblioteca.ucn.edu.co/repositorio/Maestria/SemInvestg2/documentos/Doc12%20-
%20Metodologia%20de%20la%20investigacion%20cuantitativa%20en%20CS.pdf

Morales, P. (2012). Tipo de variables y su implicacion en el disefio de una investigacion. En:
http://www.upcomillas.es/personal/peter/investigacion/Variables.pdf
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http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/166/16612113.pdf
http://zanadoria.com/syllabi/m1019/mat_cast-nodef/PID_00148556-1.pdf
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_29/JUAN_MORANO_NIETO_02.pdf
http://www.csi-csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_29/JUAN_MORANO_NIETO_02.pdf
http://www.bibliotecasmorelos.com/pedagogia/quinto/metodologia%20didactica/estrategiasmetytecnicas.pdf
http://www.revista.unam.mx/vol.5/num1/art1/ene_art1.pdf
http://desarrollo.ut.edu.co/tolima/hermesoft/portal/home_1/rec/arc_6667.pdf
http://www.upcomillas.es/personal/peter/investigacion/Variables.pdf

QUINTA UNIDAD

REVISION DE REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Docente: Jessica Genith Mufioz Villota

CLASES DESTINADAS: 1 Sesion

SEMESTRE: NO DE ESTUDIANTES: TIEMPO: Cada sesion se conforma de 2 horas.
Objetivo Aplicar en el proyecto los derechos de autor y las normas para el buen uso de la informacion
- Sintesis de la unidad
- Para este curso, se aplicaran las normas APA 7 edicion que las encuentras en el siguiente enlace:
https://drive.google.com/file/d/1GyDIle rF1265eASidscOlI6kqXy-U19X/view?usp=drive_link
- Videos
Materiales
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https://drive.google.com/file/d/1GyDI1e_rFI265eASidscOI6kqXy-U19X/view?usp=drive_link

Fuente: Canal Calimaco Digital. (19 de octubre de 2022). Fabian. ¢ Como usar Zotero? Genera citas y
referencias académicas. . [Archivo de Video]. https://www.youtube.com/watch?v=cOweYm70aZl

Actividades de
aprendizaje

ACTIVIDAD 5.1

Después de la conferencia de “gestores bibliograficos” desarrollada en clase presencial, elabora en tu
computador en el programa de zotero, las siguientes carpetas:

- Problema

- Marco teorico

- Metodologia
Selecciona tres fuentes que hayas utilizado en tu proyecto de investigacién y realiza el ejercicio de citarla
y guardarla en la biblioteca de zotero.

Toma un pantallazo de las carpetas y de la biblioteca de zotero y sube estas evidencias en un archivo de
Word a la plataforma.
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https://www.youtube.com/watch?v=cOweYm7oaZI
https://www.youtube.com/embed/cOweYm7oaZI?feature=oembed

Sube este documento con tu primer apellido 5.1

Anota las dudas o preguntas qué hayan surgido en el proceso para ser dialogadas en clase.

ACTIVIDAD 5.2

Al finalizar el proyecto elabora la lista de referencias utilizadas, recuerda que sélo se deben colocar las
que se citaron dentro del documento elaborado. Puedes utilizar zotero desde un principio para gestionar

tus citas y al finalizar solo se agregaria la bibliografia.

El listado de referencias debe regirse bajo el reglamento de Normas APA

Bibliografia basica

Deixa Moreno y Javier Carrillo con base en el Publication manual of the American Psychological
Association, 7th ed. (2019). Disponible en: https://www.revista.unam.mx/wp-
content/uploads/3_Normas-APA-7-ed-2019-11-6.pdf

Bibliografia
complementaria

Sanchez, C. (24 de enero de 2020). Referencias APA. Normas APA (7ma edicion). https://normas-
apa.org/referencias/

Guia Normas APA 72 edicién. https://normas-apa.org/wp-content/uploads/Guia-Normas-APA-7ma-

edicion.pdf
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https://www.revista.unam.mx/wp-content/uploads/3_Normas-APA-7-ed-2019-11-6.pdf
https://www.revista.unam.mx/wp-content/uploads/3_Normas-APA-7-ed-2019-11-6.pdf
https://normas-apa.org/referencias/
https://normas-apa.org/referencias/
https://normas-apa.org/referencias/
https://normas-apa.org/referencias/
https://normas-apa.org/wp-content/uploads/Guia-Normas-APA-7ma-edicion.pdf
https://normas-apa.org/wp-content/uploads/Guia-Normas-APA-7ma-edicion.pdf

SEXTA UNIDAD

INTEGRACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Docente: Jessica Genith Mufoz Villota

SEMESTRE:

CLASES DESTINADAS: 3 sesiones (presencial)
NO DE ESTUDIANTES: TIEMPO: Cada sesion se conforma de 2 horas.

Objetivo de la unidad

Integrar el proyecto de investigacion

Materiales

Al finalizar el proyecto de investigacion este debe contener minimo cuatro elementos (problema, marco
teodrico, enfoque metodoldgico y fuentes de informacion), independientemente del enfoque tedrico y
metodoldgico. Puede ser que algun enfoque requiera algln otro elemento que sera necesario incluir.

En este mdédulo se ha mencionado que el orden de presentacion de estos elementos no coincide con el
orden de elaboracidn, y que estos apartados no se trabajan de manera lineal ni independiente. La l6gica de
su elaboracion conduce a un trabajo dialéctico o de espiral, en el cual, una decision o avance que se lleva
a cabo puede llegar a impactar otro de los elementos, por lo que se debe estar revisando y corrigiendo, de
manera permanente, el trabajo en su conjunto.

Debe existir una rigurosa congruencia entre estos elementos de manera tal que muestren una integracion
I6gica y racional, con lo cual se demostrara que se trata de un disefio limpio, inteligente y riguroso de
investigacion.

A lo largo del curso-taller, se han realizado versiones preliminares de los diferentes elementos del
proyecto; sin embargo, con sus revisiones concernientes se iran haciendo los ajustes que sean necesarios
para alcanzar la coherencia, el rigor y la maxima calidad académica del proyecto.
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Actividades de
aprendizaje

ACTIVIDAD 6.1

Lee con atencion las versiones preliminares de los documentos que llevan por titulo: problema, marco

tedrico y enfoque metodologico.

De esta lectura identifica y corrige:
e Contradicciones e incongruencias
e Falta de secuencia y/o l6gica
e Errores de redaccién y de ortografia:

ACTIVIDAD 6.2

En un cuadro de doble entrada, escribe, para comparar, los siguientes elementos:
e Titulo del proyecto
e Delimitacion
e Pregunta(s) de investigacion
e Objetivo

Sobre ese cuadro reflexiona y contesta las siguientes preguntas:

1. ¢Hay coherencia y congruencia entre estos cuatro elementos?
2. En caso de que tu respuesta sea negativa, realiza las correcciones que consideres pertinentes.

Sube a la plataforma el cuadro.

Vuelve arevisar tu proyecto de investigacion haciendo las correcciones que se deriven de los comentarios

y analisis sugeridos por la docente.
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Bibliografia béasica

Pita Fernandez S (2001). Elementos basicos en el disefio de un estudio.
http//www.fisterra.com/mbe/investiga/1diseno/1diseno2.pdf

Arredondo, Miguel (2005). Disefio de proyecto en investigacion educativa. Universidad ARCIS /
CHILE. En

http://rai.ucuenca.edu.ec/facultades/filosofia/filosofia/Archivos%20Enlaces/dise%F10%20de%20proyec

105%20de%20investigacion%20de%20ARCIS.pdf

Bibliografia
complementaria

Guia 1. Formulacion y presentacién del proyecto de investigacion. [citado en 2002].
http://www.ut.edu.co/investigacion/seriados/3/guial.htm
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http://rai.ucuenca.edu.ec/facultades/filosofia/filosofia/Archivos%20Enlaces/dise%F1o%20de%20proyectos%20de%20investigacion%20de%20ARCIS.pdf
http://www.ut.edu.co/investigacion/seriados/3/guia1.htm

Apéndice B Matriz de variables e indicadores del diagndstico

(Moreno, 2005).

Variable 1: Habilidades investigativas: Son aquellas de diversa naturaleza que se producen mucho antes de que la persona incursione en el ambito de la
investigacion; estas habilidades se despliegan en el proceso formativo y contribuyen al investigador en formacion a realizar y generar investigacion de buena calidad

D1: Habilidades de percepcion

Moreno (2002) define a este tipo de habilidades como la puerta de entrada al campo de la investigacion. Es la capacidad para integrar informacién de su entorno a través
de la observacion y la percepcion que conlleva a la identificacion de problemas o patrones que se desarrollan con una intencién investigativa

Indicadores

PREGUNTAS
Cuestionario
Cerrado

GUIA DE PREGUNTAS
Grupo Focal

ANALISIS DE CONTENIDO

(Revision de proyectos de
investigacion)

Identifica problemas en el entorno social.

¢Puedes identificar
problematicas presentes
relacionadas al campo
pedagogico

¢De donde han surgido los
proyectos de investigacion o
problemas que te has
planteado?

¢ Qué aspecto se te dificultad
maés al momento de disefiar
un proyecto de investigacion?

2 Problematiza la realidad en proyectos de
investigacién

¢Realizas un glosario de
términos para definir el tema
de investigacion?

¢ Cudl es el tema que deseas
desarrollar y de donde surgié
la motivacion? Comenta

¢ Qué proceso desarrollas
para definir el tema de
investigacion?

¢Consideras aburrido
desarrollar procesos de
investigacién, si, noy por
quée?

Eleccion del tema de investigacion
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¢Cémo elaboras el problema
en una investigacion en
educacion?

3 Capacidad de cuestionamiento

¢Cuando te enfrentas a una
situacion desconocida,
investigas para saber mas o te
guedas con lo visto

¢Regularmente te planteas
situaciones problematicas?

¢Qué es la investigacion
exploratoria?

Establece de manera légica y coherente el tema de
4 investigacion

¢Cuéndo realiza un trabajo de
investigacion se te dificulta
plantear un tema de
investigacion en términos
claros y concretos?

¢ Qué aspecto se te dificulta a
la hora de elaborar un
proyecto de investigacion?

Busqueda de informacion
relacionado al tema

D2: Habilidad Tedrica conceptual

Chirinos (2012) define a este tipo de habilidad como la capacidad para la busqueda, aplicacidn y socializacién de los conocimientos cientificos para el disefio y
desarrollo de la investigacion, Este tipo de habilidad permite asumir posiciones y fundamentar con criterio.

Indicadores
¢ Sé identificar los elementos
que conforman un proyecto
de investigacion?
. . Describo el problema de
¢Conozco la diferencia entre . L L |
. _ _ o tema y problema de la investigacion en términos claros y
5 Problematiza el objeto de investigacion entendibles.

investigacion?

¢Puedo delimitar el problema
de una investigacion?

¢ Qué necesito para delimitar
el tema de investigacion?

Delimita su investigacién de manera

adecuada

Argumenta cada uno de los elementos del proyecto
de investigacidn a partir del conocimiento teérico
6 adquirido a lo largo de la formacidn disciplinaria

¢Conozco qué es la
justificacién en un proyecto
de investigacion?

¢Qué es la justificacion en
una investigacion en
educacién?

Elabora la justificacién del proyecto

de investigacion

Operaciones esenciales para analizar textos,
comparar criterios, modelar soluciones cientificas y

(Conoces que es el “estado
del arte” en un proyecto de
investigacién educativa?

¢ Conoces o has escuchado
qué es un estado del arte en
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argumentar de manera solida con ideas cientificas.
(Chirinos, 2012).

una investigacion en
educacion?

¢ Qué proceso realizas para
elaborar un estado del arte?

Elaboracién de cada uno de los
apartados del proyecto de
investigacién (Estado del arte)

¢Conoces qué es el marco
tedrico en el proyecto de
investigacion?

¢ldentifico los principales
autores, planteamientos y
referentes asociados a las
categorias centrales del marco
tedrico de un proyecto de
investigacion?

¢ Qué es el marco tedrico en
una investigacion en
educacion?

Describe qué pasos realiza
para elaborar el marco teérico
de su proyecto

Elaboracién de cada uno de los
apartados del proyecto de
investigacion (Referentes

conceptuales)

D3: Habilidades de construccién metodoldgica

Este tipo de habilidad esta estrechamente relacionada al caracter especifico y al proceso mismo de la investigacion (Moreno, 2002).

Indicadores

Identifica los elementos que conforman la
metodologia en un proyecto de investigacion

¢ldentifico los elementos que
conforman la metodologia en
un proyecto de investigaciéon?

¢ Qué es la metodologia en un
proyecto de investigacion en
educacién?

Eleccién del método

¢Selecciono adecuadamente
el método que se ajuste al
proyecto de investigacion?

¢ Qué métodos conoces que se
usen en investigacion?

10

Diferencia entre los tipos de enfoques existentes en
la investigacion

¢ Conozco la diferencia entre
una investigacion cualitativa
y cuantitativa?

¢Cudles son las diferencias
entre los enfoques cualitativo
y el enfoque cuantitativo?

11

Toma decisiones referentes a su investigacion

¢Realizo una seleccién
adecuada de la muestra a
estudiar?

¢A qué se refiere la muestra
en una investigacion
educativa, escribe un
ejemplo?

Establecimiento de su metodologia
en el proyecto de investigacion
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12

Comprende los alcances y limitaciones de los
instrumentos disefiados

¢ Conozco las caracteristicas

que ha de tener cada uno de
los instrumentos de
recoleccion de datos

¢Puedo establecer los
alcances y limitaciones de
cada uno de los instrumentos
que se pueden utilizar para la
captacion de datos empiricos?

¢Qué instrumentos conoces
que se usen en una
investigacién educativa?

13

Planifica y administra las tareas de la investigacion
en tiempos y recursos.

¢Organizo las actividades a
desarrollar dentro de
cronogramas?

¢Qué finalidad tiene en la
investigacién construir un
cronograma?

D4: Habilidades digitales: Se refiere a la capacidad que presenta la persona para utilizar adecuadamente las herramientas y recursos tecnoldgicos. Este tipo de habilidad

abarca el manejo de diferentes dispositivos electrénicos, aplicaciones, plataformas y programas de procesamiento.
Dominar este tipo de habilidad permite acceder a la informacidn, realizar curacién a los contenidos disponibles y capacidad de adaptacion a las nuevas tecnologias

emergentes (Barbachén, 2021).

Indicadores

14

Buscar, organiza y filtra informacion encontrada en
la red.

¢ Tengo habilidad para
manejar gestores
bibliograficos?

¢ Qué tipo de gestores
bibliograficos conoces?

¢ Tengo conocimiento de qué
es 'y cOmo se usa un buscador
académico virtual?

¢En los anteriores semestres
les han ensefiado sobre el
manejo de buscadores
académicos?

¢ Tengo habilidad para buscar
informacion haciendo uso de
operadores booleanos?

¢Conoces para qué sirven los
operadores booleanos en la
busqueda de informacién?

Busqueda de informacion confiable
por repositorios

15

Utiliza adecuadamente aplicaciones y plataformas
que coadyuban al proceso investigativo.

¢ Tengo habilidad para el uso
de software para la
elaboracion y aplicacion de
instrumentos mediante la
web?

Elaboracién de fichas para organizar
la informacion encontrada

D5: Habilidades instrumentales
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Se considera a este tipo de habilidad como las herramientas basicas que adquiere el ser humano a lo largo de su formacién y que permiten el acceso a una amplia gama
de aprendizajes (Moreno, 2002).

Indicadores

Formula preguntas y objetivos de investigacion

¢Puedo formular preguntas
para un proyecto de
investigacién?

¢Cual es la utilidad de
establecer preguntas en la
investigacién en educacion?

Elaboracién de preguntas y objetivos
en su proyecto de investigacion

¢Puedo construir objetivos

¢Cual es la utilidad de

Elaboracién de objetivos en su

16 para un proyecto de establecer objetivos en la proyecto de investigacion
investigacion? investigacion en educacion?
¢Tengo habilidad para escribir
de manera ldgica,
manteniendo una adecuada Uso adecuado de reglas ortogréficas
secuencia de ideas y claridad en los textos
en la redaccién?
¢Cudl es el orden de los Redaccién claro y entendible para el
. . signos de puntuacién qué lector.
Domina formalmente el lenguaje (redactar) faltan en el siguiente parrafo?
17

¢Conozco y respeto todas las
normas ortograficas
establecidas?

¢Qué palabras estan escritas
correctamente?

Uso de normas Apa en los proyectos
entregados.
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Apéndice C  Preguntas guia grupo focal- diagnostico

PREGUNTAS GUIA- GRUPO FOCAL PARA ESTUDIANTES

Objetivo del proyecto:

Conocer el nivel de habilidades investigativas que presentan los estudiantes de sexto semestre de
la Lic. en Pedagogia de la UPN, sede Ajusco, para el disefio de un proyecto de investigacion.

Instrucciones:

Este grupo focal se desarrolla con el objetivo de conocer de su propia voz los conocimientos,
habilidades o dificultades que tengan con relacién al desarrollo de la investigacion. Para lo cual se
solicita que sean sinceros y no omitan alguna informacién que pueda ser util para el desarrollo de
esta investigacion.

Las diferentes sesiones del grupo focal seran grabadas para su proceso de transcripcién de manera
textual y natural, sin alterar sus comentarios.

Preguntas orientadoras del grupo focal

=

©ooN RN
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¢De donde han surgido los proyectos de investigacion o problemas que te has planteado?
¢ Qué aspecto se te dificultad mas al momento de disefiar un proyecto de investigacion?
¢Cual es el tema que deseas desarrollar y de donde surgi6 la motivacion? Comenta

¢ Qué proceso desarrollas para definir el tema de investigacion?

¢ Consideras aburrido desarrollar procesos de investigacion, si, no y por qué?
¢Consideras aburrido desarrollar procesos de investigacion, si, no y por qué?

¢Qué es la investigacion exploratoria?

¢Qué aspecto se te dificulta a la hora de elaborar un proyecto de investigacion?

¢ Qué necesito para delimitar el tema de investigacion?

. ¢QuE es la justificacion en una investigacion en educacién?
. ¢,Conoces o0 has escuchado qué es un estado del arte en una investigacion en educacion?
. ¢ Qué proceso realizas para elaborar un estado del arte?

¢Qué es el marco tedrico en una investigacion en educacion?

Describe qué pasos realiza para elaborar el marco teérico de su proyecto

¢Qué es la metodologia en un proyecto de investigacion en educacion?

¢Qué métodos conoces que se usen en investigacion?

¢Cuales son las diferencias entre los enfoques cualitativo y el enfoque cuantitativo?
¢A qué se refiere la muestra en una investigacion educativa, escribe un ejemplo?

¢ Qué instrumentos conoces que se usen en una investigacion educativa?

. ¢Qué finalidad tiene en la investigacién construir un cronograma?

283



21.
22.
23.
24,
25.

¢ Qué tipo de gestores bibliograficos conoces?

¢En los anteriores semestres les han ensefiado sobre el manejo de buscadores académicos?
¢Conoces para qué sirven los operadores booleanos en la busqueda de informacion?
¢Cual es la utilidad de establecer preguntas en la investigacion en educacion

¢Cudl es la utilidad de establecer objetivos en la investigacion en educacion?

Apéndice D Cuestionario del diagnéstico

CUESTIONARIO CERRADO SOBRE HABILIDADES INVESTIGATIVAS

INSTRUCCIONES

Estimado(a) participante:

El presente cuestionario tiene como propdsito recabar informacion sobre las habilidades
investigativas que presentan los estudiantes para disefiar un proyecto de investigacion. Por favor,
lea cuidadosamente cada una de las preguntas y responda de acuerdo con sus conocimientos y
habilidades de manera fidedigna y confiable. No es necesario su identificacion en el cuestionario,
solo es de interés los datos que pueda brindar para llevar a buen término la recoleccion de
informacion.

Marque con un X la opcion que se ajuste a su respuesta

1.

¢Puedes identificar problematicas presentes en el campo educativo?

Si

No

Parcialmente

¢Realizas un glosario de términos para definir el tema de investigacion?
Si

No

Parcialmente

¢Cuéndo te enfrentas a una situacion desconocida, investigas para saber mas o te quedas
con lo visto?

Si

No

Parcialmente

¢Regularmente te planteas situaciones problematicas?

Si

No

Parcialmente
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10.

11.

12.

13.

14.

¢Cuando realiza un trabajo de investigacion se te dificulta plantear un tema de
investigacion en términos claros y concretos?

Si

No

Parcialmente

¢Se identificar los elementos que conforman un proyecto de investigacion?

Si

No

Parcialmente

¢Conozco la diferencia entre tema y problema de la investigacion?

Si

No

Parcialmente

¢Puedo delimitar el problema de una investigacion?

Si

No

Parcialmente

¢ Conozco qué es la justificacion en un proyecto de investigacion?

Si

No

Parcialmente

(Conoces que es el “estado del arte” en un proyecto de investigacion educativa?
Si

No

Parcialmente

¢Conoces qué es el marco tedrico en el proyecto de investigacion?

Si

No

Parcialmente

¢ldentifico los principales autores, planteamientos y referentes asociados a las categorias
centrales del marco teorico de un proyecto de investigacion?

Si

No

Parcialmente

¢ldentifico los elementos que conforman la metodologia en un proyecto de investigacion?
Si

No

Parcialmente

¢Selecciono adecuadamente el método que se ajuste al proyecto de investigacion?
Si

No

Parcialmente
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

¢Conozco la diferencia entre una investigacion cualitativa y cuantitativa?

Si

No

Parcialmente

¢Realizo una seleccion adecuada de la muestra a estudiar?

Si

No

Parcialmente

¢Conozco las caracteristicas que ha de tener cada uno de los instrumentos de recoleccion
de datos?

Si

No

Parcialmente

¢Puedo establecer los alcances y limitaciones de cada uno de los instrumentos que se
pueden utilizar para la captacion de datos empiricos?

Si

No

Parcialmente

¢Organizo las actividades a desarrollar dentro de cronogramas?

Si

No

Parcialmente

¢ Tengo habilidad para manejar gestores bibliogréaficos?

Si

No

Parcialmente

¢ Tengo conocimiento de qué es y cdmo se usa un buscador académico virtual?
Si

No

Parcialmente

¢ Tengo habilidad para buscar informacién haciendo uso de operadores booleanos?
Si

No

Parcialmente

¢ Tengo habilidad para el uso de software para la elaboracion y aplicacion de
instrumentos mediante la web?

Si

No

Parcialmente

¢Puedo formular preguntas para un proyecto de investigacion?

Si

No

286



Parcialmente
25. ¢Puedo construir objetivos para un proyecto de investigacion?
Si
No
Parcialmente
26. ¢ Tengo habilidad para escribir de manera I6gica, manteniendo una adecuada secuencia de
ideas y claridad en la redaccion?
Si
No
Parcialmente
27. ¢ Cudl es el orden de los signos de puntuacion qué faltan en el siguiente parrafo

Primero viajamos a Colombia
visitamos muchos lugares parques,
edificios y museos etc Ademas
viajamos a México

a) coma, punto y coma, punto final, coma y punto final
b) punto y coma, coma, coma, coma, coma

C) coma, coma, punto y coma, punto final, coma

d) puntoy coma, coma, punto final, coma, punto final

28. ¢ Conozco y respeto todas las normas ortogréficas establecidas?
Si
No
Parcialmente

29. ¢Qué palabras estan escritas correctamente?
a). Fabrica, guién, examen, anis

b). Fabrica, guion, examen, anis
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Apéndice E

Ficha de evaluacion de los proyectos de investigacion para la intervencion

Ficha de evaluacién de los proyectos de investigacion

Nombre:

Titulo del proyecto de
investigacion:

Escala de evaluacion

SUPERIOR ALTO BASICO BAJO DEFICIENTE
5 4 3 2 1
(V1): Habilidades investigativas
(D1) Dimensidn: Habilidades de percepcion
Indicadores Puntuacion
1 Identifica problemas o fendmenos en el entorno social
2 Problematiza la realidad en proyectos de investigacion
3 La redaccion del problema es claro y entendible para el lector
4 En el problema muestra la poblacion con la que va a trabajar
5 Identifica y describe un problema de investigacion de manera empirica y

tedrica.

(D2) Dimensidn: Habilidades instrumentales

Indicadores

6 Elabora preguntas y objetivos acordes al tema de investigacion

7 El objetivo general es claro y refleja el proposito del estudio

8 El objetivo coincide con el titulo

9 El objetivo coincide con la pregunta de investigacion

10 Domina formalmente operaciones del lenguaje: el texto responde a una

redaccion académica

(D3) Dimensidn: Habilidades tedrico-conceptuales

Indicadores

11

Justifica con argumentos solidos y con claridad la importancia de llevar a
cabo la investigacion

12 Los referentes tedricos son claros y coherentes con las variables de
estudio

13 Los referentes tedricos estdn argumentados utilizado citas en normas
APA

14 Argumenta el proyecto a partir del conocimiento tedrico, adquirido a lo

largo de la formacién disciplinaria
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15

Narra y argumenta de manera logica y entendible los referentes teéricos
de la investigacion

(D4) Dimension: Habilidades digitales

Indicadores

16

Demuestra habilidades para buscar, seleccionar y presentar la
informacidn relacionada con su proyecto, reflejados en el estado del arte
de su proyecto.

17

Reporta adecuadamente las referencias utilizadas en su proyecto
sefialando autor, titulo, objetivo, metodologia y resultados.

(D5) Dimension: Habilidades de construccion metodoldgica

Indicadores

18

Identifica los elementos que conforman la metodologia en un proyecto de
investigacion

19 Define el &mbito espacial y temporal de su investigacion

20 Precisa que tipo de investigacion va a desarrollar

21 Utiliza un enfoque y se apoya en fuentes

22 Describe el método general de su investigacion

23 Precisa de manera clara la poblacién y muestra de estudio

24 Describe las técnicas o instrumentos a utilizar en la investigacion

25 Demuestra a través de un cronograma las actividades para ejecutar el
proyecto

26 Las actividades establecidas en el cronograma responden a una logica
coherente en el proceso de investigacion

27 Presenta las referencias enlistadas alfabéticamente y bajo las normas
APA

28 Las referencias son acordes con las presentadas en el texto

Resultado

de la Total

evaluacion
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Apéndice F Cuestionario de la intervencién pedagogica

CUESTIONARIO DE EVALUACION SOBRE LA INTERVENCION PEDAGOGICA

INSTRUCCIONES
Estimado(a) participante:

El presente cuestionario tiene como propoésito evaluar la intervencion pedagdgica desarrollada. Por
favor, lea cuidadosamente cada una de las preguntas y responda de acuerdo con su percepcion y
experiencia durante el curso-taller. No es necesario su identificacion en el cuestionario, solo es de
interés los datos que pueda brindar para llevar a buen término la recoleccion de informacion.

Evaluacion sobre el proceso de ensefianza/aprendizaje durante el semestre

1. ¢Los objetivos establecidos en cada unidad fueron acordes con lo desarrollado en el
curso-taller?
Si
No
Parcialmente
2. ¢Los contenidos que se trabajaron en el curso-taller fueron pertinentes para disefiar el
proyecto de investigacion?
Si
No
Parcialmente
3. ¢Consideras que la retroalimentacion publica es una estrategia positiva para mejorar el
disefio de tu proyecto?
Si
No
Parcialmente
4. ¢Laretroalimentacion publica de las actividades, en clase presencial, permitio visibilizar
los aciertos y desaciertos en tu proyecto de investigacion?
Si
No
Parcialmente
5. ¢Consideras que la retroalimentacion proporcionada por tus pares fue util para mejorar el
disefio de tu proyecto de investigacion?
Si
No
Parcialmente

290



6. ¢Consideras que la retroalimentacion en pares es una estrategia valiosa para mejorar el
aprendizaje?
Si
No
Parcialmente
7. (La conferencia sobre “buscadores de informacion” te ayudod a conseguir la informaciéon

que requerias para el disefio de tu proyecto de investigacion?
Si
No

Parcialmente
8. (La conferencia de “normas APA” te ayud6 a mejorar la escritura académica de tu

proyecto de investigacion?
Si
No
Parcialmente
9. ¢(El docente durante el curso-taller presenté dominio del tema?
Si
No
Parcialmente
10. ;El docente fue claro en la retroalimentacion brindada durante las clases?
Si
No

Parcialmente
11. ¢;La retroalimentacion desarrollada por el docente en clase, te motivé a mejorar en el

proyecto de investigacion?
Si
No

Parcialmente
12. ;Durante el curso-taller te sentiste comodo/a expresando dudas e inquietudes respecto a
la retroalimentacion brindada por el docente?
Si
No
Parcialmente
13. ;Durante las clases, el docente motivo la participacion de los estudiantes?
Si
No
Parcialmente
14. ;Durante las clases, el docente promovio un ambiente de respeto y cordialidad?
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Si

No

Parcialmente

¢ Te parecid pertinente combinar las clases presenciales con el uso de la plataforma
Moodle?

Si

No

Parcialmente

¢El uso de herramientas virtuales en clase sirvié de complemento para mejorar los
procesos de explicacion y retroalimentacion?

Si

No

Parcialmente

¢Consideras que la plataforma Moodle fue de fécil acceso y uso?

Si

No

Parcialmente

¢En la plataforma Moodle se desarrollaron de manera clara los contenidos teoricos de lo
que significa cada uno de los elementos que constituyen un proyecto de investigacion?
Si

No

Parcialmente

¢En la plataforma Moodle se presentaron de manera pertinente videos que ayudaron a
comprender en qué consistia cada uno de los elementos que constituyen un proyecto de
investigacion?

Si

No

Parcialmente

¢, Estaban claramente organizados los materiales correspondientes a cada unidad en la
plataforma Moodle?

Si

No

Parcialmente

¢La bibliografia recomendada en Moodle fue pertinente para aclarar dudas sobre la
elaboracion del proyecto de investigacion?

Si

No

Parcialmente

¢La informacion contenida en la sintesis de cada unidad fue clara para la elaboracion de
cada uno de los elementos que conforman el proyecto de investigacion?

Si

No

Parcialmente
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23. ¢La duracion del curso-taller fue pertinente para la elaboracion del proyecto de
investigacion?
Si
No
Parcialmente
24. ;Con el desarrollo del curso-taller se cubrieron las dificultades que tenias en un principio
para elaborar un proyecto de investigacion?
Si
No
Parcialmente
25. ¢ Te sientes satisfecho con tu proyecto de investigacion?
Si
No
Parcialmente

iMuchas gracias por su colaboracion!
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Apéndice G Matriz de datos cuantitativos de los proyectos de evaluacion (Postest)
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