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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion aborda la produccion de textos académicos en
nivel superior, que se puede definir como una construcciéon con fines comunicativos o
académicos, propios de una comunidad profesional; que tiene caracteristicas especificas de
estructura, redaccién y lenguaje, cuyo proceso implica la intertextualidad y argumentacion,
para darle validez a los escritos en la produccion del texto; lo que implica utilizar la

argumentacion, la lectura y diferentes procesos en la escritura.

Esta problematica es muy recurrente, debido a que en el nivel licenciatura se considera
gue los estudiantes cuentan con una formacion previa en espafiol, desde educacién basica
hasta nivel medio superior. Sin embargo, al ingreso al nivel superior se encuentran con una
nueva cultura académica y discursiva diferente, que les demanda el aprendizaje de la lectura

y escritura académica.

Al llegar a la universidad o al nivel superior, como es el caso de la Benemérita Escuela
Nacional de Maestros (BENM), se espera que los estudiantes sean capaces de leer, sustraer
las ideas mas relevantes, realizar un resumen, parafrasear, expresar sus propias opiniones
por escrito, realizar argumentaciones y elaborar ensayos; ya que son herramientas
indispensables en la produccién de textos académicos. Sin embargo, la mayoria de
estudiantes presenta problemas al escribir el documento de titulacion que es donde se enfrenta
directamente con la escritura académica y la produccion de un texto académico argumentativo,
principalmente porque es una forma diferente de escribir que parte de la intertextualidad, el

analisis y expresion de ideas, con el uso de la aplicacion de normas que regulan la escritura.

Cabe sefialar que, en este campo sélo se recibe orientacion y apoyo por quienes
dominan la materia y participan en la produccion de textos académicos, como son docentes y
asesores expertos en investigacion. En algunas carreras de licenciatura se incluye en el tronco
comun talleres de escritura y en otras no se considera como es el caso de BENM, se espera
gue el alumno desarrolle la capacidad de producir un texto académico, al mismo tiempo que
se forma el pensamiento critico propio de la especialidad que esta estudiando, en
acompafamiento del docente que solicita las actividades; sin embargo, algunos otros docentes

no le dan importancia a la ensefianza de los procesos y lo pasan por alto.



Este trabajo consiste en una investigacion de corte cualitativo, con una metodologia
propia para la mejora del ambito educativo, con elementos del método de Investigacion Accion
y bajo el Enfoque Biografico Narrativo, que retoma elementos de Investigacion-Accion, para el
disefio y aplicacion de un Diagndstico Especifico, el Analisis de la Intervencién Pedagdgica se
lleva a cabo bajo el Enfoque Biografico Narrativo y la Documentacion Narrativa de
Experiencias Pedagdgicas, con el Método de la Documentacion Biografico Narrativa, con la
intencion de brindar un abordaje holistico para la transformacion de la practica del docente

investigador.

Las técnicas utilizadas fueron la observacion participante, los instrumentos que se
aplicaron son el diario de campo, una ficha acumulativa de dos dimensiones, cuestionarios de
preguntas abiertas, ademas de aplicar la Estrategia Metodolégica de Acercamiento
Epistemoldgico al Objeto de estudio, que consistié en un cuestionario de preguntas abiertas y
cerradas. El tipo de muestra fue no probabilistica, por conveniencia y por cuotas, con
estudiantes de 6to. Semestre de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, de la
generacion 2020-2024.

En el andlisis de la Intervencion Pedagodgica, se utilizo el enfoque biogréafico narrativo
y la Documentacién Narrativa de Experiencias Pedagogicas, bajo el método de la
Documentacion Biografico Narrativa; con la técnica del relato Unico y la observacion
participante; los instrumentos utilizados son el diario autobiografico, videograbaciones,

fotografias y el portafolio de evidencias.

El trabajo consiste en cinco capitulos. En el primer capitulo se abordan las politicas
internacionales, nacionales y contextuales que determinan como se estd dando la escritura
académica en nivel superior, para dar cuenta las razones por las cuales en los planes de
estudios no existen espacios curriculares destinados a la ensefianza y aprendizaje de la

escritura académica.

En el segundo capitulo, es de caracter metodologico en donde se expone el trabajo
realizado en el Diagnostico Especifico de la Produccion de Textos Académicos en la
Benemérita Escuela Nacional de Maestros; ademas de sustentar los referentes metodolégicos
gue guian la investigacion que es a través del Enfoque Biografico Narrativo, que considera a

la Hermenéutica y elementos de Investigacién-Accién.



En el tercer capitulo, se plantea la fundamentacion tedrica-pedagogica para la atencion
del objeto de estudio, se encuentra la revision documental del tema de estudio, en el cual se
tomoO en cuenta investigaciones recientes en el nivel de Educacion Superior, donde se
realizaron proyectos de intervencion desde enfoques metodoldgicos como son, Investigacion-
Acciodn, cualitativo y mixto. En el mismo apartado, también se elabora el marco teérico con
relacion a la Produccion de Textos Académicos con apoyo de diferentes autores como Carlos
Lomas (2014; 2017), Daniel Cassany (2006), José Padron (1996) y Ana Teberosky (2007)
entre otros. Por Ultimo en la tercera parte se revisa la base didactica de la propuesta de
intervencion a través de Pedagogia por Proyectos a partir de los Planteamientos de Josette
Jolibert, Christine Sraiki (2009) y Jeannette Jacob (2015), también se aborda el marco tedrico,
elementos que forman parte de la estrategia como son las condiciones facilitadoras para el
aprendizaje y la implementacion de un proyecto, cabe sefialar que el enfoque en el que se

desarrolla esta propuesta es bajo el trabajo colaborativo.

En donde se ponen en juego la propuesta de intervencion es en el cuarto capitulo, que
tiene como objetivo desarrollar practicas significativas en la produccion de textos académicos,
principalmente bajo los principios de Pedagogia por Proyectos, el mddulo de interrogacion de
textos y escritura, con el uso de diferentes técnicas y herramientas, como son el uso de guiones
de escritura, formulas de escritura y organizadores graficos, en donde se hace énfasis en los
subprocesos de escritura con el uso de recursos tecnolégicos en la investigacion documental

y en la produccion textual, como es el procesador de textos de forma eficiente.

En el quinto capitulo, se encuentra la Documentacién de Experiencias Pedagdgicas
gue tiene la finalidad de recuperar y analizar la practica educativa desde el enfoque biografico-
narrativo, que permite conocer las vicisitudes sociales encaminadas a la labor docente, a partir
de las vivencias se contribuye a la transformacién social del individuo, desarrollo de
autoconocimiento personal y favorecer la capacidad de andlisis y critica. En la segunda parte
del trabajo se brinda el informe general del trabajo de investigacion, con los resultados de la
Intervencién Pedagégica, donde se da cuenta de la aplicacién de los instrumentos de

evaluacion, se responden las preguntas de investigacion y el supuesto tedrico.

Esta investigacion ofrece una valiosa contribucién al campo de la produccién de textos
académicos al introducir estrategias didacticas globalizadoras, disefiadas para ser aplicadas
tanto en entornos presenciales como virtuales. Estas estrategias abren nuevas vias de
enseflanza y aprendizaje, adaptandose con flexibilidad a las diferentes modalidades de

instruccién, ya sea en las aulas o a través de plataformas digitales.
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El principal trabajo didactico se encuentra en la atencion a los subprocesos de escritura.
La investigacion no solo identifica estos subprocesos—como la planificacién, la redaccién y la
revision—sino que también propone el uso de técnicas de investigacion documental y el uso
de la tecnologia para abordarla de manera efectiva. Al hacerlo, proporciona a los estudiantes

un conjunto de herramientas practicas en la produccion de textos académicos.



|. EL MUNDO QUE VIVIMOS, CRISIS EN LA PRODUCCION DE TEXTOS
ACADEMICOS

Al encasillar la preparacion del profesorado
solamente en el soporte y despliegue

de saberes técnicos se corre el riesgo

de confinar la docencia —una vez méas—

a una actividad despojada de su rigueza
heuristica y sobre todo intelectual.

lleana Rojas Moreno (2013)

Parte de la realidad que vivimos docentes, estudiantes, padres de familia,
comunidad y el pais en general esta influido por las politicas educativas que rigen las
orientaciones, directrices y practicas educativas, las cuales se materializan en acciones que
se ven reflejadas en los contenidos que se aprenden en las escuelas, como lo es la
ensefianza de la lengua o bien el objeto de estudio que es la produccion de textos
académicos en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. En México las politicas
educativas son dictadas por el Estado, este imprime la ideologia educativa deseable para
la nacién, ademas de destinar el presupuesto de acuerdo a los intereses del partido politico
en turno, esto ha provocado que el sistema educativo en México perpetue la pobreza y

desigualdad, ademas de segregar a la poblacién (Andere, 2017).

Desde la creacion de la SEP en el siglo XX, las reformas politicas que se han
instrumentado no han fructificado, en principios de cuenta por el joven sistema educativo y
a las constantes transformaciones que se ha visto inmerso (Andere, 2017), esto es por los
procesos de la globalizacion econdémica que afectan a todos los sectores, sobre todo el
desarrollo cientifico y tecnoldgico, que ha repercutido en cambios sociales y culturales a
nivel mundial, en la ahora llamada sociedad del conocimiento; otro aspecto que ha influido
de sobremanera son los efectos de la sobrepoblacion en el mundo (Schugurensky, 2007).
Estos cambios han venido a transformar a la humanidad, que demanda a la educacion una

oportunidad de mejorar la calidad de vida.
A. La politica es un rio que arrastra a todos

A principios de los afios noventa el discurso politico frente al marco prospectivo dado
por la globalizacion, se sentia un desencanto de la era postmoderna y las “desilusiones del
progreso” (Delors, 1997, p. 10 ), surgen politicas que lejos de mejorar la situacién han

provocado que la brecha entre paises ricos y pobres sea mucho mas grande; en este
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periodo predominé el desempleo, exclusion de los paises mas ricos, desigualdades de
desarrollo; los miembros méas pobres de la sociedad son quienes mas sufren la desigualdad,
por tener menos oportunidades educativas, perpetrandose la pobreza por generaciones, en

aras de las necesidades neoliberales (Coll, 2013).

La politica educativa neoliberal al ser controlada por una sociedad dominante y
elitista por los paises que mas tienen recursos econémicos, cuyos valores no toman en
cuenta las identidades y realidades de todas las regiones de la nacion y la riqueza
multicultural que poseen, crea un sistema educativo que desfavorece a los desposeidos,
s6lo contribuye a reproducir un sistema y enriquecer a los mas ricos (Alvarez, 1999), analisis

que se aborda en los siguientes apartados.
1. Los que ponen las reglas en politica en educacién superior

Aunque la universidad se ha concebido como una institucién que ha desempefiado
un papel muy importante durante varios siglos en la creacion, transmision de conocimientos
mas elevados, la cultura y la ciencia acumulada por la humanidad; en el sistema neoliberal
se ha transformado en un organismo certificador de competencias profesionales, el
mercado laboral exige de la cada vez mas credenciales y actualizacion de los
conocimientos de forma permanente, donde aumentan constantemente las exigencias de
la profesionalizacion; de modo que en la actualidad la universidad funciona como un
organismo mercantilizador de la educacion, donde no consideran a la produccion de textos
académicos como un saber necesario para del desarrollo profesional. Ello derivado de las
politicas internacionales de corte neoliberal que han predominado en los Ultimos treinta
afios, impuestas por distintos organismos internacionales quienes son los que dictan en qué
se invierte el dinero en educacion y cémo gastarlo, como es Banco Mundial (BM), el
Organismo de la Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la

Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE).

a. Banco Mundial

El Banco Mundial (BM) es uno de los principales organismos internacionales de
financiamiento en educacion. En materia de politica educativa existen tres modelos, “a) el
fundado en la estimacién de la fuerza de trabajo, b) el basado en la demanda social, c) el
sustentado en el analisis de costos y beneficios de la educacién”, el ultimo es el que se

aplica a educacion superior por el BM, este organismo recomienda la asignacién de
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recursos a “tasas de mayor rentabilidad” (Padua, 1995, p. 97), las politicas recomendadas

en educacion superior son las siguientes:

e Destinar proporcionalmente mas recursos a los niveles béasicos y capacitacion
técnica, que, a los superiores, por tener un mayor nivel de rentabilidad (tiene un
mayor impacto social).

e Creacion de mas Instituciones de Educacion Superior (IES).

e Buscar otras fuentes de financiamiento como es el incremento de inscripciones
(participacion de los estudiantes en un 25% y 30% de su educacion), o bien realizar
la privatizacion de las IES, obtencion de fondos mediante exestudiantes y fuentes
externas, venta de producto o servicios, ofrecer educacién abierta y a distancia.

e Instaurar el enfoque por competencias.

e Implementar mecanismos de evaluacion a docentes, estudiantes y posgrado.

e Reduccidn de posgrados (por ser poco rentables).

e Apertura hacia influencias internacionales.

e Nuevos mecanismos de acreditacion por examenes de competencias (Maldonado,
2000, p. 62).

El argumento que sostiene el BM, es la baja tasa de eficiencia terminal que tiene el
nivel superior, dado que exige un presupuesto excesivo, es decir considera que es
demasiada la inversién en personal docente y administrativo, donde la mayor parte del
presupuesto es utilizado para el pago del personal, mientras una muy reducida cantidad se
destina para el mantenimiento y mejora de las instalaciones, asi como para la adquisicion
de equipos y materiales; esta postura no toma en cuenta que la educacion superior genera
mayores tasas de retorno, ademas de que genera una mejor calidad de vida (Guevara,
1992).

En este sentido se evidencia que a este organismo no le interesa que estudiantes
universitarios desarrollen textos académicos en la universidad. Como se puede observar
las politicas son totalmente realizadas con una visidon economicista y utilitarista, el BM sélo
otorga financiamiento a diversos proyectos vinculados a la educacién, principalmente con
los de mayor tasa de retorno, desde esta Gptica el BM concibe a la educaciéon superior como
un beneficio personal antes que social. Este enfoque se convierte entonces en promover el
desarrollo de mano de obra barata para las empresas e industrias, destinando recursos a

los niveles basicos de educacion.
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b. Organismo de la Naciones Unidas para la Educacion, Cienciay la
Cultura
El segundo generador de politica educativa que mas influye en México es el
Organismo de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura (UNESCO), que
es una organizacion que se funda con el fin de difundir la educacion, ciencia y tecnologia,
tiene una perspectiva mas social y humanista de la educacion, el cual emite
recomendaciones a los paises miembros, pero no otorga recurso econémico; sin embargo,

el BM destina el dinero de acuerdo a las recomendaciones de la UNESCO.

Para la UNESCO (1995) la educacion superior no debe ser considerada como una
carga, sino una inversion a largo plazo, ya que contribuye al éxito en la realizacion de los
grandes objetivos socioecondmicos y culturales; este organismo aboga por su
transformacion, hacia la reestructuracion de sus contenidos curriculares desde el enfoque
basado en competencias. Esta politica es la que dio pie a la adopcién de un enfoque por
competencias en educacion superior en la transformacion de planes de estudios en México,
el cual surge dentro del mundo laboral en 1970 en Estados Unidos y Canada (Villalobos,
2010) y cobra mayor auge en las siguientes décadas; este enfoque se asocia
principalmente al desarrollo de las habilidades (competencias) que requiere un profesionista

para desempefiar un trabajo, integra conocimientos, experiencias y practica (Tobon, 2006).

Desde esta perspectiva politica se plantea que la educacion superior es una
inversion, una forma de desarrollo econémico y social, dado que se responsabiliza con
demasiada frecuencia la falta de oportunidades la escasa formacion laboral, presenta a la
educacién como una de las llaves para el acceso una mejor calidad de vida en el siglo XXI,
propone a la educacién como solucidn frente a los constantes avances de las TIC, para
‘responder a las interrogantes que inevitablemente plantea la evolucion de la ensefianza
superior y, sobre todo, al fenobmeno de la masificacion”, para tal fin se plantean los tres
pilares de la educacion, “aprender a aprender, aprender a conocer y aprender a ser” (Delors,

1997, p. 18), que son elementos que forman parte de una competencia.

Los textos académicos no estan considerados en las competencias laborales, de
forma implicita se encuentran en la articulacion entre la ensefianza secundaria y educaciéon
superior como herramientas para el aprendizaje disciplinario, es decir en diferentes planes
de estudio en nivel medio y superior no estan considerados en el curriculum. Villalobos

(2010, p. 33), las expone de forma indirecta en las competencias laborales de acuerdo a la
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CARNEVALE, A. et al. Worplace Basics: The Essencial Skills Emplayers Want, Pfeiffer,
Washington, D. C. (1990), que son:

e En lecturay escritura (para expresarse por escrito y con nuevas tecnologias).

e En comunicacién (habilidades para saber escuchar y expresarse oralmente).

Como se puede observar no se consideran en las competencias laborales la
escritura de textos académicos, el enfoque es principalmente comunicativo para utilizar el
lenguaje de forma eficiente (Villasefior, 2007), sin considerar que éstos en el ambito
profesional son utilizados en la elaboracién de informes, argumentacién de proyectos, notas
aclaratorias, articulos, entre otros; por otro lado es a través de éstos que se hace la difusion
de los avances en las investigaciones en articulos cientificos; desde la educacion la
escritura académica se valora como una competencia cognitiva de funciones superiores,
requiere de un enfoque procesual y de tratamiento del contenido (Cassany, Luna y Sanz,
2003); sin embargo por no considerarse como una competencia para el desempefio laboral
no se toma en cuenta en el curriculum formal, mas bien este saber se considera como una

competencia genérica como en el caso de la BENM.

c. Comision Econdmica para América Latinay el Caribe (CEPAL)

La CEPAL plantea una posicion politica mas humanista, desde la necesidad de
crear condiciones educacionales de capacitacion y de incorporacion del progreso cientifico-
tecnolégico que hagan posible la transformacion de las estructuras productivas de la region
en un marco de progresiva equidad social, para alcanzar la formacion de la moderna
ciudadania (CEPAL-UNESCO, 1992).

El organismo propone una progresion e interrelacion entre tecnologia y educacion,
en la que se deriva tanto de la importancia preponderante de la produccion y la utilizacion
de conocimientos en la actual revolucién tecnolégica (aumento del contenido de
conocimiento en la innovacién) como del efecto de las nuevas técnicas sobre el proceso de
produccion y difusion de conocimientos (CEPAL-UNESCO, 1992).

Considerando este punto, esta politica promueve la elaboracion de textos
académicos, desde la elaboracién de la investigacion, su divulgacion y difusién. EI método
cientifico involucra la investigacion documental, lectura de articulos cientificos,
interpretacion de textos, interpretacion de resultados, elaboracion de protocolos y

divulgacion de los resultados, por lo que de manera directa promueve la produccion de
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textos académicos; sin embargo, la produccion de textos académicos no se considera en

diferentes curriculos.

d. La mercantilizacion de la educacion y la OCDE

En las politicas propuestas por la OCDE (2001), sugiere atender: a) El grado de
eficiencia de los programas e instituciones en funcién del nimero de graduados con relacién
a los estudiantes de nuevo ingreso; b) sus costos unitarios; c¢) la importancia de los
programas ofrecidos, tanto en pertinencia como en flexibilidad; y d) la acreditacién de los
programas; este organismo apuesta por las competencias integradas por conocimientos,
actitudes, y habilidades cognitivas y motrices en un contexto especifico, cuyos objetivos
son econdmicos y financieros, no culturales. Cabe sefialar que la OCDE no otorga
financiamiento para el desarrollo de ningun proyecto, pero es quien decide los destinos
educativos con sus “recomendaciones” (Villalobos, 2010 y Maldonado 2000). De acuerdo

a este organismo los puntos de mayor interés a atender en educacion superior son:

a) La transicién entre la educacion superior y el empleo [...] flexibilidad del conjunto
de educacion superior para adecuarlo mejor a las necesidades productivas.

b) La solucién de problemas concernientes a la educacion media superior, para que
se situe en “el conocimiento real, efectivo y cualitativo de conocimientos”.

¢) La reduccion de los recursos econdmicos que se emplean en educacién superior
(Maldonado, 2000, p. 59).

El impacto de los ejes y politicas que se manejan dan sentido en la educacion
superior a nivel nacional actual en diferentes aspectos como son la calidad educativa
(evaluacion, acreditacion y certificacion), financiamiento de la educacién y la distribucion
racional de recursos, la vinculacién de la educacion con sectores econdémicos y sociales,
desarrollo de instituciones y universidades tecnolégicas e incremento de posgrados
(Maldonado, 2000).

Como se puede apreciar, las politicas de la OCDE tienen como principal objetivo el
mercantilismo de la educacion y su impacto en el mundo laboral, siendo la educacién el
principal organismo estratificador de las clases sociales. En ningdn momento se enfocan la
produccion de textos académicos, pero si se enfatiza mucho la evaluacion de la
comprension lectora, en los diferentes tipos de textos relacionados con la instruccion y

ejecucion de una tarea concreta, dominio de procesos y la capacidad para desenvolverse

10



Capitulo I

en diferentes situaciones (competencias) (OCDE, 2017), en concreto no se desarrolla, pero

si se trabaja en conocer la estructura de los textos, funciones y Iéxico.

Los paises miembros de la OCDE (de los cuales México es parte) aplican el
Programa para la Evaluacion Internacional para Estudiantes (PISA), siendo el objetivo
primordial conocer las habilidades cognitivas y destrezas para estandarizar a las personas
en el mercado laboral, esta prueba se aplica regularmente a estudiantes que terminan el
nivel basico de educacién, la prueba abarca las areas de lectura, matematicas y ciencias,
enfocandose en como aplican sus conocimientos en situaciones reales, en la resolucién de
problemas, los resultados son comparados internacionalmente, desde el punto de vista
mundial esto permite identificar fortalezas y areas de mejora en el sistema educativo, es
decir a los paises se les estandariza y obliga a compararse con paises desarrollados, en

donde México no tiene las mismas condiciones econdmicas y sociales.

Por otro lado, es importante sefialar que solo se toma en cuenta la comprension
lectora, en ningln momento realiza una evaluacién de la produccion de textos, siendo que
la cultura escrita es todo un conjunto de habilidades y competencias que permiten a una
persona leer, escribir, interpretar, y comunicarse efectivamente en diferentes contextos, es
decir la lectura no esta separada de la escritura; dado lo anterior desde este nivel solo se

le da valor a la lectura.

A grandes rasgos, las politicas internacionales que mas impactan en la educacion
superior son las del BM, la UNESCO y la OCDE, con las “recomendaciones” que plantean,
afectando en consecuencia principalmente el rumbo de la Educacion Superior en México,
las politicas que mas han afectado se relacionan con el sostenimiento de las IES y la
modificacion de los planes de estudios bajo el enfoque en competencias. reafirmandose a
la escuela educacion terciaria como el aparato reproductor del sistema capitalista y

estratificador de la sociedad (Alvarez, 1999).

2. Politicas nacionales en la ensefianza de la lengua y produccién de textos

académicos

Las politicas educativas internacionales en educacién impuestas, mencionadas en
el apartado anterior, han ejercido una influencia relevante en las politicas de los paises

subdesarrollados, en México a consecuencia de estas politicas y recomendaciones de
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estas organizaciones han trastocado en el modelo y enfoque educativo, ensefianza, en la

reforma de varios articulos y reformas educativas que a continuacion se muestran.

a. Descentralizacion y federalizacion de las Instituciones de
Educacién Superior
Ante la entrada de las politicas neoliberales salinistas, resultado de la adhesion al
BM que promueve que los paises en desarrollo le dieran prioridad a la educacion basica,
se estructura el Programa de Modernizacién Educativa de 1989-1994 durante el periodo
salinista y de Zedillo, que comienza con el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacion basica que suscriben el Gobierno Federal en 1992, los gobiernos de cada una
de las entidades federativas de la Republica Mexicana y el Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacion.

Derivado de esto se promulga la Ley General de Educacion en 1993, el propésito
fue elevar la calidad educativa del Sistema Educativo Nacional, e iniciar los procesos de
globalizacién econdmica y de modernizacion en diferentes ambitos del desarrollo nacional,
de este proceso se da la descentralizacion de la SEP al transferir a los gobiernos de los
estados la educacion basica; la federalizacion abarco también a las Instituciones de
Educacion Superior (IES), quienes pasaron a ser sostenidas por los estados, menos las
escuelas normales del entonces Distrito Federal que quedaron a cargo del sostenimiento
de la SEP (DOF, 1993).

No obstante, el gobierno federal se reservo la facultad de “determinar para toda la
Republica los planes y programas de estudios de educacion basica”, incluyendo los planes
de formacién de maestros de educacién basica, asi como de regular el sistema nacional de
formacion, actualizacién, capacitacion y superacion profesional del magisterio de educacién

bésica.

Las reformas mencionadas son plenamente de caracter estructural, que repercutié
hasta el momento en la administracibn y sostenimiento presupuestal; dirigidas
principalmente a elevar la calidad educativa, responsabilizando a los estados el
sostenimiento, en este primer momento no se hacen cambios relativos a los planes y
programas de estudios a nivel superior; comienza a darse énfasis a la importancia de la
investigacion, para aprovechar el potencial cientifico-técnico-innovativo para dinamizar el
desarrollo econémico, que de forma implicita se relaciona con la producciéon de textos

académicos realizados en investigaciones en educacién superior.
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Posteriormente algunas de las recomendaciones por el BM y la UNESCO fueron
adoptadas, como es la implementacion del enfoque basado en competencias en los planes
de estudios en todos los niveles educativos y la creacion de nuevas IES por parte del
Estado; sin embargo, hubo un mayor ahorcamiento presupuestal por parte del éste a las
IES, quienes para poder acceder a recursos adicionales tienen que ser evaluadas. Ademas
de la creacion de nuevos organismos de acreditacion de examenes de competencias
(CENEVAL) (Maldonado, 2000).

Otro aspecto que repercutioé con el Acuerdo para la Modernizacion de la Educacion
fue la evaluacioén de las IES, que desde principios de los noventa, el Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACYT) desarroll6 sistemas para evaluar los posgrados de
excelencia, en 1991 se crearon mecanismos entre pares para la evaluacion superior como
los Comités Interinstitucionales de Evaluacion de la Educacion Superior (CIEES); a su vez
en 1994 se cred el CENEVAL, con la mision de elaborar instrumentos de evaluacion en
gran escala para el ingreso a la educacién superior, licenciatura y posgrado, que consisten
en evaluar habilidades académicas y conocimientos especificos de los aspirantes EXAN-I,
Iy I (Martinez, 2001).

En la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, se aplica el examen EXANORM-
I, este examen consiste en una prueba de 168 reactivos, dividido en mddulos y habilidades

y conocimientos, como se muestra a continuacion:

Figura 1. Reactivos examen de ingreso a las normales de la CDMX.

Areas del examen N° de reactivos

Habilidades y conocimientos predictivos del desempefio escolar

Comprensién lectora 30
Redaccién indirecta 30
Pensamiento matematico 30

Mddulos de conocimientos especificos

Médulo 1 24
Médulo 2 24
Subtotal de reactivos 138

Informacion diagndstica

Inglés como lengua extranjera 30

Total de reactivos 168

Nota: CENEVAL (2023, 9).
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Este instrumento, de acuerdo con la institucibn estd disefado para “evaluar
integralmente habilidades académicas y conocimientos especificos” (CENEVAL, 2023, p.
9), de los estudiantes que aspiran a ingresar a las normales, se aplica en una sola sesion,
en un maximo de 4.5 horas, los reactivos son de opcién mdultiple de tres opciones de
respuesta; el cual tiene el propdésito de evaluar habilidades en comprensién, redaccion
indirecta y pensamiento matematico, ademas de conocimientos especificos relacionados
con la carrera que se desea cursar y habilidades socioemocionales; ademas en este
examen diagndstico se aplica otro examen en el dominio de habilidades de comprensién

de lectura en el idioma inglés en un nivel B1 .

Es notorio que el EXANORM esta disefiado bajo la l6gica de las competencias,
principalmente al s6lo considerar las habilidades en comprensién lectora, en cuanto a las
habilidades de redaccién aparentemente pudiera inferirse que aborda habilidades en la
produccion de textos académicos, no obstante, sélo “evalta la capacidad del individuo para
seleccionar textos coherentes, cohesionado, que cumplan con las convenciones propias de
la lengua, a partir de un propdsito determinado de comunicacién” (CENEVAL, 2023, p. 11),
pero la escritura académica implica mucho mas, por otro lado este instrumento es un
estratificador de la sociedad y tiene un enfoque empresarial, que tiene el propésito de
seleccionar a las personas mas aptas para desempefiar un empleo, este enfoque sélo

beneficia a las empresas, como a continuacion se analiza en el siguiente apartado.

b. Las competencias en la Educacion Superior

La transformacion del Sistema Educativo Mexicano (SEM) prosiguié como parte del
Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 del gobierno de Ernesto Zedillo, que inicia en
1996 la Reforma curricular de la ensefianza normal, en coordinacién con las nuevas
autoridades educativas estatales pone en marcha el Programa para la Transformacién y el
Fortalecimiento Académicos de las Escuelas Normales (PTFAEN) desarrollado por la SEP,
una de sus lineas de accion fue reformar la educacion normal, para lo que realiz6 un
consenso entre autoridades educativas y el magisterio, recabando opiniones y sugerencias

para la reforma curricular (Arnaut, 2004 y SEP, 2002).

Durante el gobierno de Vicente Fox (2000-2006), la cultura de las competencias en
educacién se dio en un proceso de construccion en todos los niveles educativos, en
educacion media superior y superior se pone en marcha la Reforma integral de Educacion

Media Superior (DOF, 2008), que consistié en incluir las competencias de un modo
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transversal, sin realizar cambios sustanciales a sus veinticinco modalidades y programas
en el nivel de Educacion Superior; en estos planes de estudio el enfoque comunicativo se
afind mas en sus componentes que son la expresion oral, lectura, escritura y reflexion sobre

la lengua (Villasefior, 2007).

En el 2018 con el Nuevo Modelo Educativo implementado por el gobierno pefista,
se propone un nuevo plan de estudios por la Direccién General de Educacion Superior para
Profesionales de la Educacion (DGESPE), en las licenciaturas de educacion preescolar,
primaria, secundaria, telesecundaria e inclusion educativa, de forma que se atienda a las
necesidades educativas de las primeras décadas del siglo XXI. Ademas, esta reforma tuvo
como caracteristica ser mas laboral que educativa, esta se basé mas en la evaluacién
docente y en la meritocracia con él Servicio Profesional Docente (SPD), en el cual se
implementaron procesos de ingreso, promocion y permanencia con el propdsito de lograr
una mejor calidad educativa, esta politica fue totalmente punitiva en que se sometié a los

docentes a evaluaciones para poder conservar sus empleos (Hoyos, 2019).

Pero en la realidad estas politicas no han impactado en la transformacion social,
lejos de mejorar la situacién con las competencias la han fragmentado (Andere, 2017),
destaca Manuel Gil Antén (2014) y Andere (2017), en “Las grietas de la educacion”, que
31.9 millones de mexicanos estan en rezago educativo, de los cuales 5.4 son analfabetas,
10.1 millones no concluyeron la educacion primaria, 16.4 millones no terminaron la
educacioén primaria, casi el 50% de jévenes entre 15 y 19 afios de edad esta fuera de la
escuela (Andere, 2017); los estudiantes que continlan en el sistema educativo tienen
problemas para leer y escribir, tienen problemas de comprension de textos, asimismo tienen
dificultades para escribir un mensaje escrito, al llegar a universidad los estudiantes tienen
problemas al leer, analizar, y reflexionar textos complejos (El colegio de México, 2014), lo

gue se refleja al momento de redactar un texto académico.

Cabe sefialar que a partir de este momento en educacion basica se comienza a dar
un énfasis en la ensefianza de la lengua bajo un enfoque comunicativo en una organizacién
didactica sobre cuatro ejes tematicos, que es la lengua hablada, lengua escrita, recreacion
literaria y reflexion sobre la lengua (Villasefior, 2007); dejando atras el enfoque gramatical
(Cassany, Luna y Sanz, 2003), bajo el enfoque por competencias se le da gran énfasis al
enfoque comunicativo de la lengua, principalmente para el uso eficiente del lenguaje, la
comprension lectora, para la ampliacion de conocimientos, resolucion de problemas,

capacidad de abstraccién, andlisis, sintesis y transmitir informacion; asimismo da
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importancia al desarrollo de habilidades comunicativas en diversos contextos, para que el
alumno se exprese adecuadamente de forma oral y escrita, argumentar con claridad y
congruencia sus ideas para interactuar linguisticamente con los demas, para la ensefianza
del espafol se coloca el énfasis en “la comprension y la transmision de significados por
medio de la lectura, la escritura y la expresion oral, basandose en la reflexion de la lengua
(Villasefior, 2007). Este enfoque, aunque tiene una perspectiva mas globalizadora de la
lengua hacia el desarrollo de la comunicacion en multiples aspectos de la cultura escrita,
en nuestro pais se intenta romper con el enfoque de las competencias con la entrada con
el gobierno de izquierda de Andrés Manuel Lopez Obrador (AMLO), hacia un enfoque mas
funcional y del contenido (DOF, 2022).

c. Los traspiés de la Nueva Escuela Mexicana (NEM)

La NEM es un proyecto educativo y pedagogico que pretende impulsar el gobierno
de la llamada la 4ta. Transformacion que representa AMLO, que comienza en el &mbito

educativo con una serie de reformas en el articulo 3° de la Constitucion en el 2019.

Entre los cambios méas importantes en el Acuerdo 12/08/22 (DOF, 2022) esta la
inclusion de los principios de la NEM, que son el Fomento a la Identidad Mexicana, amor
a la Patria, el aprecio por su cultura, el conocimiento de su historia y el compromiso con la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos; Responsabilidad ciudadana, que
tiene que ver con el fomento de los valores civicos, como honestidad, respeto, justicia,
solidaridad, reciprocidad, lealtad, libertad, equidad y gratitud; participacion en la
transformacion de la sociedad, mediante su involucramiento en una vida en comunidad;
respeto de la dignidad humana a través del respeto de los derechos humanos; promocién
de la interculturalidad, que pone énfasis en el aprecio por la diversidad e intercambio
cultural y linglistico; promocién de la cultura de la paz; respeto por la naturaleza y cuidado
del medio ambiente, de forma que se cree conciencia ambiental para proteccién y

conservacion del entorno, la prevencion del cambio climatico y el desarrollo sostenible.

Esta propuesta desde el comienzo ha tenido varios atropellos, el primero de ellos
fue la pandemia por el virus del COVID-19, iniciando una crisis en todos los ambitos
conocidos. En cuanto al dmbito educativo el Sistema Educativo Nacional entra en
confinamiento el 23 de marzo cuando la Secretaria de Salud declara la Jornada Nacional
de Sana Distancia, con la que entraron medidas sanitarias y distanciamiento social para

disminuir los contagios (Saenz, 2021).
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Adicional a lo anterior, se suma el cambio de tres secretarios de Educacion en
menos de cuatro afios, que son Esteban Moctezuma Barragan, Delfina Gomez Alvarez y
Leticia Ramirez Amaya; el primero fue ascendido como Embajador de México a Estados
Unidos y la segunda es elegida a la candidatura del Estado de México por el partido politico
de Morena (Moran, 2022); estos cambios han dado opacidad y falta de credibilidad al
proyecto de la NEM, ya que ha recibido numerosas criticas y rechazo por parte de los
docentes que desconocen la metodologia y la informacion se ha dado a cuentagotas, pues
se plantea que el docente sea co-disefiador de los contenidos a tratar con sus estudiantes,
se espera que el estado brinde capacitacion previa antes de la puesta en marcha en el ciclo
escolar 2023-2024.

Ahora bien, en la elaboracion los planes y programas de estudios de esta nueva
propuesta enuncian que se tomaron en cuenta propuestas de los docentes a nivel nacional,
se instalaron mesas de trabajo para elaborar los nuevos programas de estudio desde
educacién béasica a superior, considerando por primera vez al magisterio y expertos en la
construccion de los curriculos y orientaciones educativas, estas mesas de trabajo se
llevaron a cabo de forma virtual, donde se convocaba a las reuniones para su participacion

en las mesas de discusion.

Resultado de lo anterior, se establece en el Acuerdo 14/08/22, para los planes de
educacién en educacion basica, en este nuevo plan uno de los aspectos mas importantes
se reconoce a la composicion pluricultural de la poblacion mexicana, el derecho a la
educacioén a las comunidades indigenas, se menciona que tendran perspectiva de género
y una orientacion integral y dan énfasis a la ensefianza de las diferentes lenguas (DOF,
2022). Un rasgo importante es que, colocan en el centro de la accién educativa el logro de
aprendizajes de las niflas, nifios, adolescentes y joévenes, ademas se menciona la
lectoescritura, la literalidad la tecnologia y la innovacion, componentes que se relacionan

directamente con la produccion de textos académicos en educacion superior.

El nuevo plan de estudios a pesar de poner énfasis en reconocer la desigualdad que
existe en nuestro pais, existen fuerzas opositoras que apoyan las infulas de poder y que
quieren impedir que se ponga en marcha la NEM, que son los partidos de derecha que
defienden al neoliberalismo politico; interponiendo una suspension contra el programa piloto
del nuevo plan educativo de la SEP, implementado en 960 escuelas publicas del pais,

debido a que lo considerd inconstitucional, por no cumplir con el estandar de calidad;
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carecer de certeza de los planes, programas y material educativo de base; ademas por no

brindar capacitacion previa a docentes (Moran, 2022).

d. La educacion virtual llegé para quedarse.

En pleno siglo XXI el mundo se vio afectado por una pandemia provocada por el
virus SARS-COV?2 (la enfermedad de la COVID-19), esta enfermedad brot6 en la provincia
de Wuhan, en China, el 31 de diciembre de 2019, expandiéndose rapidamente por todo el
mundo, provocando la muerte principalmente de personas con enfermedades crénico
degenerativas y de avanzada edad; al principio se desconocia la causa de la enfermedad
y la forma de transmision, debido a la gravedad de la situacion el 30 de enero la OMS

declara una emergencia de salud publica (Saenz, 2021).

Al no existir una solucién al contagio, las posturas de los paises fueron diversas, en
la mayoria de los casos la crisis sanitaria obligd a paises de todo el mundo al cierre de
escuelas, para evitar la propagacion de la enfermedad, (De la Cruz, 2020; Jiménez y Ruiz,
2021), al verse afectado el desarrollo de los ciclos escolares, los gobiernos implementaron
medidas emergentes en el sector educativo, la educacion se vio forzada a incorporar
modalidades a distancia, adopté6 nuevas metodologias hibridas y se utilizaron medios
electronicos para continuar la educacion en confinamiento que no tenia fecha de
finalizacion, sin una planificacién y capacitacion previa a docentes, trasladandose la

educacion a plataformas virtuales de aprendizaje.

Durante el tiempo de confinamiento por la pandemia, la SEP dio comienzo a una
serie de estrategias de educaciéon a distancia principalmente en educacién basica, en
educacion superior se dej6 a criterio de las universidades, esta situacion mostro debilidades
en la actualizacion docente en el uso de las TIC, clarificé ain mas la necesidad de
incorporarlas a la educacion; esta exigencia de transformacion digital casi inmediata obligd
a los docentes a adaptarse, flexibilizarse y buscar soluciones sobre la marcha en el proceso
educativo, al paralelo evidencié ain mas las desventajas de los estudiantes que no tienen
los recursos para acceder a la educacion a distancia (De la Cruz, 2020 y Diaz, 2022). En
algunas instituciones como la Universidad Nacional Autébnoma de México (UNAM),
prestaron a estudiantes y docentes tabletas o equipos de cémputo a quien lo solicitara
(DGCS, 2020); en otros de los casos les proporcionaron correos electrénicos a los
estudiantes para continuar con sus aprendizajes a través de Google For Education y Google
Meet.
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De acuerdo a datos preliminares se considera que, al menos 10 millones de nifias,
nifios y jovenes, 30% de total, enfrentan un riesgo alto o medio alto de presentar rezagos
de conocimientos importantes. Ante esta situacion la SEP prohibio reprobar a estudiantes
y promoverlos al siguiente ciclo escolar (Expansion, 2022), politica que se aplicé también a

los estudiantes del nivel superior.

Aunque hay poca informacién sobre cuanto avanzaron los estudiantes en el 2021,
la evidencia disponible indica que aprendieron menos en la educacion a distancia que lo
que hubieran logrado de forma presencial. Ante esta situacion las escuelas decidieron
aplicar estrategias emergentes durante el ciclo escolar 2021-2022, como fue una modalidad
hibrida, con salones a una capacidad del 50% vy fuertes medidas sanitarias, con uso del
cubrebocas obligatorio; durante el ciclo escolar 2022-2023, se regreso a la normalidad en
las escuelas, debido que se considerd que toda la poblacion ya estaba vacunada, por tal

motivo ya no estaba en riesgo esta poblacion.

Durante la pandemia se le dio mucho énfasis a la producciones de textos
académicos en el nivel superior, con el empleo de la herramientas digitales, dado que a
través de este espacio se realizé la entrega de actividades que asignaban los docentes
para el aprendizaje; sin embargo también se pudo observar que sélo se abordaban los
contenidos minimos mas relevantes; en algunos casos como en educacién basica, los
procesos de escritura se vieron afectados al seguir un seguimiento virtual a distancia,
debido a que los diversos distractores en el hogar, falta de recursos para elaborar las
actividades solicitadas, cerca del 43% de las viviendas adquirieron dispositivos y 26%
contrataron internet (IMCO, 2021), en algunos casos los estudiantes de educacién superior
tenian que trabajar o eran padres y madres de familia, la enfermedad del COVID afect6 a

familias completas incluso con familiares fallecidos.

Cabe sefialar que, a partir de entonces la educacién a distancia con apoyo de
plataformas digitales se popularizo, al grado que se implementa la modalidad on-line como
una alternativa en los centros escolares; que demostré ser un complemento al aprendizaje
tradicional, en éste se resalta la importancia de las herramientas digitales en la educacioén,
una de las ventajas que tiene es que se puede atender a mas estudiantes por el mismo
costo-tiempo, ademas de ser innovadora y utilizar todas las ventajas de las Tecnologias de

la Informacion, Comunicacion, Conocimiento, y Aprendizajes Digitales (TICCAD).
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Antes de examinar las politicas que involucran directamente el panorama de las
escuelas normales, cabe sefialar que tanto las politicas internacionales, como nacionales
han impactado de forma indudable a la Educacién Superior, que ha venido transformando
a la universidad y las normales, de casas creadoras de conocimiento a proveedores de
mano de obra para la industria y empresas, esta visibn mercantilista justifica que la misma
industria sea la que promueva la investigacion y el conocimiento para generar las ganancias
de retorno, panorama que aplica también a las carreras de profesionalizacion docente,
como son las escuelas normales que son las encargadas de brindar la educacién bésica,
no dando la debida importancia a la formacién en la escritura académica a este nivel

educativo.

B. Las reformas curriculares en las escuelas normales y la produccién de textos

académicos

Las normales desde su creacién han tenido un contexto propio, que ha estado sujeto
a los proyectos educativos de cada sexenio en turno, a lo largo de su historia de 1887 a
1984, el gobierno federal ejecutd 15 planes de estudio para la formacién de maestros de
primaria, a partir de 1984 se eleva la educacion normal a licenciatura, como resultado de
varios factores histéricos y politicos que propiciaron la profesionalizaciébn magisterial, entre

los méas importantes se encuentra la elevaciéon y la masificacién de la educacion,

1. La universitacion, el Plan de estudios 84

Ante la presion sindical cada vez mas insistente y demandante en busca de la
profesionalizacibn como mecanismo para justificar mayores salarios y lograr el
reconocimiento social similar a los universitarios, en 1984 mediante un Acuerdo el
presidente otorga el grado académico de licenciatura a las normales, donde solicitaron por
primera vez como antecedente el bachillerato y cambiando los planes de estudio emulando
el curriculum universitario, con el propésito de elevar la calidad de la educacién nacional,

hacia una evolucion de un nuevo tipo de educador (SEP, 1984).

La elevacién de las normales a nivel superior en nuestro pais no se dio como en
otros paises de Latinoamérica, no fue fusionar a las escuelas normales con las
universidades, sino convirtiendo a las escuelas normales en facultades, desde el punto de
vista de Arnaut (2004) y Medina (1999) la educacion normalista sufri6 una

“universitarizacion” de la formacion magisterial, que rompid con la tradicion académica de
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formacion técnica normalista, traduciéndose en un aumento del nimero de afios de
formacion para poder ensefiar, sin abarcar las dimensiones de la formacion universitaria,
ya que la educacion normalista estd conformada por tres afios de formacién y uno
practicamente es de servicio social, por otro lado se fundamenta mas en la practicay en la

didactica.

El plan 84 no tuvo apoyo por parte del gobierno que le permitiera consolidarlo, se
realizé en el peor momento de la crisis econdmica del gobierno de Miguel de la Madrid
Hurtado, hubo una contraccién en el gasto educativo y de los recursos financieros
destinados al sistema de formacion y actualizacion de maestros, que van de la mano con
las politicas de austeridad en el gasto educativo experimentada en esta década (Arnaut,
2004); al mismo tiempo se dio una dramatica caida de la matricula del 17.4%, por la pérdida

de ventajas que ofrecia de carrera corta, empleo seguro y buenas prestaciones.

Este plan tuvo un gran rechazo docente por considerar al plan de estudios
instrumentalista y tedrico, rompia con la vieja tradicion hacia la didactica y practica reflexiva;
es decir la ensefianza se enfoco al aprendizaje de métodos, procedimientos y técnicas para
ensefar, dejando de lado la didactica como herramienta principal para trabajar con los nifios
y la practica educativa como principal caracteristica de la educacién normal, con enfoque

dirigido al “saber-hacer” docente y al pragmatismo pedagogico.

En este plan de estudios se promovié la elaboracion de textos académicos al
considerar en los requisitos de titulacién fueron bajo el esquema de la elaboracién de Tesis;
sin embargo, al no existir una formacioén en investigacion por parte de los docentes (la
mayoria eran maestros en educacion primaria con nivelacién a licenciatura o profesores de
la escuela normal superior), la incursién en esta disciplina fue accidentada y no tuvo gran
impacto (Medina, 1999).

2. Un plan de estudios de caracter reflexivo, el plan de estudios 97

En 1997 entrd en vigor un nuevo plan de estudios para la Licenciatura en Educacion
Primaria, intentando corregir las “deficiencias” del plan 84 (SEP, 2002, p. 18), mediante un
curriculum disefiado de acuerdo al perfil profesional que aspiraba a formar y los criterios de
las necesidades de las escuelas primaria, el disefio curricular técnico-eficientista por
asignaturas, bajo un enfoque por competencias laborales, con un nivel de integracion

conectado.
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Las competencias deseables se agrupan en cinco grandes campos: habilidades
intelectuales especificas, dominio de los contenidos de ensefianza, competencias
didacticas, identidad profesional y ética, el nUmero de asignaturas se redujo a cuarenta y
cinco, tres aflos de estudio de manera escolarizada, en los cuales se disminuyé los
contenidos tedricos y de investigacion, se centré el interés en las asignaturas mas
relacionadas con la formacion para la docencia, una asignatura de acercamiento a la
practica docente que culmind con un afio de practica profesional en condiciones reales de
trabajo en escuela primaria, bajo la tutoria del maestro de grupo, el aprendizaje de los
estudiantes no adoptd el enfoque por competencias, en gran parte se realiz6 de manera
tradicional centrado en el discurso del maestro y algunos de manera sistematica por

contenidos con rasgos constructivistas.

En este programa de estudios se aumentaron mas del 100% las horas de practica
a comparacion del plan anterior, y existe una mayor vinculacién entre formacion y practica,
se alejo del teoricismo, se intentd asegurar el dominio de los contenidos y las competencias
que requeria el maestro en su profesion; con respecto a la escritura académica no se
vislumbraron espacios curriculares dedicados a esta capacidad, debido a que en estos
planes y programas no se consideraba necesario formar a los docentes en investigacion,
produccion de conocimientos o produccion de textos académicos, pues la formacion tuvo

un caracter eficientista y pragméatico (Romero, Ramirez y Ugalde, 2022).

Para obtener el titulo de licenciado el alumno debia realizar un trabajo recepcional,
que no desarrolla plenamente un texto académico, dado que es un trabajo de caracter
critico-reflexivo a partir de la narrativa de la experiencia docente adquirida durante las
practicas profesionales de los estudiantes al realizar su servicio social, sefiala Romero,
Ramirez y Ugalde (2022) que si bien tiene una riqueza heuristica, quedd en un documento
carente de fundamentos metodoldgicos, reducido a &mbitos anecdéticos y narrativos muy
limitados, que no generaron categorias de analisis que establecieran una visién de praxis,
gue tiene por alcance mejorar la propia practica del futuro docente, a partir de la reflexion

critica del contexto educativo.
3. Las competencias, el plan de estudios 2012

Este enfoque en las escuelas normales se adopta al introducir las competencias en
la educacion primaria con la Reforma Integral en Educacion Basica en el 2011 (RIEB),

aunque existié un rechazo, falta de capacitacién por parte del Estado y desconocimiento
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ante las competencias, en su momento el plan de estudios fue aceptado con la intencion
de responder a las necesidades que el sistema educativo demandd en su momento, con el
Acuerdo 649 se articula el Plan de estudios 2012 de la Licenciatura en Educacion Primaria,
este nuevo plan de estudios fue elaborado bajo el enfoque por competencias y de acuerdo
con los aprendizajes que promovia la RIEB, la identificacibn de las competencias,
construccion del perfil de egreso y el desarrollo de la estructura curricular, los espacios
curriculares estan enfocados a las principales actividades que se realizan en la escuela

primaria y en la resolucion de probleméticas (DOF, 2012).

Acorde con la metodologia curricular el disefio del plan de estudios en el cual se
articulan los conocimientos disciplinarios, didacticos y cientifico-tecnolégicos adquiridos
cada semestre, las secuencias de contenidos incluyen los conocimientos, habilidades,
valores y actitudes necesarios para lograr las competencias, poniendo énfasis en los
desempefios intelectuales, la evaluacién de acuerdo con este enfoque se realiza respecto

de las evidencias de aprendizaje y el desempefio alcanzado (DOF, 2012).

Desde esta perspectiva el plan de estudios 2012, pone mayor énfasis en el
desarrollo de la globalidad de las competencias del individuo y en reconstruir los contenidos
de la formacién en una légica mas productiva, menos académica y mas orientada a la
solucion de problemas concordando con el enfoque por competencias, que no se reduce a
s6lo aprender los conocimientos que aportan los saberes cientificos, implica llevar a cabo
un abordaje con mayor eficacia, con aprendizajes que desarrollen sus competencias

metacognitivas.

En el perfil de egreso deseable se interpreta que menciona a la produccion de textos
académicos al sefalar como “Capacidad para comunicarse y expresar claramente sus
ideas tanto de forma oral como escrita”. En las competencias profesionales indica “Elabora
documentos de difusion y divulgacion para socializar la informacion producto de sus
indagaciones” y en las competencias genéricas también menciona “aplica sus habilidades
comunicativas en diversos contextos”, “se expresa adecuadamente de manera oral y escrita
en su propia lengua”, “Argumenta con claridad y congruencia sus ideas para interactuar

linguisticamente con los demas” (DOF, 2012, p. 9).

En este plan de estudios, en el curriculum contiene dos espacios destinados a la
escritura, que es el curso de produccidon de textos, el cual tiene un enfoque hacia la

ensefianza, didactica y aprendizaje de la escritura de textos en estudiantes de primaria, por
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lo que no se realizan producciones de textos académicos de nivel licenciatura; el otro curso
es el de taller de produccion de textos académicos, que tiene como propoésito que los
estudiantes normalistas fortalezcan sus competencias en este campo, sin embargo este
curso tiene la cualidad de ser optativo, por lo que no todos los estudiantes lo toman, este
taller consta solo de dos unidades, la primera de géneros y tipos de documentos
académicos, la segunda aborda la produccién y difusién de textos escritos académicos.

Particularmente revisa de manera breve:

a) La estructura de un documento académico, normas, convenciones, aparato critico.

b) Las caracteristicas basicas, coherencia, cohesion, adecuacion o pertinencia
recursividad y presentacion o esquemas de revision y correccién de lo escrito (SEP,
2012, p. 4).

Al ser un espacio curricular optativo, no todos los estudiantes normalistas tienen
nociones en la produccion de textos académicos, ademas se considera que, la habilidad
discursiva, argumentativa y escritural no se adquiere en sélo un semestre, debe ser
desarrollada durante toda la carrera; asimismo no es hasta este momento que se le
introduce al docente en formacion a enfrentarse a elaborar una produccién académica de
envergadura como lo es el documento de titulacién, que se enfrentan directamente con este
tipo de textos en 7° y 8° semestres, en el espacio curricular de seminario de titulacién, el
cual es dirigido por el asesor del documento de titulacién, que dependiendo del tipo de

asesoria que reciba enfrentara diferentes dificultades.

4. El rechazo del plan instrumentalista de 2018

En el marco del Nuevo Modelo Educativo de Educacién Basica (2018), se publica el
acuerdo No. 14/07/18 por el cual se establecen los Planes y Programas de Estudio de las
licenciaturas para la formacién de maestros en educacion basica, en la BENM hubo una
serie de ponencias para el analisis sobre la transformacién pedagdgica de las instituciones
de educacion normal, oponiéndose a la aplicacién del plan de estudios, el cual tuvo gran
rechazo por parte de la mayoria de las normales por ser instrumentalista, se daba prioridad
a asignaturas de la segunda lengua Inglés en todos los semestres y se eliminaban cursos
de orientacién pedagdégica; no acorde con una formacion de tradicién normalista pragmatica
(de acuerdo a los docentes, el perfil ideal para los catedraticos debe ser sustento a la

didactica y la praxis reflexiva).
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Aunque ya estaba en proceso el plan de estudios de la Licenciatura en Educacion
Primaria Plan 2018, no se logré implementar mas que un semestre, se eché para atras y se
restaurd el plan 2012; a consecuencia de fuertes tensiones politicas en las normales en su
momento, frente a las politicas punitivas impuestas en el sexenio de Enrique Pefia Nieto,
donde se considerd al magisterio como el causante de la baja calidad educativa y de los
bajos resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas en educacion basica (Romero,
Ramirez y Ugalde, 2022), la Direccidon General de Educacién Superior y Profesionales de
la Educacion dio oportunidad de que cada normal eligiera implementar el curriculum de la
reforma educativa 2018. En el caso de la BENM, hubo conferencias para analizar de forma
critica los retos de la formacion docente, en la que se planted “establecer nuevas formas y
practicas en la docencia; una practica docente ética y humana centrada en el bien comun,
con la intencién de promover una amplia transformacion socioeducativa” (Fernandez,
2021).

5. La Nueva Escuela Mexicana, el plan de estudios 2022

Al entrar la corriente ideolégica de la 4ta. Transformacién se convoca a crear los
nuevos programas de estudio para la formacién de docentes a nivel nacional, para discutir
los nuevos planes de estudios a nivel nacional de forma colaborativa, en apego a las
reformas al articulo 3° Constitucional, a partir de doce dominios del saber: saber ser y estar,
saber conocer y hacer, donde se contempla que los estudiantes se conduzcan de manera
ética, desde un enfoque de derechos humanos y hacia los derechos de la infancia, a partir
de esto se presenta la propuesta curricular de la BENM. Otro aspecto a destacar es que se

sustituye el concepto de competencias por “capacidades” (DOF, 2022a).

El curriculo estd estructurado a partir de cuatro campos formativos que son:
Fundamentos de la educacién; Bases tedricas y metodoldgicas de la practica, Profesional
y saber pedagogico; Formacion pedagogica, didactica e interdisciplinar; y Lenguas,
lenguajes y tecnologias digitales. Esta propuesta esta cargada de una ideologia hacia la
pluriculturalidad existente en el pais, en el cual se introducen asignaturas hacia las practicas
comunitaria y desarrollo socioemocional, como son las asignaturas de pedagogias situadas
globalizadoras, pedagogia y didactica del aula multigrado, Interculturalidad e inclusion,

gestion escolar y comunitaria, pensamiento pedagdégico latinoamericano.

En cuanto a la produccion de textos académicos, aparece por primera vez como

asignatura en sexto semestre de la licenciatura, en el trayecto de lenguas, lenguajes y
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tecnologias digitales, que si bien esta considerado aun se estd disefiando la carta
descriptiva, los contenidos a estudiar, las propuestas de actividades con una direccion hacia

la elaboracion del documento de titulacion.

Desde cierto punto de vista el plan de estudios 2022, se visualiza que tiene un
enfoque hacia las pedagogias sociocriticas que proponen impulsar la dignificacion del
pueblo mexicano, que durante afios las practicas del poder, dominacién y control se han
reproducido durante los Ultimos veinte afios, que s6lo han enriquecido a las naciones mas
ricas y elites del poder, alienado el pensamiento de naciones y actuar de los individuos, al
grado de convertir a la escuela en un espacio de reproduccion, la escuela debe cambiar y

esta propuesta apuesta a este cambio desde una formacién humanista (DOF, 2022).

Cabe aclarar que la propuesta del plan y programas de la NEM intenta romper con
la fragmentacién de contenidos, organizando el curriculo con base en la ensefianza y
aprendizaje sociocultural a través del trabajo por proyectos; sin embargo el plan de estudios
de la BENM, se estructura en asignaturas fragmentadas en los dos primeros afios de
estudio, para aprender la didactica de las disciplinas y no su contenido; posteriormente se
trabaja por campos formativos en el entendido de realizar la transposicién didactica y
responder a la organizacion pedagdgica del curriculo en la escuela primaria (Romero,
Ramirez y Ugalde, 2022).

Esta propuesta entra en vigor durante el ciclo escolar 2022-23, las primeras cartas
descriptivas y contenidos de las asignaturas del primer semestre, estuvieron formuladas a
cargo de la direccion y un grupo de disefio curricular compuesto por la Directora Ma.
Guadalupe Ugalde Mancera y Laura Eugenia Romero Silva; para continuar con el trabajo
del disefio co-curricular de los contenidos a desarrollar, se invita a la comunidad docente a
participar en las discusiones, reflexiones y analisis, en reuniones plenarias en la comunidad,

trabajo colegiado (Romero, Ugalde y Gonzalez, 2022).

Cabe aclarar que, los estudiantes con los que se lleva a cabo la intervencion
ingresan con el plan de estudios 2012 por competencias, por ser de la generacién 2020-
2024, éstos se encuentran inmersos ya en sus practicas profesionales bajo la puesta en
marcha del plan de estudios de educacioén basica 2022, bajo una l6gica de disefio curricular
diferente, lo que ha complicado la comprensién de bases que se plantean en el nuevo plan

de estudios; todos estos cambios influyen considerablemente en su formacion, ademas que
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son estudiantes que enfrentaron una pandemia, bajo la educacién a distancia e hibrida,

estas condiciones permean su formacion con tintes muy particulares.

En este capitulo, se abordaron las politicas internacionales, nacionales y el contexto
politico dentro de las normales, que dan un porqué a la situacion que enfrenta la
problematica de la produccién de los textos académicos, que como se sefial6 con
anterioridad, el mercantilismo y los planes de estudio por competencias, no lo consideran
como una habilidad propia de los perfiles de egreso, asimismo no es un tema de estudio
por los docentes, ya que se considera que debieron haber adquirido escritura académica
durante la licenciatura, por lo que cada docente formador se dedica a impartir su catedra,
dicho lo anterior, esta propuesta de investigacién surge de la inquietud y blsqueda de
herramientas para acercar a los futuros docentes a la adquisicion de la escritura académica,

con la finalidad de producir textos durante su profesion.
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II. A MEDIO ESCRIBIR, A MEDIO SABER, A MEDIO VOLAR

La lectura y escritura son herramientas fundamentales
para realizar cualquier tipo de actividad escolar,

sin embargo no siempre resultan

significativas para los estudiantes.

Ruiz y Pulido (2016)

En este capitulo se realiza la delimitacién del objeto de estudio que es la produccién
de textos académicos, en un primer momento se realiza la descripciéon de la problematica,
con su ubicacion especifica, andlisis de su situacion actual, descripcion de la muestra y
contexto, criterios metodoldgicos de la seleccién de los participantes del Diagndstico
Especifico.

En seguida se plantea el método, técnicas e instrumentos empleados para la
Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio (EMAEO),
con el objetivo de cumplimentar la recoleccion de datos para conocer mas sobre la
produccion de textos académicos en la BENM, el cual consta de una ficha acumulativa de
dos dimensiones y un cuestionario de preguntas mixtas, ademas como Estrategia Didactica
se aplicd un cuestionario de preguntas abiertas y cerradas, y un ensayo a estudiantes
normalistas de 6to. semestre, ya que la intervencion se implementa con estudiantes de 7to.
semestre; ademas se realizan entrevistas estructuradas a docentes de diferentes

asignaturas de la BENM.

Posteriormente se realiza el andlisis de los resultados obtenidos, en los cuales se
rescata los aspectos mas relevantes de la produccién de textos académicos en la
Benemérita Escuela Nacional de Maestros con estudiantes y docentes, con el fin de definir
el problema concreto que guia la intervencion, las preguntas de indagacion, y supuestos
tedricos de la propuesta de intervencién pedagbgica, lo que se espera que impacte

favorablemente en la formacién de los futuros maestros.

Por ultimo, se hace referencia a la Investigacion Biografico-Narrativa como enfoque
metodoldgico, al cual se apega este trabajo, que es desde se mira la Intervencion

Pedagdgica (IP) para realizar su andlisis e interpretacion de la intervencion.
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A. Laformaciéon de los maestros en educacion primaria en la CDMX

Desde la antigliedad la transmision de conocimientos ha tenido un papel importante
en el desarrollo de la humanidad, las politicas neoliberales de las uUltimas décadas han
provocado una crisis en la producciéon de textos académicos, por el enfoque mercantilista
que tiene la universidad de proveer mano de obra a las empresas como funcién principal,
en el que se considera que el estudiante de universidad no deberian de hacer tesis (Slim,
citado por Soriano 2022), cada vez mas el curriculo profesional no se considera importante
la formacion en la escritura en el nivel superior, siendo parte fundamental de la heuristica

de nuevos conocimientos y una de las funciones principales de la Universidad.

1. Laescrituraacadémica un problema de los futuros maestros

El contexto donde se realiza la propuesta de intervencidn es en la Benemérita
Escuela Nacional de Maestros, donde se forma en la Licenciatura en Educacion Primaria;
cabe sefalar que aunque es una licenciatura de cuatro afios de preparacion, las normales
tienen la particularidad de ser escuelas pragméaticas que forman a los futuros docentes en
la practica educativa, su formacion se enfoca al saber hacer y al saber ser, se apoyan
mas en la préctica reflexiva y en la didactica que en la teoria, por lo que el tltimo afio de
estudios tienen periodos intercalados en la escuela normal y en las escuelas primarias,
paralelamente realizan su servicio social; al mismo tiempo que elaborar su documento de

titulacion con apoyo de un asesor.

Esta misma concepcidén pragmatica del ser docente, el Estado encasillé a la
formacién docente en solo un ejecutor de planes y programas de estudio, considerando
gue la formacién en investigacion no es de utilidad, ya que el docente tiene que estar en
las aulas y no es considerado un investigador (Rojas, 2013), desde una mirada del
curriculum no tiene la formacion suficiente para la produccién de textos académicos, ya
gue durante su paso por el bachillerato no tuvo los elementos suficientes para desarrollar
esta capacidad; para esto se requiere mas que de la comprension lectora, requiere de
utilizar una amplio lenguaje académico y cientifico, ademas de recursos discursivos y
argumentativos por parte de quien escribe, expresar opiniones propias, realizar

inferencias y deducciones (Roa, 2014).

Aunque pareciera un proceso dificil de alcanzar, es posible a través de una

Intervencién Pedagodgica que les proporcione a los estudiantes elementos para el
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desarrollo y adquisicion de la escritura académica, para esto es necesario estudiar el nivel
en el que se encuentra el estudiante, a partir de la implementacién de un diagnostico
especifico que brinde informacion suficiente para disefiar una propuesta de intervencion.
La Investigacion-Accion en este sentido permite al docente ver el aula como un espacio
de investigacién y desarrollo profesional, donde reflexiona cudl es su compromiso ante
los retos educativos que existen, continuar con ellos o tomar decisiones e intervenir al
respecto, sobre los aspectos a mejorar o transformar sobre la propia practica educativa

incluyendo la forma de actuar del profesorado, como sefiala Latorre (2005):

El cambio educativo implica siempre cuestionar de manera critica las relaciones
entre educacion y sociedad. La clave del aprendizaje profesional radica en
comprender la manera en que los significados culturales son configurados por las
estructuras sociales, histéricas y econdmicas, y a través de esta comprension

adquirir la capacidad de actuar sobre las mismas (p. 20).

Para lograr este propdsito se requiere una evaluacion de las necesidades educativas
de los estudiantes, ésta se pretende realizar a través de un Diagndstico Especifico, que
implica la utilizacion de técnicas e instrumentos de investigacién educativa, que den cuenta
sobre ¢qué sucede en la produccion de textos académicos en la BENM?, principalmente
para profundizar en la problemética y delimitar aspectos importantes respecto a la

produccion de los textos académicos.

Se inicia por conceptualizar que el diagndstico pedagoégico es “el conjunto de
técnicas y actividades de medicion e interpretacion cuya finalidad es conocer el estado de
desarrollo del estudiante”, este facilita la identificacion de las caracteristicas personales que
pueden influir en el proceso del aprendizaje, que implica “1) actividades de medida; 2)
actividades de valoracion relacionadas con el alumnado; c) actividades de evaluacion
basadas en valoraciones cualitativas y cuantitativas, que permitan emitir juicios para

promover una actuacion educativa eficaz” (Buisan y Marin, 2003, pp. 3-4).

Al partir de dichas ideas para considerar que la aplicacién de un Diagndstico
Especifico busca evaluar elementos lingiiisticos, sociales, culturales y curriculares, habitos
de estudio y las caracteristicas diferenciales de las actitudes ante la escritura, para conocer
las necesidades educativas del alumno, se pueden conocer aspectos psicoldgicos y

pedagogicos del estudiante, ademas permite indagar sobre aspectos a mejorar sobre
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nuestra propia practica educativa, para alcanzar la transposicion didactica en el aprendizaje

de la escritura académica a un futuro inmediato.

Cabe sefialar que, el Diagndstico Especifico no pretende encontrar la descripcion
de la realidad educativa y posibles interpretaciones ante la situacién u origen del problema;
mas bien busca obtener informacion que permita reflexionar mas detenidamente sobre el
proceso educativo del estudiante. Se trata de establecer una relacion de colaboracion
dentro de un proceso constructivo del aprendizaje de la produccién de los textos
académicos, es decir tener elementos para poder realizar un proceso de intervencion
educativo enfocado a la atencion de la deficiencia en el curriculum profesional. Una vez
obtenida la informacién inicial es posible intervenir y se puede tomar decisiones sobre la
ayuda pedagdgica que requiere el estudiante, que es de lo que trata esta propuesta de

Intervencién.

a. Un problema de enseflanza o aprendizaje en la escritura a nivel
superior
Esta investigacién retoma una linea de investigaciéon de un trabajo de pregrado
antecedente que tiene por titulo “Competencias en Investigacién Educativa con estudiantes
de la Licenciatura en Educacion Primaria de la BENM”, que se estructurd bajo el enfoque
interpretativo con metodologia mixta, donde se utilizaron para la recoleccién de datos una
escala de actitudes tipo Likert, un cuestionario de preguntas abiertas y entrevistas

semiestructuradas.

Uno de los resultados obtenidos fue que los docentes manifestaron tener problemas
para escribir el documento de titulacidon y fue una de sus principales dificultades, este
documento tiene por caracteristica ser un escrito de caracter académico. En la escala de
actitudes, se observé que la competencia sobre la aplicacién de las normas APA, un 33 %
de los estudiantes egresados manifestd que no la consolidd. A su vez sé6lo un 50%
manifestd haber desarrollado la competencia de elaboracién de documentos de difusion y
divulgaciéon en un nivel basico, a pesar de haber realizado documento de titulacién
(Martinez, 2021).

A partir de estos datos surge la inquietud de indagar mas sobre la produccion de
textos académicos en los estudiantes de la BENM, siendo que es de esperarse que

desarrollen la habilidad de la escritura académica durante el paso por la universidad y a
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través de elaboracién de un documento de titulacion, si fuera asi entonces, ¢Acaso ho
realizaron escritos durante la licenciatura?, ¢Por qué no aprendieron a realizar escritos
académicos?, ¢Por qué tienen dificultades para redactar un informe de un proyecto de

intervencion bajo una metodologia en investigacion?

En la revision de las politicas internacionales y nacionales, se sefala que, bajo el
enfoque por competencias el curriculum de una profesion es disefiado para cumplir con un
perfil de egreso, por lo que en el caso de la BENM se considera que el alumno aprendera
la competencia de forma genérica, es decir que a través de otras asignaturas adquirird
habilidades en investigacion (SEP, 2012).

Si es asi, entonces ¢ Cual es el problema?; en primer lugar, se considera que al
llegar a universidad el estudiante cuenta con habilidades para la produccién de textos
académicos (Neri, 2021 y Carlino, 2005); esta postura no es correcta, al ingresar al nivel
medio superior los estudiantes tienen serias dificultades en la comprensién de textos,

ortografia y redaccion, ademas de dificultades para expresar sus ideas y opiniones.

Sin embargo, la escritura en el nivel superior implica mas que la lectura y escritura,
éstas no son suficientes para tal propdsito (Cassany, 2015), ya que la escritura académica
implica una forma diferente de escribir, es una nueva cultura académica y discursiva, que
requiere de aprender a leer textos cientificos, analizarlos y adquirir vocabulario
especializado por una parte; ademas tiene que aprender a hacer uso de estrategias
argumentativas, interpretacion de los procedimientos retéricos del discurso académico,

ademas de dominio de los estandares en el uso de la aplicacién de las normas APA.

Al analizar este punto, la mirada se dirige a los profesores ¢Qué hacemos al
respecto?, a través de diversas las investigaciones (Meza, Castellén y Gladic, 2021; Roa,
2013; Neri, 2021 y Salazar, 2023), sefialan que la escritura de los textos académicos es
una actividad desatendida por parte de los profesores y que no solo es un problema del
estudiante, aunque es una problematica que se arrastra de niveles anteriores, los
profesores de nivel superior se ocupan s6lo de ensefiar contenidos disciplinarios, no
destinan tiempo de su clase al analisis de textos, las estrategias que ocupan no involucran
el procesamiento de informacién y produccion del lenguaje escrito (Salazar, 2023 y
Vazquez, 2005, citado en Roa, 2013).
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Por los motivos antes expuestos, es necesario identificar en qué situacion se
encuentran los estudiantes de la BENM, determinar cuales son los conocimientos vy
habilidades en la produccién de textos que cuentan y lo que han aprendido durante el
transcurso de la licenciatura, para esto se aplic6 una Estrategia Metodolégica de
Acercamiento Epistemoldgico al objeto de estudio y determinar la probleméatica especifica

de la escritura académica.

b. Una escuela emblematica bicentenaria

El contexto en el que se desarrolla la propuesta de Intervencién es una escuela de
nivel superior que tiene como cualidad ser formadora de docentes en educacion bésica,
en la que como requisito de titulacion deben elaborar un documento académico como es
una tesis, con escasos elementos desde el curriculo para poder realizarla, ya que solo

cuenta con un semestre de formacion en investigacion.

Ademéas como ya se mencion6 su preparacion no es universitaria es normalista,
donde su formacion es mas pragmatica y utilitarista dirigida al saber hacer y ser en la
profesion, es menos tedrica y mas practica; por otro lado, existen otros factores como es
la formacion del profesorado, la insercién de la investigacion en el plan de estudios, para
identificar estos elementos y otros mas, es necesario caracterizar de forma mas profunda
a los sujetos en que se va a llevar a cabo la Intervencién y la produccién de textos

académicos.
1) Un lugar de mucha tradicion

La Benemérita Escuela Nacional de Maestros es una de las instituciones
emblematicas para la educacién nacional, tiene una historia de 136 afios; se encuentra
ubicada en Calzada México-Tacuba 75, Col. Un hogar para nosotros, C. P. 11330, Ciudad
de México, en la Alcaldia Miguel Hidalgo; cuenta con una superficie de 119,000 metros
cuadrados. Cuenta con un impresionante acervo cultural producto de la época Estado
Benefactor, la obra arquitecténica fue construida por Mario Pani Darqui en 1947, ademas
de expresiones artisticas como murales pintados por José Clemente Orozco y, esculturas
de Luis Ortiz Monasterio; cabe mencionar que fue sede de la Segunda Conferencia de la

UNESCO en el mismo afio de su inauguracion.

La escuela esta conformada por cuatro edificios con 42 aulas cada uno, dos

escuelas primarias anexas de observacién con 36 aulas, cada una de estas escuelas es
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de doble turno, un ala de laboratorios de computo, quimica , anatomia y biologia,
laboratorio psicopedagdgico, un museo de las matematicas, biblioteca, un auditorio para
200 personas, otro auditorio para 500 personas y uno al aire libre para 200 personas,
campo de fatbol, gimnasio con salones de danza y dos canchas de basquetbol, talleres de

pintura, danza y teatro, ademas de un ala de oficinas que funge como area directiva.

La escuela estd ubicada en un lugar céntrico y de facil acceso, con un metro
cercano de la linea 2 y el circuito interior a tres calles, las Alcaldias cercanas son
Cuauhtémoc y Azcapotzalco; también se encuentra un conjunto de escuelas aledafias a
esta institucion, como son dos secundarias, la Vocacional No. 11 Wilfrido Massieu,
Instituto de Ciencias Biol6gicas de la IPN, la Escuela Superior de Comercio y
Administracion Unidad de Santo Tomas IPN, la Escuela Superior de Economia, el Centro
de Lenguas Extranjeras, el Centro Interdisciplinario de Ciencias de la Salud, ademas del

Hospital Rubén Lefieroy Hospital de la mujer.

Esta escuela es de nivel superior donde se imparte la Licenciatura en Educacion
Primaria, actualmente solo brinda atencion al turno matutino, es de modalidad
escolarizada, de 7:00 de la mafiana a 2:30 de la tarde; ademés brinda Estudios de
posgrado como es la Maestria en Docencia para Educacion Bésica, en el turno vespertino

y sabatino en la modalidad hibrida.

La escuela enfrenta serios problemas para su sostenimiento y mantenimiento, en
primer término al quedar a cargo del gobierno central no se asignan recursos para atender
las necesidades de la escuela, por su parte el gobierno de la CDMX al no pertenecer a las
escuelas a su cargo no atiende las necesidades de los edificios; en segundo término la
austeridad republicana impuesta por el gobierno de Andrés Manuel Lépez Obrador aunado
al ahorcamiento presupuestal ha provocado un gran deterioro del inmueble; la escuela
carece de autonomia y los recursos son gestionados a través de la Direccion General de
Educacion Normal y Actualizacion al Magisterio y la Administracién Educativa Federal de
la Ciudad de México, para poder acceder a recursos adicionales la escuela debe ser
evaluada por mecanismos adicionales como son los Comités Interinstitucionales para la
Evaluacién de la Educacién Superior (CIEES), todo esto como parte de las politicas

aplicadas a los Institutos de Nivel Superior.

Lo anterior se transforma a la falta de internet para toda la comunidad, sélo ciertos

espacios tienen internet que es pagado por los docentes con sus propios recursos, hay
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escasez de agua y en ocasiones se tiene que suspender las clases por falta de este
recurso; sin embargo, existe un ambiente de pertinencia en la comunidad normalista

principalmente por los maestros que promueven el amor hacia el Alma Mater.

2) Asi son los futuros maestros

Para ser parte de esta escuela se requiere realizar un examen de ingreso, el cual
es efectuado por el Centro Nacional de Evaluacion para Nivel Superior (CENEVAL), El
examen que aplican es el examen EXANI I, cuyo disefio y aplicacién de instrumentos
buscan la evaluaciébn de conocimientos, habilidades y competencias para evaluar
habilidades académicas y conocimientos especificos poder ingresar a este nivel, el examen
se aplica en una sola sesién de 4.5 horas, durante los Ultimos afios a partir de la pandemia
se ha realizado a distancia (2020-2022), el cual utiliza reactivos de opcion mdaltiple con
tres opciones de respuesta, en espafiol, literatura, matematicas, ciencias e inglés. A partir
del examen de acuerdo a la puntuacion obtenida se ofertan 450 lugares, quedando
estructurados 15 grupos de 30 a 35 estudiantes que cursan el primer semestre de la

licenciatura.

La mayoria de la poblacion son mujeres 76.2% y un 23.8% son hombres, la mayor
proporcién de los estudiantes tienen edades entre los 18 y 22 afios, que desean ser
docentes mas por vocacion que por el ingreso econémico que representa la docencia, ya
gue es una de las carreras profesionales con bajo salario a comparacion de otras
profesiones de nivel superior, esto ha provocado que durante los Ultimos afios haya
descendido la demanda de ingreso, debido a los bajos sueldos del magisterio, la
disminucion de plazas y la imposicion del examen de ingreso docente, ademas de las
reformas laborales que impuso el gobierno neoliberal durante el Sexenio de Pefia Nieto y
la gestion de Aurelio Nufio Mayer al frente de la Secretaria de Educacion Publica y que

actualmente siguen vigentes (Medrano, Angeles y Morales, 2017).

El nivel de egreso es aproximadamente de 350 estudiantes por generacion, la
desercion escolar y reprobacion es cerca de un 22%, los estudiantes en 5° semestre tienen
que realizar la eleccién del documento de titulaciéon, los estudiantes que eligen tesis
comienzan el trabajo de investigacién en 5° semestre, los que realizan reporte de practicas
profesionales y portafolio de evidencias inician hasta 7° semestre. Para este proceso existe

una comision de titulacion que lleva a cabo el seguimiento de los estudiantes, asignando
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asesores en el caso que asi lo soliciten, en otros casos los estudiantes eligen a su propio
asesor (DGESPE, 2012).

Durante el proceso de titulacion y exdmenes profesionales se aplican politicas para
que egresen la mayor cantidad de estudiantes, que consisten en un seguimiento por parte
de la subdireccién académica, cambios de asesor y entregas de avances del documento
de titulacién durante el ultimo afio de la licenciatura, por lo que sélo se da el caso de
alrededor de 10 prérrogas de examenes profesionales anualmente, posteriormente se le da
un plazo a estos estudiantes de tres 0 seis meses para titularse, en caso de no lograrlo ya
no es posible titularse, por lo que se procura aprobar a todos los estudiantes aunque el

documento no cumpla con todo lo que un documento de esta envergadura demanda.
3) Los docentes entre la universitacion, la licenciatura y la maestria

Debido a los cambios que ha representado la transformacion de las escuelas
normales donde hubo una elevacion de las normales a Nivel Superior en 1984, gran parte
de docentes soOlo contaban con estudios de Normal Superior que no es igual a la
universitaria, en algunos casos los docentes s6lo contaban con titulo de Profesor de
Educacion Primaria, que realizaron la nivelacion a licenciatura, gran parte de docentes con
este perfil alin se conserva, los cuales no cuentan con estudios de licenciatura completos;
otro tanto de la planta docente es 50 afios 0 mas de edad, respecto a la antigiedad mas

del 23% cuenta con 25 afilos 0 mas de servicio.

De acuerdo con Medrano, Angeles y Morales (2017), sélo los docentes mas jovenes
los que ingresan con estudios universitarios, maestria o incluso doctorado, la proporcion de
docentes normalistas que contaba con un posgrado en el 2001 s6lo era del 14%, para el
2016 esta proporcién llegé al 40%, este andlisis refleja que el 50% del profesorado carece
en formacion en investigacion, esto ha repercutido en que los docentes mas jovenes son
los estdn mas involucrados con la comunidad escolar y el trabajo académico, investigacion
y asesoria, mientras que los docentes que tienen mayor antigiedad con plaza de tiempo

completo le dedican menos tiempo a esta actividad (INEE, 2017).

1 Concepto manejado por Patricia Medina Melgarejo (1999) en su tesis doctoral Normalista o Universitario
¢ Polos opuestos o procesos o proyectos compartidos?; el cual significa la elevacion de las escuelas normales
del nivel bachillerato a nivel superior.
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Cada docente puede asesorar hasta 5 estudiantes, con una justificacion de
descarga horaria de hasta 3 horas por asesorado y maximo 12 horas, la asesoria de los
estudiantes que realizan tesis comienza a partir del 5° semestre y los estudiantes que
realizan portafolio de evidencias y reporte de practicas profesionales comienza a partir del
6° semestre; como anteriormente ya se mencioné el 50% del profesorado no asesora, ya
que no es obligatorio y es una eleccién de cada docente, aunque la actividad de asesoria

implica puntos para promocién o beca al desempefio docente.

Cabe sefalar que los docentes que realizan acciones de asesoria para dirigir
documentos de titulacion deben contar con el grado de Maestria (DGESPE, 2012), sin
embargo, no hay docentes suficientes para ello, por lo que hay una dispensa para que
docentes con grado de licenciatura y lo deseen puedan asesorar, al respecto el INEE se

sefala lo siguiente:

Los directores y docentes de educacion normal sefialan que en sus instituciones
enfrentan serias dificultades para crear y consolidar a sus cuerpos académicos, asi
como fomentar la investigacion, publicacién y difusion de sus resultados. Debido a
ello, en algunos casos, no logran cumplir con los criterios minimos que se les
requieren en las evaluaciones externas de las que son objeto. El desarrollo de estas
actividades académicas necesita, como base, la existencia de docentes suficientes
con posgrado y de tiempo completo, comprometidos en el desarrollo de alguna linea
de investigacion (INEE, 2017, p. 48).

Es importante mencionar que la gran parte de docentes cuentan con un curriculum
y trayectoria profesional, que mantienen en alto la reputacién de la escuela, asi como
docentes que ejercen la docencia con mucho entusiasmo, se actualizan constantemente
para coadyuvar a la formacién de los futuros docentes de la nifiez mexicana, por otro lado
sigue imperando en las escuelas normales el nepotismo, donde los altos mandos y el
sindicato ingresan a personal que carece del perfil y preparacién en la docencia, durante la
ultima década cayo grandemente la calidad educativa de la institucidn por esta situacion,

esto ha provocado una lucha de poder en la institucion.

Entre otras causas se encuentra que cada docente sélo se centra en la materia que
imparte, para conocer cémo estas condiciones han impactado a la produccién de textos

académicos se realiza el Diagnostico Especifico que se describe en la siguiente seccion.
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c. Unos cuantos nos dicen qué sucede con la escritura académica

Para realizar el Diagnéstico Especifico se utilizan criterios propios de la
investigacion cualitativa, esto se realiza mediante una muestra que de acuerdo a
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), “es un subgrupo de la poblacion de interés sobre
el cual se recolectaran datos y esté debera ser representativo de dicha poblacién” (p. 173),
el muestreo ayuda a conocer el comportamiento de la poblacion con respecto al tema de
estudio.

A la Benemérita Escuela Nacional de Maestros asisten una poblacion de 1667
estudiantes, de ler. grado 430, 2do. grado 369, 3er. grado 375 y 4to. grado 393. De este
universo la seleccién de la muestra se efectla bajo los criterios no probabilisticos por
conveniencia, esta técnica “no utiliza el muestreo al azar, sino que la muestra se obtiene
atendiendo el criterio o criterios del investigador, [...] no utiliza el criterio de probabilidad,
sino que siguen otros criterios, procurando que la muestra obtenida sea lo mas
representativa posible” (Centeno, 1980). También se considera un muestreo por cuotas
que consiste en fijar un nimero determinado de estudiantes por grupo (Ferrer, 2010), para
esta investigacién en 3 participantes de cada grupo de 3er. afio, para asegurar que la
muestra sea lo mas representativa posible, siendo un total de 45 estudiantes. Ademas, se
consider6 también una muestra de docentes en el Diagnéstico, en donde se aplicaron

entrevistas a 5 docentes formadores de licenciatura.

En este caso no es posible cumplir con los criterios de proporcionalidad de género
dado que en esta escuela las condiciones no son igual que en otras instituciones, ya que

en la Instituciéon predomina una mayor poblacién de mujeres.

Los criterios considerados para conocer el grado de escritura académica que
poseen los estudiantes, lo mas conveniente fue aplicar el diagndstico a los estudiantes de
6to. semestre, por varias razones, la primera es porque la estrategia de intervencion se
hara con estudiantes de 7mo. semestre, ya que se considera que durante la carrera
analizaron distintos textos propios de su profesion, desarrollaron elementos linguisticos de
escritura académica durante el paso por la licenciatura; la segunda razén es porque al
ingresar a 7mo. semestre se enfrentan a producir textos académicos de relevancia, por lo
que sus intereses son mayores hacia al aprendizaje de la escritura académica y a su vez

sera mas significativa, ya que lo aplicardn directamente en la produccién de textos
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académicos durante la construccion de su documento de titulacion, como se muestra a

continuacion:

Figura 2. Tamario de la muestra

Sujeto Hombres Mujeres Total

Estudiantes 6to. Semestre 16 28 45

Docentes de diferentes

. 3 2 5
asignaturas

Las entrevistas se aplicaron a 5 docentes de la BENM, los criterios a considerar sélo
consintieron que fueran de diferentes semestres, para tener una idea de la ensefianza de
la escritura por parte de los docentes durante su trayecto por la normal y que fueran
voluntarios, dos mujeres y tres hombres, dos docentes de 2do. semestre de las asignaturas
“Tecnologias digitales para el aprendizaje y la ensefianza” y “Acercamiento de las ciencias
naturales en la primaria”, uno de 4to. semestre de la asignatura “Evaluacién para el
aprendizaje”, dos de sexto semestre de las asignaturas de “Educacién Geografica” y

“Formacion civica y ética”.

d. Lainvestigacion formativa en el aula

Existen dos tendencias en educacion, la primera es realizada por investigadores
sobre temas y problemas vinculados al ambito educativo, la segunda tendencia es
efectuada por docentes-investigadores que estudian su propio trabajo pedagdgico, desde
el interior del aula, es decir el mismo maestro se transforma en objeto y sujeto de la
investigacion, efectuar un diagnéstico sobre problemas tan complejos como los que
intervienen en el aprendizaje es una tarea ardua para el docente, no solo por la multitud de
aspectos y elementos que deben de ser examinados, sino por la rigurosidad del punto de

vista cientifico para su analisis (Cerda, 2014).

Por ello el método que se utiliza para este son elementos de la Investigacién-Accién,
que se define como “el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de la
accion dentro de ella” (Elliot, citado por Mckernan y Alvarez-Gayou, 2003, p.158), el método
consta de varios fases de acuerdo al Modelo de Mckernan (2001) citado por Alvarez-Gayou
(2003) son: 1) definicion del problema, 2) evaluacion de las necesidades, 3) ideas de
hip6tesis, 4) desarrollar el plan de accion, 5) poner en practica el plan, 6) evaluar la accion,
7) la dltima fase es la toma de decisiones que implica reflexionar, explicar y comprender la

accion.
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En este primer momento el diagndstico tiene un caracter es basicamente
exploratorio, para definir el problema antes del plan de accién, en el que se requiere de la
recoleccion de informacién de manera sistemética, mediante técnicas cuantitativas y/o
cualitativas, de forma participativa, reflexiva, comprensiva y critica, con el propésito de
plantear soluciones y/o reajustes inmediatos a soluciones racionales y adecuadas a

problemas detectados.
1) Lentes para ver mejor

Como técnica, la observacién es un procedimiento empirico de la ciencia en ciencias
sociales que permite obtener datos del objeto de estudios o de la realidad en el aula,
mediante el cual se pueden registrar de forma visual, en donde participan todos los sentidos,
esta consiste en obtener todas las impresiones posibles de lo que se pretende conocer; en

este estudio se utiliza la observacion no participante que consiste en:

Es una observacion realizada por agentes externos que no tienen intervencion
alguna dentro de los hechos; por lo tanto, no existe una relacion directa con las
acciones de los sujetos del escenario; tan sélo se es un espectador de lo que ocurre
y el investigador se limita a tomar nota de lo que sucede para conseguir sus fines
(Campos y Lule, 2012, p. 53).

Este instrumento se utiliza para recabar observaciones en la aplicacién de la
Estrategia Metodolégica de Acercamiento Epistemologico al Objeto de Estudio,
principalmente para recabar informacion, dar vida y sentido al contexto, focalizar la atencion
epistémica y teodrica, que se realiza a través del relato narrativo, que es escribir una
descripcion detallada de la actividad aplicada y se registra lo que sucede en el aula, para

ello se utiliza como instrumento el diario.
2) Con qué instrumentos se investiga

Los instrumentos que se disefiaron para obtener la recogida de datos son un
diagnéstico especifico, como es el diario de campo, ficha psicosocial, cuestionarios a
estudiantes, una estrategia metodolégica de acercamiento epistemol6gico al objeto de
estudio con estudiantes de 6mo. semestre y entrevistas semiestructuradas a docentes de

diversas asignaturas. A continuacion, se mencionan los instrumentos utilizados:
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a) El maestro investigador escribe y hace su tarea

Latorre (2005) define al diario como una técnica narrativa de recogida de
informacién en Investigacién-Accion, recoge observaciones, reflexiones, interpretaciones,
hipétesis y explicaciones de lo que ocurre en el aula, relne sentimientos creencias
capturadas en el aula; asimismo el autor sefiala que de acuerdo a lo registrado puede alertar
al docente a desarrollar su pensamiento, a cambiar sus valores, a mejorar su practica, este
instrumento puede ser estructurado, semiestructurado, o abierto, asimismo puede ser diario
de campo, diario del profesor o diario del alumno. Para este caso se elabora un diario
estructurado con los datos generales como son nombre de la escuela, direccion, nivel
educativo; datos particulares de la observacion que son nombre del investigador, funcion,

asignatura, lugar y momento de la observacion. 2

Registrar las observaciones en este tipo de instrumento demanda de cierta
autodisciplina, en la que el docente debe escribir con cierta regularidad y de tiempo, esto
permite la reflexion, describir y evaluar eventos. El periodo a analizar es en el semestre non
del ciclo escolar 2023-2024, durante el curso Informatica Aplicada a la Investigacién
Educativa-Uso de las normas APA, en este curso la primera sesion es virtual y en las

sesiones subsecuentes son virtuales, a través de la plataforma Google Meet.

Este instrumento se utiliza al momento de aplicar la Estrategia Metodoldgica de
Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio, en el cual permitid recabar datos,
experiencias, aptitudes, reflexiones y actitudes que hubo al momento de que los estudiantes
realizaron el ensayo como instrumento para conocer la escritura académica que poseen los

estudiantes.

b) Ficha acumulativa

Una ficha acumulativa es un esquema donde se concentra la historia del estudiante
a través de los afios de estudio, valores que se refieren a la personalidad del alumno y
circunstancias ambientales, pueden recogerse otros datos que sirvan de explicaciéon y
aclaracién a muchos de los aspectos resumidos en ella, como son aspectos personales y
sociales, para conocer caracteristicas y datos correspondientes de los estudiantes
(Rodriguez, 1999).

2 Ver anexo 1.
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El disefio que se utiliza estd conformado por datos generales, antecedentes
personales, datos escolares y pedagogicos, el valor de la ficha acumulativa no reside en el
namero menor 0 mayor de datos anotados en ella, sino en su funcionalidad, ya que es un
medio eficaz para conocer al alumno y darle una educacion de acuerdo con sus
caracteristicas personales, programacion de ensefianza y la orientacion; en la dimensién
personal los datos a recabar son edad, género, lugar de nacimiento, estado civil, lengua
materna, vive en casa propia o rentada, numero de hijos, edades, dependencia o
independencia econdmica; en la dimension académica los datos solicitados son a conocer
si el alumno cuenta con una licenciatura de antecedente, bachillerato de procedencia,
acceso a internet y recursos digitales, tiempo que le dedican al estudio y dificultades de

aprendizaje.?

La aplicacion de este instrumento fue de forma presencial a 45 estudiantes
voluntarios de 6to. semestre, de los cuales se recuperaron 44; los resultados obtenidos de
la dimensién personal muestran que la mitad de los estudiantes se encuentran entre los 20
y 21 afios, ubicandose hasta los 47 afios de edad, 28 son del sexo femenino y 16 masculino,
gran parte son originarios de la Ciudad de México, 7 vienen del Estado de México como
Chalco, Ecatepec y Nezahualcoyotl, 7 vienen del interior de la republica de estados como
Michoacan y Oaxaca; aproximadamente la mitad vive en casa propia, una cuarta parte
alquila una vivienda, la otra cuarta parte vive con familiares, a 4 les prestan un lugar para
vivir; en cuanto al lenguaje ademas del espafiol 3 estudiantes hablan otra lengua (nahuatl,
inglés y francés); casi en su totalidad su estado civil es la solteria, 4 son casados y uno vive
en union libre, 7 estudiantes tienen hijos, de edades entre los 22 a 26 afios; aunque los
estudiantes son adultos el 86% de ellos depende econémicamente de un familiar, aunque
algunos de ellos trabajan fines de semana en actividades de medio en actividades como

ventas, tiendas de ropa o la atencién de consultorios.

En la dimensién académica, para 31 de ellos es su primera licenciatura, 13
estudiantes cuentan con estudios previos de una licenciatura trunca, 39 estudiantes vienen
de escuelas publicas y 5 de privadas; 22 cuentan con computadora personal ya sea laptop
o de escritorio, 15 son de uso compartido y 2 no cuentan con acceso a un equipo, todos
cuentan con acceso a internet, los estudiantes que no tienen equipo solicitan mas tiempo
explicando su situacién o acuden a un ciber café, todos tienen acceso a internet, donde 17

estan conectados siempre, 18 se conectan mas de una vez al dia, 2 una vez al diay 2 en

3 Ver anexo 2.
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raras ocasiones, el dispositivo con el que usualmente se conectan es con smartphone,
seguido de un equipo de computo, las horas que le dedican al estudio son entre dos a tres

horas diarias, pero hay estudiantes que le dedican hasta 4 horas diarias.

De ahi que, se puede inferir que los estudiantes normalistas casi en su totalidad
tienen condiciones favorables para el estudio, ya que muy pocos presentan dificultades o
no tienen los recursos necesarios para realizar sus actividades académicas, aunque la
mayoria dependen econdmicamente de su familia; por ello, se considera que cuentan con
los recursos y tiempo necesarios para estudiar, por otro lado el hecho de que para méas de
la mitad de los estudiantes sea su primera licenciatura representa que esta en desarrollo su
escritura y literacidad, para analizar mas a profundidad la produccion de textos académicos
los estudiantes contestan un cuestionario y se aplica la Estrategia Metodolégica de

Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio.

c) La formacion sobre lecturay escritura de los futuros maestros

Para obtener informacion acerca de aspectos importantes que utilizan los
estudiantes con relacion a los procesos de lectura y escritura, se determina utilizar un
cuestionario de preguntas abiertas, que es “un conjunto de preguntas respecto una o mas
variables” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 217), en las preguntas abiertas no
se incluye la respuesta probable, en este tipo de preguntas se espera que se brinde
informacién mas amplia sobre el objeto de estudio. El instrumento esta conformado por 20
preguntas, estructuradas para identificar las habilidades en lectura y escritura de los
estudiantes, 4 preguntas estan dirigidas a conocer su gusto por la lectura, el tipo de lecturas
gue leen, ademas de indagar si leen articulos cientificos o libros especializados en la
licenciatura; posteriormente 13 preguntas estan disefiadas para obtener informacion sobre
los tipos de escritos que realizan, sus caracteristicas, la estructura que les solicitan y
estrategias que utilizan para escribir; las dos Ultimas preguntas es para profundizar sobre

su conocimiento sobre los textos académicos y sus tipos.*

El cuestionario se aplicdé a 45 estudiantes de forma presencial de los que se
recuperaron 44, cada respuesta fue nombrada con un nimero de acuerdo al orden de grupo

y respuesta registrada, del R-1 al R-44. Los resultados se muestran a continuacion:

4 Ver anexo 3.
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1. ¢Le gusta leer? y ¢ Por qué? Se encontro que a 31 estudiantes les gusta leer 13
por gusto y 18 para aprender; a los que nos les gusta leer, fueron a 7 estudiantes, 3
por falta de atencién, 3 so6lo leen por consigna y 1 no le gusta estar estatico. Aunque
no todos los estudiantes leen por gusto la mayoria de los estudiantes esta en
contacto con la lectura principalmente con el objetivo de aprender, aunque se
encontraron casos que les gusta, por ejemplo “No me gusta leer... me encanta.
Gracias a la lectura he podido realizar mi examen de ingreso a la BENM” (R-2),
incluso algunos de ellos reconocen la importancia que trae la lectura al desarrollo
de su vocabulario, por ejemplo “Si, porque puedo ampliar mi bagaje linguistico” (R-
10).

A partir de esto se infiere que la mayoria de los estudiantes no tienen problema con

la lectura y la gran mayoria son lectores estratégicos o literarios.

2. ¢En promedio cuantos libros lee al afio? y ¢de qué género? Hubo respuestas
diversas desde uno hasta doce libros al afio, y hubo tres casos que no contestaron,
dando un promedio de 4.86 libros anuales, la grafica de frecuencias se muestra en

la figura 3:

Figura 3. Gréfico de frecuencia de libros que leen anualmente los estudiantes de 6to. semestre.
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Este promedio esta ligeramente arriba del promedio de la media de lectura en
México que es en hombre 4.2 y en mujeres 3.7 libros (INEGI, 2022). De los cuales,
los libros que mas leen actualmente son libros académicos o educativos (13), por
estar estudiando una licenciatura en educacion; posteriormente se encuentran las

novelas (11), romance (9), suspenso (7), ciencia ficcion (5), en menor medida drama
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(3), infantil (3), poesia (3), literarios (2), historia (2), drama (3), juveniles (1), accion,
cuentos o politica y mangas.

El hecho de que los estudiantes lean asiduamente plantea un buen escenario para
la intervencién, ya que en la produccion de los textos académicos uno de los

subprocesos es la lectura.

e 3. ;Qué libro le ha sido significativo y por qué? En los resultados se encuentra una
similitud en varios estudiantes que mencionan libros en educacion, como “Cartas a
quién pretende ensefar” y “Pedagogia de la autonomia” de Paulo Freire,
“Ensefianza situada” de Frida Diaz Barriga, “Inteligencia emocional” de Daniel
Goleman y “Comunicacion asertiva”, estos libros reflejan una conexién sobre la
importancia que tienen en este momento con su formacién docente; seguido de lo
anterior, los libros que sefialan denota una conexién emocional con ellos como “El
hombre de la armadura oxidada”, “El Principito” o “Donde habitan los Angeles” por
mencionar algunos.

Estos resultados dan cuenta de sus preferencias lectoras, donde se ve claramente
que son utilitarias y literarias, por lo que podrian tener dificultades en la comprension

de los textos académicos.

e 4. ;Lee articulos cientificos o libros especializados en la licenciatura? ¢Con qué
propoésito? Los resultados muestran que mas de la mitad (31), leen este tipo de
escritos, 8 contestaron que no y 3 ocasionalmente; los estudiantes que contestaron
gue no respondieron que, por falta de tiempo no lo hacen, también se encontr6 una
similitud en que aproximadamente la mitad de los estudiantes los consulta para
aprender un poco mas del tema que se estd estudiando o por actualizar sus
conocimientos; por ejemplo “Si, conocer mas respecto al &mbito educativo, el
curriculum, los planes y programas de estudio, los cuales me seran utiles en mi
formacion docente” (R-26); “Si, con el propésito de seguir preparandome y sobre
todo informarme para saber qué hacer en alguna situacion en especifico” (R-33");
“Si, para conocer mas y ser mejor en mi trabajo” (R-34).

Lo que muestra que la mayoria estan familiarizados con los textos académicos,
aungue se muestra que estos lo hacen para aprender, o bien porque se utilizan para

estudiar; esto puede favorecer el aprendizaje de la produccion de este tipo de textos.
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5. ¢Ademéas de los Textos que le solicitan en las asignaturas consulta otros
materiales? ¢Cuéales? Entre los materiales que mas consultan son paginas en
internet paginas como Google Académico (10), videos (7), articulos cientificos (6),
revistas (2), documentos digitales, electrénicos, enciclopedias, tesis cabe resaltar
que los libros sélo los mencionaron en una sola ocasién; estos materiales los
consultan para complementar informacion, investigar un poco mas acerca del tema
y aclarar dudas o por curiosidad.

Esta informacién da cuenta que el estudiante utiliza otras fuentes de consulta que
sélo libros, donde predomina el uso del internet, lo que le puede dar acceso a una
basqueda de informacion mas amplia y realizar una investigacion documental para

fundamentar los textos que va a elaborar.

6. ¢ Con qué frecuencia le solicitan sus profesores que elabore escritos como parte
del trabajo escolar? En esta pregunta respondieron que siempre (32), a veces (6),
casi siempre (2) y rara vez (1), otros estudiantes contestaron dos veces al mes y de
dos a tres veces a la semana, esto quiere decir que constantemente estan
realizando escritos como parte del trabajo escolar.

Lo que indica que los estudiantes estan acostumbrados a este tipo de encomiendas
como parte de sus actividades académicas, lo que podria facilitar la adquisicion de

la escritura académica, por ser una actividad cotidiana como estudiante.

7. ¢ Qué tipo de escritos le solicitan? Escriba al menos tres, el escrito qué mas les
solicitan es el ensayo (40), reflexiones (13), resumen (12), reportes de lectura (10),
organizadores graficos (10), narrativas (6), opiniones (6), resefias (4), sintesis (3),

planeaciones (2), entre otros, como a continuacién se muestra en la figura 4:

Figura 4. Escritos escolares que realizan los estudiantes 6to.semestre de la BENM.
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Esto indica que el texto académico que mas producen son los ensayos y las
narrativas de los diarios de campo, aunque los demas escritos se producen en el
ambito académico no poseen un lenguaje formal y objetivo, ademas de la funcién
principal de transmision de conocimientos; sin embargo, el resumen, las resefias,
las sintesis y los organizadores graficos son generados a partir de la textualidad,
por ultimo, las planeaciones es una herramienta que sistematiza una secuencia
didactica. Lo que muestra que la mayoria de los estudiantes en cierto grado tiene
idea de lo que es un ensayo, esto permitira a la intervencion partir de sus
conocimientos previos, al mismo tiempo que se podra promover un aprendizaje
significativo al reconstruir sus conocimientos en la elaboracién de los textos

académicos.

e 8. ¢Qué caracteristicas le solicitan que deben tener los escritos? ¢Extension y
escritura? Las caracteristicas la que mas sefialan que solicitan es la extension
siendo de 2 cuartillas hasta 10 (15); en cuanto a la estructura refieren que les
solicitan que el trabajo contenga titulo, justificacién, introduccién, desarrollo, y
conclusiones (14); a su vez la de un texto formal de acuerdo a las normas APA, que
es en letra Arial 12, texto justificado e interlineado 1.5 (11); también le solicitan
gue los escritos estén fundamentados con bibliografia (11) y citas (6); la ortografia,
coherencia logica del escrito también es evaluada (6), la Ultima caracteristica que
se identifica es la solicitud de reflexiones (3); Simultaneamente seis estudiantes
indican que depende de cada profesor.

Lo anterior denota claramente que se trabajan aspectos relacionados con la
escritura académica como es la estructura, el uso de las normas APA en la citacién
y referenciacién, aunque en menor medida, por lo que el aspecto que mas solicitan

es la extension.

e 9. ;Para qué elabora los escritos? En este cuestionamiento la respuesta que mas
dieron fue por consigna (15), aprender (9), andlisis y reflexion (9), mejorar redaccion
(7), mejorar expresioén (6), profundizar en el tema (3), comunicarse (3), mejorar
comprension lectora (2), me gusta (2), no contestaron dos estudiantes.

En vista de estas respuestas es claro que los estudiantes escriben por cumplir con
sus trabajos por consigna, no obstante algunos estudiantes visualizan que a través
de los escritos reflejan parte de su aprendizaje, asi mismo es una estrategia de

andlisis y reflexion de los contenidos, asi como los sefalan también de que se
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mejora la expresion y redaccion; singularmente se encuentra un caso que expresa
que le gusta escribir como es el caso del R-2 “No los elaboro para un fin en
especifico, lo hago porque me gusta escribir, y porque creo que es una forma de

expresion”.

10. ¢Describa el procedimiento que utiliza para construir un escrito? El
procedimiento que mas utilizan para construir un escrito es la organizacién de ideas
(23), la lectura (17), la elaboracion de borradores (16), los demas procedimientos
los utilizan con menor frecuencia es la investigacion (19), escritura (9), reflexién (7),
resumen (5), analisis (4), planificacion (3), y otras (9), a continuacién se representan

los resultados en la figura 5:

Figura 5. Procedimientos més utilizados en la elaboracion de escritos.
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En esta pregunta podemos ver como se relaciona con los subprocesos de escritura
gque expone Cassany, Luna y Sanz (2003), en el cual sefialan que existen tres fases
en la escritura que son prescribir, escribir y reescribir, donde no se identifica un
esquema lineal; ademas se puede apreciar que la mitad de los estudiantes utilizan

varios de estos procedimientos en la escritura, que se utilizaran en la intervencion.

11. ¢ Sus profesores revisan sus escritos? ¢ para qué? Los estudiantes contestaron
en su mayoria que los docentes siempre revisan sus escritos (33), a veces 0 en
ocasiones (7), un alumno menciond que solo firman y uno no contesto;
simultaneamente sefialan que lo hacen principalmente para evaluar el curso (21),
retroalimentarlos (9), saber si se apropiaron del tema (7), corregirlos (4), y para

aclarar dudas (1).
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Este punto refleja que la mayoria de la revision de los textos es para fines de
evaluacion sumativa, para darles una retroalimentacion acerca del tema, y para
verificar el aprendizaje; por lo que se puede observar que la escritura no se utiliza
mas que para fines de evaluacion, no existe un trabajo del texto mucho mas

elaborado o constructivo.

e 12 ;Le hacen sugerencias? ¢ de qué tipo? Los estudiantes manifiestan que si les
hacen sugerencias y correcciones en sus escritos (33), en su minoria (5) expresan
que a veces y 4 estudiantes que no; estas observaciones principalmente se las
hacen hacia la ortografia (14), redaccion (10), estructura (8), planteamiento de ideas
(7), bibliografia (3), coherencia (3), uso de las normas APA (2), y otras.

En este planteamiento se observa que los docentes le dan mucho mas énfasis en
las reglas ortograficas y redaccién, ademas de que no ponen mucha atencién en
cuanto a la estructura de un texto formal, el lenguaje que manejan los estudiantes;
por lo que el proceso de escritura es abordado desde un enfoque gramatical, es
decir no abordan la comprensién del texto, que es lo que se pretende en la

intervencion.

e 13. ¢/Le solicitan que reelabore el escrito y lo entregue con los cambios? Las
respuestas a esta interrogante son las siguientes, 18 estudiantes contestaron que
Nno o0 nunca, 17 algunas veces o en ocasiones y 12 contestaron que si. Aunque estos
datos no muestran que hay una tendencia en especial, parece indicar que depende
de los profesores que han tenido durante la licenciatura, como lo expresa R-11 "en
realidad solo dos profesores tienen esa dinamica”, en este otro registro nos muestra
en qué asignaturas son en las que les solicitan que reescriba R-37 “Si, produccién
de textos, ciudadania y practica docente”; no obstante la mayoria no les solicitan
que reelabore los escritos, como por ejemplo R-45 “Sélo se hace una vez y no hay
retroalimentacion en su mayoria”; por lo que en su mayoria es un proceso que no
es trabajado en la elaboracion de sus escritos.

En este grupo de preguntas (11,12 y 13), se relacionan directamente con la
importancia de la reescritura como parte del proceso de la escritura (Cassany, Luna
y Sanz, 2003), en el que se observa que no dan mucha importancia los docentes a

este Ultimo proceso de reescritura como parte de este.
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14. ¢ Como evallan los profesores los escritos que elabora? En esta pregunta hubo
respuestas diversas que se inclinaron mas sobre los aspectos que evalian los
docentes que a la forma, respecto a la forma indicaron que es sumativa (6) y que
lo realizan con una ribrica de evaluacién (13), sobre los aspectos que evallan se
encuentran claridad y coherencia (5), redaccién (5), ortografia (4), estructura (4),
contenido (2), bibliografia, cumplimiento, argumentacién, también hubo estudiantes
que sefialaron que no saben o que no dan criterios algunos docentes (3).

Estos datos dan muestra que el proceso de la escritura no es formativo o que se
considere como parte del aprendizaje, sino como una forma de evaluacion para la
acreditacion del aprendizaje, donde se le da mas importancia a la forma del escrito
que al contenido que tiene una significacion para el estudiante; que es lo que se
pretende realizar con la intervencion, al crear textos con un significado ademas de

todos los elementos de forma que estructuran el texto.

15. ¢ Le solicitan realizar sus escritos aplicando las normas APA? Con respecto a
este punto la mayoria afirmé que si (37), pocas veces 0 en ocasiones (7), solo
referencias (3), citar (1); aunque la mayoria de los docentes solicitan los escritos
con el uso de la normas APA no saben cémo hacerlo, siendo esta la principal
dificultad para producir un texto académico, por ejemplo “Si, aunque la mayoria no
tiene idea cémo redactarlo” (R-39), también las respuestas parecen indicar que solo
les solicitan las referencias en este formato, como lo expresa R-7 “Si, la mayoria de
los maestros solicitan fuentes de consulta en APA 7ma. edicién”, pero en realidad
no en la practica no escriben con estas normas, punto que se observa en la
aplicacion de la estrategia didactica y se contrasta esta informacion, donde sélo

realizan la paréafrasis o un resumen.

16. ¢ Cudles son las principales dificultades que enfrenta para elaborar sus escritos?
Los estudiantes identifican que principalmente sus dificultades se categorizan en
cuatro aspectos, la primera es a la capacidad de andlisis y sintesis, en cuanto a
plasmar, organizar, entrelazar o falta de ideas (18) e identificar problemas (1); la
segunda es en cuanto al proceso de la escritura académica que es el uso de las
normas APA (5), redactar (6), falta de coherencia (3), dar estructura (3) y
argumentacion (1); el tercer aspecto es con respecto a la comprension de la lectura
(3); la cuarta categoria tiene que ver factores ambientales como el tiempo (3), la

distraccion, bloqueos o frustracion (3).
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Estas preguntas (15 y 16) dan indicios que las dificultades se pueden relacionar con
la falta de lenguaje como lo sefiala R-37 “Desarrollar ideas de manera amplia”, R-
34 “El corto vocabulario, o incluso la mala redaccién” o R-28 “Plasmar mis ideas al
buscar las palabras adecuadas”; y deficiencias en el proceso de la escritura, por
ejemplo: R-19 “No hay acompafamiento por parte de los docentes” y R-3 “La
actividad que eligen los profesores no es pertinente para desarrollar los escritos”.

Lo que brinda informacién relevante a en cuanto a sus necesidades de aprendizaje
que tienen que ver mas alla de la alfabetizacién académica en la adquisicién del
lenguaje y significaciones en el texto, relacionadas con el desarrollo de habilidades
del pensamiento critico, capacidad de sintesis y analisis, incluso con la comprension
del texto, que son parte del proceso de la escritura, lo que refleja que probablemente

es necesario en la intervencion abarcar desde estas necesidades de aprendizaje.

e 17. ;Considera que escribir sirve para su formacion como docente? ¢De qué
manera? Los significados que se obtuvieron en esta pregunta nuevamente apuntan
alas ideas como principal categoria, como es estructurar, expresar, comunicar ideas
(9), la segunda tiene que ver con aspectos linglisticos en la adquisicién de
vocabulario o ampliarlo y expresarse mejor (8); la tercera con la escritura, ortografia
y redaccion (9); la ultima se relaciona con la adquisicion de conocimiento como es
el aprendizaje (4), y practica reflexiva (5). En estas respuestas se puede observar
que los estudiantes reconocen la importancia de la escritura en su
profesionalizacion, en donde se nota una clara adquisicion de la literacidad
académica, al mencionar el lenguaje y la escritura, no obstante, como se vio en la

pregunta 16, presentan dificultades en el desarrollo de la escritura académica.

e 18. ;Qué es para usted un texto académico? De acuerdo a la definicion de Padrén
(1996), los estudiantes identifican plenamente qué es un texto académico (20),
parcialmente (13), con dificultad (2) y no lo identifican (10); algunos de los
significados encontrados en esta pregunta se relacionan directamente con la

siguiente.

e 19. Mencione los tipos de textos académicos que conozca. En esta pregunta se
encontré que en parte si reconocen algunos textos académicos, pero también los
confunden con otros que son realizados como trabajos académicos, como son

resumen (7), resefias (5), ordenadores graficos (2), reportes de lectura (2),
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infografias (1), planeacion (1), diario de campo (1); los textos académicos que logran
reconocen son ensayo (24), informe de practicas profesionales (15)°, tesis(14),
articulos cientificos (11), ponencias (4)%, monografia (2), tesina (1), libro (1),
portafolio de evidencias (1).’

De los resultados de la pregunta 18 y 19, se puede inferir que solo algunos
estudiantes no tienen bien definido; mientras que la gran mayoria identifican
plenamente que los textos académicos son producciones realizadas en el marco de
actividades cientificas para producir o transmitir conocimientos a partir de una
sistematizacion, con un estilo de escritura propio, ademas de un uso especifico de
escritura con el uso de las Normas APA y la intertextualidad, la grafica que

representan los resultados se muestra a continuacion:

Figura 6. Textos académicos que identifican los estudiantes.

Ensayo

Informe de
practicas

Tesis

Articulos
cientificos

Ponencias
Monografia
Tesina

Libro

Portafolio de
evidencias

0 5 10 15 20 25

Tipos de textos académicos

Frecuencia de textos identificados

20. Escriba las estrategias que utiliza para escribir. Las respuestas que se
obtuvieron se orientaron a esta parte del procedimiento que utilizan para realizar un
escrito (16); también sefalaron la organizacién de ideas como la principal estrategia
que ocupan para realizar sus escritos (32), realizar borradores en segundo término
(12), resumenes (4), leer (4) y usar sinébnimos (2); a su vez 8 estudiantes no

contestaron o indican no utilizar ninguna estrategia; por otro lado 4 estudiantes se

5 El informe de practicas profesionales, es una modalidad de titulacion en las normales, donde los estudiantes
elaboran una metodologia de enfoque cualitativa con el método de investigacion-accion.

6 De acuerdo a la definicion de Padrén (1996), las ponencias se clasifican como textos académicos, por ser
similar al articulo cientifico pero presentado de forma oral ante una audiencia, generalmente en un congreso o
reuniones académicas para publico especializado.

 El portafolio de evidencias es una modalidad de titulacién en las normales, donde el alumno realiza una
investigacion acerca de su practica docente, a través del enfoque biografico narrativo.
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inclinaron por sefalar a factores ambientales en sus estrategias como es escuchar
musica, concentrarse o comer snack mientras escriben.

En estas respuestas se encuentra que la mayoria de los estudiantes utilizan los
subprocesos de escritura, asi como la organizacion de ideas; mientras que un cuarto
de los estudiantes no entendio la pregunta al no contestarla o bien la confundié con

un ambiente de aprendizaje.

d) Entrevistas estructuradas a docentes

Para obtener informacion sobre el proceso de escritura con los docentes se opté por
utilizar entrevistas estructuradas, principalmente observaciones mas detalladas desde el
punto de vista del entrevistado del objeto de estudio, la entrevista “es una conversacion
entre dos 0 mas personas, el entrevistador, intenta obtener informacion o manifestaciones
de opiniones o creencias de la otra persona” (Latorre, 2005, p.71). Para orientar la entrevista
se utilizé un guion de 10 preguntas estructuradas con relacion a la escritura, la estructura
que solicitan de los escritos, el uso de las normas APA, evaluacion de los escritos y el

aprendizaje de la escritura académica.®

Los docentes utilizan diferentes tipos de lectura, principalmente de acuerdo a los
contenidos que van a trabajar con los estudiantes, tres de ellos utilizan articulos cientificos;
esto indica que los estudiantes estan en contacto con este tipo de lecturas, textos y lenguaje

académico.

En la entrega de trabajos solicitan organizadores graficos, resimenes de lectura,
analisis de lecturas, reportes de lectura, trabajos de investigacion, reportes de practica
(narrativa), en ocasiones solicitan ensayos cortos de una hasta tres cuatrtillas,
practicamente todos los docentes lo trabajan de la siguiente manera E-5 “solicito primero
un organizador grafico para que de ese organizador gréafico se desprenda una reflexion de
la esencia de qué conocimiento esta hablando el autor, ellos deben de rescatar a través de

palabras claves la esencia del conocimiento”.

En cuanto a los criterios sobre su escritura, cuatro de los cinco docentes solicitan la
“basica o elemental” para textos formales, con los elementos de caratula, introduccion,

desarrollo, conclusiones y referencias, con letra Arial 11, texto justificado e interlineado 1.5;

8 VVer anexo 4.
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solo una docente mencion6 que primero hacer un diagndstico para conocer qué es lo que

contemplan en un ensayo.

En cuanto a la intertextualidad en los trabajos académicos y el uso de las normas
APA, los docentes solicitan reportes de lectura a partir de diferentes textos, que solicitan su
uso para fundamentar los textos pero no son estrictos, lo solicitan so6lo en los trabajos
ensayos o trabajos finales; los docentes dan mayor énfasis solo en las referencias
bibliograficas mas que nada para escribir la bibliografia al final de las lecturas, por ejemplo
“Solamente en los ensayos, si porque en los reportes de lectura como que es muy libre,
pues no se necesita en la cuestidn de las referencias bibliograficas, pero ya en los trabajos
finales ahi si que apliquen la normas APA para referir” (E1); incluso dan indicios que les
ensefian las reglas para su escritura de textos académicos, por ejemplo “Si, como estos
elementos son como experiencia para los estudiantes para que cuando ellos hagan su
examen profesional sepan que todo documento debe de llevar una bibliografia para que
cuando parafrasean sepan de dénde viene y sea argumentado y ahorita actualmente no
caigan en lo que llamamos el plagio, por eso cuando si sacan algin concepto especifico de
alguien si tienen que decir de qué autor y lo tienen que entrecomillar, porque si no, no es

creible!”.

También en la correccion de los textos sefialan que soélo realizan las observaciones
la mayoria lo hace a través de Classroom, posteriormente lo vuelven a retomar en el salén
de clases, pero como tal no solicitan la reescritura de los escritos; s6lo una docente solicita
la entrega del trabajo con las sugerencias. Por lo que casi no trabajan ese proceso de

reescritura.

Los criterios que toman en cuenta para la evaluacion de los textos escritos
principalmente son en cuanto al contenido de estos, que retomen las ideas principales, la
interpretacion, la comprensién del texto y la bibliografia, posteriormente el criterio que
toman en cuenta es que cumplan con la estructura y la ortografia, dos maestros lo retoman
desde lo formativo y los demas tienen una valoracion de acuerdo a una lista de cotejo o una

rdbrica de evaluacion.

En relacion con la ensefianza de la escritura todos mencionan que si lo retoman
desde las diferentes disciplinas que imparten, de hecho mencionan que lo retoman de
ciertas partes del proceso como es a partir de la investigacion, la lectura, comprensién de

textos y elaboracion de resimenes, quedandose en esa parte del proceso, dos docentes
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mencionan que trabajan con ellos la lectura rapida y un docente (el de TIC) los invita a
tomar cursos en linea para fomentar su autonomia y les da puntos extra por los cursos

tomados.

De lo expuesto en las entrevistas a docentes se puede inferir que, no se aborda el
proceso de la argumentacién o la construccion de parrafos a partir de las lecturas, ni aplicar
la citacion con las fuentes de informacién, aunque si desarrollan estrategias a partir de
organizadores graficos para la organizacion de ideas principales, como lo sefala E-5 “A
final de cuentas, ahorita estoy aplicando en ellos la estrategia de la lectura rapida pero
también al mismo tiempo que ellos vayan identificando las preguntas claves, porque ahi va
todo el trabajo de investigacion, les pido un resumen de lo van a presentar”, por su parte
E1, indica que “de cierta manera a través de las correcciones se les ensefia la escritura a
partir de las observaciones a sus escritos, pero los estudiantes no lo logran trasladar a la

practica”.

El dltimo aspecto a analizar fue la percepcién de los docentes en cuanto a la
escritura de los estudiantes, un docente de segundo semestre indica que, “se les complica
la redaccion, repiten mucho las ideas y las palabras” (E-53), ; “les falta mucho escribir a
partir de la elaboracion de parrafos, porque a veces lo gue hacen mucho es que se siguen
escribiendo, yo me baso mucho que estructuren parrafos, en un inicio contenido y
desenlace’(E-2), la docente de 4to. semestre (E-4) al respecto comenta que, “la percibo un
poco deficiente, nuestros estudiantes se han enfocado mas en leer rapido que en
comprender la lectura”, la docente de 6to. semestre comenta que, hay niveles entre los
estudiantes, en los que todavia hay estudiantes que no han desarrollado la habilidad de
analisis” (E-5), por ultimo el docente de 6to. semestre refiere que los estudiantes “escriben
como hablan regularmente y no le dan la salida del documento”, es decir que hablan desde

su literacidad.

Sin embargo, no hacen ajustes en la metodologia de la ensefianza, ya que sélo
sefialan que realizan una retroalimentacién grupal (E-5), por lo que consideran que es
suficiente para que mejoren; de los 5 maestros entrevistados s6lo uno menciona que les

solicita que realicen correcciones de escritura (E-6).

Estas observaciones dan cuenta de que cada docente tiene una percepcién distinta
uno de otro de la escritura de los estudiantes en cada grado, de lo que se puede interpretar

que de cierta forma los estudiantes tienen un progreso en el proceso de escritura, aunque
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no utilizan como tal una estrategia de su aprendizaje a través de las observaciones que
realizan los docentes se va desarrollando su escritura y literacidad, aunque no como lo
esperan para un estudiante de universidad; como ya se mencion6 cada docente aborda la

escritura de forma muy general.

e) Estrategia Metodoldgica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto
de Estudio

El acercamiento al objeto de estudio consistié en un la aplicacién de un cuestionario
escrito y la elaboracion de un ensayo de una cuartilla, para obtener informacién conceptual
y procedimental sobre la produccion de textos académicos; para el disefio del cuestionario
se manejé un modelo mixto, de 3 preguntas abiertas y 7 preguntas cerradas de opcién
multiple (el alumno puede elegir entre varias respuestas), principalmente sobre el proceso
de escritura, conocimiento sobre la estructura, argumentacién, parafrasis y uso de las

normas APA.° Los resultados del cuestionario se presentan a continuacion:

e 1. Sefale las actividades que realiza para la elaboracion de un texto académico. Los
resultados indican que las actividades que mas realizan es la busqueda de
informacion (41), la reflexion (40), revision del texto (36), analisis de lectura (31),
lectura de fuentes bibliograficas (30), escritura de las normas APA (27), resumen
(26), escritura de opiniones y reflexiones propias (25); las demas actividades las
realizan en menor medida y no todos los estudiantes, ya que cada alumno realiza

un proceso diferente, como se puede observar en la siguiente figura 7:

Figura 7. Actividades para realizar un texto académico.

Busgueda de informacion

Reflexion

Revisidn del texto

Analisis de lectura

Leclura de fuentes bibliograficas

Escritura y aplicacion de las normas APA

Resumen

Escritura da opiniones y reflexiones propias

Parafrasis

Actividades para realizar un texto académico

Reescritura

Preguntas mstacognitivas

] 0 0 » o =

Frecuencia de procesos de escritura que utilizan los estudiantes

9 Ver anexo 5
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Cabe sefialar que mas de la mitad puntualizan que, en la escritura de un texto
académico utilizan las normas APA, lo que contrasta con los resultados de la
pregunta 10, en donde la mayoria no reconoce las normas de escritura académica

de las normas APA.

e 2. En la elaboracién de un texto académico, indique el procedimiento que Usted
realiza. Esta pregunta se confronta con la anterior, en donde resalta que los
estudiantes ademas de las actividades anteriores realizan el planteamiento, analisis,
recopilacion, plasmar, organizacion e interpretacion de las ideas principales, o de la
idea a desarrollar, aspecto que se relaciona directamente con la argumentacion de

la tesis principal del escrito.

e 3. Considera que un texto académico tiene el propodsito de... Un tercio de los
estudiantes (17), lo relaciona con la intencion de informar o comunicar acerca de un
tema, otro tercio lo relaciona con la construccion de una postura ante un tema,
reflexién y analisis del conocimiento, e influir (16), estudiantes lo relaciona con su
aprendizaje (6), también hubo estudiantes que no contestaron y algunos sefialaron
que no lo tienen claro (5). Considerando que, de acuerdo a Miinch y Palafox (2020)
el propésito de los textos académicos a través de la argumentacion es influir,
persuadir e informar, asimismo dado que textos argumentativos tienen una
construccion epistemoldgica de conocimiento, se interpreta que s6lo un cuarto de

los estudiantes conoce el propésito de un texto académico.

e 4. En la construccion de un ensayo ¢Cudl es su estructura? Esta respuesta dos
quintas partes de la poblacion analizada identifica la estructura basica de un ensayo
que es inicio, desarrollo y conclusiones (18), una quinta parte de los estudiantes
reconoce una estructura mas elaborada aparte de los elementos anteriores una
problematizacién, argumentacion y referencias (8), el resto de los estudiantes no
reconoce la estructura de un ensayo (18); esto quiere decir que el 60% de los

estudiantes conoce la estructura de un ensayo.

e 5. ;Como elabora los parrafos de un texto académico? Esta respuesta fue de opcion
multiple, en esta la mayoria de los estudiantes identificaron que un texto académico
se realiza a partir de realizar citas textuales, explicando con ejemplos y datos, por
lo que reconocen que los textos académicos poseen un lenguaje propio a partir de

las citas textuales (30), otra parte reconoce que se realiza a partir de resimenes de
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varias fuentes de informacion (8) y realizando parafrasis de los textos leidos (7),
situandose en el punto de la intertextualidad, no llegando a la interpretacion y a la

argumentacion.

6. Los recursos discursivos sirven para... Esta pregunta fue de opcion multiple y
esta dirigida para indagar si los estudiantes reconocen que se utilizan para elaborar
argumentos en un texto académico, en la cual la mayoria reconoce que se usan
para este fin (36), una pequefia parte reconoce parcialmente su uso (3) y el resto no

reconoce su uso en la elaboraciéon de textos académicos.

7. Una cita es... En esta pregunta fue de opcion mdltiple, en que practicamente
todos los estudiantes reconocieron lo que es una cita textual en las dos formas que

se presentd. Lo que indica que saben lo que es una cita textual.

Las preguntas 5, 6, y 7 tienen una relacion en las que se ve claramente que los
estudiantes tienen idea de como elaborar parrafos argumentativos, ya que la
mayoria reconoce lo que cémo elaborar los parrafos de un texto académico,
reconocen el uso de los recursos discursivos y lo que es una cita, como se puede

observar en la siguiente figura 8:

Figura 8. Elaboracion de péarrafos y recursos discursivos.

a) Realizando citas textuales, 30
parafrasi, explicando con ejemplos,
b)Realizando restimenes de 8
varias fuentes de informacion

¢) Realizando parafrasis 7
de los textos leidos

d) Otra.

Pregunta 5

a) Elaborar argumentos

b) Escuchar audios | 0

c) fomentar textos 5
d) Delimitar argumentos 3

Pregunta 6

a) Un fragmento de un texto que se
utiliza para fundamentar argumentos
b) Una frase que concuerda con mis 0

ideas
¢) una frase celebre de un autor
reconocido

Pregunta 7

| 2

d) Un pequefio resumen | 0

0 10 20 30 40 50
Frecuencia de aciertos

8. Lea el texto, posteriormente elija la parafrasis que considere correcta. En esta
pregunta se les dio a elegir 3 opciones de paréfrasis, una opcién eran una paréafrasis
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mecanica, una constructiva y una incorrecta que no estaba correctamente
parafraseada, esto para conocer el nivel de la parafrasis que han desarrollado. Se
encontrd que dos quintas partes de ellos identifican una parafrasis constructiva (18),
un tercio reconoce una parafrasis mecanica (13) y otra parte igual eligié la parafrasis

incorrecta.

e 9. Sefiale las referencias que considere que estan correctamente elaboradas de
acuerdo a las normas APA 7ma. edicion. En esta pregunta se les dio a elegir entre
ocho opciones, dos eran de libros, una de un video y una revista, de las cuales cinco
opciones eran correctas y 3 incorrectas; de estas los estudiantes tenian que sefialar
las referencias que consideraban correctas, de las cuales identificaron 2 referencias
(39), una (15), tres (6) y cuatro (6), ninguno alumno identificé las cinco referencias
correctas, la referencia que mas identificaron fue las de los libros.

o 10. Relacione las columnas de acuerdo a lo que Usted considere. En esta pregunta
destinada a identificar los diferentes tipos de citas relacionando columnas, del lado
derecho se encontraban la clasificacion de las citas y del otro lado la representacion
de una cita; se encontré que la mayoria no los identifica los diferentes tipos de citas,
de los cuales no identificaron ninguna cita (6), 1 acierto (13), 2 aciertos (5), 3 aciertos
(7), 4 aciertos (6) y seis aciertos (3), cabe sefalar que los que tuvieron mayor
aciertos fueron estudiantes que ya habian tomado un curso de escritura, la relacion
de las preguntas 9 y 10 se puede observar en la figura 9, donde se observan los

aciertos obtenidos acerca del uso de las normas APA :

Figura 9. Aciertos de identificacion de referencias y citas textuales

Referencias Citas
20

Aciertos

Pregunta 9 Pregunta 10
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En la parte de la elaboracion del ensayo para conocer un poco mas la escritura
académica que poseen los estudiantes, se solicitdé que los estudiantes elaboraran un
ensayo, el cual se aplicé a 34 estudiantes de 6° semestre, la actividad se llevé a cabo el
dia 17 de abril, en la Sala Sor Juana Inés de la Cruz, a las 14:30 horas; antes de la
aplicacion de la estrategia (ensayo) se utilizaron condiciones facilitadoras para el
aprendizaje en la actividad, se les brindo una copia de una lectura (cuatro hojas) de Miriam
Nemirovsky, del libro “Sobre la ensefianza del lenguaje escrito y demas temas aledarios’,
pag. 25-27, para que se apoyaran a elaborar el escrito posteriormente se les dio una hora

para que elaboraran el texto.

En la evaluacion de la estrategia didactica se utiliza una lista estimativa ,'° la primera
se consideran en la elaboracion del escrito el nivel de escritura en relacion con los
subprocesos de escritura, el uso de citas directas e indirectas y el uso de recursos
discursivos (ejemplificacion, enumeracion acumulativa o comparaciones), ademas
estructuracion de los péarrafos que tienen que ver con claridad, cohesion y coherencia, el
uso de la puntuacioén y el orden gramatical; la segunda dimension evalla la estructuracion
texto, de las partes que componen a un ensayo como es titulo, desarrollo y conclusiones,

de donde se obtiene la figura 10:

Figura 10. Tabla de resultados de lista de cotejo el andlisis del ensayo.

Resultados del Ensayo

Contenido del ensayo Logrado En proceso No logrado
Parafrasis 21 4 10
Resumen 11 - --
Citas Directas 3 13 19
Citas Indirectas 3 -- 32
Referencias 21 10

Uso de lenguaje discursivo 16 4 15
Claridad, cohesién y coherencia 33 - 2

Estructura Del Escrito

Titulo 18 -~ 17
Desarrollo 34 - 1
Conclusién 6 -- 29

10 ver anexo 6
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En la construccién del ensayo se pudo observar que, un tercio de los estudiantes
realizo un resumen, mas de la mitad realizé una parafrasis; pero no hacen mencién al autor,
solo 3 estudiantes realizaron la cita indirecta de forma correcta mencionando el apellido del
autor y afio entre paréntesis, mientras que en la elaboracion de citas textuales directas sélo
tres estudiantes lo hicieron de forma correcta; asimismo, 13 estudiantes intentaron construir
la cita, pero les hicieron falta datos principalmente la pagina; en la construccion de las
referencias dos tercios de los estudiantes elaboraron de forma correcta la referencia, a 10
estudiantes les hicieron falta datos, principalmente la editorial y dos estudiantes

confundieron el orden de los datos.

En cuanto a la estructura de los textos académicos la mitad de estudiantes
consideraron poner un titulo, la mayoria realizé el desarrollo y sélo 6 estudiantes hicieron
una conclusion, tal vez por el tiempo gue se les dio no alcanzaron a desarrollar esta parte,

pero 6 estudiantes si lo hicieron.

Con las observaciones que se registraron en la aplicacion de la estrategia, se
encontré que la mayoria de los estudiantes reconoce la importancia de aprender esta forma
de escritura en la formacion de docentes y en la elaboracién de su documento de titulacion;
de los 35 estudiantes presente solo una estudiante subrayo las copias que se les brindo
para fundamentar el ensayo, esto indica que utilizé estrategias de lectura; tres estudiantes
estaban muy preocupados por elaborar correctamente las referencias, incluso preguntaron
como hacer las letras italicas (se les respondié que en este caso era necesario); un grupo

de cuatro estudiantes no sabian cdmo hacer un ensayo y preguntaron como hacerlo.

A partir de los dos instrumentos aplicados en la Estrategia Metodol6gica de
Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de estudio, se puede deducir que, la mitad de los
estudiantes tienen nociones de cémo elaborar un texto académico pero con errores en la
citacion, algunos estudiantes identifican vagamente tanto la estructuras tanto de las
referencias como de los diferentes tipos de citas, dado que la mayoria identificé de una a
dos referencias y de igual manera las citas textuales; las citas que mas reconocen son las
citas textuales directas de mas de 40 palabras, esto se relaciona que su estructura es mas
facil de identificar; en las referencias la que mas identificaron son las de los libros,
probablemente porque es la qgue mas utilizan en la elaboracion de sus textos académicos;
sin embargo en la practica los estudiantes realizan paréafrasis sin hacer mencion al autor,

incluso usan lenguaje discursivo y recursos discursivos como es la interrogacion y
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ejemplificacion, ademas de dar su propio punto de vista, por lo que se puede interpretar
esta informacion que estan en proceso de consolidar aprendizaje de la escritura académica,
la otra mitad solo realiza un resumen, en estos casos no tienen conocimiento acerca de la

estructura de la escritura académica.

De las relaciones encontradas en los tres instrumentos que se aplicaron para
abordar el objeto de estudio, la produccién de textos académicos, se analizan en el apartado
siguiente; cabe sefalar que el hecho de aplicar un diagnéstico cambia mucho la percepcién

del investigador, pues se encontraron significados importantes.

f) Evaluacion General de la aplicacién del Diagnéstico Especifico

Las relaciones y significados en la ficha acumulativa, se encuentra principalmente
que los estudiantes son adultos jovenes que dependen econémicamente de sus familias,
aunqgue algunos trabajan fines de semana son muy pocos los que trabajan fines de semana,
esto se puede interpretar que son estudiantes de tiempo completo y le dedican el tiempo
necesario para sacar sus estudios adelante, aunque hay excepciones como ya se
menciond, asimismo cuentan con los recursos necesarios para estudiar ya que solo dos
estudiantes son los que no cuentan con equipo de computo de la muestra representativa,
todos estan conectados con internet, el dispositivo con el que usualmente se conectan es

con un smartphone.

Del cuestionario para obtener informacion acerca de aspectos sobre los procesos
de lectura y escritura, los estudiantes comprenden y reconocen la importancia de la lectura
en su proceso de aprendizaje y en algunos casos les gusta leer, los libros que mas leen
son libros académicos, siendo de los mas significativos para ellos, también manifiestan que
la mayoria leen articulos cientificos o libros especializados, los cuales identifican la mitad
de los estudiantes la importancia e impacto en su preparacién como docentes, entre los
materiales que mas consultan son paginas en internet; sobre la escritura sefialan que
elaboran ensayos frecuentemente como parte del trabajo escolar, estos escritos los
solicitan una estructura de un texto formal, los maestros solicitan los escritos con aspectos
relacionados con la escritura académica como es la estructura, el uso de las normas APA
principalmente en la referenciacién (los estudiantes manifiestan que no saben cémo
hacerlo), el aspecto que mas solicitan es la extension, con el proposito de consolidar el
aprendizaje, en la construccion de estos lo que mas realizan es la organizacion de ideas, la

lectura y elaboracion de borradores, en cuanto a la revision de los docentes de los escritos
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lo realizan con el propdsito de evaluacion, por lo regular no les piden que los corrijan y
reescriban, entre las mayores dificultades que expresan enfrentar al elaborar los escritos,
se encuentran en la organizaciéon de ideas y plasmarlas, que de cierta manera se relaciona
con la falta de lenguaje especializado y su literacidad que aun no la han desarrollado
completamente en el &mbito académico, de forma que reconocen que escritura los ayuda
en parte en la adquisicion del lenguaje académico; por otro lado alun no tienen claro una

parte de ellos lo que es un texto académico.

De los cuestionarios aplicados a los docentes se relaciona directamente con las
entrevistas estructuradas a los docentes, en las que se encontré que de forma indirecta los
docentes trabajan la escritura, pero no utilizan alguna estrategia metodoldgica en especifico
para la escritura de los textos académicos, asimismo sélo toman en cuenta estos trabajos
mas que para trabajos finales, en la evaluacién de estos escritos no son tan rigurosos con
Su uso y manejo, en lo que si ponen mucha atencién es en el uso de referencias
bibliograficas, mas que nada para el sustento de los escritos, en la correccion de textos lo
trabajan de manera grupal para realizar la retroalimentacion, cuya evaluacion tiene que ver
mas con el contenido y ortografia que con el aprendizaje de los textos académicos; en
relacién con la ensefianza de la escritura los docentes la retoman desde su disciplina que
imparte, como parte del proceso de aprendizaje, de lo que es la investigacion, la lectura,
comprension de textos y elaboracion de resiumenes, sin trabajar posteriormente la citacion,
cabe sefalar que aunque no trabajan estrategias de manera directa con la escritura cada

docente aborda la escritura de forma muy general.

Por dltimo, en el instrumento que se empled para la Estrategia Metodolégica de
Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de estudio, demuestra que los estudiantes han
desarrollado estrategias de analisis, recopilacion, plasmar organizacion e interpretacion de
las ideas principales para la argumentacion, aunque presentan aun dificultades en el
manejo de la estructura de la escritura académica, desconocen la funcién epistemoldgica
que tiene la construccion de los textos argumentativos, lo que si queda muy claro es que la
mayoria reconoce lo que es una cita textual, para qué sirven los argumentos, el uso de la
paréafrasis y el uso de las normas APA; pero aln este saber esta en construccion, ya que
en la elaboracion del ensayo se observa que la mitad de los estudiantes realizan las citas
con errores y la otra mitad todavia no saben construir una cita textual, lo anterior tiene que

ver con que los maestros solicitan ensayo, les sefialan a los estudiantes la estructura pero
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no ensefian en la escritura del mismo, solo realizan una evaluacién sumativa, no realizan

correcciones y la retroalimentacion es grupal, lo que no es significativo para los estudiantes.

2. Rompecabezas en la produccién de textos académicos

A partir de los resultados obtenidos en la aplicacion del Diagnostico Especifico el

problema es el siguiente:

Para los estudiantes normalistas de séptimo semestre de la Licenciatura en
Educacion Primaria de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, la produccion
de textos académicos, fundamentados en fuentes de informacion es una dificultad a
la que se enfrentan durante el Ultimo afio de estudios, debido a que carecen de los
conocimientos sobre la estructura y recursos linglisticos para su construccion. Esto
se profundiza al tener la necesidad de elaborar un documento de titulacién, que les
implica el uso de las normas APA; lo que evidencia que carecen de competencias
en la construccion de péarrafos con citas textuales directas e indirectas, con cohesion,
claridad y con diferentes tipos de recursos discursivos, debido a que la escritura
académica no es desarrollada en el paso por diferentes espacios curriculares de la
licenciatura, en donde sélo realizan resimenes y reportes de lectura a partir de los

diferentes textos que leen sin llegar a la construccién de un texto académico.

a. Preguntas pararesolver el rompecabezas

La pregunta general que dirige el campo de accion a realizar en esta esta

investigacion se enfoca a responder el siguiente cuestionamiento:

¢, Como propiciar la Produccion de Textos Académicos en estudiantes de 7°
semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria, que les permitan la construccion
de argumentos fundamentados, el conocimiento sobre la estructura y recursos

linglisticos de ese tipo de textos, mediante el uso de las normas APA?

Las preguntas especificas dirigidas a intervenir en el objeto de estudio para alcanzar

los propdsitos de la investigacion son:

¢ Qué experiencias de aprendizajes significativos es necesario propiciar para

producir textos académicos?
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¢ Qué estrategias aplicar para que los estudiantes construyan argumentos,
adquieran conocimientos sobre la estructura y desarrollo de textos académicos?
¢, De qué forma se puede producir textos académicos con el uso de las normas APA

en donde desarrollen competencias para el futuro profesional?

b. La pieza que faltaba

Después de haber planteado el problemay las preguntas de indagacion, el supuesto

tedrico que intenta dar respuesta a estas, la pauta de la intervencion es:

La participacion de los estudiantes de 7mo. semestre de la licenciatura en educacion
primaria, en un taller virtual de Produccion de Textos Académicos, en el que se
vivencien los principios de Pedagogia por Proyectos, como son las condiciones
facilitadoras para el aprendizaje, interrogacién de textos y el médulo de escritura,
generan practicas significativas en la construccion de argumentos fundamentados,
conocimientos sobre la estructura y desarrollo linglistico, a partir de sus intereses

se favorecerd el proceso de escritura de este tipo de textos.

Con el propésito de tener una vision mas clara de las acciones a realizar, se

desprenden los siguientes supuestos especificos:

La escritura de diferentes tipos de citas con recursos argumentativos con el médulo
de interrogacion de textos y de escritura de Pedagogia por Proyectos, genera
practicas significativas en la construccion de argumentos fundamentados,
conocimientos sobre la estructura y desarrollo lingiiistico, con el uso de
organizadores graficos de ideas y apoyos de escritura de su interés favorecera el

proceso de escritura de este tipo de textos.

La aplicacién de dinamicas que generen motivacion y el trabajo cooperativo,
promueve que los estudiantes desarrollen saberes sobre la escritura académica con

el trabajo por proyectos.

Las estrategias como la gamificacion, la escritura creativa, guiones de escritura y la
utilizacion de organizadores graficos, sirven como mediadores didacticos para

aprender la estructura de los textos académicos.

66



Capitulo IT

Para atender lo anterior, se atiende a través de la propuesta metodolégica que se

plantea a continuacion en el siguiente apartado.

B. Escribir para resignificar la practica educativa

Durante practicamente mas de un siglo no se valor6 la riqgueza heuristica de la

practica educativa y se encasill6 al docente a s6lo una profesion técnica, a sélo un ejecutor

del curriculum; la investigacion en educacion ha cobrado mucha fuerza a partir de la

segunda mitad del siglo XX, actualmente la investigacion es utilizada por los docentes para

mejorar las acciones dentro del aula y el acto pedagégico en si, para resolver problemas

educativos y tener mejores perspectivas del proceso pedagoégico (Cerda, 2014).

El andlisis metodoldgico sobre la reflexion de la practica educativa que se realiza en

esta investigacion, se elabora con el Informe Biografico Narrativo, el cual comprende un

proceso que se describe a continuacién y se representa en la siguiente figura 11:

Figura 11. Proceso Metodoldgico del Informe Biogréafico Narrativo.
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De ahi que esta investigacion da énfasis en poner al centro al docente como

investigador de su propia practica, por lo que utiliza el Enfoque Biografico Narrativo para el

analisis de la intervencion al cual se apega este trabajo, para dilucidar los aportes que se

obtengan, como lo sefiala Bolivar, et al. (2001), esta metodologia es una forma legitima de
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construir conocimiento en investigacién educativa, con el propoésito de desarrollar una mejor
compresion de la accion educativa, que va mas alla de una simple descripcion; tiene la
intencion de comprender mejor las situaciones que ocurren dentro del aula, para la

transformacion y profesionalizacién docente.

1. Investigacién Biografico Narrativa

La Investigacion Biogréafica-Narrativa es una metodologia de corte Cualitativo
Hermenéutico, que se centra en la comprension profunda de las experiencias y
percepciones humanas, especialmente en el contexto educativo. Este enfoque
metodoldgico se caracteriza por su atencidn a las narrativas personales y las historias de
vida que reflejen las experiencias y reflexiones de los individuos sobre su educacion y

practica docente (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001).

Este enfoque busca capturar la riqgueza y complejidad de las experiencias
personales en su propio lenguaje y términos, en este sentido valora la subjetividad y las
perspectivas Unicas de los individuos, busca comprender cdmo construyen sentido a partir
de sus experiencias, que privilegia los datos narrativos. Las técnicas para recoger estos
datos pueden incluir entrevistas en profundidad, escritura autobiogréafica, grupos focales
donde se fomente el relato personal, entre otros, en este caso se realiza a través de

escritura autobiogréfica (Bolivar, Ferndndez y Domingo, 2001).

Como lo hace notar Bolivar, Domingo y Ferndndez. (2001), la metodologia ofrece
un marco poderoso para explorar en profundidad las experiencias educativas, reconociendo
la importancia de las narrativas personales como fuente de conocimiento y comprension de
la realidad educativa. Desde esta perspectiva, es crucial la reflexividad del investigador,
quien debe ser consciente de su propia subjetividad y como esta influye en el proceso

investigativo.

Cabe sefialar que este autor hace énfasis en el objetivo o finalidad del acto
interpretativo que es la comprension, la cual tiene como intermediario o medio principal la
contextuacion (Bolivar, Domingo y Fernandez 2001).). A través de la hermenéutica se
puede encontrar sentido y significados que no se habian visto con anterioridad, encontrar
posibles soluciones a problematicas, tener un mejor entendimiento, mejorar la praxis

educativa, ademas que las narraciones de experiencias pedagdgicas pueden ayudar a otros
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docentes que enfrenten situaciones similares, siendo una forma legitima de construir

conocimiento en la investigacion cualitativa.

Desde que el maestro escribe su autobiografia, es una forma de hacer investigacion
biografica narrativa, este tipo de investigacion tiene el propésito de analizar la propia
practica de una forma holistica, de manera que fortalezca los propios saberes y
competencias profesionales, resignificando la propia practica docente, deconstruyendo y
volviendo a construir, desde la voz propia para finalmente, resignificar la propia practica

docente (Gonzalez, Lopez y Aguilar, 2019).

a. Fundamentos epistemoldgicos

Conviene sefalar que la Investigacion Biografico Narrativa, tiene como fundamento
epistemolégico el constructivismo (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001), donde el lenguaje
es la principal forma de construccion de significado, a través de la semiotica linglistica de
las palabras y las formas del discurso, al interpretar pensamientos, sentimientos y acciones
escritas por los docentes; cuyo proceso de internalizacion es la reconstruccion y
transformacién de la préactica de los maestros, a un actuar responsable, reflexivo, critico y
consciente de las acciones que ejecuta, al capturar la voz y la perspectiva del docente, se

amplia la comprension de los desafios, éxitos y fracasos en el aula.

Ademas, se fundamenta en la hermenéutica, que en palabras de Alvarez-Gayou
(2003), es una disciplina de la interpretacion de textos, desde la propuesta de Beuchot
(2015), la hermenéutica “es el arte y ciencia de interpretar textos, entendiendo por textos
aquellos que van mas alla de la palabra y el enunciado [...] interviene donde no hay un solo
sentido, es decir, donde hay polisemia” (p.17), esto para debelar los significados y
comprensiones subyacentes que se encuentran inmersos en las historias. Esto implica un
proceso dialéctico entre el investigador y el texto, donde se busca comprender el significado

de las narrativas en el contexto de la vida del narrador.

Es asi como se pone énfasis en la subjetividad y la voz del sujeto, dado que valora
la subjetividad y la perspectiva Unica de cada individuo, buscando dar voz a las experiencias
y narrativas personales, en donde se reconoce la importancia de escuchar y valorarlas
como una forma de comprender la diversidad de experiencias humanas. (Clandinin y
Connelly, 2000; citado por Bolivar et. al, 2001).
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b. Narrativas

Este enfoque refiere que las narrativas y las historias de vida son medios validos y
ricos para el conocimiento de la realidad social y educativa. Las narrativas permiten acceder
a las experiencias vividas, percepciones y emociones de los individuos, ofreciendo una
comprension profunda de como estos experimentan y comprenden su mundo (Bruner,
1987; citado por Bolivar et. al. 2001), este tiene como fundamento principal que los
educadores construyen su identidad profesional a través de sus experiencias personales y
profesionales. En estas se pone énfasis en la narracion de historias personales que
abarcan desde la infancia hasta la vida adulta del docente, esto se hace a través de
narrativas que capturan no solo los eventos relevantes, sino también las reflexiones y

emociones asociadas con las experiencias (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001).

Desde el punto de vista de Diaz (2020), expone que la narrativa es una forma
ancestral de organizar y comunicar el conocimiento, en la forma de relato, siendo anterior
ala cienciay a la escritura, por lo que “la narrativa es un forma de organizar el pensamiento
y el conocimiento que poseemos; éste es un reflejo de la cultura y sociedad que vivimos”
(p.27); de modo que el contexto educativo es mucho mas amplio que solo enfocarse en
hablar del aula, tiene que ver con el mundo en el que vive y su cultura, en el cual estan
implicitos valores, creencias, aptitudes y actitudes; es decir la narrativa da orden a el mundo

y la practica educativa de forma holistica.

c. Analisis holistico

Al emplear la investigacion biografico-narrativa con una postura analitica de sentido
formativo docente, los investigadores en educacién pueden revelar las dinAmicas complejas
y a menudo ocultas que subyacen a las trayectorias educativas individuales, en donde se
ofrece perspectivas Unicas que enriquecen nuestra comprension de la educaciéon como un
fendmeno profundamente humano y contextualizado, que Bolivar, Domingo y Fernandez
(2001) define como el andlisis de la “historia de vida completa de un individuo y se centra
en el contenido que presenta, analizando el significado de cada parte a la luz del que
emerge del resto de la narrativa o en el contexto de la totalidad del relato”(p. 195), siendo
cada parte interpretada en funcion de las restantes. Lo que busca es producir un sentido a
partir de la exploracion de los contenidos, en la cual se toma en cuenta las palabras con un
sentido discursivo, de modo que se dé cuenta del sentido de las experiencias que dirigen

subjetivamente a las practicas educativas.
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Como este método se centra en la interpretacion de los relatos de vida y otras
formas de narracibn autobiografica para explorar como las personas construyen
significados y como estas construcciones influyen en su identidad, acciones y percepciones,
e categorias de analisis, que consiste en lo siguiente (Bolivar, Domingo, y Fernandez,
2001):

e Lectura inicial y organizacion de los datos. Se realiza una primera lectura de los
materiales para obtener una comprension general del contenido. En esta etapa, se
organizan los datos, se identifican los documentos relevantes y se preparan para un
analisis mas detallado.

e Lectura atenta y reflexiva, el investigador comienza a identificar temas, patrones y
categorias emergentes dentro de las narrativas. Este proceso es inductivo,
emergiendo los temas directamente de los datos, o deductivo, aplicando categorias
tedricas preexistentes a los relatos.

¢ Interpretacién hermenéutica. La interpretacién de los datos en el método biografico-
narrativo es profundamente hermenéutica, buscando comprender el significado de
las narraciones en el contexto de las vidas de los narradores. Esto implica considerar
no solo lo que se cuenta, sino cdMo se cuenta, por qué se cuenta de esa manera, y
qué revela sobre la persona y su contexto.

e Construccion de sintesis narrativas: A partir del andlisis e interpretacion, el
investigador puede construir sintesis narrativas que articulen de manera coherente
los hallazgos principales. Estas sintesis buscan capturar la complejidad y la riqueza
de las experiencias y perspectivas individuales, manteniendo al mismo tiempo la
fidelidad a los datos originales.

o Reflexiéon critica y contextualizacion: Finalmente, el andlisis incluye una reflexién
critica sobre las propias interpretaciones y como estas se sitan dentro de contextos

sociales, culturales e histdricos mas amplios.

Una vez realizado este analisis, se busca confrontar teorias previas con los datos

empiricos, con la teoria fundamentada como parte también del andlisis.

d. Un tinte de teoria fundamentada

En la construccién de las narrativas se utiliza elementos de la teoria fundamentada,

este es un enfoque inductivo donde la teoria es entendida como “un conjunto determinado
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de conceptos relacionados, que constituyen un marco integrado para explicar fenédmenos”
(Bolivar, Domingo, y Fernandez, 2001, pp. 202-203), el cual consiste en revisar linea por
linea, a partir de los datos se relaciona la teoria con la realidad empirica, posteriormente la
teoria se integra al relato, principalmente para explicando de esta forma relaciones,

regularidades, contrastes, momentos criticos, etc.

La intencién de realizar estos dos tipos de andlisis es llevar a cabo una triangulacién

de los datos, de manera que sea las evidencias apoyen la validez del relato.
2. Documentacién narrativa de experiencias pedagdgicas

La Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagégicas (DNEP), es una
modalidad de investigacion cualitativo-interpretativa, en la que el observador registra o
documenta el comportamiento de un grupo, esta documentacién se realiza a través de
diarios de campo, diarios de clase, diario del profesor y bitdcoras, estos registros que
brindan conocimiento acerca de sus mundos, practicas, actividades, intereses, relaciones
escolares y de los sujetos que intervienen (Alvarez- Gayou, 2003). Como sefiala Suarez
(2006):

Los relatos pedagdégicos...son materiales narrativos que presentan potencialidades
muy interesantes para penetrar, reconstruir y comprender muchos de los aspectos
y dimensiones “no documentados”, poco conocidos y escasamente registrados de

la vida cotidiana de las instituciones educativas y de sus actores fundamentales
(p.73).

Al recolectar y analizar estas narrativas de las practicas pedagdégicas, los docentes
construyen significado a partir de sus experiencias y cémo estas experiencias influyen en
la practica educativa, al recopilar historias que capturen el tratamiento didactico que se
realiza en la escritura académica; de forma que, es posible capturar una imagen de lo que

sucede y de esta manera transformar la practica educativa.

Ahora bien, la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagodgicas, de acuerdo
a los planteamientos de Suéarez y Ochoa (2006), es una modalidad de investigacion
educativa y pedagdgica que combina principios de tedricos y metodoldgicos de la etnografia
de la educacién, investigacion cualitativa y narrativa de practicas escolares, de
investigacion accién y de la investigacion participante, a grandes rasgos esta propuesta

consiste basicamente en:
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Una estrategia de produccion individual y colectiva de textos orientados a reconstruir
de forma narrativa, difundir y debatir algunas experiencias y practicas educativas
llevadas a cabo por los mismos docentes autores de los relatos en diferentes
situaciones sociales, culturales, geogréficas, histéricas e institucionales. En el
proceso de escritura, los docentes y educadores que vivieron y protagonizaron
experiencias pedagogicas en las escuelas y otros ambientes educativos se
convierten en autores narradores de relatos pedagdgicos e historias escolares, al
mismo tiempo que muestran y tornan publicamente disponibles los saberes

profesionales, significados culturales y comprensiones sociales (p. 77).

La DNEP enriquece la investigacion educativa al proporcionar una comprension mas
profunda de la complejidad de la labor docente. Al capturar la voz y la perspectiva del
docente, se amplia la comprensién de los desafios, éxitos y desafios que enfrentan en el
aula, al respecto Diaz (2020), resalta que “no es posible separar el contexto del informante,
al que considera un agente social, que elabora y comparte significados” retomado de Freire
de “aprender a leer la realidad” (p. 75). Esta metodologia también puede servir como una
herramienta valiosa para el desarrollo profesional, ya que los docentes pueden aprender de

sus propias experiencias y las de sus colegas.

Desde esta perspectiva la epistemologia del conocimiento es socio constructivista y
auto estenografica, dado que, al distanciarse de su propia practica educativa para tornarla
objeto de pensamiento en un colectivo, se pueden documentar algunos de sus aspectos y
dimensiones “ocultos”, que se desconocen 0 no se reconocen en su momento por el
docente. Otra caracteristica es que, al pertenecer a la misma comunidad en un determinado
contexto histdrico, politico pedagdgicos y sociales, permite plasmar la realidad histérica en
la viven los docentes; este sentido se presenta como una “estrategia de formacion

horizontal y de desarrollo profesional de docentes” (Suarez y Ochoa, 2006, p. 82).

En la elaboracion de la produccion de los relatos pedagdgicos se realiza en talleres
en acompafnamiento de otros profesores a los que Suarez y Ochoa (2006) nombran como
“dispositivos de documentacion narrativa”, con el apoyo de una coordinacion del proceso
de formacion e investigacion que acompafa y asesora a los investigadores que participan
en el taller. El proceso de la produccion de las narrativas consiste en los siguientes pasos

gue se muestran en el siguiente diagrama de mandala:
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Figura 12. Diagrama sobre la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagdgicas.
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Nota: Elaboracién con base en Suarez, Ochoa y Davila (2006).
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El primer paso es identificar y seleccionar las practicas a relatar y documentar, la
idea es escribir sobre alguna experiencia escolar de la que fueron protagonistas y que sea
significativa, que se reconstruye a partir “bucear en los recuerdos” (Suarez, Ochoa y Davila,
2006, p. 18).

La elecciéon de la experiencia es el segundo paso, donde se tiene que encontrar
elementos significativos que para que pueda ser comunicable, es decir tiene que ser
justificable y de valor para otro docente, ya elegida la experiencia se puede recurrir a
diferentes evidencias y materiales que pueda activar la memoria. De estas experiencias,
para procesarla eventualmente en los aspectos a construir en dimensiones tematicas, para
armar un listado con todas las dimensiones que conformaran el relato (Suarez, Ochoa y
Déavila, 2006).

En el tercer paso se inicia un nuevo juego de lenguaje en donde el docente crea y
recrea sus propias significaciones, elige el titulo, selecciona argumentos, datos y
sensaciones de la experiencia pedagdgica que difunde en sus propias palabras al construir

el relato escrito. Entre los aspectos generales en relacion al escrito son:

e El relato esta narrado en primera persona, en singular o plural, los docentes dotan
de polifonia la propia narracién, incluyen las voces de los otros, que pueden ser de
los estudiantes, docentes, padres de familia 0 miembros de la comunidad.

e Utilizar durante el relato el presente y el pretérito, en el orden cronoldgico y en orden.

e Se compone de elementos literarios.

e Se lee el escrito y brindan recomendaciones que debe contener el relato, por medio
de preguntas, esto lo transforma de una historia incompleta a otra mas completa.

e La escritura implica escribir varias versiones (Suarez, Ochoa y Davila, 2006).

En el cuarto paso es la revision y reconstruccion del texto, una vez que se haya
realizado el primer escrito, se lee en comunidad con otros docentes, en esta clinica de
edicion de las narrativas, ademas de ser analizadas por el mismo docente, se reflexionan
en colectivo, se comparten y conversan con sus propios pares, que comparten sus saberes
y utilizan su mismo lenguaje, se ven a si mismos reflejados, esto permite tener un analisis
critico, en donde se ven las cosas de diferente forma, al realizar una reconstruccién de los
actos pedagdgicos se coadyuva a la reconstruccion del yo, al descubrir “sentidos

pedagogicos parcialmente ocultos o ignorados” (Suarez y Ochoa, 2006, p. 78), ademas se

75



Capitulo 11

hacen preguntas y sugerencias, con la intencion de ampliar el texto y robustecerlo de

sentido; es decir que no existan huecos en el relato.

Uno de los aspectos més destacados de la documentacion biografico-narrativa es
su capacidad para fomentar la reflexion continua en los docentes. Segun Suarez y Ochoa
(2006), este enfoque alienta a los educadores a analizar criticamente sus practicas
pedagogicas y a identificar patrones recurrentes en sus experiencias. Esta reflexion critica
permite tomar decisiones informadas y mejorar la ensefianza. Ademas, ayuda a cuestionar
sus creencias, valores y suposiciones, lo que favorece al desarrollo profesional y la
adaptacion de sus métodos didacticos, especialmente en este caso en la mejora de la

produccion de textos académicos.

Reescrito el relato, ya es publico, por lo que el quinto paso consiste compartir el
relato, elaborar una publicacién impresa o virtual y ponerlo al alcance de otros docentes,
realizar publicaciones de materiales y documentos en revistas educativas o bien conformar

una red Institucional para su difusion (Suarez, Ochoa y Davila, 2006).
3. Documentacion Biografico Narrativa

En particular en la Maestria en la Educacion Basica, con especializacion en
Ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria, de la Universidad Pedagogica Nacional
Unidad 094, la metodologia que se utiliza es la Documentacion Biografico-Narrativa, que
consiste en el registro del relato de la intervencion pedagogica que se lleva a cabo por el
docente, estas narrativas permiten penetrar, reconstruir y comprender lo qué sucede con la
produccion de textos académicos, del contexto institucional y de los actores que intervienen

en el acto educativo.

A partir de lo antes expuesto la Documentacién Biogréafico-Narrativa consiste en que
el docente narre sus experiencias pedagdgicas, donde se recopilan y analizan relatos
personales y narrativas de docentes que incluyen sus “experiencias principalmente de lo
gue nos pasa [...], que es algo que no depende de mi” (Larrosa, 2020, min. 5:54), en donde
se exponen reflexiones y vivencias relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje, en este
sentido Alvarez-Gayou (2003), menciona que los narradores hablan sobre experiencias
especificas de sus vidas, en este caso de experiencias en el aula “en los que se ha dado
una separacion o conflicto entre un ideal y la realidad” (p.128), para después encontrarse

consigo mismo, mediante la narracion de las experiencias en el aula del propio docente,
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con el uso de diferentes herramientas como una forma valiosa para capturar y transmitir la

riqueza de las experiencias de individuos presentes en la Intervencion Pedagogica.

A continuacion, se abordan las técnicas e instrumentos especificos utilizados en la

recopilacion de las narrativas en este trabajo de investigacion:

a. Técnicas

La Documentacion Biogréafica Narrativa se realiza a través de las siguientes técnicas
que son procedimientos especificos utilizados para recolectar, analizar y presentar los datos

de la Intervencién Pedagdgica.

1) Relato unico

Desde la metodologia de la investigacion biografico narrativa, la técnica del relato
se centra en la construccion y andlisis de narrativas, que en palabras de Bolivar, Domingo,
y Fernandez (2001) “comienza con un proceso de colaboracion que implica contar historias
y recontarlas por los participantes en un proceso de construccion mutua”, p. 150); ahora
bien, la técnica del relato Unico, “es elaborada por un dnico individuo que elabora su
autobiografia® (p. 259), donde como objeto de analisis, el relato es confrontado
dialécticamente en una comunidad simétrica de lenguaje y significados, que permita el
didlogo compartido, en la construccion de sentido, cultura e identidad; para dar forma a un
nuevo relato lleno de significados lo que permite una comprensién profunda y

contextualizada de los fenbmenos educativos.

El proceso de recopilacion de datos en la técnica del relato Unico implica:

e Entrevistas en profundidad: A partir de la lectura del relato, se realizan preguntas
abiertas y flexibles, permitiendo al entrevistado narrar su experiencia, tratando de
inducir a profundizar, develar nuevos significados, cubrir huecos en la historia y
llevar al autoandlisis, hasta alcanzar la saturacion.

e Escucha. Las preguntas se establecen en una interaccion no violenta, interesada y
de reforzamiento positivo, para esto es necesario que se desarrollen las condiciones
de la recepcion del discurso, tanto el entrevistador y entrevistado deben tener una
postura de escucha activa para que el dialogo sea adecuado (Bolivar, Domingo, y
Fernandez, 2001).
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Cabe sefialar que el relato da cuenta de los procesos de desarrollo profesional e
institucional, posibilita la reflexién individual y colectiva que supone la normativizacion de la

experiencia adquirida, recuperar el saber y memoria individual o colectiva.

La técnica del relato Unico se complementa con la técnica de observacion
participante y los recursos del relato en la construccién del relato, ademéas hace uso de
diferentes instrumentos que apoyan en la elaboracién del relato y que se detallan mas

adelante.
2) Observacién participante

En los sistemas narrativos, Alvarez Gayou (2003), sefiala que la Técnica de la
Observacién permite “una descripcion detallada de los fendmenos y de los procesos,
ademas de que ayudan a buscar patrones de conducta y su comprension” (p. 106), en
donde se expone la mayor cantidad de informacion sobre el contexto en el que ocurre la
observacién; en esta técnica Latorre (2003) sefiala que para la autoobservacion de la
intervencion pedagogica es necesario:

¢ |dentificar sus intenciones y motivaciones antes de la accion y las subsiguientes
reflexiones durante la accion.

e Generar datos sobre su accion (sesiones de clase, reuniones y charlas con otras
personas [...] grabandolas en audio o video, o tomando notas.

¢ Registrar las conversaciones y otro tipo de material generado por los colaboradores

respecto a la investigacion (p. 49-50).

b. Recursos del Relato

En la escritura del relato, de acuerdo con la teoria narrativa de Ricoeur citado por
Pampillo (2004), en la construccion del relato se debe considerar el desarrollo de la trama,
en donde se “integra en una historia total y completa los acontecimientos multiples y
dispersos” (p. 145), es decir la trama organiza los eventos y acciones en una secuencia
l6gica y coherente, proporcionando estructura y direcciéon a la narrativa; para darle forma y
racionalidad al relato, los recursos del relato facilitan la comprension profunda de los
fendmenos educativos, ofreciendo una perspectiva rica y contextualizada, por lo permiten
al investigador construir, interpretar y presentar historias significativas, a partir de las

experiencias de los participantes de la accién educativa.
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De acuerdo a Genette citado por Sarchione (2004), el tiempo como recurso del relato

es fundamental para estructurar y dar sentido a las historias. Este recurso incluye la

organizacion cronologica de los eventos, diferenciando el tiempo del relato en relacion con

el tiempo de la historia, en este sentido las alteraciones temporales ayudan a resaltar

aspectos especificos de las experiencias narradas. En particular, en el relato se utilizan las

distorsiones del tiempo que son:

Analepsis: En la narrativa se retrocede en el tiempo para recordar eventos pasados,
para proporcionar antecedentes importantes que ayudan a entender el presente de
la historia, se utiliza para contextualizar eventos mediante la revelacién de
experiencias previas significativas.

Prolepsis. En la narrativa se adelanta o anticipa a eventos futuros, es utilizada para
anticipar consecuencias o resultados de los eventos actuales, creando expectativas
0 aumentando la tension narrativa.

Escena: Se detalla minuciosamente los eventos o las reflexiones, el tiempo se
detiene un momento especifico; se emplea principalmente para resaltar la
importancia de ciertos momentos criticos, al ofrecer una descripcién detallada de

las acciones (Sarchione, 2004).

Ahora bien, Pampillo (2004) retomando a Ricoeur, apela al dinamismo vy la inteligencia

narrativa tanto del lector como del narrador, al afirmar que es posible aplicar figuras literarias

como objetos culturales, el uso de signos o simbolos en el texto, que ayudan a transmitir

ideas complejas de manera comprensible y evocadora, que son la:

Analogia. Es una comparacion entre dos cosas que retdricamente tienen
caracteristicas similares; fortalece la argumentacion al mostrar similitudes entre dos
casos diferentes, al mismo tiempo que afiade profundidad a la narrativa al permitir
al lector hacer conexiones y ver paralelismos que enriquecen la comprension del
relato (Miinch y Herndndez, 2020).

Metéfora. La metéfora es una figura retérica que implica una comparacion implicita
entre dos cosas diferentes, afirmando que una cosa es otra para resaltar una
caracteristica compartida, esto crea imagenes vividas y evocadoras en la mente del

lector, haciendo la narrativa mas atractiva y memorable (Pampillo, 2004).
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En la narracion, las diferentes voces en el relato es un recurso, en la que se utilizan
diferentes perspectivas o puntos de vista desde los cuales se cuenta una historia. Estas
voces pueden variar, y cada una ofrece una manera distinta de narrar los eventos y
personajes. De acuerdo a Paredes (2018), identifica cuatro tipos de narrador con la primera

persona y uno en segunda persona, que son:

e Voz del narrador omnisciente. Este narrador conoce todos los detalles de la historia,
incluidos los pensamientos y sentimientos de los personajes. Puede moverse
libremente a través del tiempo y el espacio dentro de la narrativa.

e Voz del narrador en primera persona. El narrador es un personaje dentro de la
historia y relata los eventos desde su propia perspectiva. Esto limita la informacién
a lo que el narrador sabe y experimenta directamente.

¢ Voz del narrador en tercera persona limitada, Similar al narrador omnisciente, pero
se centra principalmente en las experiencias y pensamientos de un solo personaje.
El lector obtiene una visién detallada de ese personaje, pero no tiene acceso al
mismo nivel de informacion sobre los demas.

e Voz del narrador objetivo, este narrador actia como un observador neutral,
describiendo solo lo que se puede ver y escuchar sin ofrecer acceso a los
pensamientos internos de los personajes. Proporciona una vision mas externa y
desapasionada de los eventos.

e Voz del narrador en segunda persona, es menos comun y se utiliza para involucrar
directamente al lector en la historia, usando "t0" para referirse al protagonista. Esto

puede crear una conexion mas inmediata y personal.

En definitiva, el uso de estos recursos en el relato da un texto dinamico y
contextualizado, lo que brinda una comprension rica en matices sobre la experiencia

pedagdgica que se expone.

c. Instrumentos

Ahora bien, en cuanto para el registro de las observaciones es necesario utilizar un
instrumento, de acuerdo a la metodologia que utiliza el enfoque biografico narrativo se

utilizan los siguientes instrumentos:
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1) Diario Autobiografico

Este instrumento se utiliza para la recopilacion de la informacién que “un registro
reflexivo de experiencias personales y profesionales”, donde del profesor registrar la vida
en el aula, en estos se registra ademas de las diferentes situaciones, “opiniones,
sentimientos, interpretaciones; es de formato descriptivo, etnografico y analitico” (Bolivar,
Domingo y Fernandez, 2001, p.183), es una herramienta que permite recoger las
experiencias vividas, percepciones, y reflexiones personales de los individuos sobre su

propia vida, en particular en el ambito educativo.

El diario autobiografico se centra en la narracion de historias personales como
medio para comprender la realidad social y educativa, poniendo especial énfasis en la
subjetividad y la construccion de la identidad (Larrosa, 2020), el registro de los momentos
significativos, tales como conversaciones pueden ser de interés para captar el cambio de
la practica, posibilita mostrar los cambios generados en la manera de ver las cosas y
proporciona evidencias de los cambios producidos en su formacion y su préactica (Latorre,
2005). Por lo que, el diario autobiografico se convierte asi en un espacio de introspeccion y
analisis critico, donde el educador, reflexionar sobre su trayectoria, practicas, creencias y
cdmo estos elementos se entrelazan con el contexto educativo mas amplio, esto brinda
datos valiosos sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, las dinamicas de poder en
el aula, y los desafios y logros del &mbito educativo, “promoviendo la reflexion sobre la vida
profesional, interpretacién y evaluacion de la accién docente” (Bolivar, Domingo vy
Fernandez, 2001, p.183), realizando asi una comprensién mas profunda de los fenébmenos

educativos desde una perspectiva personal y colectiva.

2) Fotografia

De acuerdo Taylor y Bogdan (1987), “la fotografia puede proporcionar una excelente
fuente de datos para el analisis”, en este caso son imagenes tomadas por el investigador,
que ayudan al “registro de los datos y la comprension sobre lo que es importante” (p. 147),
se considera como un instrumento en la investigacion cualitativa. Consiste en utilizar
imagenes visuales para documentar, analizar y comunicar aspectos de la vida social y
cultural, en esta investigacion se utilizan para enriquecer las narrativas, de forma que las
imagenes tomadas durante la intervencion pueden ofrecer registros visuales que
complementen las narraciones, revelando significados y perspectivas que no se perciben

en el relato, revelando posibles significados y perspectivas.

81



Capitulo 11

3) Videograbaciones.

En esta investigacion también se apoya en llevar a cabo el registro de las sesiones
virtuales en Google Meet, mediante videograbaciones para complementar las narraciones;
Taylor y Bogdan (1987), puntualizan que pueden “ayudar en el registro de los datos [...],
estas pueden “captar detalles que de otro modo quedaria olvidados o pasar inadvertidos”
(p.147), suimportancia radica en que se puede repasar la grabacion y estas registran todo
lo que se ve y se puede grabar de manera continua durante largos periodos (Dabs, 1982;
citado por Taylor y Bogdan, 1987, p. 147).

Para recuperar rastros que dejé la experiencia (Suarez, Ochoa y Davila, 2006), en
este caso se usan videos que se graban con la aplicacion de Windows a y posteriormente
son subidas a la nube en la plataforma de You Tube, esto es debido a que durante la
imparticion de la clase virtual requiere estar utilizando aplicaciones en donde se pierde por
momentos la visualizacion de la clase, en donde también se registra informacion relevante

como son:

e Dialogo. Son conversaciones entre dos o mas personas (Miinch y Palafox, 2020),
desarrolladas a lo largo de cada sesién en donde se captan situaciones que revelan
emociones e inquietudes.

e Chat: Es una forma de comunicacién en entornos virtuales, que consiste en
conversar a través de mensajes de texto (Pasut, 2012), donde se rescatan
conversaciones con los estudiantes a través del chat de la clase a distancia, durante
el video conferencia o bien en redes sociales, en donde la voz de los estudiantes y

personas que intervienen en la Intervencion Pedagodgica estan presentes.

4) Portafolio de evidencias

Aunque el portafolio de evidencias como evaluacion se analiza como el
conocimiento adquirido de manera sistemética y planificada para valorar el aprendizaje
alcanzado en los estudiantes (Pimienta, 2008), en esta investigacion se utiliza para recopilar
evidencias sobre el proceso de escritura de los textos que desarrollan los estudiantes, es
decir se analizan los productos elaborados para realizar reflexiones sobre su avance. Una

vez recabada la informacion en el relato.
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Una vez recabada la informacion de la intervencion en todos los instrumentos que
se mencionan, plasmados en el relato en orden cronologico, se lleva a cabo el analisis de

datos, el cual se explica en el siguiente apartado.

6) Escala de apreciacion

Este instrumento, “permite formular apreciaciones sobre el grado o nivel de las
caracteristicas o comportamientos que se observan [...] los puntos de la escala pueden ser
numeérica, gréafica, descriptiva o mixta” (Malagéon y Jara, 2008, p. 60), estas categorias
permiten juzgar el desempefio de los estudiantes en la produccién de los textos académicos

y actividades que realizan los estudiantes.!

7) Ruabricas
También se utilizan las rubricas como instrumentos de evaluacién para establecer
los logros de las competencias en la produccién de los textos académicos, consiste en una
tabla 0 matriz que detalla los estandares de rendimiento esperados y los niveles de
desempefio que se utilizan para evaluar el trabajo de los estudiantes, en estas se
establecen indicadores concretos de desempefio y criterios de evaluacion en términos de
conocimientos, habilidades, aptitudes y actitudes, proporcionan una guia clara y objetiva de

la evaluacion.?

El Método de Documentacion Biografica Narrativa es, por tanto, una metodologia
interpretativa y reflexiva, centrada en la comprension profunda de las narrativas docentes,
con un significado en contextos educativos y sociales mas amplios. Este enfoque valora la
subjetividad, la voz del narrador y las diferentes voces que intervienen en el relato, en busca
de comprender la realidad desde la perspectiva de aquellos que la viven y experimentan,

principalmente para la transformacion de la practica educativa del docente investigador

11 ver figuras 24 y 25, en el capitulo IV.
12 ver figuras 26 y 27 en el capitulo IV.
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. INTERTEXTUALIDAD PARA FUNDAMENTAR

La elaboracion de una tesis es uno

de los trabajos de escritura mas complejos
gque puedan darse; en su elaboracion,

el autor debe aprender a encontrar su voz

sin dejar de mostrar la multiplicidad de voces
gue se han ocupado con anterioridad del tema.

Anna Camps (2007)

Este capitulo se compone de un breve estado del arte, en la que se seleccionan seis
investigaciones realizadas en los Ultimos afios (2021-2016), con propuestas de intervencion
gue se aplicaron en la produccién de textos académicos en el nivel superior, en donde se

exploran aportes que enriquezcan el Disefio de la Intervencion Pedagégica.

Seguido de la teoria conceptual de la produccién de textos académicos, donde se
revisa la teoria especifica del objeto de estudio desde diferentes autores desde el enfoque
de la ensefianza de la lengua como son Carlos Lomas (2014; 2017) y Yolanda Villasefior
(2007), la didactica de la lengua Daniel Cassany, Martha Luna y Gloria Sanz (2003), en la
conceptualizacion de lo que es un texto académico y sus caracteristicas desde los

planteamientos de José Padrén (1995) y Ana Teberosky (2007) entre otros.

En la fundamentacién pedagdgica y didactica, se expone la propuesta didactica de
Pedagogia por Proyectos a partir de los Planteamientos de Josette Jolibert y Christine Sraiki
(2009) y Josette Jolibert y Jeannette Jacob (2015), que es la base de la intervencion para
la mejora de la produccion de textos académicos, desde lo que es su conceptualizacién, la
fundamentacion tedrica y concepcién de lo que es la escritura, hasta los niveles linglisticos

que se pretenden lograr en la practica educativa.

Para comenzar este apartado se aborda lo que otros han estudiado acerca de los
textos académicos, aunque es un tema que recientemente se ha estudiado, hay

investigaciones interesantes que se presentan a continuacion.

A. Lo que otros han visto sobre la produccién de textos académicos

Una parte fundamental de la investigacion es la revision de lo que otros han hecho
sobre el objeto de estudio, esta indagacion ayuda a visualizar los alcances e intervenciones
que han precedido a lo que se pretende investigar, principalmente para rescatar el

conocimiento que hasta el momento se ha obtenido; sin tratar de replicar lo que otros
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investigadores han hecho, sino mas bien de cimentar y reestructurar nuevas propuestas en

el tratamiento de la produccién de textos académicos.

Se analizan cinco investigaciones sobre la produccién de textos académicos, en
diferentes paises de Latinoamérica en nivel superior, en las cuales se utilizan diferentes
enfoques, metodologias de investigacion e intervencidn, de lo que se rescatan aportes que

pueden ser de utilidad en esta investigacion.

1. Propuestas de escritura alternativa en la universidad

Uno de los trabajos mas recientes publicados en la Revista Electrénica Educacién,
se da por Cecilia (2023), en el articulo que lleva por titulo “Escrituras creativas en la
universidad. Algunas ideas, experiencias e indisciplinas, vol. 7, Nim. 1; en la cual realiza
una propuesta para articular la escritura creativa alternativa, ensefianza, investigaciéon y
vinculacion universitaria, que se fundamenta en estudios cognitivos de la creatividad y

desarrollo actuales sobre este tipo de ensefianza.

Cecilia (2023) plantea alternativas para “pensar a las escrituras en contextos
académicos como acciones creativas que construyen y reconstruyen en relacién con otros
y con los objetos de la cultura” (p. 174), alo que llama como escritura académica divergente,
indisciplinaria y la ausencia de limites; estas propiedades de la escritura indica que son
propiedades del pensamiento creativo; paralelamente también las clasifica de este modo
por no ajustarse a los estandares de lo que tradicionalmente son las normas de escritura

en la investigacion tradicional, donde se hace uso de la objetividad y rigurosidad.

Propone una forma de escritura académica que, expone desde sus experiencias
con estudiantes universitarios en el marco de actividades de aprendizaje en el aula y extra
aulicas, con el prop6sito de mostrar mas alla del texto formal de los escritos; que son las

siguientes (Cecilia, 2023):

e Cuadernos de viaje, que consiste en registrar salidas escolares en los
cuadernos, como dispositivos para el registro de las observaciones, que consiste
en ir registrando palabras, imagenes graficas, vivencias, recorridos, aprendizajes
y emociones, no siguen las normas APA, de lo que surgen textos complejos que

tienen diferentes colores textuales.
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o Los caminos de la vida, que se inspira en la cancién de Vicentico que tiene el
mismo nombre, en la que los estudiantes contestan preguntas relacionadas con
la vida y con la cancion, el alumno puede dibujar, romper, escribir lo que le
inspiren las letras, las producciones de los estudiantes son narrativas que nacen
de la expresion de la subjetividad que son insumos valiosos para trabajarse en
la clase.

e Una clase en una palabra, la actividad consiste en sintetizar los contenidos
trabajados en una clase en una sola palabra, imagen, dibujo u objeto; de esto
surge formas novedosas de comunicar los conocimientos, recuperar los
contenidos vistos en clase, trabajar el pensamiento divergente y la creatividad,
de una manera no lineal que potencia las reflexiones metacognitivas.

e Tips para ser una persona creativa en las ciencias, esta tiene origen en una
publicacion anterior de la autora (Elisondo y Donolo, 2013; citados por Cecilia,
2023), esta consiste en una serie de acciones para lograr desarrollos destacados
en las ciencias para fomentar la creatividad, en la que presenta actividades par

escritura de diferentes tipos de escritura, imagenes, tareas e indicaciones.

De las actividades presentadas, la que se retoma de esta intervencién es “los
caminos de la vida” (Cecilia, 2023, p. 182), debido a que en ocasiones se solicita al
estudiante que relacione el texto con sus experiencias y/u opiniones, pero no logra conectar
con esta parte en la argumentacion de los textos académicos, por lo que se considera que
esta propuesta es idénea para llevarse a cabo para que el estudiante elabore sus propios

argumentos a partir de sus experiencias de vida.

2. Los hilos de la escritura en la Universidad

En el capitulo escrito por Gonzalez (2022) con titulo “Los hilos de la escritura en la
universidad y el pavo real”, del libro Escribir en la Universidad: un bordado fino, expone las
experiencias pedagoégicas en los procesos de escritura aplicadas en la docencia como
formadora de licenciados de pedagogia, maestrantes en Educacién Basica de la

especialidad de ensefianza de la lengua de la UPN 094 y como asesora de tesis.

En la universidad los trabajos escritos que mas se solicitan son controles de lectura,
cuadros de una o doble entrada, escritos expositivos, argumentativos y de descripcion de

practicas, diagnosticos y proyectos de intervencion; las principales estrategias en la

87



Capitulo 111

produccion de textos académicos se dirigen a orientar procesos cognitivos en la seleccion
y organizacion de ideas principales y secundarias, con el uso de guiones que dan
orientaciones en el produccion textual , ademas permite hacer el modelaje de forma mucho
mAas practica que parten de la elaboracion de resimenes y sintesis, posteriormente se
realiza la organizacion de ideas con el uso de mapas mentales y conceptuales, para trabajar

la escritura de los ensayos (Gonzélez, 2022).

En la elaboracion del guion se realiza a través de los siguientes pasos:

1. Conceptualizar lo que es un guion, a partir del concepto considerar que es un listado
de ideas principales y secundarias a desarrollar.

2. Presentacién de algunos ejemplos de guiones para el desarrollo de los ensayos,
haciendo énfasis en la organizacion de las ideas por principales y secundarias. La
escritura comienza por desarrollar un subtema a la vez, como idea principal y las
caracteristicas o variables como ideas secundarias.

3. Aportar guiones de apoyo para desarrollar los trabajos solicitados, hay que cuidar
las expresiones sean lo mas precias posibles (preguntas orientadoras), para que

desarrollen los escritos.

Esta estrategia permite que en la escritura del texto se le vaya dando forma, ya que
se les indica que deben de realizar deducciones, inferencias y reflexiones que van

plasmando en el escrito.

Como parte del proceso se realizan reescrituras para mejorar el texto o incorporar
ideas que surjan de nuevas lecturas para mejorar el texto o incorporar ideas que surjan de
nuevas lecturas, Gonzalez, O. (2022) hace énfasis que, en la reescritura cobra importancia
el contexto sociocultural en del desarrollo linglistico de los estudiantes de licenciatura y
maestria, donde una estrategia funcional en la adquisicién del lenguaje académico es el
uso constante de sinonimias, esto se trabaja principalmente durante el proceso de
reescritura, ante la repeticién o uso constante de ciertas palabras o ideas en una cuatrtilla,
para esto se eliminan las frases o ideas repetidas o0 se incorporan frases o ideas explicativas
de alguna expresion, este trabajo reflexivo es un poco lenta pero los estudiantes se van
apropiando del lenguaje académico poco a poco. Ademas, puntualiza que el
acompafamiento por parte del docente, es primordial para dar orientaciones en los escritos,

de forma que se les brinde retroalimentacion, hacerles anotaciones en los escritos en
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diferentes dimensiones, que son en la forma y el contenido, las sugerencias se enfocan en

lo que les falta por construir.

De estas aportaciones de Gonzalez (2022) se retoma para esta intervencion el uso
de elaboracion de guiones, principalmente para la produccién textual académica promover
la escritura a través de preguntas orientadoras, para entrelazarse con la intertextualidad y
experiencias que surgen de generalidades contextuales y situaciones socioculturales
particulares. Lo que se puede aplicar en el taller para la produccion de textos académicos

de forma que estructuren un ensayo a través de la organizacion de temas y subtemas.

3. La produccién de textos es una problemaética en diferentes licenciaturas

En una investigacion publicada en un articulo por Paulina Meza, Melissa Castellon
y Jadranka Gladic (2021) en la Universidad de Serena en Chile, titulada “Problemas de
escritura en la produccion de textos de estudiantes de Derecho y Medicina”, realizan una
investigacion con el objetivo de identificar problemas de escritura comunes en textos
profesionales con fines académicos producidos por estudiantes de las licenciaturas en las
que se realizo el estudio; el alcance de la investigacion soélo se limita a encontrar posibles

interpretaciones de las causas del problema que revisa.

El sustento tedrico que articula la investigacion es que los materiales escritos
revelan informacién acerca del discurso y del conocimiento disciplinar; es decir los
estudiantes poseen conocimiento linglistico-discursivo general para la elaboracién de
textos, pero no dominan las practicas especificas para comunicar el conocimiento de la

disciplina en la que se estan profesionalizando.

El estudio es realizado bajo un enfoque cualitativo con alcances descriptivos, las
técnicas utilizadas son analisis de textos producidos por estudiantes con dos rubricas de
evaluacion de cinco niveles de desempefio, cada una de las rubricas fue disefiada para
evaluar la calidad linglistico-discursiva del area de medicina y de derecho; aplicacion de

cuestionarios a los profesores y entrevistas a profundidad a docentes.

La eleccion de estas dos licenciaturas se debe a que son las que tienen mas alta
demanda en dicha universidad, por lo que considera que tienen mejores competencias. La
muestra estuvo compuesta por 123 textos de estudiantes de diferentes niveles en el

proceso de formacion de pregrado, en el area de derecho estuvo constituido por 65 textos
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como son testamentos, contestacion de demanda, entre otros; los textos de medicina que
se analizaron fueron 58 textos propios de la profesion de la salud, como son fichas clinicas

y estudio familiar.

Los resultados evidenciaron que, los estudiantes de derecho muestran un mejor
desempefio en todas las categorias de analisis (ortografia, gramatica y puntuacion),
(Carlino, 2005) en comparacion con los estudiantes de medicina; en ambas disciplinas, las
dimensiones no logradas corresponden a elementos puramente linguisticos, es decir,
asociados a la norma de la escritura; por el contrario, todos los elementos asociados con el

conocimiento de las disciplinas se encuentran entre las dimensiones logradas.

En las entrevistas a profundidad se reveld6 que un nimero considerable de
profesores especialistas en ciencias no considera relevante ensefiar ortografia y redaccion,
no les dan ninguna importancia, por ser irrelevantes 0 que no son importantes en la
formacion de los médicos (Meza, Castellén y Gladic, 2021). En este estudio particularmente
se encuentran bastantes elementos que se han mencionado en la problematica de la
produccion de textos, como es que los docentes de las asignaturas no ponen atencién en
la ensefianza de textos académicos y no es porque no lo consideren importante, sino por
el contenido curricular que tienen que atender de su disciplina; como ya se sefalo, ensefiar

las formas de escritura es un trabajo transdisciplinar que es desatendido.

Entre los elementos a rescatar de esta propuesta se considera la utilizacion de
instrumentos de evaluacién de los textos académicos, para los tres procesos de la
elaboracion de un escrito de licenciatura, por ser un instrumento flexible y replicable; con la
adaptacion de que los instrumentos son elaborados por el docente y se ponen a revisa en
conjunto con los estudiantes, para que el mismo estudiante realice su propia evaluacion y

valore su progreso.
4. El texto creativo en la Universidad

Alvarez (2014), realiza una propuesta didactica basada en las técnicas de Gianni
Rodari y los juegos de Edward de Bono para la produccion de textos literarios creativos en
estudiantes universitarios de la especialidad de educacion integral en el Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez, en Caracas Venezuela, cuyos

objetivos fueron establecer un conjunto de estrategias creativas que puedan servir de base
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para la generacion de una propuesta didactica basada en las técnicas de dichos autores

para la metodologia de textos creativos en literatura infantil y académicos.

El objetivo general de esta investigacion fue describir y analizar las estrategias de
lectura aplicadas por profesores universitarios e investigadores, en calidad de comité
tribunal, durante la lectura de un trabajo de investigacién, acerca del cual también
elaboraron un informe. Los lectores son expertos en la tematica de dicho trabajo, asi como
en la utilizacién de procesos de lectura y escritura académica. Los objetivos especificos de
la investigacion fueron identificar y analizar: a) la representacion de la tarea de los lectores;
b) los objetivos planteados; c) las operaciones estratégicas que vinculan procesos de
lectura y escritura; d) los tipos de problemas planteados y soluciones; y e) el Abordaje
Estratégico Global (AEG) aplicado por los lectores.

El estudio se disefi6 en cuatro fases, la primera son reflexiones a partir de las
revisiones tedricas y bibliograficas sobre el texto que creativo y su produccion la segunda
la categorizacion de la informacién suministrada por los estudiantes de la especialidad, la
tercera es la integracion de las categorias y triangulacion de las fuentes para establecer

conexiones entre hallazgos y teorias y la Gltima son los aportes de la propuesta didactica.

La investigacion se llevé a cabo con una metodologia cualitativa en la modalidad de
estudio de caso. Las técnicas de obtencion de informacion fueron: 1) el protocolo verbal o
think-aloud que los lectores desarrollaron en las sesiones de lectura y que grabaron en
video; 2) las entrevistas semiestructuradas; y 3) el registro de observacion de los videos de
los protocolos verbales. La estrategia utilizada fue el taller donde se explicaron las 45
técnicas y juegos didacticos porque se considerd la preparacion previa para redactar el
texto creativo que debia pertenecer a un género literario en (cuentos, novela, fabula,
leyenda, etc.). Posteriormente se corrigieron los textos para mejorarlos de esta forma se
tomaron evidencias de que la escritura puede ser un proceso dinamico,

interesante, instructivo y creativo.

De la aplicacion realizada se deduce que, el déficit de la produccién de textos en los
estudiantes universitarios es un abismo muy grande porque no se les da oportunidad de
escribir en libertad por las exigencias de algunos cursos donde solo se evallan los aspectos
formales de la escritura y destrezas que no se desarrollan ni en la escuela, y mucho menos

en las universidades donde no se propician espacios para la escritura creativa.
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Entre los hallazgos méas importantes se encuentran la fusion efectiva de las técnicas
de Rodari y el descubrimiento emergente de una herramienta titulada la aventura literaria

ademas de un nuevo concepto de la redaccion.

Las unidades de andlisis fueron unidades estratégicas que se estructuraron con
planteamientos de problemas, procesos de solucién y producciones realizados por los
lectores durante la revision del trabajo de investigacion. Posteriormente, la informacion

obtenida se organizé y analizé mediante el programa para andlisis cualitativo Atlas/ti.

Los resultados individuales indicaron que los lectores desarrollaron distintos
abordajes estratégicos de la lectura: el caso A estuvo centrado en evaluar el escrito; el caso
B en la busqueda de informacion; el caso C en complementar los contenidos del texto; el
caso D en prever la informacién que seria abordada en el escrito y determinar el tipo de
lectura en funcion de ésta; y el caso E en obtener una comprension profunda del contenido.
Los resultados comparativos demostraron que se efectuaron un mayor nimero de procesos
estratégico en el apartado 1 del texto revisado, asi también que los lectores se centraron
en problemas tematicos del contenido, que efectuaron mas procesos inferenciales como
procesos de solucion y que las producciones realizadas con mas frecuencia fueron las de

obtencion y correccidn de informacion.

A partir de esta intervencién se plantea que se pueden emplear algunas técnicas de
Gianni Rodari de la escritura de la fantasia, para estimular la escritura creativa y promover
el pensamiento, en las propuestas de hipétesis problemas para que, a partir de estos,
desarrollaren partes de un texto académico con el uso de los diferentes recursos
discursivos, esto se prende realizar en presentaciones de Google Slides compartidas, para

que se compartan los textos realizados.

5. El Curso-Taller para el fomento de los subprocesos de composicién escrita de

textos académicos

En el andlisis del Estado del Arte, también se incluye el estudio realizado en la Tesis
de disertacién realizada por Caballero (2017), que tiene por titulo “Desarrollo de un curso-
taller para el fomento de los subprocesos de composicion escrita de textos académicos,
con estudiantes universitarios”. El cual consisti6 en una propuesta de intervencién de un

curso extracurricular intersemestral.
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El disefio de la investigacion se realizé bajo un enfoque metodoldgico mixto, con la
utilizacion de cuestionarios cerrados antes y después de la intervencion, para indagar sobre
los conocimientos previos que los estudiantes poseian sobre los procesos de composicion
de textos, que son planificar, textualizar y revisar cada uno de los géneros académicos
discursivos que mas se ocupan en la facultad, que son monografia cientifica, ensayo

cientifico y proyecto de investigacion.

El curso taller extracurricular se desarroll6 con 10 estudiantes voluntarios de
distintos semestres y un egresado de la facultad de psicologia, con una duracion de 30
horas, en diez sesiones, el objetivo de la propuesta de intervencion estuvo dirigida a
colaborar en la formacién de escritores eficientes en el nivel superior, abordando no sélo la
redaccioén de tipo textual, sino fundamentalmente la tematizacién y el desarrollo del proceso
de composicion escrita especifica de la disciplina orientada hacia las practicas académicas

y cientificas; por no existir cursos-talleres de composicién escrita en modalidad curricular.

Las sesiones de entrenamiento se trabajaron a través de ciclos para promover los
subprocesos de la composicion de textos, de modo que pudieran ser conceptualizados,
reflexionados y practicados con cada uno de los textos académicos. Dentro de cada ciclo
se utilizaron como recursos adicionales cuadros de C-Q-A y las hojas para pensar®,

lecturas preseleccionadas y diapositivas para explicar cada modelo de texto.

Los resultados mostraron una notable mejoria en la forma de escribir de los
participantes del taller, asimismo el lenguaje con el que redactaron los diferentes modelos
de textos, considerando los objetivos planteados de modo que su escrito fuera entendibles
para el lector, aprendieron a realizar planes y esquemas para estructurar, generar, ordenar
y escribir ideas. En cuanto a los géneros académicos mas utilizados, mostraron una notable
mejoria en cuanto al conocimiento del propésito y estructura de cada uno de los géneros

académicos.

La propuesta de Caballero (2017) fue complementaria al plan de estudios, para
subsanar una necesidad del curriculum, aunque plantea que estas practicas se deben de
integrar a las practicas docentes de forma transversal, que involucren la ensefianza de

composicion de textos; sin embargo, sefiala que estos temas dificilmente son trabajados

13 Son cuadros comparativos de tres columnas, en la primera columna tienen que explicar lo que
saben del tema, en la segunda columna “Q” se describe lo que quieren aprender y en la ultima
columna se describe lo que aprendieron.
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por los docentes de asignaturas, ya consideran que estos aspectos linglisticos y

discursivos deben ser tratados por un especialista en redaccion.

De este planteamiento, se rescata para la propuesta de intervencion, el uso de un
diagnéstico sobre los recursos discursivos y los subprocesos de escritura, en el cual se
plantea de una forma practica para indagar sobre los conocimientos previos de los
estudiantes, el cual se puede adaptar en los estudiantes de la BENM, debido a que fue
disefiado con estudiantes del mismo nivel académico; por otro lado se retoma de esta
intervencion uso de herramientas metacognitivas para promover el pensamiento sobre los
procesos de composicion escrita de los textos académicos en la propuesta didactica de

esta investigacion.

6. La produccion de textos académicos a traves de posters como herramienta

didactica

En la investigacién publicada en un articulo cientifico por Kanovich, Guilleminot
Rasnik y Suarez (2016), que tiene por titulo “Posters como estrategia de alfabetizacion
académica”, utilizan la metodologia de la Investigacién-Acciéon de dos ciclos, para realizar
una propuesta de alfabetizacién académica en el Centro Universitario de Paysandu, en la
Universidad de la Republica de Uruguay; con el propésito de propiciar la inmersion
temprana de los estudiantes en la cultura cientifica, a través del aprendizaje de practicas
letradas nuevas, ademas de ayudar a los estudiantes a superar las dificultades de

comprension y produccion de textos.

La propuesta de Intervencién Pedagdgica plante6 utilizar posters como herramienta
didactica para promover habilidades relevantes en la formacién profesional de los
estudiantes como competencias de comunicacion, manejo de recursos bibliograficos,
seleccion y sintesis de informacién, pensamiento critico, trabajo colaborativo, entre otras;
para ello debe vincular, jerarquizar y sintetizar conceptos, mostrar datos, hipoétesis y
establecer conclusiones; posteriormente este instrumento sirve para argumentar los

resultados de una investigacion completa o sus resultados preliminares.

Se realiz6 en dos ciclos, el primero se llevo a cabo en el marco del coloquio Desafios
de la Educacion Cientifica en el 2013, participaron 17 estudiantes, 17 docentes y 7
egresados provenientes de las areas Ciencias de la Salud (Educacion Fisica, Laboratorio

Clinico, Fisioterapia) y Tecnologias y Ciencias de la Naturaleza y el Habitat (Quimica,
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Tecndlogo Quimico), se desarrollaron tres talleres presenciales y un acompafamiento
virtual, impartido por un grupo de 7 docentes del grupo de Estudio Interinstitucional sobre
Alfabetizacibn Académica (UAE). Durante este trabajo se identificé la necesidad de
involucrar a un docente de la disciplina que tienen los participantes, posibilité detectar el
interés de egresados recientes y docentes noveles a participar. Al final de los talleres se

aplicaron cuestionarios de evaluacion.

El segundo ciclo de la Investigacién-Accion fue realizado en el 2015, en el marco
del IV Encuentro Binacional de Investigadores de la Red de Instituciones de Educacion
Terciaria, en la actividad participaron 3 estudiantes, 8 docentes y 4 recién egresados del
area de la salud, se requirié que cada grupo contara con el apoyo de un docente del area
disciplinar (llamado orientador disciplinar); en el caso de los docentes, 5 actuaron como
orientadores disciplinares, 2 presentaron sus propios posters y un docente actué en ambos

roles. El equipo responsable de la intervencion se conformo con 4 docentes de la UAE.

Para esta Intervencion se disefiaron y entregaron listas de cotejo para realizar la
autoevaluacion de los resumenes y posters, ademas de acuerdo a los resultados del primer
ciclo el disefio se ajustdé promoviendo el intercambio de opiniones entre todos, para este
ciclo se diseflaron cuestionarios de evaluacién para autores, orientadores disciplinares y
para el equipo responsable de la propuesta. Ademas, durante su exposicion en el encuentro
académico recibieron comentarios y sugerencias de dos cientificos de larga trayectoria y

experiencia para mejorar su trabajo.

De acuerdo a la percepcion de los participantes coincidieron en que los talleres
aportaron a su formacién, estos procesos les permitieron comprender mas profundamente
los contenidos disciplinares, visualizar diferentes perspectivas sobre la investigacion,
afirmaron que en el proceso surgieron nuevas ideas, escribir los ayuddé a pensar, la

necesidad de reescribir, jerarquizar contenidos, mejorar la calidad de los trabajos.

Aunque esta fue una actividad formativa para profundizar los contenidos
disciplinares, dar a conocer sus trabajos académicos como tesis o tesinas, los resultados
de Kanovich, et al. (2016), reafirman que, lo ideal es que la alfabetizacién académica debe
ser realizada durante el paso de cada asignatura, donde cada especialidad promueva la
adquisicion del lenguaje académico, por lo que sefiala que la ensefianza de los géneros
académicos y cientificos en la universidad debe ser el resultado compartido entre los

profesores de lengua y los de las disciplinas especificas de las diferentes carreras.
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Esta intervencién utiliza la estrategia de la esquematizacioén y el uso de palabras
clave para profundizar en la estructura, andlisis de los diferentes tipos de trabajo y lenguaje
académico; de lo que se recupera este elemento, que se utilizara en el uso de diferentes
tipos de organizadores graficos como apoyo para la escritura, para desarrollar ideas,

ordenarlas, argumentarlas y escribir parrafos de forma estructurada.

Las investigaciones antes revisadas, cada una de ellas contienen aportes
importantes desde los enfoques metodoldgicos que se abordaron, en donde nos muestran
aspectos relevantes que consideraron tedricamente para llevar a cabo sus propuestas, por
ello es relevante revisar el marco tedrico en la presente investigacion que a continuacion se

presenta.

B. La base tedrica de la escritura académica desde la intertextualidad

La produccién de textos académicos es un tema que ha cobrado mucho interés, en
los ultimos afos, Cassany (2015) advierte que, leer y escribir en la universidad es una tarea
extremadamente compleja, mucho mas compleja que hacerlo en la preparatoria y en otros
niveles, son tareas mucho mas complicadas, lo que se le pide en la universidad no es lo
mismo lo que en la preparatoria, son nuevas exigencias especificas en que se encuentran
los estudiantes en un nuevo entorno, los significados linglisticos de un contexto académico,
implica nuevas forma de lenguaje y escritura han cambiado; considerando este punto se

analiza en concepto de texto académico a continuacion.

1. Los enfoques

Los textos académicos son ampliamente utilizados en el ambito universitario, en las
comunidades académicas, en el ambito profesional desde diferentes disciplinas, y para la
investigacion; su uso en la universidad principalmente es utilizado para la apropiacion de
las practicas discursivas y el aprendizaje de la argumentacién, que esta consiste en la
fundamentacion de los textos. La produccion de este tipo de textos académicos implica
seguir normas y convenciones especificas, como los estilos de citacion, y reglas de formato
como son margenes, tipo de letra, espaciado, ademas de que son producto de una
investigacion documental o de campo, producto de un proceso complejo; en este apartado
se revisa la teoria sobre su ensefianza y aprendizaje, empezando por el enfoque de su

ensefianza en el marco de las competencias.
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a. Enfoque de la ensefianza de la lengua en el plan de estudios de la
Licenciatura en Educacion Primaria
Para atender los fines y propésitos del aprendizaje de la produccién de los textos
académicos, se centra en el enfoque comunicativo de la ensefianza del espaiiol, el cual ha
predominado en los ultimos afios en el sistema educativo actual desde la implementacion
del enfoque por competencias en 1993 (Villasefior, 2007). En este enfoque no basta que
los sujetos conozcan reglas gramaticales o la funcion de las palabras, sino que desarrollen
conocimientos procedimentales y actitudes hacia el aprendizaje de las habilidades
comunicativas del alumnado, como sefala Lomas (2014), “la educacion linguistica debe
contribuir a ayudarles a saber hacer cosas con las palabras” (p. 10), ademas de saber usar
el lenguaje de acuerdo al contexto comunicativo, desde esta perspectiva la orientacion
sobre su aprendizaje es hacia la expresion oral, lectura, escritura y reflexién sobre el
lenguaje, es decir a saber hablar, escuchar, leer, escribir y entender lo que se oye, lo que

se lee y lo que se ve.

Lomas (2014) sefiala que, los enfoques comunicativos de la educacion linglistica
se inclinan a la idea de orientar la ensefianza del lenguaje al aprendizaje de conocimientos,
habilidades, estrategias y actitudes que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de la
competencia comunicativa, que la define como “Capacidad de las personas para
comportarse comunicativamente de manera eficaz y adecuada en una comunidad de habla”
(p-36). El desarrollo de esta competencia requiere a su vez del uso de un conjunto de

elementos que son fundamentales para el desarrollo de la competencia:

e Competencia linguistica, uso innato del lenguaje, conocimiento de la graméatica el
cual apoya a la expresién oral y escrita, y a la correccion textual.

e Competencia sociolinglistica, uso apropiado del lenguaje y sus significados de las
normas socioculturales de acuerdo al contexto y situacion comunicativa.

e Competencia textual o discursiva, tiene que ver con la adquisicion de conocimientos
y habilidades para comprender y producir textos, con claridad, cohesion y
coherencia.

e Competencia literaria, desarrollo de conocimientos, habitos lectores y actitudes
hacia la lectura y escritura de literatura.

e Competencia mediatica, adquisicion de conocimientos habilidades y actitudes en el

andlisis e interpretacion critica de los textos de masas e hipertextos de internet.
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e Competencia estratégica, utilizar el lenguaje para la negociacién y toma de acuerdos
entre personas (Lomas, 2017).

Figura 13. Esquema sobre la ensefianza de la lengua en la escuela

Enfoque Comunicativo

Teoria de la lengua: Teorias del
lectura y escritura aprendizaje
como productos constructivistas

Teoria del lenguaje
Vygotsky

Docentes Estudiantes

Textos producidos e interpretados

Nota: Montenegro (2015, p. 51).

En la figura 13, se puede apreciar que el enfoque también se apoya de la teoria de
la lengua, la teoria del lenguaje y las teorias del aprendizaje constructivistas; el primero
considera a la lectura y escritura como procesos para el aprendizaje permanente y de otras
asignaturas, en donde se aprende a leer leyendo y escribir escribiendo, asimismo utiliza
estos dos elementos como estrategia para desarrollar otras habilidades como el analisis,
solucion de problemas, pensamiento critico, etc.; la teoria del lenguaje tiene como base la
concepcion constructivista de Vygotsky, sobre la influencia e interaccién social con el
individuo en la adquisicion de la lengua; por ultimo de las teorias del aprendizaje
constructivista considera los conocimientos previos del estudiante, promover el aprendizaje
cooperativo, brindar experiencias para un aprendizaje significativo, y el papel activo del
estudiante (Montenegro, 2015).

Acorde con el plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria (DOF, 2012),
acerca en este enfoque comunicativo menciona el desarrollo de las siguientes
competencias genéricas y profesionales con respecto a la produccion de textos

académicos:
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e Utiliza su comprensioén lectora para ampliar sus conocimientos.

e Distingue hechos, interpretaciones, opiniones y valoraciones en el discurso de los
demas, para coadyuvar en la toma de decisiones.

e Utiliza estrategias para la busqueda, analisis y presentacién de informacion a través
de diversas fuentes.

e Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos.

e Se expresa adecuadamente de manera oral y escrita en su propia lengua.

e Argumenta con claridad y congruencia sus ideas para interactuar lingiliisticamente
con los demas.

e Establece comunicacion eficiente considerando las caracteristicas del grupo escolar

que atiende (pp. 10-11).

Cabe sefalar que las competencias comunicativas a desarrollar se plantean realizar
a partir de la produccion de textos académicos, en donde los estudiantes tiene que
desarrollar practicas comunicativas linguisticas y letradas propias de una profesion en un
contexto investigativo, con la finalidad exponer propuestas de investigacion, las practicas
significativas tenderan a ser al saber hacer, que van mas all4 del a compresion del texto,
donde el estudiante tendra que hacer andlisis de lecturas, expresar sus opiniones y
argumentar su punto de vista en un texto, por lo que se revisa el siguiente enfoque al

respecto del enfoque social y cultural.

A su vez, el enfoque comunicativo se apoya en el socio constructivismo, que
consiste en promover el aprendizaje y el desarrollo cognitivo de una persona, a partir de la
construccion de conocimientos a partir la influencia del entorno social y cultural,
considerado como constructivismo exégeno (Diaz y Herndndez, 2010), en donde en lugar
de considerar el aprendizaje como un proceso individual, el enfoque sociocultural resalta la
importancia de las interacciones sociales y culturales en la adquisicién y desarrollo de
conocimiento y habilidades (Rojas, 2002), entre los elementos mas importantes que se

consideran se encuentra:

e Zona de Desarrollo Préximo (ZDP): es la brecha entre lo que un estudiante puede
hacer de manera independiente y lo que puede lograr con la guia o el apoyo de un
tutor mas competente. Vygotsky argumenta que el aprendizaje mas efectivo ocurre
cuando los estudiantes se enfrentan a desafios que se encuentran dentro de su
ZDP.
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e Andamiaje: El andamiaje se refiere al apoyo temporal y ajustado proporcionado por
un tutor o comparfiero mas competente para ayudar a un estudiante a desarrollar
habilidades o conocimientos. El objetivo es permitir que el estudiante avance
gradualmente hacia la independencia.

e Mediacién cultural: La cultura y el contexto social influyen en gran medida en el
aprendizaje. Los elementos culturales, como el lenguaje, las normas, los valores y
las préacticas, moldean la comprension y la adquisicion de conocimientos

e Internalizacion: Los individuos asimilan gradualmente las herramientas, los
conceptos y las practicas de su cultura a medida que aprenden. Esta internalizacion
transforma el conocimiento cultural en conocimiento personal (Rojas, 2002 vy
Trueba, 2000).

Por ello, el enfoque sociocultural subraya la importancia de las interacciones
sociales, la cultura 'y el apoyo de otros, en el proceso de aprendizaje y desarrollo cognitivo.
Considera que el aprendizaje es un proceso social y contextual, y que el entorno en el que
se produce el aprendizaje desempefia un papel crucial en el desarrollo de las funciones
superiores de los individuos hacia un aprendizaje de orden superior (Trueba, 2000), gracias
al papel que juega la interaccion de los estudiantes expertos con los que estan

interactuando, de esta forma se enriquece el aprendizaje al trabajar colaborativamente.

Sin embargo, el abordaje del objeto de estudio requiere del estudio de la estructura
tanto de las unidades linglisticas de los argumentos, como de la estructura del escrito; es

por eso que se considera el siguiente enfoque en su ensefianza.

b. Enfoque estructural en la produccion de textos académicos

Aungue actualmente predomina el enfoque comunicativo, es necesario para la
comprension de cémo elaborar las citas textuales en un texto académico, abordar aspectos
estructurales de las citas textuales, las partes que se deben desarrollar en un ensayo y
cémo se estructura un articulo cientifico; debido a que se elabora a partir de normas de
escritura que rigen la presentacion de los escritos, que tienen la finalidad de unificar criterios
y facilitar el intercambio interdisciplinario, en donde se utiliza estructuras especificas para

cada tipo de cita.

El enfoque estructural es una teoria de la ensefianza de la lengua que toma auge

en la década de los 70°s en el siglo XX, quién su maximo exponente fue Noam Chomsky,
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de acuerdo con Lomas y Osoro (1997), en este enfoque se analizan los sintagmas o
conjuntos, que permite el analisis de las oraciones, esto permite “al estudiante observar las
relaciones que mantienen entre si los diferentes constituyentes de una oraciéon y su
estructura jerarquica” (p. 2), que se aplica principalmente para una mejor comprension de
la estructura de las lenguas, como es en este caso la comprensién y analisis que constituye
la elaboracion de una cita y de las diferentes formas de citar. Por este motivo es
imprescindible el abordaje en cierta medida desde este enfoque, ya que sus caracteristicas

tienen aspectos formales que a continuacion se abordan.

c. El enfoque didactico en la produccién de textos académicos

El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua da pauta a las orientaciones
didacticas que corresponden principalmente a la teoria del lenguaje de Vygotsky, sobre el
origen social del lenguaje, por lo que la didactica debe centrarse en el uso de la lenguaje,
el analisis de textos, comprender el uso linguistico y producir textos, que parte de utilizar
textos completos apropiados para su analisis no palabras, frases o enunciados, es decir
que para la ensefianza de la lengua parte se parte del formato original en diversas
presentaciones como pueden ser textos, relatos orales, escritos o videos completos
(Montenegro, 2015).

Aprender a usar la lengua implica adquirir los conocimientos socioculturales basicos,
requiere incorporar los contenidos culturales necesarios para poder dar sentido a las formas
lingliisticas de los textos académicos, a través del uso de libros disciplinares
especializados, revistas, articulos de divulgacion cientifica, tesis, tesinas e informes de
practicas profesionales; las estrategias didacticas deben ir de la mano de la activacién de
conocimientos previos, realizar rutinas de comunicacién y al mismo tiempo de marcos
conceptuales principalmente sobre las caracteristicas de este tipo de texto, la
argumentacion y lenguaje cientifico, en el sentido de promover la cultura discursiva

necesaria que les permitird procesar el discurso y plasmarlo en sus escritos.

Al mismo tiempo Cassany, Luna y Sanz (2003), sefiala que bajo el mismo enfoque
se distinguen cuatro enfoques bésicos de la didactica de la expresion escrita que son los

siguientes:
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o Enfoque gramatical. Se aprende a escribir con el conocimiento y el dominio de la
gramatica del sistema de la lengua. Enfoque funcional. Se aprende a escribir a
través de la comprension y la produccidn de los distintos tipos de texto escrito.

e Enfoque procesual o basado en el proceso de composicion. El aprendiz tiene que
desarrollar procesos cognitivos de composicion para poder escribir buenos textos.

¢ Enfoque basado en el contenido. La lengua escrita es un instrumento muy potente
gue puede aprovecharse para aprender en otras materias, al tiempo que se

desarrolla la expresion (p. 271).

A partir de los enfoques didacticos de Cassany, et al. (2003), este trabajo se apega
al uso del enfoque gramatical y el enfoque procesual, dado que no es posible separar el
estudio del uso de las normas APA vy las diferentes formas de citacion, no tanto para el
conocimiento de la regla de escritura, sino como parte de la redaccion de este tipo de textos;
por otro lado el enfoque procesual también se pretende abordar para la produccién de los
textos, el cual se centra en la dimension epistémico de la lengua y el desarrollo de
estrategias cognitivas, a través del proceso de escribir se compone de tres proceso basicos

gue son prescribir, escribir y reescribir, el proceso se representa la figura 11:

Figura 14. Proceso de escritura

Determinar objetivos
comunicativos

Buscar ideas
Generar ideas
Formular ideas

Hacer esquemas

Preescritura

Conocimientos
Lenguaje
Estructura
Composicién

Proceso de escritura o
Redaccién

Revision de los objetivos
comunicativos

Revisar

Reescritura

Nota: Cassany, Lunay Sanz (2003)

Ademads, los subprocesos de escritura son regulados por un mecanismo de control
metacognitivo, que se encarga de regular los procesos basicos de escritura, en el que
interviene en diferentes formas como es acceder a los usos linglisticos, generar las ideas,

dar orden, cohesion y claridad, clasificar datos, estructurar el texto, etc.; este proceso es
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muy complejo ya que los tres procesos pueden interactuar de forma constante,
paralelamente el tipo de texto académico requiere de un tipo de redaccion especifica que

se analiza en los siguientes apartados.

2. El mas complejo de todos los textos

Existen en la actualidad diversos tipos fundamentales de texto, que han venido
gestandose a lo largo del tiempo, el texto académico se clasifica de acuerdo a la funcion
del lenguaje a los modelos de texto argumentativo (Minch y Palafox, 2020), por su parte
Kauffman y Rodriguez (2003) lo clasifica como un tipo de texto con predominio de la funcién
conativa o apelativa; en ambos casos el escritor tiene el objetivo de argumentar para
convencer a los receptores con argumentos, enuncia hipétesis e intenta demostrarlos, o
bien para hacer ver la opinién propia frente a un tema, Serafin (citada en Kauffman y
Rodriguez, 2003) indica que de acuerdo a la escritura la argumentacién es una prosa que

presenta hechos, razonamientos, problemas de acuerdo a una opinion.

Algunos escritos en el marco de las actividades de aprendizaje en nivel licenciatura
en ocasiones suelen ser clasificadas como textos académicos, aunque son actividades
relacionadas en el ambito académico para el aprendizaje; se han clasificado como textos
académicos exclusivamente a aquellos que se producen en el marco de actividades para
la investigacién y producciéon de conocimientos académicos, Cassany (1999), enuncia
antes que nada que “los rasgos linguisticos de este tipo de texto difieren en gran medida

de otro tipo de textos” (p. 94), por su parte Teberosky (2007) lo define de la siguiente forma:

Un texto académico es una construccion de construcciones que tiene textura y
finitud, producto de un acto de comunicacion cuya finalidad es convencer a la
comunidad cientifica del estatuto factual de sus resultados y persuadir de la validez

de sus argumentos a través de la modalidad escrita y publicada (p. 18).

Por su parte Marin (2006, en Roa, 2013), entiende por texto académico a “aquel que
se propone la comunicacién de un saber cientifico disciplinar, para lo cual emplea los modos
discursivos de exposicion, explicacién y la argumentacion” (p. 82), pero ademas tiene la
cualidad de su uso en instituciones educativas; aspecto que también Padron (1996), hace

alusion, el cual define al texto académico como:
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Cualquiera de las producciones orales, escritas, audiovisuales, etc. punto que
tienen lugar en el marco de actividades cientificas y universitarias que responden
tipicamente a la atencion basica de producir o transmitir conocimientos sistematicos
de alcance social y cuyos destinatarios son los miembros de las distintas
comunidades cientificas y universitarias a nivel local, nacional o transnacional (p.
201).

Padrén sefala que, desde el punto de vista de la produccidn textual, el investigador
se enfrenta a un esfuerzo de doble significacion; la primera se relaciona con el acto de
comunicar relaciones encontradas entre a ) hechos u objetos, b) mapas o esquemas
mentales de tales hechos u objetos y ¢) formas representativas capaces de discriminatr,
organizar y hacer identificables tales mapas o esquemas, la segunda tiene que ver con el
esfuerzo de comunicar cémo llevé a cabo la investigacion y resultados de trabajo a otros
miembros de la comunidad académica y a los usuarios de su investigacion, por lo cual se

traduce tipicamente en una actividad de organizacion y presentacion de informacion.

Considerando lo anterior, se puede definir que la produccién de textos académicos
es una construccién con fines comunicativos o académicos, propios de una comunidad
profesional; que tiene caracteristicas especificas de estructura, redaccién y lenguaje, cuyo
proceso implica la intertextualidad y argumentacion, para darle validez a los escritos en la
construccion del aparato critico; lo que implica utilizar la argumentacion, la lectura y
diferentes procesos en la escritura. Dado que, en la Universidad, el estudiante procesa
discursos académicos y se prepara para ingresar a una comunidad profesional, los escritos

mas utilizados para su aprendizaje son: el ensayo, la monografia y la resefia académica.

En el marco curricular del plan de estudios de la Licenciatura de Educacion Primaria
2012 de la BENM, en la asignatura optativa se analizan los textos para la formacién en este
ambito a la monografia, el ensayo, la ponencia, los articulos de investigacion, proyectos de
investigacion, el diario de campo, el portafolio de evidencias y el reporte de practicas; todos
estos escritos se pueden clasificar en como textos académicos, dado que se realizan con
el fin de tener una utilidad en la elaboracién del de un documento de titulacién, como se
postula en el programa del curso “pretende aportar un conjunto de nociones y estrategias
basicas para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como en las
actividades de produccion y analisis de los textos requeridos en la formacién de docentes”
(SEP, 2012, p. 2).
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a. Colores textuales y matices argumentativos del texto académico

Ahora bien, este tipo de texto tiene ciertas caracteristicas discursivas relacionadas

principalmente con el acto comunicativo y contexto al que esta dirigido, de ahi que:

e Tanto el emisor y receptor son parte de una comunidad académica; el propésito de
un texto académico es argumentar, convencer y persuadir; el medio de comunicativo
es fundamentalmente escrito y el discurso toma posicion respecto a otros discursos
de la misma &rea de conocimiento. Mientras el contenido es proposicional, utiliza la
argumentacion y la explicacion del porqué de un hecho, de la causa o motivo de
algo, mediante diferentes razonamientos, un estudio empirico, una revision tedrica,
etc.

e En relacibn con sus caracteristicas escriturales, las mas relevantes son que
presenta un metadiscurso para referirse a todas las formas materiales que existen,
es decir que pone en juego todas las habilidades de escritura.'4

e La organizacién textual es metalinguistica, muestra un procesamiento del lenguaje
de acuerdos los términos, partes y unidades del texto, usa diferentes tipos de
“verbos metatextuales” para elaborar los argumentos y contraargumentos, ademas
de conectores textuales que van guiando el discurso y al lector.

e El escritor escribe incorporando otros textos, la intertextualidad toma palabras de
otros como referencia para apoyar los argumentos propios, la citacion es parte de
los recursos discursivos para la escritura del texto.

e Utiliza estructuras especificas para la organizacion de la informacién y del discurso,
citacion y referenciacion de las fuentes de informacion.

e Uso de lenguaje técnico especializados en el area académica o campo de
conocimiento, que son parte del lenguaje cientifico (meta términos) (Teberosky,
2007)

Estas caracteristicas antes sefialadas para un aprendiz, representa un conflicto
cognitivo para su escritura, ya que las caracteristicas del texto son complejas tanto de
estructura como escritura ¢Es posible realizar escritos académicos en la Universidad?,
¢, Como se aprende a escribirlos?, en el siguiente apartado se estructura los elementos para

una estrategia para su abordaje.

14 El metadiscurso se define como “discurso sobre el discurso” por medio del cual el escritor proyecta
su actitud sobre el contenido o su actitud en relacién con la audiencia (Teberosky, 2007).

105



Capitulo 111

b. La escritura académica en nivel superior

La alfabetizacién académica en educacion superior, de acuerdo con Carlino (2005),
es no solo la capacidad de leer y escribir en contextos académicos, sino “un conjunto de
practicas sociales que se aprenden y se desarrollan dentro de las comunidades
disciplinares” (p.14), expone que la alfabetizacibn ademas es una practica social que
involucra participar en los discursos y convenciones de las comunidades académicas
especificas. Esto implica que los estudiantes deben ser capaces de entender y producir
textos que reflejen las formas de conocimiento y argumentacion valoradas en sus
respectivas disciplinas. La alfabetizacion académica, es considerada entonces una
herramienta de acceso al conocimiento disciplinar como una forma en la construccion de
conocimiento, ademas que permite la participacion activa en dichas comunidades

académicas.

Uno de los puntos centrales en la alfabetizacion académica es la necesidad del
desarrollo y adquisicion de conceptos (Escalante y Caldera, 2006), por lo que se requiere
estrategias de lectura y escritura propias en la universidad. Carlino (2005) al igual que
Cassany (1999) sostiene que es un error asumir que los estudiantes cuentan con estas
habilidades desarrolladas. En su lugar, propone que las universidades deben ofrecer
espacios y momentos especificos para ensefiar a leer y escribir dentro de las disciplinas,

integrando estas habilidades en el curriculo de manera transversal y explicita.

En este planteamiento de la alfabetizacién académica, se propone a la escritura
como proceso para facilitar el pensamiento critico y la construccion de conocimiento, se
enfatiza que estas practicas de escritura deberian ser valoradas no solo por su resultado
final, sino por su capacidad para promover el aprendizaje profundo. Ademas, la lectura
critica de textos académicos y la produccion de escritos que responden procesos

complementarios que se refuerzan mutuamente (Carlino, 2005).

Promover una postura activa y critica ante los textos, en la que los estudiantes se
cuestionen, relacionen y debatan las ideas presentadas, es fundamental para desarrollar
una alfabetizaciébn académica robusta, que se pretende alcanzar en los estudiantes

normalistas, al trabajar con la produccién de textos académicos.
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3. Estrategias para el aprendizaje de la produccién de textos académicos.

Para el abordaje de la produccidon de textos es necesario utilizar estrategias
didacticas, estas estrategias tienen el propésito de guiar a los estudiantes en el proceso de
la planeacion, investigacion, estructuracion, redaccion y revision, de la escritura académica,

que a continuaciéon se abordan.

a. El taller un espacio para el aprendizaje significativo para producir
textos académicos
Cassany (2015) y Castellé (2007) puntualizan que este tipo de textos requiere de un
tipo de estrategias “sustancialmente distintas” a otros tipos de textos, con un valor
interactivo mas elevado principalmente por la dimensién epistemoldégica del lenguaje, en el
cual se hace hincapié en la claridad y orden de la informacion que se presenta, ademas por
ser un tipo de texto abstracto. Bajo esta logica las orientaciones apuntan hacia dos sentidos,
la primera es la seleccion de los textos apropiados para los aprendices, como también lo
sefiala Montenegro (2015); la segunda es la programacion de ejercicios de forma analitica

y después global.

Segun Cassany (2006), un taller de escritura es un espacio dinamico y colaborativo
donde los participantes practican la escritura a través de diversas actividades y ejercicios.
Este enfoque promueve la reflexion, la experimentacion y la revision constante de textos,
en el taller de escritura se enfatiza en la interaccion entre los participantes, permitiéndoles
compartir y discutir sus trabajos, lo que genera un aprendizaje significativo, la revision de
las actividades tiene la intencion de proporcionar retroalimentacion constructiva, con la
intencion de mejorar sus habilidades, para organizar un taller se deben de tomar en cuenta

los siguientes aspectos:

¢ Los temas de redaccién, deben de ser a partir de los intereses de los estudiantes,
una propuesta es que la misma clase decida la lista de temas y los mismos
estudiantes pueden buscar informacion acerca del tema que deseen escribir.
En la Intervencion Pedagodgica los textos que trabajen los estudiantes deben de
responder a las necesidades comunicativas y a sus intereses, estos se pueden
seleccionar a partir de un andlisis de necesidades o bien motivarlos a que ellos
Mismos expresen sus intereses; otra cualidad es elegir textos auténticos y extraidos

del entorno cotidiano, también es importante trabajar con textos completos y no
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fragmentados. Los ejercicios con los textos seleccionados, se tiene que realizar en
tres momentos, la comprension del texto, su interpretacion (reflexion linguistica y
gramatical) y realizar una produccion pautada del texto.

e El papel del maestro. El maestro ayuda a los estudiantes a escribir, en lugar de
indicar si lo hace bien o mal, dialoga con los estudiantes, brinda apoyos y reflexiones
de como podria mejorar el escrito, ademas debe asesorar a cada individuo y en

cada ejercicio en particular.

En el taller se destaca la importancia de los subprocesos de la escritura que son la
planificacién, redaccién y revision (Cassany, Lunay Sanz, 2003); dado que en la produccién
de los textos académicos se realiza argumentacion, el proceso de la escritura académica

requiere de un tratamiento diferente, que en el siguiente apartado se expone.

b. Los subprocesos de escritura

En virtud, de que la escritura académica es diferente a otros modelos de textos, este
proceso conlleva otros tres subprocesos diferentes, que son la planificacion, la escritura o
textualizacion, y la revision; Castell6 (2007) advierte estos no se pueden separar o aislar,
asimismo se pueden alternar durante el proceso de la construccion textual, los subprocesos

se detallan a continuacion.
1) La planeacion

Este proceso puede variar de escritor a escritor, en razon gue en la elaboraciéon de
un documento de titulacion parte al mismo tiempo del proceso de una investigacién, donde
se tiene que ir argumentando lo que se realiza en esta, Castell6 (2007) sefiala que consiste

en varias etapas clave:

¢ Busqueda de informacién, parte del tema a investigar, recopilar informacion de las
ideas principales que se desean investigar, al mismo tiempo que se va delimitando
el tema de investigacién. Este tema puede surgir a partir de una problemética que
se desea resolver o bien del interés del estudiante.
En el taller, se abordan diferentes estrategias para la blsqueda de informacién,
asimismo el uso de repositorios electrénicos en internet.

e Objetivos del texto, cada apartado de texto tiene como propésito desarrollar un

proposito diferente. De acuerdo con, cada una de las partes que conforman un
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reporte de investigacion, se realiza una construccién comunicativa, lo que determina
la seleccion de los argumentos para la produccion textual.

¢ Organizar la informacion, estructurar las ideas en un esquema o bosquejo que guie
la redaccion, apoya a decidir el orden en que se presentaran los puntos principales
y cOmo se enlazardn entre si, esto se realiza a partir de esquemas, cuadros o
representaciones graficas.

e Leer para escribir. Para fundamentar el texto es necesario leer textos que apoyen
en la elaboracion de la fundamentacion, de esto se seleccionan la informaciéon mas
relevante, las citas textuales para la construccion de los argumentos, con las cuales

se estableceran las relacionen y respaldaran las ideas (pp. 58-60).

2) Escritura

Partiendo de que el proceso de la escritura comienza antes de la elaboracion del

primer borrador, los procesos cognitivos consisten en:

¢ Recopilar informacion. Consiste extraer la informacién de los textos seleccionados,
en el taller se utilizan técnicas de registro documental, en ese proceso se pueden
realizar en cualquier tipo de ficha de registro o bien en cualquier tipo de soporte
electrénico, las técnicas son:

a) Técnicas de registro de cita textual. Se extrae una parte del texto entre comillas,
se anotan los datos mas relevantes para elaborar una cita textual, como es el
autor, afio, pagina; también se recaba informacion la elaboracién de la referencia
de acuerdo al tipo de fuente y con base en las normas APA 72 edicion.

b) Técnica de registro de resumen, es una recapitulacion de las ideas mas
importantes de un texto, el cual no requiere colocar comillas.

c) Técnica de registro de parafrasis, se parafrasea un fragmento de un texto,
procurando no distorsionar la idea principal del autor.

d) Técnica de registro de sintesis, consiste en recopilar las ideas mas importantes
del texto y se expresan con un punto de vista determinado (Jurado, 2005, pp.
37-49).

¢ Andlisis de informacion, se requiere evaluar el texto desde diferentes perspectivas
criticas, identificar posibles sesgos, ofrecer interpretaciones basadas en evidencias
textuales, comparaciones, encontrar puntos de coincidencias y discrepancias, para

la construccion de los argumentos (Cassany, 2006).
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Redactar. En este punto se tendra que usar las férmulas de escritura.’® La
programacion de ejercicios analiticos consiste en realizar ejercicios con las unidades
lingliisticas del parrafo argumentativo, que se requiere ejercitar en para el uso de
los diferentes tipos de citacion en formato APA y el uso de los recursos discursivos
para la elaboracién de argumentos (Cassany, 2006).

Este tipo de ejercicios son necesarios para que el estudiante de educacion superior
tenga un aprendizaje significativo de cdmo usar este tipo de escritura de manera
significativa, para posteriormente realizar ejercicios globales de escritura, el cual
comienza con un primer borrador.

Procesador de textos, Castell6 (2007) sefiala que, en la construccion de los textos
académicos es una exigencia el uso de procesadores como herramientas para la
elaboracion del escrito.

En el taller se incluyen ejercicios con el procesador de textos, de acuerdo a las
normas establecidas para este tipo de textos, ademéas de administrar fuentes para

insertar citas, insertar listas referencias bibliogréficas e insertar indices.

3) Revisidn

Una vez realizado el primer borrador, el texto requiere de un tratamiento de revision,

el cual es crucial para asegurar la calidad y coherencia del escrito. Este subproceso incluye

las siguientes etapas:

Lectura Critica, hay que examinar el texto con atencién para identificar:
a) Errores. De gramdtica, ortografia, y puntuacion; identificar una correcta
elaboracion de las citas textuales; asi como detectar problemas de claridad vy
coherencia.

b) Revision Estructural, requiere evaluar la organizaciéon general del texto,
asegurando que la introduccidn, el desarrollo, y la conclusion estén bien articulados
y que las ideas sigan un flujo l6gico.

c¢) Verificacién de Fuentes, comprobar que todas las fuentes que se utilicen en el
texto se encuentren en la lista de referencias.

d) Estilo, verificar la escritura, que tenga un tono formal, a lo largo del documento.

e) Revision de Contenido, validar la precision de los argumentos y datos

15 Se expone a detalle en el siguiente apartado c. férmulas de escritura.
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presentados, verificando que se sustenten en evidencias solidas (Castello, 2007, p
67).

El proceso de revisién es un proceso iterativo que puede requerir multiples revisiones
de relectura, y reescritura que el texto esté completamente afinado y listo para ser
presentado o publicado. En la Intervencion Pedagdgica no se llega a este punto, pero los
estudiantes realizan este proceso con sus asesores a lo largo de la construccién del

documento de titulacion.

c. Formulas de escritura para argumentar

La ensefianza de habilidades y practicas de escritura académicas, Jiménez (2021)
plantea que, estd asociada al desarrollo de habilidades argumentativas, argumentar
“significa arguir, es decir presentar uno o varios razonamientos a favor o en contra de algo
o alguien” (Miinch y Hernandez, 2020), en donde se debe aprender a exponer hechos o
datos, analizar, resumir, hacer deducciones e inferencias, valorar razonamientos y
debatirlos, es decir elaborar un escrito persuasivo, en el cual se exponen razones sobre
una idea, argumentar una tesis, defender una idea, proponer una explicacion distinta a un

problema, hacer una propuesta para cambia algo.

La estructura de un texto argumentativo se conforma por parrafos, cada uno de los
enunciados expone una idea en especifico, en algunos se presenta las ideas que es la tesis,
en otros se exponen los razonamientos que son las premisas, en unos mas se hace la
demostracion y se concluye que es cuando se realiza una inferencia o deducciones, los
parrafos se deben unir de forma coherente mediante palabras que muestren lo que se esta

tratando de demostrar llamadas conectores textuales.

Para lograr la produccion de los textos académicos es necesario que el estudiante
aprenda el uso la funciébn de cada una de estas partes del argumento, para que el
aprendizaje sea significativo, en este trabajo se realiza a través de férmulas de escritura,
que son estructuras preestablecidas para la escritura, principalmente para desarrollar textos
coherentes, claros y efectivos, estas estructuras son flexibles y dinamicas, que pueden
adaptarse al estilo de escritura de cada estudiante; de hecho lo que brinda es un abanico
de expresiones de acuerdo a lo que se pretende comunicar (Cassany, 1995 y Castellé
2007).

En la construccion de los argumentos se utilizan tres formulas de escritura que son

la exposicion de argumentos con citas textuales, verbos para citar y conectores textuales.
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1) Citas textuales

En la produccibn de textos académicos, la estructura especifica para la
argumentaciéon y contraargumentacion (Teberosky, 2007), es a través de la citacion y los
recursos discursivos, esto se realiza a través de la intertextualidad; al retomar un texto ajeno
y hacerlo propio requiere del uso de las normas de escritura preestablecidas por la
comunidad académica, que en este caso son las normas APA 72 edicion; éstas establecen
la forma de presentacién de los escritos, estructura y normas de citacion, con la intencién
de unificar la escritura en los textos académicos a nivel internacional, con el propésito de

gue las personas de la comunidad académica entiendan los textos.

Teberosky (2007) expone que hay cuatro tipos de citas, en donde los verbos para

citar y el uso de la cita dan un posicionamiento argumentativo, estas son las siguientes:

¢ De definicion, se usa basicamente para precisar conceptos.

e Confirmatoria, se utiliza para afirmar, justificar una opiniéon o bien corroborar un
resultado.

e Posicién, toma una posicién frente a un argumento.

o Dialéctica, se retoma para dialogar con varios autores, realizar aproximaciones,

comparaciones o deducciones tedricas.

De acuerdo con la metodologia de las Normas APA (Sanchez, 2019), las citas

textuales se clasifican en:

e Citas indirectas, que se derivan de una parafrasis, estas se elaboran a partir de los
datos con del Apellido del autor y el afio de la fuente utilizada, la estructura puede
variar dependiendo del énfasis que se le dé al autor.

¢ Citas directas, en estas se retoman las palabras del autor de la fuente que se utiliza,
principalmente para darle peso al argumento, en donde se clasifican en:

a) Cortas de menos de 40 palabras, estas tienen una estructura dentro del parrafo,
entre comillas, al inicio y al final de la cita, dependiendo del énfasis que se le dé
se estructura, los datos que se deben incluir son el autor, el afio y la pagina de
donde se retoma la informacién (la pagina se escribe abreviada en todos los
casos).

b) Largas de mas de 40 palabras, en donde la cita se escribe en un parrafo aparte,

con una sangria izquierda de 1.27, también se deben colocar los datos del
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apellido del autor, el afio y la pagina de la fuente. El autor puede ir en un parrafo

gue le antecede o bien al final de la cita, dependiendo del énfasis.

¢ Cita de cita o cita secundaria. En ocasiones se retoman citas que ya fueron citadas

por otros autores, por lo que es necesario sefalar que el texto fue retomado por otro

autor. En estas citas se utilizan en cualquiera de las clasificaciones anteriores.

Dependiendo del énfasis que se dé al autor va a variar la estructura de la cita en:

¢ Con énfasis en el autor (narrativas), en la estructura del parrafo se enuncia al autor,

colocando solo el primer apellido, seguido del afio de la fuente entre paréntesis, en

caso de ser una cita corta al final de la cita y las comillas, se coloca la pagina; en

las citas largas al final de la cita se coloca entre paréntesis la pagina.

e Con énfasis en el texto (parentéticas). Este tipo de citas se coloca al final de la

parafrasis entre paréntesis el apellido y afio; en las citas cortas o largas al final de

la cita se estructura entre paréntesis con los datos de apellido del autor, afio y

pagina.

Para una mayor comprension de las diferentes estructuras se presenta la figura 15

de los diferentes tipos de citas:

Figura 15.Tipos de citas.

Tipo de cita

Enfasis en el autor

Enfasis en el texto (Parentética)

Indirecta

Apellido del autor en el texto

Al final del parrafo (Apellido, afio)

Corta de menos de
40 palabras

Apellido del autor (afio), uso de un verbo
para citar “cita textual de menos de 40
palabras” (p. n).

Se inserta la cita textual al final de
esta se escribe (Apellido, afio, p. n).

Larga de méas de
cuarenta palabras

Se habla del autor en un parrafo que le
antecede y el afio entre paréntesis
Apellido (afio).

En un parrafo aparte se coloca
la cita con wuna sangria
izquierda de 1.27 cm, al final se
coloca la pagina entre
paréntesis (p. n).

La cita se coloca en un
parrafo aparte con una
sangria de 1.27 al final se
escribe entre paréntesis
(Apellido, afio, p. n).

Cita de cita

Cualquiera de las formulas anteriores se da a entender que la idea es retomada
por otra persona, sefialando al autor primario y secundario, con frases como:
retomado por, citado en, citado por, como se cit6 en.

Nota: Sanchez (2019), con base en las APA 72 edicion.
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2) Verbos y expresiones para citar

Los verbos metatextuales (Teberosky, 2007) que son verbos metalinglisticos
definen propiedades de relacién con otros textos, estos hacen referencia a parrafos, titulos
u obras dichos por otro autor, que tienen la funcion de conectar el argumento con la frase,
para introducir la idea que dijo otro autor o las palabras que dijo otra persona. Ademas de

tener una “significacion retérica” (p. 42), que permite fundamentar los razonamientos.

También en la argumentacién, se emplean algunas expresiones, para antes de
nombrar al autor que se cita, estas le dan coherencia al texto y formulan la argumentacién
de forma coherente, ademas de dar claridad a la escritura. Estas citas se usan
principalmente en las citas con énfasis en el autor en sus diferentes tipos, cuando se usa
este tipo de cita le da un sentido comunicativo diferente a la cita, mencionar al autor en el
texto le da mayor credibilidad al argumento que se expone; estas expresiones en las citas
parentéticas que son las que se da énfasis al texto, no se utilizan, en estas se le da mayor

peso a los datos o argumentacion. 16

3) Conectores textuales y argumentativos
En la continuidad del texto académico, para darle continuidad a los péarrafos se
utilizan diversos tipos de conectores dependiendo de la semantica que expresan, detallados

a continuacion:

e Aditivos, para dar mas informacion.

e Contraargumentativos, de contraste.

e Causales y consecutivos, para dar informacion sobre las relaciones causa y
consecuencia.

o Reformuladoras, para reconstruir una idea.

e Discursivos, de refuerzo argumentativo (Teberosky, 2007, p. 37-40). '/

Asi mismo, en la elaboracién de los argumentos, al enlazar las premisas y conclusiones,
la escritura se caracteriza por ir realizando demostraciones e inferencias, dar deducciones

a las que se llega, para esto se utilizan expresiones indicadoras, que son palabras con las

16 ver anexo 7 Lista de verbos y expresiones para citar.
17 Ver anexo 8. Tabla de conectores textuales.
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se sustentan los puntos de vista, al utilizarlas en la elaboracion de discursos ayudan a la

exposicién ordenada de las ideas y a la fundamentacién de la postura.t®

En el proceso dinamico de la escritura, los conectores textuales se trabajan con tablas,
como herramientas de escritura, en donde al momento de escribir el estudiante puede
consultar la tabla y elegir entre una variedad de expresiones linglisticas que se puedan
adaptar a la expresion escrita, lo que ayuda a la polisemia y evitar la repeticién en el proceso

de la construccion y revision textual.

Como se puede inferir, la importancia del estudio de estas formulas radica en su
capacidad para ayudar a los estudiantes a organizar sus pensamientos de manera
coherente y logica, facilitando asi la comunicacion efectiva en el discurso académico. De
ahi que la aplicacién de estas formulas en la alfabetizacion académica se manifiesta a
través de varios mecanismos, dado que sirven como un punto de partida para los
estudiantes, especialmente para aquellos que se inician en la escritura académica, por que
ayudan a la adquisicion del vocabulario, ademas de ayudarlos a saber utilizar diferentes
tipos de palabras propias de un texto académico, ofreciendo estructuras valiosas para la
organizacién y presentacion de ideas en el ambito educativo, las cuales se trabajan a partir
de las diferentes lecturas, se comprende el texto, a su vez se ejercitan a través de ejercicios,
se les brindan listas de palabras como apoyos de escritura para la elaboracion de los textos

académicos.

d. La creatividad en la construccion de textos académicos

La escritura creativa, a menudo percibida como un arte mas que como una
herramienta académica, puede desempefar un papel fundamental en la mejora de la
calidad de los textos académicos, ya que en la construccion de los argumentos se apoya
no solo de citas y referencias, se puede apoyar de opiniones y afirmaciones, por lo que esta
proporciona una perspectiva unica sobre como la creatividad puede infundir vitalidad y

originalidad en los textos académicos.

La escritura creativa proporciona una plataforma para la experimentacion linglistica
y la expansion de ideas. Este enfoque innovador es fundamental al aplicar la escritura
creativa a la elaboracion de textos académicos, las propuestas de Gianni Rodari (1983),

ensefia que la creatividad no conoce limites, sus historias ingeniosas y su habilidad para

18 ver anexo 9. Lista de expresiones e indicadores de premisas y conclusiones.
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transformar lo ordinario en algo extraordinario ilustran la importancia de pensar mas alla de

los limites convencionales, lo que permite la expresion de ideas de una manera diferente.

Se pretende que la innovacién y la originalidad, tan presentes en la obra de Rodari
(1983), son esenciales en la creacion de textos académicos significativos. La escritura
creativa invita a los estudiantes a explorar perspectivas Unicas y a abordar problemas desde
angulos inusuales. Al aplicar este enfoque a la escritura académica, se fomenta la
generacién de ideas frescas y se promueve la autenticidad en la expresion. Asimismo,
desde otra perspectiva la escritura creativa desarrolla habilidades narrativas que pueden

ser beneficiosas en la presentacion de argumentos en textos académicos.

Por lo anterior, al adoptar la creatividad como aliada, los estudiantes pueden
transformar sus textos académicos en obras que no solo cumplen con los requisitos
formales, sino que también cautivan y provocan la reflexion, la escritura creativa no solo es
un medio para expresar ideas, sino un catalizador para la innovacién y la excelencia en el

ambito académico.

e. Gamificacion

Las tendencias de las nuevas generaciones estan a la expectativa de propuestas
tecnoldgicas que respondan a sus necesidades, es por eso que al trabajar en un entorno
virtual, las posibilidades de realizar dindmicas con adultos son reducidas sin ser atractivas
para los estudiantes de universidad, por lo que la gamificacion es una estrategia didactica
gue consiste en la incorporacion de elementos caracteristicos de los juegos en el disefio de
ambientes de aprendizaje, especialmente aquellos que despiertan el interés de los

usuarios.

Uno de los principios fundamentales de esta propuesta es aplicar la estructura de
los juegos digitales como estrategia didactica, incluyendo sus principios y mecanicas, para
motivar e involucrar a las personas en diversos contextos, incluyendo el ambito educativo
(Ferreira, et al., 2018).

Las principales caracteristicas de la gamificacién son las siguientes son:

¢ Introduce dinamicas y mecanismos propios de los juegos, como la asignacién de

puntos, clasificaciones, insignias, reglas de juego, entre otros, en contextos que
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originalmente no se concibieron como espacios de entretenimiento, como los
entornos educativos.

¢ Facilita que los estudiantes puedan reconocer su propio progreso y avance en el
proceso de aprendizaje.

e Cuando se emplea como método de ensefianza, se basa en estructuras que se
centran en recompensas y logros, entre otros elementos. Esto ayuda a los
instructores a convertir las clases o tareas que podrian considerarse aburridas en

experiencias educativas atractivas y significativas (Oliva, 2016, pp. 108-118).

Al adoptar elementos ludicos, puede transformar significativamente la forma en que
se imparte la educacion, haciendo que sea mas atractiva y efectiva, orientando el
aprendizaje hacia las competencias a desarrollar, previamente disefiados para apoyar el

aprendizaje.

Por lo que la gamificacion se pretende utilizar en diferentes momentos estratégicos,
en los que se pretende hacer mas interactivas las clases y dindmicas, a través de juegos
de diferentes aplicaciones como Genially, Wonderwall, Kahoot, Educaplay y juegos

disefiados en Power point.

f. Espacios virtuales de aprendizaje.

En los ultimos afos se ha popularizado el aprendizaje con ayuda de las TIC, estos
son conocidos como Espacios Virtuales de Aprendizaje (EVA) (Garrison, Anderson y Archer
(2000), que son plataformas en linea disefiadas para facilitar la educacion a distancia. Estos
entornos digitales permiten la interaccion entre estudiantes y docentes sin la necesidad de
compartir un espacio fisico, rompiendo las barreras geograficas y temporales que
tradicionalmente limitan el acceso a la educacion. A través de estos espacios, se pueden
ofrecer cursos, talleres, seminarios y otras actividades educativas utilizando herramientas
como foros de discusion, videoconferencias, materiales didacticos digitales, y sistemas de
evaluacion en linea. Los espacios virtuales de aprendizaje son fundamentales en el
desarrollo de programas educativos flexibles, inclusivos y accesibles a un publico mas

amplio.

La implementacion de espacios virtuales de aprendizaje ha transformado la manera
en que concebimos la educacién, permitiendo una personalizacion del aprendizaje y

fomentando el desarrollo de habilidades digitales tanto en docentes como en estudiantes.
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La distancia transaccional, o la percepcion de separacion entre docentes y estudiantes, se
reduce mediante el uso estratégico de herramientas digitales que facilitan la comunicacién
y colaboracion. En el taller se utilizan estos espacios de aprendizaje como una alternativa,

en la que se aprovechen las ventajas de la era digital.

g. El lenguaje digital

Ahora bien, en la era digital, el lenguaje no solo se ha adaptado, sino que ha
evolucionado, convirtiéndose en una fuerza impulsora detras del aprendizaje, por lo que la
influencia del lenguaje digital en el proceso educativo esta inmerso, en donde el lenguaje
digital no solo redefine no solo como comunicamos, se ha transformado la forma en que
accedemos, consumimos, producimos informacion, ademas de como aprendemos
(Cassany, 2012). En el ambito educativo, esta transformacion se refleja en el acceso
instantdneo a una vasta cantidad de recursos, la interconectividad global y las nuevas
formas de expresion que la tecnologia ha facilitado, conocidas como Tecnologias de la
Informacion, Comunicacion, Conocimiento y Aprendizaje Digitales (TICCAD), las cuales

fueron de gran apoyo durante la pandemia.

Las plataformas interactivas, las redes sociales y las herramientas colaborativas son
ahora parte integral del proceso de aprendizaje principalmente porque forman parte de su
vida, la participacién activa en estas plataformas mejora la expresion escrita, como destaca
Cassany (2012), ademas fomenta el intercambio de ideas y la construccion colectiva del
conocimiento, debido a que las actividades digitales son ludicas, dinamicas y participativas
(Proafio, 2021).

Por lo que la escritura en este espacio conlleva variantes en el codigo escrito, en
donde aparecen aspectos discusivos y Iéxicos nuevos en estas nuevas practicas del
lenguaje, como son “la incorporacién de neologismos, abreviaciones y elementos que
conforman nuevos cadigos, De modo que la escritura se va modificando no solo desde la
perspectiva ortografica” (Pasut, 2012, p. 28), al utilizar el chat de Google Meet, se utiliza
este formato digital como medio de comunicacion durante el curso, se pretende darle
dinamismo a la retroalimentacion de ideas y al mismo tiempo hacer mas dinamico el

proceso de aprendizaje.

En este recorrido teérico de lo que es el texto académico, proporciona una
comprension profunda del objeto de estudio; por otro lado, a través de la exploracion de los

diversos aspectos teéricos que se abordan en la intervencion se justifica cada uno de estos,
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lo que aporta una vision completa la produccién de los textos académicos; ahora en el

siguiente apartado se aborda la parte pedagogia y didactica en esta investigacion.
C. Labase didactica del juego pedagdgico del aprendizaje de los textos académicos

La pedagogia los maestros la practicamos dia a dia, al estar en las aulas, frente a
los nifios niflas, adolescentes y jévenes, el actuar pedagdgico es tedrico y practico, en la
antigiiedad la palabra pedagogia proviene del griego paidos que significa nifio y agein que
significa guiar o conducir, en la actualidad es una disciplina que guia a los docentes desde
diferentes epistemologias. La pedagogia para Piaget (1983) es la tarea educativa que
realiza el educador para adaptar al estudiante en una situacion de aprendizaje
construyendo desde los intereses del nifio, para que asi por medio de éstos pueda entender
y actuar, en la que intervienen factores filoséficos como ¢ Para qué educar? ¢ Qué ensefiar?
y ¢, Como educar?; desde esta concepcién se retoma que la Pedagogia por Proyectos es la
base didactica del Proyecto de Intervencidn como estrategia, principalmente para dar
respuesta al supuesto de investigacion en donde el principal propdésito a alcanzar es el

aprendizaje de la escritura de los textos académicos.
1. ¢ Qué es Pedagogia por Proyectos?

En este apartado se revisa la base didactica a través de la cual se realiza la
intervencion que en este caso es la Pedagogia por Proyectos (PpP), es una propuesta de
formacion que potencializa la apropiacion de competencias, en la cual se considera a los
proyectos como estrategia permanente de formacion y el fin del acto educativo, tanto para
los estudiantes como para el docente. En los proyectos se le permite elegir al estudiante
sus propios aprendizajes, al implementar situaciones de clase de acuerdo a los propios
intereses su rol es totalmente activo; no obstante, los aprendizajes se eligen en colectividad,
por lo que también se promueve el aprendizaje colaborativo y la metacognicién (Jolibert y
Sraiki, 2009).

2. ¢Dbnde surge?

En este sentido la PpP, que es una estrategia producto de investigaciones dirigidas
por la Josette Jolibert y una comunidad de docentes al norte de Francia, con el método de
Investigacion-Accion, realizadas en un periodo de doce afios, con el propésito de tener otra

concepcion de la ensefianza-aprendizaje de la lectura y de la produccion de escritos, de
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forma innovadora y como una alternativa a los métodos actuales; estas investigaciones se
llevan a cabo también en Chile con profesores, supervisores y docentes, posteriormente
llega a México a través de la Red de Lenguaje México, se aplica la estrategia en escuelas
de Oaxaca y en la Universidad Pedagogica Nacional, Unidad Ajusco, a través del proyecto

de Intervencion Lectura y Escritura en Educacion Basica (Gonzalez, 2010).

3. Marco Tedrico de la Pedagogia por Proyectos

La PpP surge de la necesidad de lograr la gestion y el control por parte de los
estudiantes de la actividad de la lectura y produccion de textos, y de su representacion de
lo escrito desde un nivel inicial; para esto se apoya de un marco teérico que retoma de los
planteamientos del Paradigma Psicogenético Piagetiano y la Teoria sociocultural de
Vygotsky; la teoria de la educabilidad cognitiva de Reuven Feuerstein; los procesos
mentales que estan implicados para lograr el aprendizaje desde la ensefianza desde el uso
de estrategias cognitivas y metacognitivas de Irene Gaskins y Thorne Elliot; el pragmatismo
de la escuela activa de John Dewey; la concepcién pragmatica de la construccion del
lenguaje en situaciones de comunicacién de Carlos Lomas y Daniel Cassany, tipos de
escritura en diversas dimensiones de la linglistica textual de Ana Maria Kauffman (Jolibert
y Sraiki, 2009).

De la Teoria psicogenética de Jean Piaget retoma la concepcidn constructivista del
autoaprendizaje y socio aprendizaje, en el cual se privilegia la construccion de
conocimientos, se utilizan métodos activos de ensefianza, el desarrollo cognitivo
predetermina lo que podra ser aprendido, promueve el desarrollo social y moral entre
iguales en un contexto de respeto o reciprocidad, da oportunidad que se expresen los
individuos e intercambien sus puntos de vista, desarrollen sus propias ideas, pensamientos
y actitudes morales, para esto se deben de brindar experiencias colectivas, a través de una
aproximacion socratica . Ademas de que permite identificar de acuerdo a las etapas de
desarrollo cognitivo que se encuentran los estudiantes, que en este caso es la etapa de
operaciones formales, que es la Ultima etapa del desarrollo cognitivo, que va desde la
preadolescencia hasta la edad adulta, en esta etapa el individuo tiene una mayor capacidad
para generar conclusiones abstractas a partir del pensamiento légico y tiene una mayor
comprension de la existencia de formas de pensamiento distintas a la suya (Diaz y
Hernandez, 2010).
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De acuerdo de la Teoria sociocultural de Vygotsky, el proceso psicolégico individual
se da acompafado de procesos socioculturales, el aprendizaje sociocultural permite el
acceso de la cultura y el desarrollo de la conciencia social; la principal importancia radica
en la influencia social en el proceso educativo y en la construccién social del conocimiento
en el aula, en la que los estudiantes tienen intercambios significativos de aprendizaje entre
pares (Hernandez, 2002), de ahi que la base didactica da gran importancia al aprendizaje

sociocultural que promueve desde el aprendizaje y vida cooperativa,

En cuanto a la Teoria de la modificabilidad de cognitiva de Feuerstein R., citado por
Nechama Tzaban (2013), afirma que en el aula es posible lograr aprendizajes en
estudiantes con dificultades de aprendizaje, aun en aquellos que tienen una baja
predisposicion al aprendizaje o resistencias para adquirir aprendizajes complejos como la
lectura; parte de que las estructuras cognitivas pueden ser modificadas en personas de
funcionamiento cognitivo bajo o estructuras mentales rigidas con resistencia al aprendizaje
complejo, estas estructuras no permiten movimientos internos, sin embargo todas las
personas tienen la capacidad de movilizar sus esquemas mentales, para esto el aprendizaje
se tiene que dar de afuera hacia dentro, a través de la influencia del medio ambiente e

interaccion con el mundo (retoma la teoria de desarrollo proximo de Vygotsky).

Més allad de considerar el aprendizaje auto y sociocultural, se retoma la concepcion
de la reflexion cognitiva y metacognitiva de Gaskins y Thorne (2005), en la cual se le ensefia
al nifio a desarrollar habilidades de orden superior para que logre su propio aprendizaje, es
decir, que los aprendizajes que se estan construyendo se vean reforzados y consolidados
por una reflexién de cémo lograr aprender, para que gestione su propio tiempo, realice las
actividades sin ayuda, relacione ideas, estructure y ordene informacion, lo anterior como
resultado de la experiencias de aprendizaje; esto lo puede lograr a partir de preguntas como
¢ Qué aprendi? ¢ Como lo hice? ¢ Para qué?, que se convierten en la reflexion metacognitiva

del aprendizaje.

En el aula el docente es el mediador del aprendizaje, es la persona que esta entre
el mundo y el mundo que aprende el individuo, enriquece la interaccién entre alumno y el
medio ambiente, es el instrumento que transmite la informacion cultural, le da sentido y un
significado a su mundo, facilita el desarrollo de los esquemas mentales, intencionalmente,

elige estimulos, brinda experiencias, las organiza en tiempo, orden lugar y define la
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intensidad del estimulo, decide que estimulo proporciona y cuantas veces, de forma que el

docente busca formas para crear un ambientes de aprendizaje.

Ahora bien, todo conocimiento comienza desde la concepcion de la palabra y su
significado, en este sentido la propuesta de PpP se apoya de la teoria de la educacién
linglistica de Carlos Lomas (1999) en la que se plantea que los objetivos de la educacion
literaria deben de tener un fin comunicativo, es decir se debe “saber hacer cosas con las
palabras para mejorar la competencia comunicativa en las diversas situaciones y contextos
de comunicacién”, donde la competencia comunicativa es el eje pedagdégico desde el que

conviene articular la educacion.

Ademas de la planificacion de proyectos didacticos que refiere Ana Maria
Kauffmany Rodriguez Maria Elena (2003), con relacién a la clasificacion de textos
escolares, desde la concepcion del escrito, estructura interna de los textos, unidad
fundamental de un texto como un hecho comunicativo, hacia una apropiacién progresiva y

estructurada de practicas comunicativas reales.

Otro aspecto importante en la PpP tiene que ver con la creacion de ambientes de
aprendizaje, que sugiere repensar a como ensefiar, o que se ensefia y como se evalla,
ante ello Branskford, Brown y Cocking (2007) destacan que, los ambientes de aprendizaje
deben estar centrados en quién aprende, es decir poner atencidn en los conocimientos,
habilidades y creencias de los estudiantes; asimismo el ambiente debe ser culturalmente
apropiado, compatible y relevante; para esto el docente debe ser sensible en descubrir lo
gue los estudiantes piensan en relacion en los problemas que enfrentan, discutir sus

errores, para crear situaciones de aprendizaje que les permita reajustar sus ideas.

Por ende, el docente toma en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes,
en los cuales reconoce la importancia de construir de forma social el conocimiento cultural y
conceptual que llevan al sal6n; es importante que la ensefianza de los conocimientos se
apoye en la planeacion didactica y el pensamiento estratégico, ademas de estar bien
centrados en el pensamiento en quien aprende. También es importante que el aprendizaje
se centre en la evaluacion, como una forma de centrar la atenciébn dénde mas se
requiera, proporcionar retroalimentaciony que sea congruente con las metas de

aprendizaje que en este caso es la produccién de textos.
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Todos estos elementos que apoyan al marco tedrico conforman el plan estratégico

que guian la propuesta de intervencion mediante los ejes didacticos que se revisan a

continuacion.

4. Ejes didacticos convergentes

Los ejes didacticos que orientan la PpP son los siguientes (Jolibert y Sraiki, 2009,

pp. 16-18):

Estimular en la clase una vida cooperativa y una pedagogia mediante proyectos
dindmicos.

Inventar estrategias de ensefianza/aprendizaje de tipo auto y socio constructivista,
en la que los estudiantes aprendan a hacer haciendo.

Implementar una practica comunicativa y textual de lo escrito.

Construir una representacion clara del leer/escribir textos académicos; de la lectura
como comprension de textos académicos completos y de la escritura como
produccion de textos académicos con un fin comunicativo especifico, que es la
transmisién de conocimientos.

Hacer que los estudiantes practiquen -estimulando en ellos este habito- una
reflexibn metacognitiva regular y sistematizar con ellos sus resultados.

Hacer que la autoevaluacion y la coevaluaciéon funcionen como herramientas de

aprendizaje.

Estos ejes didacticos dirigen el aprendizaje y se estructuran a partir de las propias

actividades que los estudiantes proponen, de sus intereses e inquietudes, de lo que estas

significan para ellos; ademas la profundidad de los aprendizajes, el manejo del tiempo, el

espacio, los recursos, dependen de ellos mismos, que surgen a través del dialogo, la

interaccion del grupo y la vida en comunidad. Al cambiar las relaciones verticales por

horizontales, las implicaciones que tienen conciben una nueva forma de ensefiar y

aprender, y en la manera de que los estudiantes se conviertan en protagonistas de su propio

proceso educativo (Jolibert y Jacob, 2015).

5. Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje (CFpA)

Parte de la PpP responde al ¢(Como hacer? es la creacion de condiciones mas

generales relacionadas con el ambiente que se vive en el aula, que el estudiante se sienta
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cémodo, que le dé ganas de convivir y participar, que permita el desarrollo de las
personalidades y la construccion de los aprendizajes, estas tienes que ver con construir un
ambiente que favorezca el aprendizaje, este aspecto es parte para la implementacion de la

estrategia de PpP. Los elementos que la conforman son los siguientes.

a. La casa también puede ser un lugar para aprender textos
académicos
Reorganizar el espacio es necesario para tener una nueva concepcion del
aprendizaje-ensefianza y brindar un mejor ambiente de aprendizaje, en el reacomodo de
mobiliario debe facilitar la libertad de movimiento, los espacios deben ser funcionales de

acuerdo a las necesidades de aprendizaje (Jolibert y Jacob, 2015).

b. Rincones virtuales

Otro aspecto a considerar en el reacomodo del aula virtual, para proporcionar
espacios llamados “rincones”, donde se les permita a los estudiantes dar cabida a su
creatividad, como es el rincon de la lectura, del descanso, de musica, de la expresion o de
dibujo, de juegos didacticos, de chistes, de papiroflexia o0 de las cartas, se puede crear
tantos rincones como los estudiantes lo demanden; es decir los mismos estudiantes son los
que propondran los rincones que desean, esto se realiza con las actividades propuestas en

el proyecto anual, mensual o semanal (Jolibert y Jacob, 2015).

Al ser el taller en un espacio virtual, se pueden incentivar a los estudiantes a usar
filtros, disefiar su espacio virtual, ademas motivar a que los estudiantes estén en un
ambiente agradable de aprendizaje. Los rincones propuestos para este espacio son
repositorios de bibliotecas virtuales a través de la herramienta favoritos de Google Chrome,
Google Slides y Padlet, elegir un tiempo especifico de la clase para ver videos musicales

en clase u otro tipo de videos para comentar, realizar chistes o adivinanzas.

c. Herramientas digitales para el espacio para la expresién, en el aula

virtual
En un aula es donde se realizan la mayoria las actividades en la escuela, este es
un elemento que se puede utilizar como un importante elemento formativo, es un elemento
que puede hablar, puede cobrar vida y llenarse de pensamientos, las paredes dan muestra
del proceso de aprendizaje y pueden hablar al utilizarlo con los textos tanto de estudiantes

como del docente.
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d. Textos funcionales para la vida cooperativa en el aula virtual

De acuerdo a Jolibert y Jacob (2015) los textos funcionales son aquellos que nos
ayudan a organizar la vida escolar cotidiana, ademas de ser espacios para valoracién de
los productos en la clase, en las paredes pueden ir herramientas de organizacion del

colectivo que seran publicados en Google Classroom como son:

e Contratos colectivos. Estos textos se elaboran entre todo el grupo sobre las
responsabilidades de cada uno de los estudiantes, el reglamento del aula virtual, y
los proyectos de trabajo. Estos textos estan disponibles y los estudiantes pueden
recurrir a ellos segun la necesidad del momento, ya sea para aclarar dudas o para
consultar sus deberes.

e Mucho que informar. Estos pueden ser avisos o informacién importante que llega al
aula, por lo que es importante que esté a la vista de todos los integrantes del grupo,
como puede ser fechas importantes a considerar, informacion relevante al curso o
actividades a entregar.

e Textos trabajados en clase. Son presentaciones electronicas de los contenidos
abordados en clase para que todos los estudiantes puedan acceder a ellas, para
repasar algunas notas u obtener informacién relevante.

e Cuadro de cumpleafios. Este elemento se puede utilizar con elementos interactivos
como un video de felicitacion.

e Lista de asistencia. Este elemento también es interactivo de forma electrdnica en la
aplicacion Flip, en donde los estudiantes pueden compartir imagenes y videos de
forma creativa y novedosa, en la cual el alumno puede ingresar a anotar su

asistencia de la forma que mas le agrade.

e. Lo que hago es importante

Es importante contar con un espacio para que los textos producidos por los propios
estudiantes sean compartidos, en este espacio no se colocan los mejores o los “elegidos
por el maestro”, se colocan de todos los estudiantes para ser analizados desde un punto
de vista formativo, para que el alumno vea el avance de su propio aprendizaje, los textos
son los que se producen en la clase; para este fin se usara la aplicacién Padlet, este espacio

es ideal para compartir los trabajos de todos los estudiantes.

125



Capitulo 111

f. Herramientas de escritura

La escritura es una actividad que debe de ser fortalecida, una vez adquiridos los
patrones linglisticos se requiere de practica, para alcanzar el dominio de la escritura y la
adquisicidn de marcas linglisticas (Condemarin y Cadwick, 1994), para esto es necesario
recurrir a “herramientas o ayudamemorias” (Jolibert y Sraiki, 2009), estas surgen de la
sistematizacién de los aprendizajes, estas herramientas ayudan a organizar y resumir
informacién clave, facilitan la comprension, ayudan a los estudiantes a estructurar la
escritura, proporcionan pasos o pautas claras, fomentan la metacognicién y el aprendizaje

auténomo. En la intervencion pedagogica se utilizan*®:

e Organizadores de ideas
e Guias de preguntas
e Listas de verbos y expresiones para citar

e Listas de conectores textuales

Los ayudamemorias son esenciales para fomentar la autonomia, facilitar la escritura,
son herramientas fundamentales para que los estudiantes desarrollen estrategias en la
produccién de textos, que se pueden compartir a través de Google Classroom, ademas de
guardarlo en su rincon de la investigacion, para que estos textos estén al alcance de los
estudiantes, de forma que puedan interactuar con ellos y consultar la informacién que

necesitan en la construccion de su documento de titulacion.

6. Una Pedagogia por Proyectos

Desde el comienzo de la gestacion de la profesion docente como trabajador del
Estado en México, ha sido un ejecutor de los planes y programas de estudios que éste
elabora, el docente imprime los contenidos que este dicta a los estudiantes, utiliza los
métodos que le dicen en el curriculum y el docente tradicionalmente es el que tiene que
ensefiar todo a los estudiantes. PpP es una estrategia de ensefianza-aprendizaje
colaborativa, que se realiza a través de Proyectos, por medio de estos se construyen
procesos cognitivos, que son realizados por la construccion colectiva en el aula y a partir
de los intereses de los estudiantes, el docente pierde protagonismo y se centra

directamente en las relaciones verticales de los estudiantes, esto tiene implicaciones en la

19 Conceptualmente se abordan a profundidad en el apartado b, de este capitulo.
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organizacién de trabajo escolar, en la autogestion y autorregulacién del aprendizaje (Ruiz
y Rosales, 2017).

La eleccion de una Pedagogia por Proyectos. Como parte de la comunidad de la
UPN 94, centro tiene como tradicién la propuesta pedagogia de PpP, durante
muchos afios fue una alternativa al enfoque por competencias, por ser una
estrategia que promueve la construccién social del conocimiento, ademas promueve
valores en un ambiente democratico y solidario, se rompen con viejos paradigmas
de la ensefianza tradicional; sin embargo es todo un reto desaprender lo que
siempre se ha reproducido, esta eleccion implica todo un reto para aprender a hacer
las cosas diferentes, ser creativos y no tener miedo a vivir una pedagogia diferente
que la que dictan los planes y programas elaborados por la SEP, ensefiando lo que
el estudiante quiere aprender.

Organizacion de un proyecto en la practica de salon de clases. El docente es parte
de la comunidad, pero tiene un rol importante en la esta, pues es quien organiza y
gestiona las actividades, apoya directamente en la organizacion (el docente es quien
va garantizar que todo funcione), no actia soélo, lo hace en conjunto con los
estudiantes, en la elaboracion de los proyectos plantea las preguntas ¢Qué
queremos aprender? ¢Qué vamos a hacer juntos? ¢(COmo lo vamos a hacer?,
siendo los estudiantes quienes toman la decision sobre el ¢Qué aprender?, de
forma que nos dicen qué actividades son significativas para ellos, que es lo que ellos
desean hacer, los proyectos se articulan de forma interdisciplinaria con los
contenidos, lo que no se pueda trabajar en los proyectos que se abordan al margen
de estos (Jolibert y Jacob, 2015).

De acuerdo a la estrategia de Pedagogia por Proyectos, pueden ser proyectos
semanales, mensuales, anuales, dependiendo lo que se desee trabajar. Una vez
acordado el proyecto, se realizan las actividades, al terminar se debe realizar una
evaluacion colectiva del proyecto y de los aprendizajes durante el proyecto, éstos
se realizan con la intencién de conocer los aprendizajes a reforzar mas que a asignar
una calificacion, evaluacion de los tiempos, las dificultades que hubo en la
realizacién con el objetivo de mejorar en los siguientes proyectos, determinar como
fue el funcionamiento de los grupos (Jolibert y Jacob, 2015).

La eleccion del tema se realiza mediante asamblea, donde se toma decisiones

consensuadas, la puesta en comun parte de los intereses de todos; también
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mediante asamblea se trabajan los contratos, conflictos y la vida cooperativa del
aula, en la cual todos adquieren una responsabilidad y gestionan sus propias reglas
de conducta, al no ser las reglas impuestas por el docente, ellos mismos las
proponen, las aceptan y las respetan, ademas de que asumen la sancion del grupo
de forma natural, esto ayuda mucho a la autorregulacion y al aprendizaje de la moral.
El establecimiento del contrato debe ser claro, explicito y preciso de la organizacion
de las tareas, responsabilidades y el tiempo (Jolibert y Jacob, 2015).

Distintos tipos de proyectos. Existen diversos tipos de proyectos en especifico se
hablara de acuerdo a su duracion, que son a corto, mediano o largo plazo, es decir
puede ser un proyecto anual durante todo el ciclo escolar, los de mediano plazo
pueden ser mensuales coma, los de corto plazo pueden ser semanales de uno o

varios dias, como a continuacién se expone:

Figura 16. Tipos de proyectos

TIPOS DE PROYECTO

Proyecto e Inserta las necesidades del programa de acuerdo a requisitos

Lo que se quiere Elalumno:
hacer durante el -Expresa los proyectos que desea hacer durante su tiempo de
ciclo escolar y s6lo clase durante el afio.
se realiza una vez.
El docente:
e Anota las ideas de los estudiantes.
e Contribuye aportando ideas.

de aprendizajes y construccién de competencias propias del
nivel del curso o del ciclo escolar.

e Establece metas individuales y colectivas (contratos)
a) Orientaciones a grandes rasgos sin entrar en detalles.
b) Formulacion de contratos méas préximas a los estudiantes.
c) Los temas son anotados en el orden en el cual fueron
propuestos.

d) Dejar espacio al final para agregar nuevas ideas.

Proyectos Son extraidos del e E ; ; int . d imient
mensuales o  proyecto anual n egfps proyectos se in egtran_d areas de conocimiento
semanales Pueden surgir de especifico (competencias y contenidos).

forma espontanea a . Apoya_n el logro de los aprendizgjes. ) N
partir de a ® Se_c_wda que la lectura y escritura estén al servicio de las
necesidad del curso. actividades proyectadas.
e Pueden ser proyectos de curso o proyectos de escuela,
comunidad o con otras escuelas.
Estos proyectos necesitan una organizacion pedagodgica rigurosa.

Proyectos de Surgen de las
corto plazo, de = conversaciones

uno o dos dias | entre los e Nacen de la vida cotidiana

e  Cubren una necesidad del momento.

estudiantes y los
profesores.

Nota: Elaborado con base en Jolibert y Jacob, 2015, p. 31.
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En la tabla anterior se puede visualizar el rol del docente y del alumno y sus
caracteristicas ya que obedecen a determinado momento de la vida escolar; el
proyecto anual es mas riguroso en su disefio es posible que se tarde el grupo en su
elaboracion, organizacion, designacion de responsabilidades y contratos de
aprendizajes.

A partir de la clasificacién anterior, los proyectos también se pueden clasificar de
acuerdo a las actividades, dependiendo de las competencias a favorecer, ya que la
estrategia de PpP promueve el desarrollo integral del estudiante; todos los proyectos
que se trabajan en el aula son colectivos (Jolibert y Sraiki, 2009), se construyen de
la iniciativa de todos, se trabajan de manera colaborativa para lograr el objetivo
comun, en el cual se involucran en la combinaciéon de habilidades, recursos y
esfuerzos los participantes, para abordar los desafios o alcanzar metas especificas,
donde cada integrante del grupo se coordina, comunica distribuye de manera
equitativa las tareas, los proyectos colectivos pueden ser de accion, global de
aprendizaje y por construccién de competencia, a continuaciéon, se mencionan los

aspectos mas relevantes de cada uno:

Figura 17. Tipos de proyecto colectivo

PROYECTO COLECTIVO

Proyecto de accién Lo que se va a hacer

Definiciones del proyecto.

Planificacion de tareas.

Reparto de tareas y roles.

Modalidades de socializacién y de valorizacion.
Evaluacion al final del proyecto: logros
observados y obstaculos encontrados.

e Resoluciones.

Lo que se va a aprender . .
q P e Dominio del lenguaje y de la lengua.

Proyecto global

de | €N las diferentes areas

de los programas

Educacion cientifica.

aprendizaje oficiales en cuestion e Educacion fisica y deportiva.
Las competencias mas
PROYECTO DE P e Lo que uno ya sabe.

. acotadas que uno va a .
CONSTRUCCION DE reforzar o construir e Lo que TODOS necesitamos aprender.
COMPETENCIA -

(entre los cuales se ® Lo que uno aprendio.

encuentra el Proyecto
especifico en lectura y
produccion de escritos)

Lo que uno debera reforzar.

Nota: Elaborado con base en Jolibert y Sraiki, 2009, p. 32

Los proyectos de accion es un conjunto de actividades complejas, dirigido hacia un

objetivo de alcances reales, que se vinculan con los programas oficiales y las

129



Capitulo 111

competencias del programa de estudio. De este se desprende el proyecto global de
aprendizaje pone al alcance del estudiante los contenidos de los programas de
estudios, através de una planeacion cuidadosa con el proyecto colectivo. Por ultimo,
los proyectos especificos atienden la reflexibn metacognitiva, desde la lectura y
produccién de los textos escritos, que se realiza de forma sistemética junto con los
estudiantes, cabe sefialar que también se desprende del proyecto de accién.

La organizacion de proyectos propicios para el aprendizaje del lenguaje. El disefio
debe favorecer situaciones de uso y aprendizaje del lenguaje, el desarrollo de
personalidades, saberes y competencias, esto realiza en las diferentes fases del
proyecto colectivo, ya que implica en todo momento la discusion de los aprendizajes
a través de la asamblea, en esta se discuten y se argumentan los propdsitos qué
motivan a realizarlos, desarrollando la comunicacion oral y adquisicién del lenguaje,
la lectura se promueve también al realizar las tareas que han sido definidas y la
produccién de textos en la construccion progresiva de los aprendizajes y elaboracion
de los contratos asi como de mas textos comunicativos. En la siguiente tabla se

abordan de forma mas puntual de acuerdo a cada fase del proyecto.

Figura 18. Fases del proyecto

FASES DEL PROYECTO
L . e Contrato de actividades personales de
Definicion y planificacién del proyecto de
FASE | L cada uno.
accion.
Reparto de las tareas y los roles
S . o e Contrato de aprendizajes individuales.
FASE Il Explicacion de los contenidos de aprendizaje P !
y de las competencias a construir para todos
y para cada uno
Realizacién de las tar han sid e Balances intermedios
EASE Il ealizacio € las tareas que han sido | o Regulacion de los proyectos y los
definidas
L . . contratos.
Construccién progresiva de los aprendizajes
Realizacion final del o d L e FEvaluacion pragmatica de las
FASE IV calizacion final del proyecto de accion, competencias construidas
socializacion
Valorizacién de los resultados del proyecto
bajo distintas formas
L, . s e Resoluciones con misas a proyectos
FASEV | Evaluacion Colectiva e individual del proyecto : proy
- posteriores
de accién
Evaluacié lecti individual de | e Sintesis metacognitiva de lo que
FASE VI vauatuon co e(ff!va ed indivi ltja ae 35 hemos aprendido y como lo hemos
proyectos especificos de construccion de aprendido, sobre lo que debemos
competencias. reforzar y como vamos a hacerlo.
e Construccion de herramientas
recapitulativas con miras a los
aprendizajes posteriores para todos y
cada uno.

Nota: Elaborado con base en Jolibert y Sraiki, 2009, p. 47-48

130




Capitulo I11

En el caso de esta propuesta solo se van a utilizar ciertos elementos de PpP, no se va a
llevar a cabo proyectos anuales, dado el poco tiempo del taller 40 horas, pero si es posible
integrar los rincones, el uso de murales virtuales, un espacio para compartir textos
funcionales y socializar los textos producidos por los estudiantes, ademas de propiciar la
vida cooperativa en el aula virtual que a continuacion se menciona su importancia en el

trabajo en el aula.

a. Rol del docente y de los estudiantes en PpP

A diferencia de un enfoque tradicional en donde el docente solo deposita
conocimiento en los estudiantes de manera pasiva, con una ensefianza centrada en la
memorizacion y la falta de participacidn activa de los estudiantes, en PpP el docente es un
mediador en la produccion de textos, que disefia situaciones de aprendizaje, de forma que
permite que los estudiantes sean protagonistas de su propio aprendizaje, participan en la
evaluacion de su propio trabajo y de sus compaferos, esto permite fomentar la
metacognicion y la autoevaluacion, a grandes rasgos en el trascurso de los proyectos crean
condiciones favorables para un aprendizaje significativo, estos se pueden apreciar en la

siguiente tabla:

Figura 19. Roles del docente y los estudiantes

Rol Estudiante Docente

Protagonismo | Participa activamente en el disefio Yy | Facilita el entorno de aprendizaje y orienta
desarrollo del proyecto. el proceso.

Investigador Realiza investigaciones y recopila | Proporciona recursos y apoyo
informacién relevante que necesita para | metodolégico.
resolver conflictos.

Colaborador Trabaja en equipo, aportando ideas, | Fomenta la colaboracién, el trabajo en

soluciones y propuesta de trabajo. equipo, a través de la moderacion y
regulacion de actividades.

Pensador Analiza y evalia la informacion y las | Plantea preguntas que estimulan el

critico soluciones propuestas. pensamiento critico.

Autogestién Gestiona su tiempo y recursos para cumplir | Supervisa y ofrece retroalimentacion

del objetivos de aprendizaje. continua.

aprendizaje

Evaluacion Evalla el resultado del proyecto y su proceso | Facilita herramientas de evaluacion y
de aprendizaje. autoevaluacion.

Nota: elaboracién propia con base en Jolibert y Sraiki, 2009, p. 50.

Este enfoque rompe con practicas hegemonicas verticales de docente a alumno,

esto crea una ambiente mas democratico y participativo, logrando que los estudiantes se
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sienten empoderados y valorados, o que mejora su autoestima y su disposicioén hacia el
aprendizaje. Esto transforma la educacion en un proceso dinamico, participativo y relevante,
en donde no solo prepara a los estudiantes para enfrentar los desafios del mundo real con
habilidades practicas y criticas, sino que también promueve un ambiente educativo mas
equitativo y motivador. La relacion docente-estudiante se vuelve mas colaborativa, y el
aprendizaje se convierte en una experiencia significativa y transformadora, como a

continuacion se muestra.

7. Vida Cooperativa

En PpP uno de los ejes didacticos para orientar la propuesta pedagogica es la vida
cooperativa mediante una concepcién constructivista del aprendizaje y ensefianza (Jolibert
y Jacob, 2015), para entender como funciona es necesario entender qué es el aprendizaje
colaborativo, sus principales caracteristicas y cuales son las diferencias con el aprendizaje

cooperativo.

Como ya se menciond, la importancia de la interaccién social en el aprendizaje es
fundamental para promover el aprendizaje activo, en este sentido colaborar en el trabajo en
el aula es trabajar con otras personas, puede ser por parejas 0 pequefios grupos, no
obstante en el sentido estricto de la palabra el aprendizaje colaborativo va mas alla de eso,
Barkley (2007) refiere que es “aprender mediante el trabajo en grupo, en vez de hacerlo
trabajando solo”, de ahi que lo define como “las actividades de aprendizaje expresamente

disefiadas para parejas o pequefios grupos interactivos y realizadas para ellos” (p. 17).

Derivado de lo anterior la primera caracteristica de este método de aprendizaje
consiste en el disefio intencional, desde la planeacion didactica a tareas estructuradas a
gue cada miembro del grupo tenga una funcion y colaborar de manera conjunta para realizar
una actividad (Diaz y Hernandez, 2012). Del punto anterior se desprende la segunda
caracteristica que es la colaboracion, cada integrante del grupo debe comprometerse
activamente a trabajar para alcanzar los objetivos propuestos, realizando equitativamente
el trabajo por igual, ademas que se hagan responsables de su propio aprendizaje, el equipo
0 grupo pequefio debe lograr autodirigirse, gestionar el trabajo por si mismos y trabajar de
forma interdependiente en una tarea de aprendizaje en comun. La tercera caracteristica

consiste en que las actividades planteadas propicien una ensefanza significativa, en otras
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palabras, maximicen el aprendizaje, incrementen sus conocimientos, profundicen en la

comprension de los contenidos, desarrollen nuevas habilidades (Barkley, 2007).

Aungue parecen palabras similares, independientemente del significado de los
términos desde una postura pedagdgica existen varias diferencias entre el aprendizaje
cooperativo y aprendizaje colaborativo, que tienen que ver desde los fines pedagdgicos, el
rol del docente y del alumno, el disefio de las actividades y su evaluacion, Diaz y Hernandez

(2012), sefalan que:

En las estructuras de aprendizaje las metas son compartidas, se trabaja para
maximizar el aprendizaje de todos, el equipo trabaja junto hasta que todos los
miembros han entendido y completado las tareas, adquieren valores, habilidades
sociales, control de emociones e impulsos, a través del intercambio de puntos de
vista (p. 91).

En el trabajo colaborativo Matthews (1996) citado en Barkley (1994), sefiala que “Se
produce cuando los estudiantes y los profesores trabajan juntos para crear el saber, las
personas crean significados juntas y el proceso las enriquece y las hace crecer, el rol del
docente no le corresponde la supervision del aprendizaje en el grupo, se convierte en parte
de la comunidad que busca el saber, pueden trabajar de forma independiente, las
actividades estan disefiadas y estructuradas para lograr el aprendizaje a partir de la
construccion social y el trabajo se evalua de forma individual, los fines pedagogicos estan

dirigidos a desarrollar a personas reflexivas, autbnomas y elocuentes.

En cambio, el aprendizaje cooperativo la ensefianza se realiza con el propdsito de
maximizar su aprendizaje (Smith, 1996, citado en Barkley, 2007), los estudiantes trabajan
en una tarea en conjunto para hallar la solucién a un problema, comparten informacion y se
apoyan mutuamente. Participan de manera activa, tienen crecimiento personal, académico
y mayor satisfaccion, el rol del docente es tradicional, es el experto y la autoridad, prepara,
asigna, controla y supervisa el aprendizaje, quia a los estudiantes a trabajar juntos,
dandoles informacion y orientacién, las actividades se organizan en torno a actividades

estructuradas en aprendizajes basado por proyectos y se evalGa por equipos.

Aungue son muchas las ventajas del aprendizaje colaborativo, no todos los grupos
de trabajo funcionan, debido a las diferentes personalidades de los participantes influyen

en la dinamica del grupo, por tanto el docente debe orientar a los estudiantes sobre sus
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roles, ayudandolos a desarrollar competencias y crear ambientes colaborativos de
aprendizaje, a través de diferentes técnicas, como son actividades “rompehielos” sociales,
presentaciones de asignatura, planteamiento de problemas, normas y procedimientos,
establecimiento de las reglas basicas del trabajo en grupo y contratos de aprendizaje en

grupo con las diferentes responsabilidades de cada integrante.

A su vez es de vital importancia considerar las competencias y habilidades de cada
uno de los estudiantes, ya que cada uno aporta conocimientos diferentes que parten de su
capital cultural, lo que permite el conocimiento mas profundo gracias al dialogo, por ello es
importante fomentar la comunicacion oral y la inclusién entre ellos, mediante el

establecimiento de reglas en el grupo e intercambio de roles.

e Comunicacion oral para la vida cooperativa. La comunicacion oral es fundamental
para desarrollar los proyectos, al mismo tiempo que se comunican desarrollan habilidades
linglisticas, al aprender a argumentar sus ideas, comparar sus propuestas con otros,
tomando turnos para hablar y respetandose unos con otros, promoviendo un ambiente de

aprendizaje que propicia una comunicacién auténtica (Jolibert y Jacob, 2015).

En este sentido, cada miembro de la comunidad tiene derecho a hablar, se puede
transmitir las necesidades de cada uno y se garantiza que sean escuchadas por todo el
colectivo, a su vez la toma de decisiones resulta de la negociacién y de un consenso, que

gqueda registrado en los contratos individuales y colectivos.

Figura 20. Tabla de tipos de Contrato colectivo y contrato individual

CONTRATO COLECTIVO CONTRATO INDIVIDUAL

DIMENSION COLECTIVA CONTRATO DE ACTIVIDADES CONTRATO DE
APRENDIZAJE

e Lo que todos necesitamos hacer e Lo que YO tengo que hacer. e Loqueyasé

e Establecer las tareas, actividades, | ¢ Lo que logré e Lo que aprendi
responsables, materiales, recursos e . .
cosrt)os Yie Lo que me resulto dificil hacer | @ ¢ Como aprendi?

e Lo que debo

e Establecer fechas de los proyectos a
reforzar

realizar.

e La informacién se sistematiza en un
formato, el cual se escribe en un
papel a la vista del grupo y los
estudiantes lo registran en sus
cuadernos.
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Nota: Elaboracién con base en Jolibert y Sraiki, 2009, p. 31.

Para la realizacion de estos contratos el profesor facilita que todos los integrantes
del grupo se sienten escuchados, cada uno tiene la oportunidad de expresar sus emociones
u opiniones, asi como sus propuestas y sugerencias. De modo que las relaciones sociales
se establecen entre profesor y estudiantes, estudiantes y estudiantes. Al ser los estudiantes
los mismos que autorregulan la conducta y los valores morales en el salén de clases, le
quita esta carga al docente, y al mismo el alumno tiempo aprende a comprometerse con las
normas destinadas a favorecer la convivencia, pues estas son acordadas a través de los
contratos de aprendizaje y son establecidas al inicio del ciclo escolar, paralelamente al ser
reguladas por sus propios comparieros este adquiere un mayor COmpromiso con sus pares,

ya que son muy sensibles a las criticas de sus compafieros y amigos.

8. La Produccion de textos en PpP

Para Jolibert y Sraiki (2009), la produccién de un texto surge de una situacion real,
explicitamente de una necesidad o con un propdsito, lejos de redaccion o composicion

grupal utilizada por consigna en las aulas de clases, donde la escritura se concibe como:

una construccion cognitiva, ligada a la necesidad de actuar, y en el cual la efectividad
y las relaciones sociales desempefian el rol de motores estimulantes y, a la
afectividad y las relaciones. Se trata de un proceso en el cual toda la persona se

implica, en funcién de sus deseos, de sus necesidades o de su proyecto (p. 55).

Es decir, la propuesta de PpP no es solo escribir por escribir, sino que la escritura
tenga un sentido atil, que es construir el significado de un texto con propdsitos
comunicativos; ademas de que también construya los aprendizajes linglisticos “propios del
tipo de texto producido” (Jolibert y Jacob, 2015, p. 87), como es en este caso la elaboracién
de ensayos para su propuesta de intervencion, asi como la escritura en su practica docente

de los docentes en formacion.

En el proceso de escritura la comunicacion oral adquiere gran relevancia, dado que
a través del lenguaje los estudiantes “proponen, discuten, argumentan, contraargumentan,
relacionan, cotejan, antes de poner en marcha las acciones que llevaran a la practica”
(Jolibert y Jacob, 2015p.55), es decir que ademas de comunicarse los estudiantes tienen

una vida cooperativa activa, de forma que tienen intercambios orales significativos, es decir
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que la oralidad define como: el intercambio de mensajes, donde el nifio tiene un rol activo
al solicitar la palabra y es escuchado, sabe que sus ideas son consideradas, para la toma
de decisiones grupales que se realizan en la negociacién, el consenso y la vida en
comunidad; es decir existe realmente un proceso comunicativo dindmico y significativo con

las siguientes caracteristicas:

Alternancia de los papeles: el que habla y el que escucha (emisor y receptor,
palabras propias) [...]. Las relaciones sociales que asi se establecen entre alumno y
profesor, entre estudiantes y estudiantes, caracterizado por el respeto a la opinion

del otro y el derecho a ser escuchado (Jolibert y Jacob, 2015, p. 55).

El proceso comunicativo tiene una dimensién afectiva, también existe un
empoderamiento del estudiante en la toma de decisiones que resultan de la negociacion, la
voz da cuenta y se hace valer su opinién, sin restricciones de roles de edad, familiares o
sociales, el profesor le facilita en todo momento a que expresen su emociones,
sentimientos, opiniones y sugerencias. A partir de lo antes expuesto, a través de la
comunicacion oral se propician las diferentes situaciones de aprendizaje, donde el
intercambio de ideas es primordial para propiciar y mediar el aprendizaje en el aula,
asimismo mediante la lectura y produccion de textos se propicia el desarrollo linguistico de

los estudiantes.

En el mismo tono para la produccién textual, la lectura mas que una accion es un
proceso, que enfrenta a partir de una necesidad del individuo y con un propésito
determinado, en la que realiza interacciones con textos escritos que son significativos, en
donde el proceso va mas alla de sélo leer desde un sentido comun de la vida cotidiana es
la accién de “tratar de construir el sentido de un texto, ya sea para comprenderlo en tanto

lector o para hacerlo comprender a un destinatario” (Jolibert y Sraiki, 2009, p. 54).

9. Estrategias para leer y escribir

Para el proceso del escrito se plantea implementar estrategias sistematizadas que
involucran procesos mentales en la produccion de un texto, que les permitiran a los

estudiantes adquirir habilidades cognitivas para la escritura, gue son los siguientes:

e Moviliza sus experiencias y sus conocimientos anteriores.
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e Planifica su actividad de lector o de productor de textos, elabora un proyecto
cognitivo.

e Elabora progresivamente una representacion completa, continua y coherente del
texto a [..] producir.

e Establece relaciones —por tanto, inferencias— a partir de sus conocimientos
anteriores.

e Evalla, regula y reajusta, progresivamente sus estrategias y sus conductas.

e Formula hipétesis de sentido o se forja una imagen a producir, y las verifica a lo
largo de toda la actividad. Identifica indices o caracteristicas en los distintos niveles
linglisticos del texto, y los coordina.

e Clarifica el sentido de su actividad y de sus expectativas ante un texto preciso, a [..]

producir, en un contexto particular. (Jolibert y Sraiki, 2009, p. 68)

Esta estrategia forma parte ademas de una secuencia formalizadora del aprendizaje
gue son la interrogacion de textos y el modulo de aprendizaje de lectura, para
posteriormente realizar el escrito que se trata no solo de escribir por escribir, se trata de
planificar una representacion de un texto comprensible para un destinatario y hacerse
entender, con una secuencia de procesos que permiten elaborar una representacion,

continua y coherente del texto a escribir.

a. Médulo de lectura

Desde el punto de vista intelectual la lectura es “una actividad de resolucién de
problemas, es decir, de tratamiento, mediante la inteligencia, de un conjunto complejo de
informaciones (indices) que deben ser identificados por el lector” (Jolibert y Sraiki, 2009, p.
54), de forma se construye el significado de un texto dado, esto lo realiza construyendo el
sentido del texto, para lograrlo se trabaja con el médulo de interrogacion de textos como
estrategia de aprendizaje para leer, comprension del texto y sistematizaciéon de la

informacion.

Cuando se “interroga” un texto, se trata de encontrar informaciones significativas
para elaborar progresivamente una representacidbn completa, establecer relaciones,
identificar el sentido del texto y encontrar los significados; este proceso puede conformarse
por diversas etapas o relecturas, Jolibert y Sraiki (2009), lo exponen como “distintas capas
de investigacion de lectura” (p. 67), en la cual llevan a cabo una reflexibn metacognitiva y

metalingliistica a través de la pedagogia de la pregunta como una herramienta para el
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aprendizaje, como lo sefala Freire (citado por Zuleta, 2005) “la pregunta es el eje medular,

es el activador del pensamiento”, en donde se realizan preguntas para comprender el texto,

las fases para interrogar un texto son las siguientes :

Preparacion para el encuentro con el texto. El estudiante trata de relacionar toda
nueva situacion con una experiencia anterior y con saberes potenciales. El
planteamiento de preguntas por parte del docente, ademéas de ser exploratorias,
ayuda a los nifios a tomar conciencia.

Encuentro con el texto, lectura silenciosa. Los nifios realizan una primera lectura del
texto completo de manera individual con el propésito de poner a prueba sus
competencias y construir una primera significacion del texto.

Negociacion de significados parciales. Los estudiantes proponen su interpretacion
global del texto, se les pide justifiquen sus ideas a través de cuestionamientos o al
hacer que confronten sus concepciones con las explicaciones de los demas.
Sintesis de significado del texto. Se construye una sintesis general sobre el sentido
del texto para que quede claro todo lo que se abordd. Esto puede derivar a una
relectura silenciosa individual o una lectura oral por parte del docente.
Sistematizacién metacognitiva y linglistica. Es una etapa que permite hacer una
recapitulacion de lo que el estudiante ha aprendido. A cada nifio estudiantes se
invita a realizar un balance personal a través de las preguntas ¢,qué aprendi hoy
para mejorar mi capacidad de leer? ¢ Cuales fueron las estrategias utilizadas? ¢ Qué

obstaculos aparecieron? ¢, Qué fue lo que nos ayudoé a superarlo?

Elaboracion de herramientas de sistematizacion. Se elabora una representacion
completa del texto de forma grupal, que es una herramienta significativa que
contribuy6 al aprendizaje de la mayoria de los estudiantes, se coloca en la pared,
posteriormente se conserva para gque se repita en otros textos o para que les sirva

de apoyo en otro momento (Jolibert y Jacob, 2015; Jolibert y Sraiki, 2009).

Como se puede ver el moédulo de interrogacién de textos en PpP, se centra en

desarrollar la comprensién profunda del texto, a partir de la construccion colectiva del

conocimiento, principalmente en los recursos linglisticos, estructuras argumentativas y

formulas de escritura de los textos académicos.
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b. M6édulo de escritura

La produccidn de textos implica una serie de procesos cognitivos, dependiendo de

las caracteristicas del texto, se requiere utilizar estrategias y herramientas para planificar,

elaborar y revisar un texto, en donde es necesario definir las caracteristicas lingiisticas del

escrito, que van a servir de indices o puntos de referencia para la produccién textual. De

ahi que el modulo de escritura es “una estrategia didactica de resolucion de problemas, que

enfrena al alumno a la complejidad del texto y lo ayuda a aprender a superar los obstaculos”

(Jolibert y Sraiki, 2009, p. 125). A partir de la elaboracion del proyecto de accion, se realiza

la escritura en las siguientes etapas:

Preparacion para la produccién del texto.

Determinacién de objetivos, se observan textos analogos, donde se analizan las
caracteristicas linglisticas que el texto debe poseer, el objetivo del texto y el publico
destinatario.

Investigacioén, recopilar informacién relevante sobre el tema del proyecto.
Organizacién de ideas. Crear esquemas 0 mapas conceptuales para estructurar el
contenido, también se pueden realizan preguntas dirigidas a elaborar las ideas que
debe contener el texto a escribir

Produccién del texto

Primera escritura. se elabora un primer escrito, centrado en la expresién de ideas
sin preocuparse por la correccién.

Desarrollo del contenido. Ampliar y profundizar las ideas principales, utilizando
argumentos y ejemplos.

Revision. Es un proceso que se realiza en los momentos de coevaluacion, se realiza
una lectura del texto escrito, en esta fase de la produccion del texto se realiza una
confrontacion grupal o entre pares, donde se reflexiona qué les hizo falta, si esta
bien, si se entiende el texto y si es comprensible o no con el mensaje que se
pretende transmitir.

Autoevaluacion. Revisar el texto para mejorar la coherencia, la claridad y la
estructura.

Sistematizacion metacognitiva y metalinguistica.

Es una sistematizacion de los aprendizajes construidos para transformarlos en
herramientas de apoyo en la construccidén de un texto, a través de preguntas como

¢, Qué hemos aprendido?, ¢ Qué nos puede ayudar a escribir mejor nuestros textos?
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¢Como le hicimos?, para la elaboraciéon de herramientas de sistematizacion, o

utilizarlos en futuros escritos o bien para elaborar una reescritura (Jolibert y Sraiki,

2009).

Definitivamente estas etapas coinciden con los procesos de escritura de Cassany,

Luna y Sanz (2003); no obstante, el modulo de escritura de PpP, da un énfasis especial en

la comprension del texto, la coevaluacion en la construccion textual, asi como a la

sistematizacion metalinglistica, en herramientas de escritura para reforzar los aprendizajes

en futuras actividades y a la adquisicibn de marcas linglisticas que a continuacion se

describen.

10. Niveles linguisticos en la produccion de textos académicos

Los niveles lingliisticos propuestos por PpP son siete y se agrupan en tres bloques,

que se muestran a continuacion:

Figura 21. Tabla de niveles linglisticos

Conceptos que define un texto
contextualizado

Conceptos que funcionan a
nivel de globalidad del texto

Conceptos que funcionan a nivel
de la oracién y de la palabra

1.La nocién de contexto de un texto
(no dé lugar)

-Contexto de situaciéon ¢ Cuando se
usan?

-Contexto textual

¢Es parte de un escrito mas
complejo?

2. Principales elementos decisivos de
la situacién de comunicacion
Propésito del escrito

Emisor y Receptor

Desafio (efectos esperados)

Objeto del mensaje (contenido)

3. Tipos de textos (tipos de escritos
funcionando actualmente en la
sociedad)

¢ Qué tipo de texto es?

- Textos funcionales (cartas,
anuncios, instructivos, noticias, etc.
-Textos narrativos, expositivos,
didlogo o argumentativos.

4. Superestructura del texto
¢De qué forma estéa escrito?
-Organizacién del texto de la
diagramacion, articulacién
I6gica o cronoldgica, de los
bloques del texto.

-Dinamica interna (inicio, tesis,
nudo, desarrollo, conclusion,
éxtasis, etc.)

-Esquema de redaccion

5. Principales conceptos de
linglistica textual
-Funcionamiento del lenguaje
en la globalidad del texto;
como se manejan los tiempos
verbales; escritura en la. 2a. o
3a. persona, en presente,
pasado o futuro; uso de nexos
0 conectores textuales; uso de
redes semanticas, sinénimos o
anténimos: significado de los
signos de puntuacién.

6. Linglistica de la frase

Se trata del uso del vocabulario,
Iéxico, la ortografia y gramatica
en el texto, que permiten la
construccién con precision del
significado del texto.

7. Palabras y microestructuras
que las constituyen.
-Entendimiento del texto con
palabras nuevas que pueden
adivinar gracias a la conjuncion
de su contextoy a la
identificacion de letras o silabas
que la componen.

-Detectar los grafemas
(mindsculas y mayusculas), uso
de prefijos o sufijos.

Nota: Elaboracion con base en Jolibert y Jacob, 2015, p. 234-235.

Estos abarcan aspectos fundamentales para el desarrollo de competencias escritas

y de comunicacion, que tienen el proposito de identificar las caracteristicas de cada tipo de
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texto y su estructura, principalmente para buscar informacién para la comprension del texto
y elaborarlos con las caracteristicas analizadas, estos niveles no son lineales ni interactdan
unos con otros, pero su estudio determinan la comprension de composicion de estos, se

trata de detectar en el texto lo que lo identifica.

Estos se trabajan en la produccion de textos académicos, a través de la comprension
linglistica de los textos y posteriormente en la escritura, centrdndose en la superestructura
y microestructura del texto, los principales conceptos de linglistica textual, que se explican
a profundidad en las formulas de escritura, para aprender las diferentes formas de citar y

aplicacién de las normas APA 72 edicion. 2°

11. Evaluacion

En PpP los estudiantes que participan en los proyectos, se involucran en la
exploracién profunda y activa de temas que le son significativos y contextualizados, bajo
esta estrategia no solo se fomenta la adquisicion de conocimientos, sino que también
promueve el desarrollo de habilidades, actitudes y valores, es decir son competencias clave

para el aprendizaje a lo largo de la vida.

Jolibert y Jacob (2019), indican que la evaluacion en esta estrategia es parte del
proceso educativo, se valora la capacidad de los estudiantes para investigar, planificar,
colaborar, comunicar y resolver problemas en el desarrollo de los proyectos, una
caracteristica fundamental de la evaluacion es su enfoque formativo, “la evaluacion
formativa la realiza cada estudiante (autoevaluacion) con el apoyo de sus compafieros
(coevaluacion) y del profesor” (p. 181), la retroalimentacion continua y constructiva, en el
cual el docente proporciona orientacion a lo largo de todo el proceso, utilizando
herramientas metacognitivas para identificar sus fortalezas y areas de mejora, se realizan
valoraciones en las etapas intermedias del proyecto, lo que permite ajustar el proyecto, al
mismo tiempo que tiene una funcion reguladora con doble retroalimentacién, una hacia el

estudiante y al docente.

Desde esta estrategia la evaluacion es para el aprendizaje (Pimienta, 2008), no del
aprendizaje en si mismo, donde la evaluacién tiene el fin de mejorar los procesos de

aprendizaje de los estudiantes, a partir de los resultados es posible redireccionar y mejorar

20 Ver pagina 1009.
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el acto educativo. También se considera que es una evaluacion autentica, dado que busca
evaluar el desempefio de los situaciones auténticas que reflejan desafios del mundo real,
ya que los proyectos se disefian en contextos a partir de la realidad e intereses de los
estudiantes, de lo que las competencias que se evaluan se derivan de una “situacién
auténtica” de la vida real (Diaz, 2005), en esta evaluacion el ensefiar y el evaluar son
acciones indisociables, no hay ruptura entre estos dos conceptos, de lo que retoma del

mismo proceso de aprendizaje las estrategias para la evaluacion.

De acuerdo al plan de estudios de la Licenciatura de Educacion Primaria, la
evaluacion se realiza con base a las competencias, desempefios y produccion de saber
que ha alcanzado el estudiante, asimismo ser colectiva e individualizada (DOF, 2022b), de
ahi que la evaluacién sera de las competencias, entendiéndose como “referentes para
establecer las intenciones educativas [...], asi como el establecimiento de las actividades
de ensefanza y aprendizaje” (p.8), cabe sefialar que las competencias no se refieren
Unicamente a las habilidades y conocimientos que pueda desarrollar una persona, van mas

alla e involucran su desarrollo de manera integral (SEP, 2022).

Por lo anterior, los criterios de evaluacidn son en base en las competencias que se
construyen al inicio de los proyectos, ademas son revisadas por los estudiantes a la par
con el docente, donde los estudiantes pueden negociar, proponer o descartar criterios; se
basan en estandares realistas que son demostrables y alcanzables en los proyectos, de
forma que “ en conjunto con sus companeros y el profesor, construyan criterios para evaluar
sus logros o identificar lo que les falta aprender para lograr o que quieren hacer” (Jolibert y
Jacob, 2015, p. 181).

Otro aspecto importante que cabe sefialar, es que también se toma en cuenta la
autoevaluacion y la coevaluacion, que involucra al estudiante a que sea responsable de su
propio aprendizaje, a reflexionar sobre su progreso y desempefio (Joliberty Jacob, 2015);
al mismo tiempo que al evaluar a sus comparieros, desarrolla habilidades criticas de analisis
y colaboracién en el aula, para esto se elaboran ciertas pautas donde el estudiante antes
de la evaluacién conoce qué es lo que se va a evaluar y como se evalula, por ello se trabaja

al mismo tiempo el autocontrol, autoevaluacion y autorregulacion.

Para este propésito se utiliza la metacognicién, donde el estudiante a través de
distintas herramientas o fichas y con base en los criterios de evaluacion se establecen

pautas que apoyan a sistematizar la informacion para mejora del aprendizaje, los
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instrumentos son diseflados por los profesores de igual forma en consenso con los
estudiantes, de manera que también tienen un papel activo en su propio aprendizaje; lo que
permite al alumno verificar su progreso y evaluarlo, realizar procesos de metacognicion y
metalinglistica; otro aspecto es que el error es utilizado como una fuente de aprendizaje
positiva (Jolibert y Sraiki, 2009), que se retoma desde una actividad reflexiva en bisqueda

de soluciones y areas de mejora.

Por dltimo, la evaluacion sumativa que realiza el maestro se realiza a través de
varios instrumentos para sistematizar los resultados, se enfoca a evaluar el nivel del logro
de las competencias y conocimientos, que debe ser de acuerdo a los criterios establecidos,
y debe ser al final de un proceso de ensefianza-aprendizaje, esto se sistematiza con
diferentes instrumentos de evaluacibn como son rubricas de aprendizaje, escalas
estimativas y cuadros recapitulativos del andlisis de las actividades realizadas a lo largo o

al final del proyecto.

A partir del marco tedrico sobre lo que se ha escrito con anterioridad sobre la
produccion de los textos académicos revisados en este capitulo, se articula la Propuesta
de Intervencion Pedagdgica que se propone llevar a cabo en esta investigacion, que se

presenta en el siguiente capitulo.
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IV. EN BUSCA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS TEXTOS ACADEMICOS

Cudles son los caminos que deben seguir los
estudiantes para apropiarse de los discursos propios
de los diversos campos del saber para aprender

a participar en las actividades cientificas

o profesionales para las cuales se preparan.

Anna Camps (2007)

El texto académico es el mas complejo de todos, Ana Teberosky (2007), menciona
que es una construccion de construcciones en la escritura, que pueden ser tipolégicamente
diversos entre si, con un lenguaje y caracteristicas discursivas propias, en donde se ponen
en juego todas las habilidades cognitivas superiores; en el @mbito profesional se cree que
este tipo de escritura tiene como objetivo fundamental de comunicar un proceso de
investigacion o bien una vez desarrollado y concluida la investigacién; sin embargo se sigue

utilizando a lo largo de la profesién docente.

En este aprendizaje de la escritura académica algunos han utilizado la metafora de
un baile (Sernas et al., 2022), un “tejido de fino bordado” (Lomas, 2022; Robles, 2022;
Jiménez et al.; 2022; Correa, 2022), o en el caso de Cassany (1995) “La cocina de la
escritura”, todas estas metaforas indican que es un proceso que requiere de ciertos pasos
como son la lectura, comprensién del texto, reflexion, analisis, argumentacion y la escritura,
ademas actitudes como es la perseverancia, e incluso la motivacion del estudiante, en este
capitulo realiza una propuesta de intervencién en busca del aprendizaje significativo de los

textos académicos, que para esta intervencion tiene el nombre de “juego pedagdgico”.

A. Elementos metodolégicos de laindagacién y la intervencion

Los principales elementos de este objeto de estudio que conforman parte de la
intervencion son el contexto donde se llevara a cabo la intervencion, los participantes y la

temporalidad de la transposicion didactica son los siguientes:

1. Participantes

La intervencion como ya se sefiald en el Capitulo I, se lleva a cabo con estudiantes
de 7mo. Semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria de la BENM Plan de estudios
2012, cabe sefalar aunque en educacion basica se estd implementando la Nueva Escuela

Mexicana, en las normales todavia sigue vigente el curriculo por competencias, debido a
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que el nuevo plan de estudios dio inicio en el 2022, por lo que esta generacion sale con el
plan 2012; los estudiantes se encuentran en el ultimo grado de su formacion docente, este
afo tiene la cualidad que tienen que realizar su servicio social y practicas profesionales en
escuelas primarias (280 horas), que a la par alternan con periodos de clases presenciales

en las instalaciones de la BENM.

A partir de las préacticas profesionales que realizan los estudiantes, se estructura
construye un documento de titulacion, que puede ser en tres diferentes modalidades que el
estudiante puede elegir, que son el informe de practicas profesionales, portafolio de
evidencias y tesis de investigacion, estas propuestas de investigacion deben elaborarse
bajo una metodologia cualitativa; en donde el estudiante de 7mo. Semestre se enfrenta a
la construccién de una produccién de textos académicos de alta complejidad a cargo de un
asesor, sin tener desarrollada la habilidad; los asesores consideran que los estudiantes ya
poseen habilidades de escritura académica, por lo que no reciben formacién en este
sentido. Es por esto que a los estudiantes tienen gran interés reafirmar conocimientos sobre

la escritura académica.

Para este taller los estudiantes se inscribieron a partir de la convocatoria publicada
el dia 14 de septiembre, donde se ofertan serie de cursos que son proporcionados por
docentes de la BENM, se realiza un disefio y se ingresa al Departamento de Extensién
Educativa de la BENM para su validacién, una vez aprobado forma parte del catalogo de
cursos de la Unidad del Sistema para la Carrera de los Maestras y los Maestros
(USICAMM), estos cursos se ofrecen a los estudiantes de la BENM para fortalecer su
preparacion, ademas de que las constancias obtenidas son utilizadas para participar en el

concurso de oposicién para obtener una plaza en el Servicio Profesional Docente.

El disefio se realiz6 Unicamente para estudiantes de 7mo. Semestre, para cumplir
con el disefio que se estructurd para esta intervencién, al estar inmersos en la necesidad
de elaborar un documento de esta envergadura para ellos aprender a producir textos
académicos es significativo; al curso taller se inscribieron un total de 25 estudiantes, como

se muestra en la siguiente tabla:

Figura 22. Participantes del taller

Participantes Hombres Mujeres Total

Estudiantes 7mo. Semestre 7 18 25
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Los estudiantes se encuentran entre 21 a 23 afios de edad (19), el resto va de los
27 alos 34 afios (6), entre los recursos con los que deben contar los estudiantes para tomar
el taller es que deben contar con equipo de computo, aplicacion de procesador de textos y
conexiéon de internet, dado que es una propuesta que maneja el uso de diferentes

herramientas tecnoldgicas para la investigacion educativa.

2. Descripcion espacio-temporal

Debido a que no hay estos recursos en la BENM,?! para que se lleve a cabo de
manera presencial, esto da pie a que su implementacion sea de forma virtual, aunque la
primera sesion es presencial para crear Condiciones Facilitadoras para el aprendizaje, 10
sesiones virtuales y la Ultima es presencial para llevar a cabo la evaluacion del proyecto (en
total 12 sesiones), con una duracion de dos horas, los espacios donde se aplica el taller

son:

» Sala Sor Juana Inés de la Cruz: Es una sala para mas de 50 personas, con mesas
cuadradas para 6 personas, sillas con recubrimiento de imitacién piel.

» Un aula de 4tos. afios para el cierre del taller.

» Classroom: Aplicacion gratuita de Google Chrome donde se pueden gestionar
clases virtuales, esta herramienta digitar cuenta con una sala para clases virtuales,
con cadmara y microfono, cuenta con un chat para realizar comentarios, un banner
para compartir pantalla desde el escritorio o bien una pestafia de internet y grabar
las sesiones; también se publicar notificaciones, publicar y recibir tareas, brindar
retroalimentacién y asignar calificaciones a las tareas.

» Padlet: Aplicacién que puede crear un panel o murales digitales colaborativos con
otros usuarios en un mismo espacio al mismo tiempo, permite afiadir documentos,
imagenes, links a diferentes paginas, para tener acceso en el momento que se
desee.

» Documentos compartidos de Google. Es una hoja de procesador de textos en la
nube, que tiene la opciébn de compartirse con varias personas lo que permite el

trabajo colaborativo entre docentes y estudiantes.

21 En el capitulo II, se explica que la escuela al ser de sostenimiento federal, el gobierno de la CDMX,
no brinda recursos a la escuela y por otro lado la austeridad republicana del actual gobierno federal
ha limitado los de forma que no son suficientes los recursos para este tipo de insumos.
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3. Justificacion

Acorde con el plan de estudios de la licenciatura en educacién primaria (DOF, 2012),
con respecto a la produccion de textos académicos, menciona el desarrollo de las

siguientes competencias:

Utiliza su comprension lectora para ampliar sus conocimientos.

Distingue hechos, interpretaciones, opiniones y valoraciones en el discurso de los
demas, para coadyuvar en la toma de decisiones.
e Utiliza estrategias para la busqueda, analisis y presentacion de informacion a través

de diversas fuentes.
e Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos.
e Se expresa adecuadamente de manera oral y escrita en su propia lengua.

e Argumenta con claridad y congruencia sus ideas para interactuar lingUisticamente

con los demas (pp. 10-11).

Por lo que esta propuesta de intervencion, responde directamente a lo que el plan
de estudios 2012 propone, al atender la produccion de textos académicos; ademas de que
atiende una necesidad de los estudiantes que estan elaborando un texto académico de la

envergadura de un proyecto de investigacion.

Como se resalta en el capitulo I, en el curriculum no se considera la escritura
académica como una competencia de gran relevancia para el profesional de la educacion,
si bien existe un curso optativo y una asignatura en metodologia de la investigacion
educativa, no son suficientes estos cursos para desarrollar los conocimientos y habilidades
para adquirir la escritura académica, como se demuestra en el Diagnéstico Especifico, por
lo que es de gran relevancia llevar a cabo esta intervenciéon, para brindar elementos
suficientes a los estudiantes en la escritura de un documento de titulacién de gran

relevancia como lo es una investigacion.

Mas aun, este saber es utilizado a lo largo de toda la vida del docente, donde
actualmente se esta cambiando la visién del educador a ser un simple ejecutor de planes
de estudios, a ser docentes investigadores que presentan propuestas a partir de sus
experiencias educativas, incluso para aquellos que pretenden cursar un posgrado o

especialidad.
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B. El juego del rompecabezas pedagdgico

A patrtir de los resultados del Diagnéstico Especifico, en el cual se encontré que la
mitad de los estudiantes de la BENM se encuentran en un nivel de desarrollo y la otra mitad
de estudiantes estan en un nivel de principiantes, en conocimientos sobre el lenguaje
discursivo de los textos académicos y estructura de este tipo de textos, debido a que no
han tenido practicas significativas para la adquisicion de la escritura académica, la
propuesta de intervencion va encaminada a encontrar una estrategia con algunos

elementos de PpP en la aplicacion de un Taller de escritura de textos académicos.
1. Propdsitos

Lo que se pretende alcanzar en esta investigacion es que, los estudiantes de 7°
semestre de la licenciatura en educacion primaria de la Benemérita Escuela Nacional de

Maestros, es principalmente:

¢ Que el estudiante participe en un taller virtual donde realicen diferentes actividades
con herramientas tecnoldgicas para producir textos académicos, bajo principios de
PpP.

Del propésito general se desprenden los siguientes propésitos especificos:

e Desarrollar argumentos fundamentados, a través del uso de diferentes técnicas de
investigacion documental como es la cita textual, resumen, de comentario, de
sintesis y de parafrasis, en diferentes repositorios especializados de textos
académicos, analisis de informacion.

e Realizar practicas significativas en la producciéon de textos académicos, bajo un
proceso de planeacion, escritura y reescritura.

e Desarrollar saberes sobre la estructura y lenguaje de los textos académicos, a
través del uso de citas textuales directas e indirectas en sus diferentes formas de

escritura y referenciacion, para la aplicacién de las normas APA.
2. Listado de acciones previstas y de los recursos posibles

Contiene las acciones que se llevaran a cabo con antelacién y todo tipo de recursos

humanos y materiales que se necesiten para llevar a cabo la intervencién pedagdégica
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Acciones previas:

» Elaboracion de pase de lista en Flip

» Creacién cuadro de cumpleafios

» Produccion de presentaciones de contenidos
» Preparacion de dinAmicas rompehielos

» Eleccion de lecturas de articulos cientificos

» Creacion de dinamicas de escritura

» Eleccion de organizadores gréaficos

>

Elaboracion de guiones de escritura
Recursos:

Equipo de coémputo
Proyector y cable VGA

Conexion a internet

YV V V VY

Herramientas virtuales de aprendizaje como muros o paredes textualizadas
(Classroom, Mentimeter, Google Slides, Flip, Quizzis y Padlet)

Rincon de bibliotecas virtuales (Padlet)

Procesador de textos o Google Docs.

Lecturas de articulos cientificos.

Lapices y plumas

Libreta

Y V. V V V

3. Competencias a desarrollar y elaboracion de indicadores

Con base en los supuestos tedricos que tratan de responder a las preguntas de
indagacion, se disefiaron las siguientes competencias considerando los principios de
PpP y la atencion a la produccién de textos académicos,??> que se presentan a

continuacion:

22 El plan de estudios con el que se lleva a cabo la intervencion es una generacion que esta con el
Plan de estudios 2012, que es bajo un enfoque por competencias que estd en transicién de
desaparecer debido a que se implementa el nuevo plan de estudios en el 2022.
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Figura 23. Cuadro de competencias

Competencia General

Produce textos académicos, utilizando estrategias de escritura y linglisticas, para comunicar sus ideas,
opiniones y argumentos de forma critica y asertiva en diferentes contextos ademas del profesional.

Competencias Especificas

» Comprende los textos
académicos, su
funcién comunicativa y
caracteristicas, de
forma que entiende su

Indicadores

Indicadores especificos

-ldentifica las caracteristicas de la
estructura de los textos
académicos.

-Compara y distingue diferentes

-ldentifica la funcionalidad comunicativa
del texto

-ldentifica la estructura de forma del
texto Identifica los datos con los que se
elabora una cita textual

citas textuales de un texto
estructura de forma y | 5cagemico. -Identifica los datos con los que se
escritura. . . elabora una referencia bibliografica
-Valora la intertextualidad en la
escritura académica, de manera -ldentifica la intertextualidad que
critica al discriminar diferentes compone el texto Identifica donde
fuentes de informacién. encontrar este tipo de textos
» Planea la escritura -Utiliza organizadores de ideas -Usa de herramientas informaticas
con organizadores de para identificar las ideas para la basqueda de informacion.
ideas y técnicas de principales.

investigacion

-Busca y discrimina informacién en

-Usa diferentes repositorios de bases
de datos especializadas en internet

documental. - -
bibliotecas especializadas en . L ,
: -Usa fuente de informacion confiables
internet.
-Utiliza técnicas de registro i'rL];S?rEal?Pr:aS clave en la busqueda de
documental para sustraer ormacio
informacion de fuentes. -Crea  espacios  virtuales  con
herramientas  digitales para la
investigacion
» Escribe textos | - Escribe diferentes tipos de citas | -Utiliza Organizadores de ideas para
académicos de textuales directas e indirectas. estructurar el texto.
manera critica que le - .
permita elaborar -Expresa  sus  opiniones y -Escribe el texto de forma estructurada
argumentos y argumentos de forma critica. ggzduslirétrr](égucmon, desarrollo vy
opiniones. -Construye textos académicos que

atiendan su funcién comunicativa

-Utiliza la intertextualidad de forma
ética.

-Utiliza conectores textuales.

-El texto no contiene errores en
sintaxis, ortografia y puntuacion.

-Elabora diferentes tipos de citas
textuales.

-Elabora referencias bibliograficas.

-Plasma sus opiniones de forma
critica.

Una vez planteadas las competencias especificas y los indicadores, se realiza la

planeacion didactica con la que se pretende realizar de la intervencion pedagdgica, que se

muestra en el siguiente apartado.
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4. Procedimiento especifico de Intervencion

En este apartado se describe el plan de la intervencion en el cual se recapitulan los
elementos que se rescatan en el analisis del breve estado del arte, ademas se incorporan
elementos de la fundamentacién teérica pedagdgica, con la estrategia de intervencién
didactica que es PpP, de la que se trabajan los principios de vida cooperativa y vida

democratica que se atienden a lo largo de las seis fases.

En un primer momento se realiza el Encuadre del proyecto de intervencién,
tendiendo en cuenta que es “el primer contacto con el objeto de estudio en la primera sesién
inicial” (Lozano, 1997, p. 5), en el cual se aplican Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje, al colocar las mesas y sillas en forma de herradura, para la pretarea se inicia
con la actividad rompehielos “circulo magico”, que consiste en la memorizacion de los
nombres de los integrantes del grupo, aplicacién de cuadro de cumpleafios, pase de lista

ademas de realizar la presentacion del curso, la planeacion de la actividad es la siguiente:

Encuadre del Taller
Primera Sesion: Bienvenida al taller | Fecha: 09 de octubre

Inicia la sesién aplicando las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje

presentandose la docente frente al grupo en la primera sesion presencial.

Se les da una cordial bienvenida al taller de “Produccién de textos académicos-Uso de
las Normas APA”, ademas se les da un pequefio obsequio de bienvenida que consiste

en una paleta de dulce.

Al inicio se realiza una actividad rompehielos que tiene por titulo circulo magico, consiste
en que la docente inicia mencionando su hombre y lo que le gustaria aprender en el taller,
posteriormente el estudiante que esta a la izquierda inicia diciendo el nombre del docente
luego menciona su nombre y también responde la pregunta de lo que le gustaria aprender
en el taller, el estudiante que omita u olvide algin nombre de algin compafiero ocupara
el dltimo lugar y su penalizacion consiste en que al llegar su nuevo turno tendra que

nombrar todos los nombres de sus compafieros, hasta que todos los integrantes pasen.

Una vez realizada la presentacion de los integrantes del taller, se realiza una breve
reflexion resultante de las respuestas de la actividad anterior, donde tenemos similitudes

y semejanzas por las que se estan en este taller.
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El siguiente paso es la presentacion del curso se realiza con una presentacion de Power
Point, se menciona que el taller de produccion de textos académicos se enfoca en
proporcionar a los participantes las habilidades y técnicas necesarias para desarrollar
competencias de escritura académico; también se les sefiala que la estrategia didactica
tiene como base Pedagogia por Proyectos, lo que significa que los participantes
aprenderan de manera activa y practica, a través de proyectos con objetivos claros y
especificos, en los que se fomenta la participacion en el trabajo colaborativo en equipos
y la retroalimentacidn constructiva; ademas en conjunto con la presentacién se menciona

el proposito general del curso y los propdsitos especificos.

Se explica que la duracion del taller consta de 10 sesiones en total de forma virtual, con
una duracion de dos horas cada sesién, ademas de una sesion de cierre de forma
presencial, en un horario de 16:30 a 18:30 horas, lo que permite a los participantes
dedicar tiempo suficiente para desarrollar sus habilidades de escritura y produccién de

textos académicos.

Se precisa la tarea al darles a conocer las acciones, recursos a realizar en el taller que
se mencionan en punto B, nimero 2 de este apartado, los requisitos de asistencia que
deben cumplir los estudiantes es una asistencia minima del 90%, y la forma de
acreditacion al curso, que consiste en presentar un 70% de los trabajos, y una calificacion

minima de 8.

La evaluacién propuesta es formativa, la coevaluacion y la autoevaluacién, que se pone
a consenso de los estudiantes, de lo expuesto es comentado por los participantes

guienes pueden aceptarlo, rechazarlo o sugerir modificaciones o negociarlo.

Las normas de convivencia para las sesiones virtuales se ponen a discusién, exponiendo

el tema de la camara prendida o apagada, la participacién, y la entrega de trabajos.

Los acuerdos quedan asentados en la presentacion de Power Point para elaborar en la

siguiente sesioén el contrato de aprendizaje.

Al inicio de cada sesion virtual se busca instaurar Condiciones Facilitadoras para el
Aprendizaje de forma virtual en la que cada alumno realiza el pase de lista en la herramienta
digital Flip que consiste es una aplicacién de video y audio, donde se pueden compartir
imégenes o videos por los estudiantes de forma creativa y divertida, cada estudiante debera

compartir un pequefio video saludando a sus comparieros o bien una foto, lo que vayan
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subiendo los estudiantes se comparte en la clase virtual, posteriormente se felicita a todos

los cumpleafieros.

Fase |. Definicion y planificacion del proyecto de accién
Reparto de las tareas y de los roles
Segunda Sesién: Eleccion del proyecto | Fecha: 13 de octubre

Para la eleccion del proyecto de aprendizaje en la primera sesion virtual se realiza la
siguiente pregunta ¢ Qué quieren que hagamos juntos en este taller virtual de produccién

de textos académicos durante las sesiones que abarca el taller?

Se escriben las respuestas en una presentacion de Google Slides todas las propuestas

de los estudiantes.

Con base en las respuestas, se organiza a los equipos de acuerdo a las propuestas que

hayan surgido de acuerdo a sus intereses.

Los estudiantes indagan argumentos que apoyen sus propuestas, eligen nombres a los
proyectos, elaboran sus propuestas en una presentacion de Google Slides (tiempo

aproximado 30 minutos).
Definir los objetivos de cada proyecto ¢,Qué es lo que se pretende alcanzar?
Exponer los argumentos de cada uno de los equipos con las presentaciones.

Realizar nuevamente la pregunta ¢ Cual es el proyecto que les gustaria trabajar en las
siguientes sesiones? En este punto se debe buscar el consenso de forma grupal sobre

el proyecto a realizar (en caso de no llegar al consenso se realiza la votacion).

Definicién de las tareas y tiempos

De acuerdo al proyecto se define las responsabilidades en las actividades de cada
estudiante.

Organizacion de las actividades a partir de la pregunta ¢ Qué voy a hacer en la parte que
me corresponde en el proyecto? (contrato individual)

Cada estudiante anota en una presentacion compartida de Google su nombre y la
actividad que va a realizar en el proyecto.

Definir los tiempos de cada actividad, en un calendario durante diez sesiones que dura

el taller, anotar las fechas en las que se realizard cada actividad que es parte del proyecto.
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Se utiliza la siguiente herramienta

Contrato Colectivo

Sesion Actividades a desarrollar | Responsables | Materiales y costos | Tiempo

Elaborar el rincon de la investigacion, preguntar lo siguiente ¢ Cédmo investigan?

¢Qué es lo que investigan cuando investigan?, ¢Qué paginas web utilizan para
investigar?, ¢ Saben que existen paginas especializadas para investigar?

Cada estudiante construye con Padlet, una biblioteca virtual en donde creara su propia
biblioteca virtual, se les proporcionan los enlaces de diferentes repositorios de sitios
especializados y enlaces de metabuscadores de datos para busquedas avanzadas,
asimismo en este mismo espacio lo destinan para incrustar herramientas que les
ayudaran en sus escritos académicos.

Incrustar las direcciones electrénicas de diferentes bibliotecas especializadas:

Google Académico: Google Académico

Hemeroteca Nacional Digital de México: https://hndm.iib.unam.mx/index.php/es/

Scielo: SciELO.org

Redalyc: https://www.redalyc.org/home.oa

Dialnet: https://dialnet.unirioja.es/

Google libros: https://books.google.es/

Biblioteca Vasconcelos: https://www.bibliotecavasconcelos.gob.mx/

Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes: https://www.cervantesvirtual.com/

Biblioteca Virtual de las Letras Mexicanas: https://www.letrasmexicanas.mx/

Bibliotecas UNAM: https://www.dgb.unam.mx/

Biblioteca Gregorio Torres Quintero (UPN): http://biblioteca.ajusco.upn.mx/

Metabuscador Metacrawler: https://www.metacrawler.com/

Metabuscador Zapmeta: https://www.zapmeta.com/

Metabuscador Duck Duck Go: https://duckduckgo.com/
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Tercera sesion | Fecha: 16 de octubre

Identificacidn de los recursos

e Elaborar una lista de los recursos que se van a utilizar en las actividades
académicas que se van a realizar, al responder la pregunta ¢ Como se va a hacer el
proyecto? Se utiliza la siguiente herramienta en una presentacién compartida de

Google Slides en la que todos los estudiantes realicen su participacion.

Nombre Del Proyecto

Situaciones de | Situaciones de | Situaciones de | Actividades de | Relaciones con
comunicacion lectura produccion sistematizacion otras areas
oral escrita disciplinarias

¢ Cuales? ¢ Cuales? ¢ Cudles? ¢ Cuales? ¢ Cuales?

Determinacion de los contratos de actividades personales de cada estudiante

En este da lugar que el estudiante define las actividades en negociacion con la docente,
asimismo con otras areas de conocimiento, también se pueden reforzar competencias o
crear nuevas competencias adicionales a las planteadas en el curso. Se utiliza la
siguiente herramienta en una hoja de documentos de Google y se publica en el tablero

del Classroom:

Contrato individual de actividades

Nombre del proyecto

Nombre del estudiante

¢Qué es lo que tengo que
hacer en el taller?

¢Cuéando lo tengo que hacer?

¢ Como lo tengo que hacer?

Durante cuanto tiempo lo
tengo que hacer

Revisar las diferentes formas de realizar busquedas en internet, como son los operadores

booleanos y realizar varias blsquedas en internet con palabras clave.
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Para reafirmar lo aprendido se realiza un juego sobre el uso de los operadores boléanos
en la siguiente aplicacion.

https://www.cerebriti.com/juegos-de-tecnologia/operadores-booleanos

Fase Il. Explicitacion de los contenidos de aprendizaje
y de las competencias a construir para todos y para cada uno

Cuarta sesion: Elaboracion del proyecto | Fecha: 20 de octubre

Segunda sesién: Elaboracion del proyecto

En esta fase se realiza la explicacién de los contenidos de aprendizaje y de las
competencias a construir de todos y para cada uno de los estudiantes, a partir de la
pregunta ¢Qué queremos, ¢Qué debemos aprender para poder realizar el proyecto de

accion?

En una presentacién de Google Slides, se muestran las competencias previamente
construidas por la docente y se ponen a consenso de los estudiantes, en donde se puede
realizar sugerencias, negociar o incluir nuevas competencias, esta presentacién también
se comparte en el tablero del Classroom para que este a disposicion de los estudiantes
y cuando ellos deseen consultarlo, ademas para que siempre este presente.

Elaboracion de los contratos individuales de aprendizaje

Este se desprende a partir de los intereses de cada estudiante, las actividades
programadas del proyecto y de los procedimientos a realizar en las actividades de

aprendizaje.

Contrato individual de aprendizaje

Nombre del proyecto
Nombre del estudiante

¢Qué es lo que sé?

¢ Qué es lo que espero aprender en este taller?

¢A qué me comprometo en este taller?

Evaluacién

¢ Qué es que aprendi en el proyecto

¢,Como lo aprendi?

¢Cuédles fueron las dificultades que presente para
aprender?
¢ Qué considero que debo reforzar?
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Fase lll. Realizacion de las tareas que han sido definidas y construccion
progresiva de los aprendizajes

Quinta sesién: Elaboracién del proyecto | Fecha: 23 de octubre

De acuerdo al proyecto definido, se procede a la organizacion de aprendizajes a
construir de forma transversal con las actividades del proyecto didactico, en las cuales
se plantea realizar las siguientes actividades:

Para iniciar la sesidn, se realiza la lectura del Cuento de Issac Asimov (s/f). jCuanto se

divertian! Disponible en: https://ciudadseva.com/texto/cuanto-se-divertian/, a partir de la

lectura se reflexiona sobre los cambios de paradigmas que estan ocurriendo en la
educacioén con la Nueva Escuela Mexicana y a partir de la pandemia el traslado a las
aulas virtuales, ademas se les realizan las siguientes preguntas generadoras:

¢, Hablamos igual que en nuestra casa o con nuestros amigos?

¢En la universidad se escribe diferente que en la Preparatoria? ¢, Por qué?

¢, Qué otra caracteristica se ha dado cuenta que es diferente?

¢ Has observado como hablan los profesores?

¢ Cbomo se escribe en un texto académico?

Se realiza una pequefia reflexion acerca de los recursos discursivos y la argumentacion.
Posteriormente se realiza una dinamica de escritura fantastica de Gianni Rodari (1983),
que tiene por titulo el binomio fantastico que consiste en elegir dos sustantivos concretos
y que no exista una asociacion obvia entre estas dos palabras, las palabras con las que

se trabajan son inherentes al &mbito educativo que son las siguientes:

Binomio Fantastico
Escuela primaria Mochila
Educacion Videojuegos
Proyecto Padres de familia
Adecuacion curricular TICCAD
Investigacion Realidad virtual
Aprendizaje significativo Tableta

Con el apoyo de una ruleta virtual se eligen dos palabras, una del lado izquierdo y la
palabra que se sortea es la del lado derecho, a partir de ahi se solicita que escriban una
historia corta, que involucre las dos palabras en la que también van a emplear una
analogia.

Las historias se escribiran en una presentacion compartida en Google Slides se leeran
cinco historias de estudiantes que deseen participar.

En un segundo momento, se hacen las siguientes preguntas:
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¢, Qué cosas podriamos hacer en este mural virtual de Padlet?

A partir de las propuestas, se crean los rincones sugeridos por los estudiantes.

Sexta sesién | Fecha: 27 de octubre

En el primer momento del moédulo de lectura, se realiza una interrogacion de textos de
un articulo cientifico con las siguientes preguntas: ¢ Conocen este tipo de texto?, ¢ Para

gué esta este texto aqui?, ¢ Quién escribib este texto?, ¢ Para qué lo escribiria?

La siguiente actividad es realizar la confrontacion del texto de forma individual, se solicita
gue los estudiantes realicen una lectura individual y silenciosa. Seguido de la
construccion individual, se realiza la construccion colectiva con todos los estudiantes, de
acuerdo a las siguientes indicaciones:

-ldentifique las citas textuales que encuentren en los textos, sefialandolas con color.
-ldentifique los datos y demas caracteristicas de las citas y referencias que encuentren
con un resaltador de textos.

Posteriormente se realiza la reflexion metacognitiva del analisis del texto con la siguiente

herramienta:

Estructura de un articulo cientifico

Nombre del estudiante: Fecha:

¢ Qué tipo de texto es?

¢ Cudl es la funcionalidad del texto?

¢ Cémo se estructura el texto?

¢ Qué elementos de escritura tiene?

¢En donde podemos encontrar este tipo
de textos? ¢Menciones algunas péaginas
en la web?

¢Cémo podemos realizar busquedas
eficaces de este tipo de textos en la web?
¢Con qué datos se elabora una cita
textual?

¢Con qué datos se elabora una referencia
bibliografica?

¢ Qué otros elementos identifican?

¢ Cudl es la funcién de la intertextualidad
en este tipo de textos?

Este cuadro se confronta de forma colectiva y se realizan las correcciones que los

estudiantes consideren pertinentes.
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De tarea se les solicita que estudien los diferentes tipos de citas y los recursos discursivos

de acuerdo a Minch y Palafox (2020) y las Normas Apa 2019 7ma. Edicion.

Séptima sesion | Fecha: 30 de octubre

Inicia la sesion con un juego de Memorama en Power Point, con los nombres de los tipos
de citas y con imagenes de las citas, se solicita a todos los estudiantes que participen en
la actividad, donde a través del chat, proporcionan sus respuestas y llevan su contabilidad
de los aciertos y errores, al final comparten los resultados y se reflexiona sobre la

estructura de las citas.

En un segundo momento del médulo de lectura, se realiza una interrogacion de textos de
un ensayo preparado con caracteristicas especificas para trabajar las citas textuales, con
las siguientes preguntas: ¢ Conocen este tipo de texto?, ¢ Para qué esta este texto aqui?,

¢, Quién escribi6 este texto?, ¢ Para qué lo escribiria?

Se solicita que los estudiantes realicen una lectura individual y silenciosa. Para la
confrontacion del texto primero se analiza de forma individual y silenciosa, utilizando la

siguiente herramienta en documentos individuales en Google Docs:

Estructura de un ensayo

Nombre del estudiante: Fecha:

Identifique la estructura del texto

Identifique las citas que reconozca con
resaltador de texto y menciénelas

Realice una construccion de la
estructura de cada una de las citas que
reconozca.

Enliste los conectores textuales que
identifigue en el texto

Enliste los recursos discursivos que
identifiqgue

¢, Qué mas puede identificar en este tipo
de texto?

De forma grupal se construye la estructura de los diferentes tipos de citas, ademas se
completa con las respuestas de los demas estudiantes, este producto una vez terminado

se entrega en Classroom.
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De tarea se solicita que los estudiantes estudien las diferentes técnicas de investigacion

gue se trabajan en la siguiente clase y el apartado 3 de la Guia de las normas APA.

Octava sesion | 3 de noviembre

En un tercer momento del modulo de lectura, se realiza una interrogacion de textos del
“Apartado 3 de la guia de las Normas Apa, 72 Edicion” pag. 10, la lectura silenciosa se
solicita que se haga con antelacién, se expone lo que cada uno comprendido del texto,
con las siguientes preguntas: ¢ Conocen este tipo de texto?, ¢Para qué esta este texto
aqui?, ¢ Quién escribid este texto?, ¢, Para qué lo escribiria?, a partir de las reflexiones se
analiza la “Guia de Referencias APA 72 Ed, mas usada en el ambito académico”
(elaboracion propia), sobre las similitudes y diferencias de las diferentes estructuras de

referencias.

Se realiza un ejercicio de completar espacios de un texto, donde los estudiantes
completaran los datos de diferentes referencias, en un lado se les colocan los datos, el

estudiante debe elaborar la referencia o la cita textual (Herramienta Palabra Perdida).

' Wordwall " " Inicio  Funciones  Mis acthidades  Mis resultados Wejorar | By missyadimar

Cambiar plantilla

Palabra perdida

INTERACTIVOS

Referencias bibiograficas -

Arrastra y suelta las palabras en la
posicion correcta dentro de la oracion.

Se realiza la correccién de manera grupal y al final el estudiante envia captura de pantalla

a Padlet como referencia de que hizo la actividad.

Novena sesion | Fecha: 6 de noviembre

Se revisa la actividad anterior y se le da retroalimentacion.

Posteriormente los estudiantes propondran lineas de investigacion pedagdgicas de lo

que les gustaria trabajar con relacion al proyecto, esto se realiza lanzando la pregunta
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¢ Sobre qué les gustaria investigar? Propon tres temas, lo que se usara para trabajar

técnicas de registro textual

Esto se realiza con la herramienta Mentimeter, todos los estudiantes ingresan y realizan
tres propuestas diferentes y que tengan relacion con el proyecto, esta herramienta arroja
una nube de palabras en la cual se podran visualizar las tres propuestas que mas les

interesan o bien se realiza el consenso.

De acuerdo a sus intereses se conforman equipos aproximadamente de 4 a 6

estudiantes, donde los estudiantes se anotan en un documento compartido.

En un procesador de textos de Google Docs, los estudiantes de acuerdo a sus lineas de

investigacion, cada estudiante realiza lo siguiente:

- Indagar cinco fuentes de informacién con respecto al tema, en el rincén virtual que se

construy6 con anterioridad en el Padlet.

-Sustraer informacidn con las técnicas de investigacion documentar, que son registro de
cita textual, parafrasis, comentario, sintesis y resumen, para recopilar informacion acerca
del tema de estudio de cinco fuentes de informacion, en esta parte del ejercicio sélo se

responde la primera y segunda columna de la siguiente herramienta:

Técnicas De Registro Documental

Datos de la fuente Técnica de registro de | Cita textual Referencia
informacion utilizada
1 | Autor(es): Técnica de registro textual | Con énfasis en el
Afio de edicion: corta autor
Titulo de la fuente:
Editorial:
Pag. Web:
E'jlaCE: Con énfasis en el
Pag: texto
Nombre de revista:
No. . -
Vol. Cita indirecta con
Pags. énfasis en el texto

Cita indirecta con
énfasis en el texto

Se acompafa durante el proceso de la construccién de la tabla, solicitando que
compartan su pantalla, aclarando dudas y realizando ejercicios de forma colaborativa. En

caso de no terminar se solicita que lo terminen posteriormente.
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Decima sesion | 10 de noviembre

Continuar con la elaboraciéon de la tabla de la herramienta 5, las columnas de la
construccion de las citas y referencias. Se realiza el acompafiamiento en la construccion

de la tabla.

En esta sesion se examinan diferentes tipos de organizadores graficos (cuadros
sindpticos, organigrama y mapa de ideas), para esquematizar y ordenar la informacion

obtenida en el cuadro anterior.

El estudiante debe elegir un organizador de ideas, posteriormente ordenar la informacion
en un organizador textual, en Padlet se comparten los organizadores de textos

elaborados. La herramienta “Guia para elaborar un ensayo”.

Por dltimo, se aplica la técnica de escritura de “los caminos de la vida” de Cecilia R.
(2023), para que los estudiantes relacionen sus experiencias y opiniones, el alumno
puede dibujar, romper, escribir lo que le inspiren las letras de la cancién, los escritos que

surjan de las letras se utilizaran posteriormente.

Seguido trabajar en un tercer nivel del organizador textual, responder las preguntas ¢ Qué

pensaba anteriormente sobre el tema? ¢ Qué pienso ahora acerca de esto?

Decima primera sesién Fecha: 13 de noviembre

En esta sesion se trabaja con la técnica de escritura de Rodari, G. (19839 ¢ Qué pasaria
si?, con respecto al tema del proyecto que se esta trabajando. Crear una hipotesis
fantastica y desarrollar una pequefia propuesta de investigacion a partir de esta, en un

parrafo de minimo 10 lineas.

En un procesador de textos como Word se construyen citas textuales en la pestafia de
referencias, se insertan las fuentes y citas bibliogréaficas, en un procesador de textos se

construyen argumentos con las citas elaboradas en la tabla del producto 4.

A partir de esta hipotesis, se crea un ensayo con las citas elaboradas y entrelazar las
citas textuales, opiniones, experiencias, ejemplos, analogias o metaforas. Utilice la

siguiente herramienta:
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Guia para elaborar un ensayo

¢ El ensayo presenta una posicion frente al tema?

¢Expreso mis opiniones sobre el tema?

¢ Utilizo diferentes recursos discursivos para elaborar los argumentos?

¢ Elaboro diferentes tipos de citas?

¢ El ensayo contiene una introduccion, desarrollo o confrontacion, y conclusién?

¢ Estoy utilizando el formato solicitado? (letra Arial 11, interlineado 1.5, texto justificado?

Se les da a conocer la rabrica de evaluacion para que los estudiantes revisen los criterios
a evaluar (Instrumento de evaluacion 5), los participantes tienen la opcién de aceptarlos,

rechazarlos, hacer sugerencias o negociar la puntuacion.

El ensayo debe contener una introduccion, un apartado de discusion y una conclusiéon
(Producto 7).

Fase IV. Realizacién final del proyecto de accién, socializacion
y valorizacién de los resultados del proyecto

Para la fase de la socializacién del proyecto se solicita a los estudiantes que realicen
propuestas para socializar los productos obtenidos, pueden ser un periédico mural,

infografia, cartel digital o bien lo que los estudiantes propongan.

Fase V. Evaluacién colectiva e individual del proyecto de accién
hecha con los alumnos y por ellos

Decima segunda sesion | Fecha: 16 de noviembre

En la sesion presencial final, se hace una sintesis de lo que funciono bien o no en el
proyecto y por qué, para esto se presentan les solicita que contesten la segunda parte

del contrato individual de actividades.

En la segunda parte de la evaluacion se comparan los propésitos alcanzados con los
esperados, ademas de identificar los factores facilitadores y los factores que han
obstaculizado el éxito y los logros. Con base en las competencias construidas al inicio
del proyecto se solicita que contesten la segunda parte del contrato individual que se

realizé en la segunda fase del proyecto.
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Posteriormente de forma colectiva se realiza una breve sintesis metacognitiva de lo que

se ha aprendido y cdmo se ha aprendido.

5. Evaluacion y seguimiento

De acuerdo con PpP, la evaluacion del aprendizaje se utiliza para valorar el progreso
y el aprendizaje de los estudiantes, con un enfoque formativo, es decir la evaluacion es con
el proposito de mejorar el aprendizaje sin ser punitivo, donde se consideran principalmente
las competencias generales y especificas a alcanzar mediante la propuesta de intervencion,
para este proceso en la evaluacion se consideran tres métodos que son la autoevaluacion,

coevaluacion y la heteroevaluacion.

La autoevaluacion la realiza el mismo estudiante con el contrato colectivo de
actividades y de aprendizaje, a través de diferentes preguntas metacognitivas, al final del
proyecto, estas pautas las da el docente a lo largo del proyecto y que tienen significado con
relacién al tema de aprendizaje; la coevaluacion toma forma al realizar la correccién de los

textos por los mismos compaferos, estas evaluaciones se pueden realizar mediante fichas.

Por su parte el docente, realiza el seguimiento y evaluacion formativa, se realiza con
las evidencias de aprendizaje, con el apoyo de diferentes instrumentos, para esta propuesta

didactica los instrumentos que se disefian son las siguientes herramientas de evaluacién.

A partir de las diferentes actividades que se desarrollan en el taller, se disefian
herramientas para la evaluacion del aprendizaje con base en los indicadores de las
competencias a desarrollar, como son escalas de apreciacién y rabricas de desempefio,
cabe sefalar que cada resultado, se anota en una escala de apreciacién con todos los

resultados obtenidos.

Con base la competencia de “Comprende los textos académicos, su funcion
comunicativa y caracteristicas, de forma que entiende su estructura de forma y escritura”,
se utiliza la siguiente escala de apreciacion con tres niveles, que se utiliza en dos diferentes
momentos, el primero al realizar el médulo de interrogacién de textos de un articulo
cientifico; el segundo mddulo de interrogacién de textos de un ensayo, para el seguimiento

de estas actividades, que se sistematizan como a continuacion se muestra en la figura 24..
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Figura 24. Instrumento de evaluacion del mddulo de interrogacion de textos de un articulo cientifico.

Escala de apreciacion: Estructura de los textos académicos

Competencia: Comprende los textos académicos, su funcion comunicativa y caracteristicas, de
forma que entiende su estructura de formay escritura.

Indicadores:

-ldentifica las caracteristicas de la estructura de los textos académicos, en donde distingue su
estructura.

-Compara y distingue diferentes citas textuales de un texto académico.

-Valora la intertextualidad en la escritura académica, de manera critica al discriminar diferentes
fuentes de informacion.

Estudiantes
Indicadores especificos Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante Estudiante
1 2 3 4 5

Identifica la funcionalidad
comunicativa del texto

Identifica la estructura de forma del
texto

Identifica los datos con los que se
elabora una cita textual

Identifica los datos con los que se
elabora una referencia
bibliografica

Identifica la intertextualidad que
compone el texto

Identifica donde encontrar este
tipo de textos

Escala de valoracion

Puntuacion Nivel de desempefio
Logrado 2 puntos Excelente 12-11 puntos
En desarrollo 1 punto Muy bueno 10-8 puntos
No logrado 0 puntos Regular 7-5 puntos

La siguiente competencia a evaluar corresponde a los subprocesos de escritura que
es “Planea la escritura con organizadores de ideas y técnicas de investigaciéon documental”,
esta competencia comienza con la busqueda de informacion y la organizacion de ideas, en
donde se usan herramientas informaticas en bibliotecas especializadas, para evaluar las
actividades orientadas a desarrollar habilidades, conocimientos y actitudes, hacia este fin,

se utiliza el siguiente instrumento:
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Figura 25. Instrumento de evaluacion de Busqueda de informacion en internet.

Escala de apreciacion. Blsgqueda de informacion:

Competencia: Planea la escritura con organizadores de ideas y técnicas de investigaciéon documental.
Indicadores

-Utiliza organizadores de ideas para identificar las ideas principales.

- Busca y discrimina informacion en bibliotecas especializadas en internet.

- Escribe textos académicos de manera critica que le permita elaborar argumentos y opiniones.

Indicadores Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante
1 2 3. 4 5

Utiliza organizadores de
ideas para identificar las
ideas principales

Usa de herramientas
informaticas para la
busqueda de informacién

Usa fuente de informacion
confiables

Usa palabras clave en la
busqueda de informacion

Crea espacios virtuales con
herramientas digitales para
la investigacion

Total

Escala de valoracion
Puntuacién Nivel de desempefio
Logrado 2 puntos Excelente 10-9 puntos
En desarrollo 1 puntos Muy Bueno 8-7 puntos
No logrado 0 puntos Regular 6 puntos

De acuerdo con las actividades a realizar en el taller de produccion de textos
académicos, en las actividades que se realizan para la elaboracién de los argumentos, que
implica extraer citas textuales, sintetizar informacién y realizar comentarios criticos,
respecto a los diferentes temas de interés, la siguiente competencia a evaluar es “Escribe
textos académicos de manera critica que le permita elaborar argumentos y opiniones”,
como implica el desarrollo de esta competencia varias actividades, la primera rdbrica se
enfoca a sustraer informacion y elaboracién de citas textuales, para lo que se utiliza una

rdbrica de evaluacion.
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Figura 26. Instrumento de evaluacion de ensayos.

Rubrica de evaluacion de citas textuales y referencias bibliograficas

Competencia: Escribe textos académicos de manera critica que le permita elaborar argumentos y
opiniones.

Indicadores: Indicadores especificos:
-Utiliza técnicas de registro documental

para sustraer informacion de diferentes -Escribe diferentes tipos de citas textuales directas e

indirectas.

fuentes. - -
-Expresa sus opiniones y argumentos de forma critica.
-Utiliza la intertextualidad con ética.
Criterios Excelente Satisfactorio En desarrollo Principiante
5 puntos 4 puntos 3 puntos. 2 puntos
Utiliza 4 técnicas de | Utiliza 3 de las cuatro | Utiliza parcialmente | No utiliza las
Conceptual registro documental | técnicas de registro de | las técnicas de | técnicas de registro
para sustraer | informacién para | registro de | de informacién.
informacién de | sustraer informacion de | informacion para
Técnicas de diferentes fuentes de | diferentes fuentes de | sustraer informacion
registro de informacion. informacién. de diferentes
informacion fuentes de
informacion.
5 puntos 4 puntos 3 puntos 0 puntos
Procedimental Construye citas | Construye citas | Construye citas | No realiza citas

textuales utilizando el | textuales utilizando el | textuales utilizando | textuales.
formato Maneja de | formato APA 72 ed., | el formato APA 72

Citas Textuales | cincoaseisformasde | Maneja cuatro formas | ed., maneja  tres

citacion. de citar. formas de citar.
5 puntos 4 puntos 3 puntos 2 puntos
Procedimental Construye Qonstruyt_e referencias Con_struye Solo identifica los
referencias bibliogréaficas de | parcialmente datos para elaborar
. bibliogréaficas de | acuerdo a las normas | referencias una referencia
Referencias acuerdo a las normas | APA 72ed., conalgunos | bibliograficas  de | bibliografica.
bibliograficas APA 72 ed. errores en su | acuerdo a las
estructura. normas APA 72 ed.
5 puntos 4 puntos 3 puntos 0 puntos
Aprecia plenamente | Aprecia parcialmente la | Aprecia con | Aprecia vagamente
la funcién de la | funcion de la | dificultad la funciéon | la funcién de Ia
Valoral intertextualidad y su | intertextualidad vy su de la intertextualidad | intertextualidad y su
papel en la | papelenlaconstruccion | y su papel en la | papel en la
construcciéon de | de argumentos con | construccion de | construccion de
argumentos con | ética. y enriquecen el | argumentos con | argumentos con
ética. texto. ética. ética.
Nivel de desempefio
Excelente 20 puntos
Satisfactorio 18 puntos
En desarrollo 16 puntos
Principiante 14 puntos o menos

La siguiente competencia a evaluar, corresponde a la escritura global del texto, en
donde produce textos académicos con la estructura solicitada y construye argumentos de
forma fundamentada, ello se evalla con la rubrica de evaluacién, que se muestra en la

figura 27:
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Figura 27. Instrumento de evaluacion de ensayos.

Capitulo IV

Rubrica de evaluacién produccion de textos académicos

Competencia: Escribe textos académicos de manera critica que le permita elaborar argumentos y opiniones.

Indicadores:
- Escribe diferentes tipos de citas textuales directas e indirectas.

-Expresa sus opiniones y argumentos de forma critica.
-Construye textos académicos que atiendan su funcién comunicativa
-Utiliza la intertextualidad con ética.

10 puntos

Elabora un protocolo o
proyecto de

8 puntos

. Elabora un protocolo o
proyecto de

6 puntos

Elabora un protocolo o
proyecto de

5 puntos

Elabora un protocolo o
proyecto de

el formato APA para citar
y fundamentar el texto.

Maneja de cinco a seis
formas de citacion.

el formato APA para citar
y fundamentar el texto.

Maneja de cuatro a tres
formas de citacién.

citas.

8 investigacion, en el que investigacion, en el que investigacion, en el que investigacion, en el que
£ presenta su postura presenta su postura presenta su postura presenta su postura
= JOIRY) frente al tema de frente al tema de frente al tema de frente al tema de
S o3 investigacion con una investigacion con una investigacion con una investigacion con una
a7©° = extension de al menos 4 | extension de 3 cuartillas extension de 2 cuartillas extension de una
85w cuartillas cuartilla.
c5e
c 8 g 4 puntos 3 puntos 2 punto 1 punto
O 3@ El trabajo presentado El trabajo presentado El trabajo presentado En el trabajo realizado
o hace un uso adecuado parcialmente conectores | usa con dificultad vagamente se usan
o de conectores textuales, | textuales, presentade 1 | conectores textuales, conectores textuales,
no contiene errores en a 5 errores en sintaxis, presenta de 6 a 10 presenta de 11a 15
sintaxis, ortografia y ortograffa y puntuacion. errores en sintaxis, errores en sintaxis,
puntuacion. ortografia y puntuacién. | ortegrafiay puntuacion.
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto
Escribe el texto con las Al texto le falta una de Al texto le falta dos de Al texto le falta tres de
siguientes las siguientes las siguientes las siguientes
caracteristicas: a) Letra caracteristicas: a) Letra caracteristicas: a) Letra caracteristicas: a) Letra
Arial 11, b) Texto Arial 11, b) Texto Arial 11, b) Texto Arial 11, b) Texto
justificado, c) justificado, c) justificado, c) justificado, c)
o Interlineado de 1.5 Interlineado de 1.5 Interlineado de 1.5 Interlineado de 1.5
I= Sangria francesa en el Sangria francesa en el Sangria francesa en el Sangria francesa en el
g formato de las formato de las formato de las formato de las
5 referencias referencias referencias referencias
8 4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 puntos
o El trabajo esta Al trabajo le hace falta Al trabajo le hace falta Al trabajo le hace falta
o debidamente alguno de los siguientes dos de los siguientes tres de los siguientes
estructurado y contiene: elementos: a) Portada b) | elementos: a) Portada b) | elementos: a) Portada b)
a) Portada b) Titulo c) Titulo c) Introduccion d) Titulo c) Introduccion d) Titulo c) Introduccion d)
Introduccién d) Desarrollo €) Desarrollo e) Desarrollo e)
Desarrollo €) Conclusiones f) Conclusiones f) Conclusiones f)
Conclusiones f) Referencias Referencias. Referencias.
Referencias
4 puntos 3 puntos 2 puntos. 0 puntos
Construye citas textuales Construye citas textuales | Construye citas textuales | No incluye referencias,
correctamente con algunos errores en con errores. solo incluye los links de
elaboradas en formato formato APA 72 ed. las fuentes bibliograficas
‘_E APAT7a ed.
o 4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 puntos
g Cita y Parafrasea, utiliza | Citay Parafrasea, utiliza Maneja sélo dos tipos de | Soélo parafrasea sin usar

la cita indirecta.

Nivel de desempefio

Excelente 30-26 puntos
Muy Bueno 25-20 puntos
Bueno 19-15 puntos
Regular 14 0 menos puntos
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A partir del presente disefio se realiza la Intervencion Pedagogica, en donde se
recopilan datos, con el apoyo del diario de autobiogréfico y las herramientas para obtener
informacidn, ademas de la aplicacidn de los instrumentos de evaluacion. Estos instrumentos

una vez aplicados.

En el siguiente capitulo, se desarrolla un informe biografico-narrativo que captura
las reflexiones sobre la practica educativa. A través de este enfoque, se destacan
experiencias vividas y se analiza como estas influyen en el desarrollo profesional y personal
del docente investigador Este informe no solo documenta eventos y situaciones, sino que
también explora las emociones, desafios y aprendizajes que surgen en el contexto
educativo. Las narrativas presentadas ofrecen una vision enriquecida de la ensefianza, para

la mejora continua en el &mbito pedagdgico.
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V. VOLUNTAD EN LA VIDA, APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Hay una fuerza motriz mas poderosa que el vapor,

la electricidad y la energia atémica: la voluntad.
Albert Einstein

Para realizar el andlisis de la Intervencion Pedagogica se lleva a cabo a través de
la Documentacion Biografico-Narrativa, a lo largo de la implementacion de la propuesta de
mejora, cuyo objeto de estudio fue la produccion de textos académicos, en los estudiantes
de la Licenciatura en Educacién Primaria, de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros,
en la Ciudad de México, los estudiantes que participaron fueron de diferentes grupos de 4°
afio, quienes se inscribieron al curso Informatica aplicada a la Investigacion Educativa-Uso
de las Normas APA,22 mismos que forman parte de esta narrativa que conforma esta historia

pedagodgica.

El capitulo est4 conformado de dos partes la primera brinda un informe de la historia
de vida de la docente y su relacién con la produccion de textos académicos; la segunda
trata del acontecer docente y de las vivencias significativas que marcaron la Intervencion

Pedagdgica, cuyo analisis resignifica la practica docente.
A. Informe Biografico-Narrativo

El Informe de la Documentacion Biografico-Narrativa, sirve como un analisis de las
practicas educativas enfocadas en el mejoramiento de la Produccion de Textos
Académicos, en el cual se utiliza la técnica del relato Unico para capturar y relatar las
diversas experiencias en la formacion docente. Estas experiencias se organizan en
episodios narrados en primera persona, centrando el analisis en las vivencias y

perspectivas de todos los participantes del proyecto.

El primer episodio aborda el desarrollo profesional de la docente, explorando su
interés en la produccién de textos académicos a través de sus recuerdos personales, que

cubren diversas fases de su formacién y carrera profesional y académica. En los episodios

23 Este curso tiene valor USICAMM (Unidad del Sistema para la Carrera de las Maestras y los
Maestros, para el concurso de oposicion abierto para nuevo ingreso al ingreso docente.
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siguientes, se exponen las experiencias vividas en la intervencion pedagdgica en un curso
extracurricular para la produccién de textos académicos, abarcando todos los aspectos de
la practica docente del narrador y la contribucion de todos los actores involucrados en la

creacion de esta narrativa.

El segundo episodio expone las dificultades e incidentes criticos que se presentaron
para llevar a cabo el taller; el encuadre de la propuesta de intervencion, en donde se les
presenta a los estudiantes del taller y se aplican Condiciones Facilitadoras para el

Aprendizaje, de la propuesta pedagdgica de PpP.
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Episodio I. La educacion es un acto de amor

Los suefios e ilusiones nos motivan a todos, la superacion en cada persona es
intrinseca, unos buscan el reconocimiento, otros la afirmacion y otros mas el beneficio
econdémico que trae una maestria, en mi caso un motor interno no me deja descansar, este
tiene que ver con el mundo que nos consume, entre el amor, desamor, la discriminacion, el
capitalismo y consumismo en el que vivimos, que criticamos pero seguimos inmersos en él,
entre todas estas angustias comenzé mi paso por el posgrado por la Universidad
Pedagdgica Nacional 94.

Empez6 mi primer dia de clases de la Maestria después de un largo proceso de
seleccidn fuimos ocho afortunados los que resultamos seleccionados para conformar a la
Décimo Tercera Generacion (13G), Mariana, Edgar, Pablo, Angélica, Elizabeth, Doris, Gaby
y Yo, ellos fueron mis comparieros durante dos afos, juntos ibamos a empezar ¢ empezar
gué? empezar nuevamente a estudiar, pero ¢para qué? ¢con qué sentido?; para enfrentar
nuevos retos, empezar una nueva meta, un suefio, una ilusién, un nuevo propdsito en
nuestras vidas, obtener el grado de Maestros en Educacion Basica, el primer dia de clase
Mariana decreto jVamos a terminar todos juntos!, nunca pensamos que poco a poco las

cosas iban a cambiar.

Estudiar un posgrado es algo que me ilusiona, la tesis no me espanta, me siento
lista para enfrentar este proceso. Los textos académicos es algo que entiendo muy bien,
estudie ocho semestres de investigacion en la licenciatura, es una de las disciplinas que

mas me gustan, leer tampoco me da flojera, supongo que lo demas por afadidura se da.

El camino recorrido no ha sido facil, ¢ Alguna vez pensé en llegar hasta aqui? No,
realmente no, en ocasiones pienso que todo lo que he vivido ha sido un suefio, un suefio
que a veces me llena de muchos sentimientos, he dejado muchas actividades de lado para
llegar hasta aqui, he cambiado mi vida, mis amistades y hasta mi forma de vivir, pero tengo

mucha sed de aprender y de ser una buena maestra.

No siempre supe lo que queria, pero en esta ocasion si lo sé, aunque comencé a

estudiar la licenciatura a los 41 afios, tengo muchas ganas de trabajar en la docencia, en
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mi pude experimentar las teorias socioculturales marxistas,?* logré romper la barrera
estructural de la estratificacion social, la brecha generacional que separa a los que
estudiaron en un nivel superior, de los que no. Al estudiar la universidad logré mejorar mi
calidad de vida y nivel socioeconémico; por otro lado, entiendo muy bien que la educacién
es una forma de contribuir a la sociedad, como Paulo Freire lo sefiala “La educacion es un
acto de amor”,>®®> es emanciparse de la opresién, es un acto de liberacién, es romper
barreras para brindar a los nifios un futuro mejor, para superar las injusticias sociales y las
desigualdades, en mi caso con los jovenes de licenciatura de la Benemérita Escuela
Nacional de Maestros (BENM).

Pero no solo eso, hablo de que la educacion es una forma de amarse a si mismo,
te da seguridad y confianza de que puedes alcanzar un futuro mejor, de que todo puede ser
mejor, para mi fue eso, jNadie te va a dar lo que quieres, tienes que buscarlo!, una forma
es la educacion, es un murmullo que no dejo de escuchar en mi cabeza, a mi nadie me
habl6 de eso, nadie me dijo que al estudiar iba a tener una mejor calidad de vida, yo sola lo

tuve que descubrir.

e |afantasiaen los libros académicos

Mi historia de vida comienza el 12 de diciembre de 1973, soy la segunda hija de
cuatro hermanas; mi padre se llamaba Jorge y mi madre Maria Esther, la mayoria de las
personas que escuchan mi fecha de nacimiento me preguntan ¢ por qué no te pusieron por
nombre Lupita?, la razén no es porque fueran ateos mis padres, sino porqué en mi familia
habia dos primos con ese nombre; irbnicamente en la actualidad no profeso ninguna
religion; el estudiar filosofia fue encontrar poco a poco razones para no aceptar la religion,
como dice Marx “la religion es el opio del pueblo”,?s solo manipulan para aprovecharse de

la fe de la gente.

Algunas personas no recuerdan mucho de su nifiez, pero yo si me acuerdo de

muchas cosas que me pasaron, siempre fui un poco timida, un poco triste, un poco necia,

24 Henry A. Giroux. Teoria de la Reproduccién y la Resistencia. En Hernandez, M. L. y Jiménez F. Seleccion
de Lecturas. Sociologia de la Educacion I1.( México:UNAM, 2012).

P. Bourdieu y J.C. Passeron (2012). Escuela y Reproduccion. En Sociologia de la Educacién. En Hernandez,
M. L. y Jiménez F. Seleccion de Lecturas. Sociologia de la Educacion Il. (México:UNAM, 2012)

25 paulo Freire, Education for critical consciousness (London-NewYork: Continuum, 2005), 40.

26 Michel Lowy, Marxismo y Religion: Opio del pueblo. En: La teoria Marxista hoy, problemas y perspectivas.
(Buenos Aires: CLACSO, 2006), 282.
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una poco rara... a mi siempre me han gustado cosas diferentes, las cosas complicadas, la

vida dificil, porque no me gusta obedecer a nadie.

Aprendi a leer y escribir viendo a mi hermana mayor Sandra, cuando ella hacia su
tarea, me gustaba sentarme con ella, yo tenia cinco afios, por eso entre a la escuela a esa
edad; en mi caso, yo no “construi una relacion emocional con los libros literarios”;?” yo no
era una nifia normal, a mi me gustaban los libros cientificos, mi libro favorito era el de
ciencias naturales, me gustaba leerlo cuando no tenia nada que hacer. Me gustaba inventar
cuentos de ciencia ficcion y de aventuras espaciales, tal vez sea porqué en ese entonces
estaba el boom del hombre en la luna, incluso participé en un concurso, el cuento que
escribi fue sobre una nave espacial perdida en el espacio, que llegaba a un planeta
desconocido en nuestro sistema solar, con astronautas y aventuras espaciales, que hacian

de todo para regresar a la tierra.

En la secundaria participé en concursos de ciencias naturales y siempre me llamé
la atencion la ciencia, esto me motivé a que al término de la secundaria decidiera estudiar
la carrera de Técnico en Quimica Industrial, en donde haciamos experimentacion, aunque
no realizaba como tal investigaciéon, entendia muy bien el método cientifico y sus pasos, la
teoria de la quimica organica e inorganica. Siempre fui buena estudiante, nunca reprobé
ningln semestre. Yo fui la Unica de mi familia que estudié hasta el nivel medio superior, mi
padre no se interes6 por que estudiaramos algo, nos decia que “a las mujeres las tienen

que mantener”, cosa que no es cierto.

e Eljuego no acaba hasta que acaba

Tuve a mi primer hijo a los 21 afos, a él no pude dedicar mucho tiempo porque
trabajaba y lo tenia que dejar encargado, el dinero era poco y no alcanzaba, trabaje algunos
afios como laboratorista, pero no siempre me fue bien, yo creia que podria tener un buen
futuro en esta profesién a nivel técnico, pero la realidad es que apenas si ganaba un poco
mas del minimo, en muchas ocasiones no encontraba empleo por ser mujer, en los
anuncios de periddico sélo solicitaban hombres, en esa industria no cabian en ese entonces
las mujeres, cuando encontraba algiin empleo me pagaban mucho menos a que a un varon.

Poco a poco mi suefio de trabajar en un laboratorio se esfuma, por lo que tuve que trabajar

27 Carla Sanchez y Yamira Chacon, Lectura una experiencia sublime. En Educere, vol. 10, nim. 33, abril-junio,
(2006), 280.
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en otros lugares, desencantada de no encontrar donde laborar y con una necesidad muy

grande, tuve que buscar otras opciones.

Durante muchos afios navegue contracorriente, en los trabajos no duraba mas que
algunos meses, los trabajos no me gustaban y algunos eran muy pesados, por lo que tuve
que pedirle a mi hermana que me ayudara a entrar a trabajar en la normal, a ella un maestro
que trabajaba ahi la habia ayudado a entrar y le iba bien, aunque no me llevaba muy bien
con ella, no tuve méas remedio que acudir a su auxilio, pues no veia salida a mi situacion,

lloré muchas veces por todo lo que me pasaba, estaba cansada y... desesperada.

La ayuda tard6 dos afios en llegar y con una cuenta por pagar, pues el favor no fue
gratis, el sindicato me proporcioné una plaza a cambio de algo mas que las gracias. La
buena fortuna llegé con mas que un futuro mejor, al mes de haber entrado a trabajar,
descubri que antes de irse el padre de mis hijos me habia dejado embarazada de mi
segundo hijo Jordan y antes de cumplir un afio de ingreso nacié mi segundo hijo Jordan, a
los 8 meses de gestacion, muchas veces pensé en ¢ Como me habia pasado eso a mi en
pleno siglo XXI?; sin embargo, yo deseaba mucho a este nifio y vino al mundo con solo su

madre al lado.

Con el corazon roto, todas estas crisis provocaron que mi mente se deteriorara, me
enferme de depresion, sentia que me ahogaba en mi misma, dejé de pedir, dejé de cantar,
dejé de bailar, dejé de sonreir y dejé de sofiar, cansada de sufrir decidi hacer algo por miy
mis hijos, tomé terapia psicolégica, pero lo que mas me ayudé fue leer libros de autoayuda,
ya que el proceso cognitivo lo hacia al escribir mis reflexiones de la vida, del pasado, lo que
hizo que superara ese estado, aprendi a quererme y a ver las cosas diferentes, poco a poco
dejé de culpar a todos y a mi misma, me perdoné por todo lo que hice, a todos los que me

hicieron dafio, tomé decisiones, algunas muy dificiles y otras que me han hecho estar aqui.

Cuando me senti lista agarre fuerzas para levantar la mirada y seguir adelante,
recoger lo que quedaba de miy luchar por la vida, desde entonces aprendi que... {Si quieres
algo tienes que trabajar para conseguirlo porgue nadie te lo va a dar! La Unica forma que
encontré para buscar lo que deseaba fue la educacion, romper la rueda, romper los estratos
sociales, prepararme profesionalmente era el Unico camino que me quedaba, estudiar y
jugar basquetbol era lo que me hacia sentir mejor, hasta que por fin tome una decision...

como siempre orgullosa abandoné la casa donde vivia, no iba a dejar que nadie me
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pisoteara y humillara, alcé las alas cual ave fénix para volver a volar y buscar una vida

mejor, con mis hijos como mi motor por querer estar mejor para ellos.

e Laformacién profesional un proyecto de viday liberacion

En ocasiones pienso que eso solo fue un suefio, pero todas esas decisiones que
tomé, hicieron que mi vida cambiara y diera un giro muy grande, parte de eso fue el llegar
a la normal el 16 de febrero de 2004; al estar en contacto con el discurso académico, al
convivir con docentes y en contacto con estudiantes, al escuchar a los maestros dar sus
clases, oir conferencias, revisar planeaciones e informes, proyectos académicos y planes

de estudios, poco a poco me fui enamorando de la docencia.

Esto hizo que renaciera mi interés por estudiar una licenciatura, como ya habian
pasado muchos afios preferi estudiar otra vez la preparatoria en el Bachillerato Digital del
Distrito Federal, en ese lapso cuando estudiaba el bachillerato fue cuando conoci a quién
seria mi esposo; César llegd cuando méas lo necesitaba, cuando habia perdido la
esperanza, €l fue como un sol que ilumino mi vida, me dio esperanza y ganas por vivir, me
sentia tan cansada de la soledad y de tanto batallar, nos encontramos dos almas en medio
del desierto, fue como dice la cancion “tanto me debia el destino que contigo me pago”. Lo
conoci un domingo del mes de mayo, en un deportivo de Tlatelolco nos hicimos amigos
durante un buen tiempo, después de dos afios me invitd a salir, desde ahi no nos hemos
separado y compartimos algo mas que el amor por el basquetbol, siempre me ha apoyado

en todo lo que me propongo, sin preguntar, sin juzgarme y sin reproches.

Al terminar el bachillerato en el 2014, hice el examen para ingresar a la Licenciatura
en Pedagogia en la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), durante tres
meses me preparé muy duro; este esfuerzo fue recompensado con un folio de “alumno
seleccionado”. La universidad fue un largo camino de arduo y excesivo trabajo, debido a
que estudiaba y trabajaba al mismo tiempo, por las mafianas trabajaba y en la tarde
estudiaba la licenciatura. Tenia que leer muchisimo, recuerdo que las lecturas mas pesadas
eran las de introduccién a la filosofia e historia de México, pero las que mas me gustaban
eran de sociologia, al leerlas entendi el mundo que me rodea fue como despertar y
reconocer la realidad en la que vivo, esta relacién con la lectura ahora reconozco que me

formo6 como profesional.
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También en la licenciatura comprendi que al escribir y emprender un camino por la
escritura de los Textos Académicos, que si bien no los entendia completamente, mi
formacion con la escritura de tantos ensayos, me permitio sobrellevar la carrera a buen
término, ahora me doy cuenta que realizaba parafrasis mecanicas ya que utilizaba muchos
sinbnimos y pocas palabras eran mias, los ensayos que construia era con las normas APA
a medias,?® pues alin no conocia muy bien su estructura y cuando utilizarlas, solo hacia
citas indirectas con énfasis en el texto que eran las mas faciles, recuerdo que ningun
maestro o maestra nos ensefié a cdmo hacer un ensayo o como escribirlo, s6lo una

profesora nos dio una guia de escritura y esa fue la base con la que trabajé toda la carrera.

e Entre paros feministas y la pandemia hay una larga espera

En la elaboracion de la tesis me enfrenté a hacerla practicamente sola, dado que en
la UNAM tienen formas particulares de trabajo, el buscar asesor es como tomar un turno y
esperar a que te toque, esto es si deseas a la “asesora de tus suefios”, a que una de las
eminencias te asesoren, si buscas por tu cuenta nadie te quiere asesorar y si solicitas un
asesor en la coordinacion de la carrera, no sabes con quien te vaya a tocar; en mi caso
solicité con una de las maestras con mas demanda sin mucho éxito, debido a que no tenia
lugar hasta dentro de dos o tres afios, por lo que elegi una de las maestras que habia tenido
en varias asignaturas y ella aceptd, con los requisitos de haber terminado la carrera, tener

la constancia de comprensién de textos en inglés y haber realizado el servicio social.

Aun con una asesora dispuesta a trabajar fue complicado realizar la tesis, dado que
las asesorias y revisiones son muy esporadicas, en realidad no te llevan como tal de la
mano diciéndote como hacer la investigacion documental, de campo o de como escribir,
todo lo debe hacer uno con los conocimientos adquiridos en el area de investigacién que
uno tiene en la formacion, aunque hice muchos ensayos durante la licenciatura, el escribir
este tipo de textos es muy diferente, es algo que no viene en los libros, tardé en entenderlo
y dominarlo sin que nadie me ensefiara, ya que todo lo que se ensefia es teorico; al principio
me costaba mucho relacionar las ideas, escribir en forma impersonal y los tiempos verbales;

no obstante, al escribir el capitulo sobre el marco tedrico entendi cémo se hace, creo que

28 Las normas APA, de las siglas de American Psychological Association, son un conjunto de reglas y pautas
que definen el formato y la estructura de documentos académicos y cientificos. Estas normas abarcan desde la
organizacion y presentacion del contenido, hasta la citacion de fuentes y la creacién de una lista de referencias
bibliogréaficas.
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si me hubieran ensefado esta fase hubiera sido mas facil para mi, es por eso que me he

inclinado a la ensefianza de este tipo de textos.

Quiero enfatizar que la investigacion es un area que me agrada bastante y entiendo
muy bien, precisamente en este campo de estudio realicé mi primera investigacién sobre
las Competencias en Investigacion Educativa en la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros, surge el interés de abordar la produccion de textos académicos, al realizar mi
tesis de pregrado me di cuenta de que la competencia que mas dificultades tenian los
estudiantes normalistas era la escritura académica, al quedar abierta esta linea de
investigacion me preguntaba ¢ Cémo mejorar el aprendizaje en la produccion de los textos
académicos?, ¢ Como puedo mejorar mi practica educativa en la ensefianza de la escritura

académica?, ¢ Existen estrategias que potencien la produccion de textos académicos?

Como pude, logré sacar el trabajo adelante, pero titularme fue un verdadero
tormento que durd aproximadamente tres afios, tuve que armarme de mucha paciencia y
resiliencia, el hecho de no tener el titulo me limito de muchas oportunidades que pasaron
delante de mi con gran frustracién, esto sucedié debido a que justo al terminar mi
documento de titulacién se dio el paro de las feministas y cerraron la Facultad de Filosofia

y Letras a principios del mes de noviembre de 2019. 2°

Después se atravesoO la pandemia paralizdndose cualquier tramite de titulacion,
debido a esto tardaron casi un afo tan solo en que me revisaran el trabajo las sinodales
para darme sus observaciones, una vez realizadas las correcciones me aprobaron el
trabajo; sin embargo, todavia se tardaron casi un afio mas para que me dieran fecha de
examen profesional, en ese lapso mi asesora la Mtra. Iris Azucena siempre me estuvo
apoyando. Finalmente presenté el examen en linea en septiembre del 2021, pero tardaron
casi otro afio mas en darme el titulo, porque todavia no se reanudaban labores

administrativas por la pandemia.

Durante todo ese tiempo, no pude desempefiarme como yo lo deseara, puesto que

la normal es muy dificil entrar a trabajar como docente, sélo puedes entrar si tienes una

2% |La toma de la Facultad de Filosofia y Letras fue el 4 de noviembre de 2019 por el Mujeres Organizadas de la
FFyL, quienes demandaban la “modificacién de estatus de la UNAM para reconocer la violencia de género
como falta grave, la destitucién de dos funcionarios de la FFyL y la creacién de una comision tripartita encargada
de supervisar el buen funcionamiento de la Unidad de atencion a la violencia de género” (Portilla, I. 2020, parr.
14), ademas de presuntas quejas de violencia sexual en diversos planteles de la UNAM; el paro dio fin seis
meses después (14 de abril del 2022) al no poder sostener el paro las feministas ante la pandemia por el
coronavirus SARS-Cov-2, las instalaciones fueron abandonadas.
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buena palanca o por concurso de oposicion abierta; yo no tenia oportunidad en ninguna de
las dos; por ello decidi buscar un lugar para comenzar a trabajar en educacion bésica, es
asi como un dia vi en Facebook, que solicitaban un asistente educativo en secundaria, en
un colegio cercano a mi casa, asi fue como llegué al Colegio Civilizacién y Cultura

(Salesiano).

Trabajé a la par en la normal y en el Salesiano, ahi me desempefié como tutora,
maestra suplente, también impartia las asignaturas de vida saludable y educacion
socioemocional, tenia que rezar con los estudiantes (eso lo detestaba, pero sabia fingir muy
bien), limpiaba el saldn, vigilaba los patios, llevaba a los nifios a la enfermeria, tenia que
solucionar problemas entre docentes y padres de familia, trabajaba mucho y me pagaban
muy poco, cada vez que pienso en eso me da mucha rabia jEsas monjas si que son unas
avaras desalmadas!, que no practican lo que su religiéon profesa, nos trataban mal, nos
gritaban, si algo se te perdia o rompia te lo cobraban, asimismo si llegabas tarde un minuto,
el mismo que te descontaban, a los maestros nos pagaban muy poco ¢ Cuanto es poco?
$68 pesos la hora y a las asistentes nos pagaban un poco mas del minimo, pero me tenia
que aguantar, no encontraba trabajo sin el titulo y necesitaba la experiencia docente, lo que
vivi en ese colegio me hizo detestar aun mas la religién, pero no todo fue malo, lo mejor fue

que conoci el carifio de los estudiantes.

e Descubriendo mi ser docente

En el Colegio Civilizacion y Cultura Secundaria, entre los mismos docentes habia
segregacion y clasismo, el ambiente era muy téxico, los docentes se creian mas por estar
frente a grupo, por ser asistentes no éramos igual que ellos y nos discriminaban, no éramos
de su grupo de amigos, apenas nos dirigian la palabra, algunos maestros en ocasiones ni
nos dejaban hablar; incluso sufri de acoso laboral por parte de un docente, me criticaba por
no saber controlar al grupo, me exhibia con todos los maestros y les dijo que yo no era una
buena maestra, un dia me senti tan mal que me solté a llorar con una de mis compaifieras,
después fui con la directora, le expuse mi situacion y ella me dijo que no le hiciera caso “es
un maestro latoso y de todo mundo se queja”, aunque sus palabras no fueron las mejores
eso0 me hizo sentir mejor, poco a poco comencé a ignorarlo y que sus palabras no hicieran

€eco en mi mente.

Senti que, en esta escuela no pude desempefiarme como yo quisiera, ya que sélo

tenia oportunidad de trabajar con los estudiantes una hora a la semana, en donde abordaba
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temas de educacion socioemocional, ademas de preparar la organizacion de diferentes
actividades del curriculum oculto, en mis clases principalmente ocupaba el cognitivismo,
pocas veces trabajé la produccion de textos con mis estudiantes, como tenia poco tiempo
buscaba la manera de abordar todos los temas del programa anual de trabajo. Por otro
lado, al realizar labores de tutoria con ellos, los chicos me querian mucho, con el tiempo
me senti con mayor seguridad, ademas de que ya sabia manejar mejor a un grupo, pero

sentia que me hacia falta algo mas.

Una vez que tuve el veredicto, concurse para trabajar en la Prepa en Linea SEP,
donde tuve la oportunidad de laborar medio afio, impartiendo la materia de Argumentacion,
ahi gané muy bien aunque era por outsourcing,®® al eliminar este régimen de trabajo, lo
pasaron al subsistema de nivel medio superior, fue cuando ya no me dieron grupo por tener
plaza como personal administrativo de la Secretaria de Educaciéon Publica y no ser
compatibles las plazas, esto fue un duro golpe, ya que tener una plaza docente es una
ilusiébn muy grande para mi; en este modulo ensefiaba las partes y el uso de los argumentos,
como hacer un ensayo y el uso de las Normas APA, ademas de que los estudiantes
realizaban un protocolo de investigacion jEse era mi mero molé!. Durante mi paso en esta
institucion fue en dénde me enamoré de la produccién de los textos académicos, me apropié
de este estilo y perfeccioné mi escritura académica, aqui pude ver lo que menciona Barkely
“los estudiantes que ensefian aprenden mas, sobre todo en el plano conceptual”, al tener

gue explicar un tema implica aprenderlo y apropiarse de él.

Todo iba mejor, pero me faltaba algo, queria seguir aprendiendo, mi formacién en
la licenciatura fue tedrica y la didactica la utilizaba de forma errada, en realidad no conocia
estrategias que aplicar mas que el cognitivismo y el constructivismo de forma imperfecta, la
unica formacion en didactica fue el libro de Juan Amos Comenio la “Didactica Magna” del
siglo XVII y me dormia al leerlo; aunque son las bases de la didactica actual, fue como
pasar de noche, solo teoria, nada de practica, yo deseaba con grandes ansias poder dar

una clase completa, de muchas horas, con muchos estudiantes.

Esto fue lo que me motivo a buscar la profesionalizacion en un posgrado, y por otro
es lograr entrar como docente en la normal, sabia que podia ingresar con la licenciatura,

pero la maestria me iba a dar muchos mas elementos. Por ello, busqué entrar a la Maestria

30 E| outsourcing es el empleo por subcontratacion de tareas de una empresa a proveedores externos, en este
caso una empresa contrataba a docentes para trabajar y era intermediaria entre estos y la SEP.
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en Pedagogia en la UNAM, en donde no sali seleccionada, infiero que fue porque adn no
tenia el titulo, aunque tenia el veredicto. Después de este rechazo, intenté ingresar a la
Universidad Pedagogica Nacional en la Maestria en Educacion Basica, en la Especialidad
de ensefianza de la Lengua y Recreacion Literaria, este fue uno de los mayores aciertos

que el destino me tenia preparado.

Al mismo tiempo que fui aceptada en la Maestria, la Maestra Yotli me invit6 a trabajar
en la direccion como su asistente en la Direccion, esto me llené de mucha satisfaccion y
acepté, sabia que iba a ser dificil, pero no imposible, no era la primera vez que me habia
enfrentado a retos de estudiar y trabajar, sé trabajar con la presion, en contra de la presion
y jugar con la presion, cuando tengo mucho trabajo busco la manera de hacerlo mas facil
y rapido, no se me cierra el mundo, incluso me concentrd tanto que dejo de escuchar a mi

alrededor.

Una vez trazado el rumbo hacia la profesionalizacion docente, tenia que dejar de
trabajar en el Salesiano, ademas en ese momento ya me habian entregado el titulo y la
cédula, y mi mirada estaba ya en busca de algo mejor, envié mi curriculum a la UNITEC,
solicitando ingresar a preparatoria, la sorpresa fue cuando me hablaron y me dieron un
grupo de licenciatura, para impartir el curso de Comunicacion Oral y Escrita, en la modalidad
Online, al principio tuve que picar piedra, al ingresar s6lo me dieron un grupo, para el
siguiente bloque me dieron tres grupos, después me dieron grupos todos los bloques, hasta

ese momento senti que al fin estaban rindiendo fruto todo mi esfuerzo de casi nueve afos.

Aunque dar clases on-line requiere de habilidades en las Tecnologias de la
Informacion, Conocimiento y Aprendizaje Digitales, no es lo mismo dar clases de forma
presencial, los conocimientos y estrategias que he desarrollado durante la Maestria, me
han dado elementos en los diferentes &mbitos que me he desarrollado, saber que lo que
pensaba de mi practica no estaba mal, solo me faltaban elementos para defenderlos y

conocerme mas a mi misma.

Ahora, al estudiar la maestria, al aplicar mi propuesta de intervencién, ya no busco
demostrar quién soy, yo sé que soy una buena maestra, he puesto en practica lo que estoy
aprendiendo, principalmente en el grupo de la Maestra Diana, en el curso extracurricular y
en las sesiones que me invitan a dar platicas sobre las hormas APA o durante las sesiones
de la MEB; me fascina cuando realiz6 una interrogacion de textos, poner en practica el socio

constructivismo en cualquier tema que doy, cuando aplicé el médulo de escritura o cuando
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cedo el poder de tomar las decisiones a los estudiantes, veo que a los estudiantes les gusta
y a mi también, ellos escuchan, se expresan, participan en clase, se toman en cuenta las
opiniones de todos, todo se construye a partir de las experiencias de todos, puedo ver lo
que afirma Sanz (2005) “ el constructivismo privilegia las actividades realizadas por los
alumnos y alumnas , de manera que no se aprende del lenguaje abstracto sino de

acciones”. 31

Al principio, cuando ensefiaba como escribir textos académicos, utilizaba un modelo
academicista “cuya metodologia principal es la exposicién” (Sanz, 2005) y el conductismo
al hacer ponerlos a hacer muchas repeticiones, en el posgrado nos han ensefiado muchas
estrategias y técnicas en la ensefianza de la lengua, que pusimos en practica en la
produccion de todo tipos de texto, hemos hecho cuentos, leyendas, textos académicos,
dindmicas de escritura creativa y hasta debates; entre estas técnicas estan las Técnicas
Freinet, para mi son toda una metodologia ya que se pueden promover muchos
aprendizajes significativos y que promueven las funciones cognitivas superiores y las
Técnicas de Escritura Creativa de Gianni Rodari, con las que se pueden hacer bastantes

actividades de escritura.

También retomo los principios de la estrategia didactica de Pedagogia por Proyectos
(PpP), en cualquier clase que doy, comienzo con una interrogacion de textos, leemos
diferentes tipos de lecturas, hacen siluetas de los textos, hago juegos con las citas textuales
y las referencias bibliogréaficas, ademas de producir textos académicos, por el momento no
he podido aplicar un proyecto porque no he tenido un grupo presencial s6lo cursos de un

mes.

Al realizar la reflexion sobre mi practica docente me he dado cuenta que no soy muy
organizada y me cuesta sistematizar los trabajos, darme cuenta de lo que no hago bien me
ha permitido mejorar mucho en mi trabajo, he modificado mi practica docente
considerablemente, ahora soy mas didactica, mas creativa y veo las cosas de una manera
diferente, entender y aplicar el enfoque humanista me ha ayudado a no juzgar a los
estudiantes y comprenderlos, porque sé que simplemente ellos estan aprendiendo, entendi
que es importante emplear nuevas formas de aprender, mucho mas significativas y

constructivas, gracias a esto los alumnos me buscan adn después del curso de produccién

31 Gloria Sanz Pinyol. Comunicacion efectiva en el aula: Técnicas de expresion oral (Espafia: Grad, 2005) 30.
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de textos académicos, cuando tienen dudas sobre su documento de titulacion jEllos saben

que pueden contar conmigo!

Al aprender a como ensefar la produccion de textos académicos con estrategias
didacticas y metodoldgicas de la ensefianza de la lengua, ahora me invitan en diferentes
espacios a impartir talleres y asesorias, lo cual me ha reafirmado mucho mas como docente,
siento que me ven diferente, profesionalizarme me dio lo que yo buscaba, aunque no tengo
una plaza docente, jsoy docente!; ahora aunque me discriminen cuando me rechazan, ya
no me hace sentir mal, no me importa lo que me digan, yo sé que lo soy, sé que tengo
incluso muchas mas capacidad que otros, que son maestros con mas de 30 afios de servicio
u otros que llegaron gracias al nepotismo que existe en las normales, como dice Bolivar,
Domingo y Fernandez, a través de la metodologia biografico-narrativa “se recupera la

autoridad sobre su propia practica”.®?

e Porlos suefios se suspira por las metas se trabaja

Otra de las razones que me motivan es que, realmente me gusta estudiar, me he
dado cuenta que tengo buena memoria a largo plazo, recuerdo alin muchos textos de la
licenciatura, ademas esta relacion con los textos académicos me ha dado cualidades de un
lector estratégico,® al leer los textos que estudiamos jYo tengo un didlogo con el autor! que
mencionan Solé, Escalante y Caldera (2006), Sanchez y Chacén (2006), puedo ver como
sus palabras pasan por mi mente, a veces los textos me hablan, me imagino en mi mente
lo que me narran, siento que me explican lo que me ha pasado o he vivido, al mismo tiempo
que relaciono todo con mis propias experiencias. Aplicé lo que leo, mas lo que me gusta y
lo que no me gusta...también, no me cierro a nuevas experiencias o métodos de
aprendizaje, lo aplicé en mis actividades, lo que me ha ayudado a ser mucho mas eficiente
en mis estudios, siempre que aprendo algo quiero aplicarlo, ya sea en mi practica como
estudiante o bien con mis estudiantes. Otra de las cosas sorprendentes que me pasan es
que cuando duermo, suefio con lo que voy a escribir, de lo que quiero escribir, las palabras

surgen de repente, hay palabras, muchas palabras, como espuma sobre el mar.

32 Antonio Bolivar, La investigacion Biografico Narrativa (Espafa: La muralla, 2001), 12.

33 |sabel Sole. “Leer, escribir y aprender”. Aula de innovacién educativa. No. 96 (2000) 6; Dilia Escalante y
Reina Caldera, “Todo docente es un maestro de lectura. El paradigma del lector estratégico”; Accion
Pedagdgica, No. 15, enero-dic. (2006) 113, Sanchez y Chacén, Lectura una experiencia sublime”, 280. Un
lector estratégico es aquel que utiliza estrategias metacognitivas para la comprension de la lectura, en donde
se retoman los conocimientos previos para asimilar, entender y asimilar los contenidos.
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En el quinto trimestre pensé en tirar la toalla, colgar los tenis y retirarme coémo
decimos en el basquetbol, después recordaba y me repetia a mi misma “el juego no acaba
hasta que se acaba”, me repetia una y otra vez no te puedes rendir... ¢Contra quién
luchaba?...contra las narrativas, en esa lucha interna por encontrar mi propio estilo, por
encontrar mi propia escritura narrativa; en el camino aprendi que la escritura narrativa
requiere de tiempo, para asentar las ideas, de reconfigurarse uno mismo y transformarse,
como dice Casany “la cocina de la escritura se cocina a fuego lento”,** darle sazén con los
recursos narrativos; o “como un tejido de fino bordado” como lo menciona Lomas, se
entreteje despacio dandole forma a las polifonias, entre maestros, entre colegas, ... entre

amigos.

Durante la maestria mis compafieros me hicieron ver que me gusta leer, aunque no
lo mismo que a todos los demas, como dije no soy normal, a mi me gusta leer y escribir
textos académicos, en ellos encuentro el mundo en el que vivo, el mundo real, en donde se
pueden expresar las teorias que explican al mundo y la sociedad, ¢sera por eso que me
cuesta tanto entender la escritura narrativa?, no, no es por eso, creo que es porque no

acostumbro a leer este tipo de textos.

Sorprendentemente lo mejor es la experiencia de estudiar la Maestria en Educacion
Béasica en la Especialidad de la Ensefianza y Recreacion Literaria en la UPN 94, es que
desde el inicio nos ensefiaron, a ayudarnos unos a otros, a ver las cosas diferentes, entendi
gue la carrera no era contra ellos, sino contra mi misma, por eso ayudo a mis compafieros
en lo que puedo; aunque varios de nuestro grupo no alcanzaron a llegar al final, siempre
nuestros compareros van a estar en nuestros corazones Mariana, Pablo, Edgar, Doris,

Gaby, Eli, Angy, Francis y Yadira (Yo).

Las maestras Betci, Raquel, Karla, Jazmin y Anabel, tienen mucha experiencia y
son muy buenas personas, sin quitarle la rigurosidad a lo que es la maestria, llegar aqui fue
la mejor eleccidén que he hecho, he aprendido mas que conocimientos, he aprendido el valor
de la amistad y la comunidad, esto es lo que quiero en un futuro ensefiar a mis estudiantes,

esto es lo mas importante que aprendi, el gusto por estudiar.

A pesar de que he aprendido mucho, estar donde estoy me ha costado mucho

trabajo, algunos maestros me discriminan porgue para ellos no soy docente, me siguen

34 Daniel Cassany, La cocina de la escritura; Carlos Lomas, Escribir en la universidad, un bordado fino.
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mirando hacia abajo; pero yo sigo luchando con todas mis fuerzas, sigo remando contra

corriente, jSigo luchando por lo que quiero!
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Episodio Il. Un comienzo con muchos tropiezos

A veces, alcanzar tus metas puede ser un gran desafio, especialmente cuando te
encuentras en un entorno con altas expectativas, rodeado de personas con una destacada
trayectoria académica. En un lugar donde los intereses trascienden la educacién y las
politicas son controladas por unos pocos que establecen las reglas, esto te dificulta ain
mAas avanzar. Sin embargo, reconocer estas circunstancias te permite prepararte mejor y

encontrar formas de superar los obstaculos para lograr tus objetivos, esta es mi historia.

Recuerdo que yo esperaba con ansias el dia para realizar mi intervencion, sin saber
lo que justo en este taller pasaria. Como todos los dias llegué corriendo... rayando la hora,
para llegar a la escuela, paso por el metro normal, lleno de bases de peseros de color verde
de donde descienden y abordan cientos de estudiantes que se dirigen al Casco de Santo
Tomas y la Benemérita Escuela Nacional de Maestros,® la acera repleta de puestos
ambulantes, donde predomina el olor a deliciosas garnachas, sdlo unos pasos del metro,
una gran reja blanca da entrada a este recinto en donde se han formado los orgullosos

maestros y maestras de nuestro pais desde la época de Porfirio Diaz.3¢

Al ingresar, se encuentra la Escultura del Maestro Lauro Aguirre,®” que a todos
saluda al entrar y salir, estd es una enorme cabeza de granito que da entrada al siempre
imponente Auditorio que lleva su nombre; lugar que ha sido sede de mudltiples eventos

educativos que hacen estremecer a estudiantes, maestros y directivos.

La escuela es un conjunto de seis edificios que forman un trapezoide, que desde
las alturas dan apariencia de un libro abierto, que son expositores de una majestuosa
arquitectura de tendencia modernista y urbana, cada ala de salones son un conjunto de 15
aulas; las paredes resaltadas en tonos guindas, contrastan con los relieves blancos de las
ventanas, en su interior hay enormes ventanales y techos altos que hacen resuenen
enormes ecos a su paso; en cada espacio se inspiran las voces de grandes maestros del
pasado, presente y futuro que se forman en su interior. Los pasillos cual colmenar, se
encuentran llenos de jévenes que entran y salen de sus aulas, realizando dinamicas

grupales, practicando bailables, otros realizando juegos ludicos; siempre alegres,

35 E| Casto de Santo Tomas es un conjunto de escuelas de educacién superior del Instituto Politécnico
Profesional “Lazaro Cardenas”.

36 presidente Mexicano durante el periodo de 1884-1911.

37 Educador que por su iniciativa se inicié la Escuela Normal de Maestros (1882-1928).
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entusiastas y vigorosos; jSon los futuros docentes de nuestro pais! Foraneos o locales
todos con la conviccion de formarse en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, la

mas grande e importante de toda la nacion.

Cruzo a prisa por los grandes jardines, que embellecen el recinto con sus hermosos
paisajes, donde las jacarandas pintan el paisaje en tonos violeta en los meses de marzo y
abril, la sombra de los arboles cobija a todos los estudiantes, maestros, nifios y nifias. De
frente se encuentra el vestibulo de una torre extinta,3 que resguarda los murales de José
Clemente Orozco, en donde se plasman partes de la historia del pueblo mexicano clamando
por educacion.®® Al lado izquierdo y derecho, en las alturas se encuentran varias estatuas
esculpidas en cantera fina, que narran en catorce escenas la historia de la educacion,
cuando pasas sientes como te presiona con solidez su suave mirada, en ocasiones siento
que nos observan desde arriba, esperando a que continuemos con el legado que nos han

dejado, para escribir y reescribir paginas en su historia.

Escondidos en las
entrafas de la escuela tras largos
pasillos, en sus entraflas se
encuentran dos edificios, son las
escuelas primarias anexas de
experimentacion pedagégica. En
estas instituciones, se ponen en
practica las estrategias mas

innovadoras en el campo de la

educacion, convirtiéndose en un

faro de vanguardia pedagdgica.

En el corazén mismo de la escuela, resguardado con reverencia, se erige un imponente
mural llamado “Alegoria Nacional”’, esta obra de arte, es la mas emblematica y
representativa de toda la institucion, despliega en su vasto lienzo una sinfonia de colores y
formas que narran la historia y los valores de la nacion. Cada pincelada parece latir con
vida propia, transportando a quienes la contemplan a un viaje a través del tiempo y del

espiritu colectivo. El mural no solo embellece las paredes de la escuela, sino que también

38 Embestida por el sismo de 1972.
39 E| fresco es una técnica de pintura mural.
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infunde en sus estudiantes un profundo sentido de identidad y pertenencia, recordandoles

la grandeza y diversidad de su herencia cultural.

En este majestuoso recinto, se forman los futuros docentes, ese martes tres de
octubre mi alegria fue cambiando poco a poco por frustracién; me emocionaba el tic tac del
reloj que anunciaba la hora de iniciar el taller, donde se daria el encuentro quizds por
primera vez con la produccion de textos académicos, de los estudiantes de cuarto grado,

para comenzar el vuelo hacia el principio del fin, el documento de titulacion.

La primera piedra en el camino la habia saltado hace un afio. Cuando sali6 la
convocatoria para dar cursos extracurriculares vi la posibilidad de practicar todo lo
aprendido en la maestria y ¢,por qué no? Empezar a dar mis primeros pasos como docente
en la normal, debido a que en ese momento sélo daba clases on line en la Universidad
Tecnolégica de México; por lo que me acerque a la Maestra Diddy,*° para que me apoyara

a ingresar un curso extracurricular con valor USICAMM. 4!

Esta institucién es la Unidad del Sistema para la Carrera de las Maestras y los
Maestros, creada con la intencion de elevar la calidad educativa a través de la evaluacion
estandarizada. Desde su creacion, ha sido un crisol de esperanzas y frustraciones, debido
a que se le culp6 al magisterio de la baja calidad educativa, esto desemboc6 en un reforma
punitiva y tecnocrética, en donde persisten practicas injustas, lo que ha minado nuestros
derechos humanos, sometiéndonos a un escrutinio constante y, en muchos casos,

desproporcionado.

Desde su fundacion, ha asumido la responsabilidad de supervisar los procesos de
ingreso a la carrera docente. Cada afio, en la convocatoria de ingreso, los aspirantes se
enfrentan a una serie de requisitos rigurosos y demandantes. Entre ellos, se les exige contar
con al menos 200 horas de cursos extracurriculares, ademas de pasar por un examen de
oposicion, un obstaculo que deben superar para obtener una plaza en la educacién
primaria. La rigidez de estos requerimientos contrasta marcadamente con otras
profesiones, en ningln otro campo profesional se somete a sus aspirantes a un proceso tan
exhaustivo y, en muchos casos, desalentador. Esta situacion genera una presion constante

y un ambiente de desconfianza en los futuros educadores, quienes, en lugar de sentirse

40 Maestra de la Practica Profesional de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros.

41 Curso Extracurricular con valor para el concurso de oposicién en la Unidad del Sistema para la Carrera de
las Maestras y Maestros (USICAMM).
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apoyados y valorados, se ven atrapados en un sistema opresor que parece disefiar barreras

mas que oportunidades.

En una visibn compartida de apoyar a los estudiantes, la Maestra Diddy me ayudd
aingresar el curso como Coordinadora respaldando mi trabajo, yo realicé el disefio y ella lo
validé.#?2 No fue facil, hubo maestras y maestros que se quejaron, porqué jYo, no tengo
plaza docente!,*® incluso se quejaron con las autoridades, pero como habia pocos maestros
que dieran los cursos por un lado y por otro nuestro curso tenia muy alta demanda, no me
pudieron quitar del proyecto, esto me ayudd a creer mas en mi, en lo que podia alcanzar,
a que ellos me vieran diferente, los cuidadores y vigilantes de los docentes, los que ponen

las reglas.

El segundo tropiezo fue el dia que justo iba a dar comienzo con la intervencién de
mi proyecto de investigacion, donde comenzaria a aplicar la Pedagogia por Proyectos,*
estaba tan ansiosa de poner en practica todo lo que estaba aprendiendo en la maestria,
con la firme conviccion de brindar mejores practicas educativas en la produccion de los

textos académicos. jLa teoria es apasionante, pero ponerla en practica es el verdadero reto!

El taller estaba planeado los dias lunes y viernes, pero ese dia por ser dos de
octubre se esperaba que suspendieran las clases temprano,*® por eso la primera sesion la
cambié al dia martes. Primero me cambiaron el salén, me avisaron ese mismo dia, Ivette la
secretaria me dijo “No te preocupes nena, ya coloqué avisos en la sala Sor Juana y en las
mamparas”. Tomé las cosas con calma lo del cambio de salén, pues no implicaba cambios
en la planeacién didactica, a lo mejor algunas dificultades para conectar el proyector. Yo
por mi parte envié un mensaje en el Classroom a los estudiantes, informandoles sobre el

cambio de la Sala Sor Juana Inés de la Cruz, al sal6n 104.

Todo transcurria bien, sin saber que habia otras fuerzas interfiriendo en el inicio del
taller, a una hora de dar inicio; la Maestra Denise me buscé para decirme: —Oye, ¢vas a
tener clase hoy? porgue tus clases son lunes y viernes. Su pregunta me dejé helada; te

puedes imaginar jNunca leyé el disefio del taller! jNo se dio cuenta que daba inicio en dia

42 Maestra de la Benemérita Nacional de Maestros mejor conocida como Maestra Diddy.
43 En la escuela tengo plaza administrativa.

44 Estrategia didactica de Jolibert y Jacob. Interrogar y producir textos auténticos: Vivencias en el aula.
(Iztapalapa: Ediciones de Lirio, 2015) y Jolibert y Sraiki (2009). Nifios que construyen su poder de leer y escribir
(Buenos Aires: Manantial, 2009).

45 Salen marchas desde el Casco de Santo Tomaés, protestando por la matanza contra estudiantes en 1968.
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martes!; le respondi: —Si, en el disefio te lo puse. Previendo las marchas del dos de
octubre, cambié la primera clase del lunes al martes, sélo por esta ocasion —Ella me miré,
con ojos muy grandes y respondio: —Es que, ahorita me fueron a ver los estudiantes, me
preguntaron si iba a haber clase; porque ya se querian ir, yo les puse en el correo que se
cambiaba la clase para el dia viernes —Sorprendida tratando de entender contesté: —Si,
yo les envié un mensaje en el Classroom que ibamos a tener clase el dia de hoy, pero...
éentonces ustedes les enviaron un correo diciendo que la clase se pasaba para el viernes?

—ella desencajada y apenada me contesté afirmativamente.

¢ Tu qué hubieras hecho? Yo, en ese momento tratando de salvar la situacion, con
plena disposicion de llevar a cabo el taller, esperando que no le hubieran hecho caso a la
Denisse, quise mantener mi posicion y me sostuve en llevar a cabo la sesién de ese dia,
por lo que le solicité usar el salon, —Esta bien —contestd la Maestra Denisse—, dijo que

volveria a enviar correo avisando que si iba a haber clase.

Te ha pasado que llegas a la clase, esta casi vacio el salén, cuando tl esperas un
salon lleno; ese dia asi fue. Llegué junto con la Maestra Diddy al salén 104, eso fue lo
primero que vimos ... solo habia cinco estudiantes, cuatro chicas y un chico, al entrar los
saludamos, me sorprendié ver alumnas muy jovencitas (dos en especial), una ya la conocia

del curso técnicas Freinet que tomamos en el verano, me dio mucho gusto verla en el taller.

Esperamos pacientemente media hora, durante este lapso sélo llegaron cuatro
estudiantes mas. En total eran nueve: Minerva, Eduardo, Nicolle, Andrea, Estefania,
Michelle, Oscar y Jessica. Mientras esperabamos, les expliqué la confusion que habia
sucedido con el departamento de difusién cultural. El tiempo avanzaba lentamente, y la
tarde empezaba a caer. Para poder iniciar con el encuadre,*® necesitaba que estuvieran
todos los estudiantes, jfaltaban mas de la mitad! Tristemente, en ese momento tomamos la
decision de suspender la sesién, jno se pudo llevar a cabo! El aula vacia, con sus sillas
desordenadas y el eco de nuestras voces apagadas, se convirtid6 en un simbolo de las

expectativas truncadas.

Los rostros de los pocos presentes reflejaban tanto curiosidad como desilusién, pero

decidi que este traspié no iba a impedir que hiciera el encuadre con todos los estudiantes.

46 | ucero Lozano, Técnicas, dindmicas y juegos didacticos (México: Porriia, 1997) 5, es cuando se da a conocer
las caracteristicas generales del curso, precisar la tarea, la metodologia de trabajo, los recursos con los que
cuenta, las funciones y responsabilidades del docente y los estudiantes.
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Suspender la clase me causaba conflicto, pero pensé que podria recuperarme... solo era
una clase. Pude haber comenzado con los estudiantes presentes y ponerle falta a todos los
demas; tal vez eso hubiera sido lo justo, pues ellos se habian ausentado. Sin embargo, mi
intencion iba mas alla de la mera formalidad. Deseaba que me conocieran y crear un vinculo
de confianza, ya que, bajo los principios de Pedagogia por Proyectos, esto es muy
importante jCrear las Condiciones Facilitadoras para el Aprendizaje! donde el propésito no
es sOlo impartir conocimientos,*’ sino también tejer redes de confianza y comprensién. Y
en esta red de la escritura, cada hilo, cada estudiante, tiene un lugar fundamental ¢ Tu qué
hubieras hecho? ¢Les hubieras puesto falta a los que no estaban? ¢Hubieras iniciado el

taller?

Esa clase se suspendid y... la siguiente. El dia jueves de esa misma semana, unas
estudiantes me preguntaron preocupadas: —¢ Va a haber clases del curso extracurricular
mafiana? Porque no vamos a venir a clases, solo vendriamos a su clase. Al dia siguiente
se iban a elegir los representantes del seguro mutualista del siguiente periodo,* razén por
la que los maestros no iban a dar clases y no iban a laborar; cuando pude, le mandé un
mensaje por WhatsApp, a la maestra Denisse preguntando: —¢Mafiana no va a haber
clases?, ¢ También se van a suspender las clases del curso extracurricular? Porque los
chicos me estan preguntando —Ella sin reparo me contestdé: —Pues si quieres deja una
actividad en linea, y listo. Como no respondio directamente a mi pregunta, la impaciencia
comenzo a hervir en mi interior. Insisti, con un tono ligeramente mas severo: —¢ Entonces,
se suspenden las clases? —Finalmente, su respuesta llegd, cortante y glacial: —Si. Su
indiferencia me golpe6 como una rafaga helada. Senti su actitud despreocupada y lejana,

casi despectiva.

Era ya un hecho consumado: la clase de inicio se postergd hasta el lunes. Esta
noticia me irritd6 profundamente y senti una oleada de frustracion arremolinAndose en mi
pecho. La postergacion del taller por una semana mas significaba que la sesién de cierre,
quizas, nunca se llevaria a cabo. El retraso en el inicio, era algo completamente ajeno a mis
experiencias previas, me dejé desconcertada e insegura sobre como manejar la situacion.

Nunca antes habia enfrentado una circunstancia semejante, y sin duda es algo que jamas

47 Jolibert y Jacob. Interrogar y producir textos auténticos: Vivencias en el aula. (Iztapalapa, Ediciones de Lirio,
2015), 21.

48 |a Sociedad Mutualista, es una entidad financiera que organiza y funciona las operaciones de un seguro
para maestros.

192



Capitulo V

olvidaré, estos eventos han dejado una marca indeleble en mi memoria.

e Paletas de corazon

iPor fin llegé el dia! Lista para enfrentar a todo, cuando llegué al salén, ahora si jYa
estaban los estudiantes!, saludé al entrar, lo primero que vi fue que las bancas estaban en
filas. Para comenzar, les pedi que acomodaron las mesas y las sillas en forma de
herradura, para “estimular un ambiente de aprendizaje de curso grato y alentador con el
propésito de dar apertura a vivencias colectivas, que dé ganas de convivir y de aprender™®,
yo acomodé las bancas que faltaban, dejando sélo al centro una mesa con el proyector y la
computadora, prendi la laptop y acomodé la imagen del proyector, les pregunté si se veia
bien, ellos contestaron que si, jEstaba lista para comenzar!, quizas debi haber llegado un
poco antes para tener todo listo antes, sé que es algo que tengo qué mejorar en mis futuras

practicas.

Me presenté ante los estudiantes, asi que les di una bienvenida al Taller de
Produccion de Textos Académicos, les mencioné que la coordinadora del curso es la
Maestra Diddy y que junto conmigo ddbamos el taller, les proporcione nuestros correos
electronicos para que los tuvieran presentes por si requerian enviarnos un mensaje;

también les mencione que en unos momentos Mas se presentaria la maestra Diana.

Debo reconocer que soy muy mala para aprenderme los nombres, por eso
comenzamos con la primera actividad para romper el hielo y empezar a conocernos. Les
pedi que hiciéramos una dinamica llamada circulo magico.%° Cada uno de los participantes
debia decir el nombre de los compafieros que les antecedian y luego responder la pregunta:
¢ Por qué estoy en este curso? Empezamos por la derecha, y comencé la participacion. Les
dije: —Me gusta que me llamen Yadi, estoy aqui porque es un tema que me gusta ensefiar
la escritura académica, he realizado dos investigaciones sobre la escritura académica, y
descubri que lo que mas se les dificulta a los estudiantes es escribir su documento de
titulacion. Posteriormente, participaron cada uno de los estudiantes repitiendo los nombres

de sus compafieros, mientras pasaban uno a uno, todos estaban atentos a no equivocarse.

Entre ellos se ayudaban, se reian y se veian muy contentos, la sala se llen6 de risas

y comentarios alentadores, a medida que avanzabamos en la actividad, pude notar cémo

49 Jolibert y Jacob. Interrogar y producir textos auténticos, 21
50 Lucero Lozano. Técnicas dinamicas y juegos didacticos, 42.
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las barreras iniciales se iban desvaneciendo, Jair y Eduardo sefialaron que conocian las
normas APA, pero deseaban profundizar mas. Andrea, con entusiasmo, dijo: —Yo estuve
en la conferencia del semestre pasado, queria entrar, pero no alcancé lugar el afio anterior.
Los demas estudiantes mencionaron que sus asesores les habian pedido que tomaran el
curso, que no conocian las normas APA pero les gustaria aprenderlas, también
mencionaron la importancia de utilizarlas para no hacer plagio, por lo que yo pregunte: —
Haber chicos una pregunta ¢Nada mas van a utilizar las normas APA en su documento de
titulacion? —la mayoria contesté que no, por lo que dije: —Las van a utilizar durante
tooooda su vida profesional, ya sea para elaborar un proyecto, argumentar una planeacion,

elaborar escritos, o en futuras investigaciones.

Estefania fue la Unica que dijo: —Estoy aqui porque mis compafieros me lo
recomendaron, cuando entrego trabajos los maestros me dicen que estan mal hechas las
referencias, pero no me dicen por qué, ademas de que se me dificulta elaborar referencias
de revistas electronicas. A lo que respondi que en el curso iban a aprender a hacer esas
referencias que son unas de las mas complejas. Su queja fue como un grito de auxilio, que
pasa muy comunmente en el aula, les decimos a los estudiantes qué hacer, pero no les
ensefiamos cémo, en nivel superior los docentes asumen que los estudiantes ya saben
escribir, pero la realidad es que no es asi. Su deseo de aprender era evidente, ella habia

esperado un semestre para entrar al curso.

Cuando ya habian pasado un poco mas de la mitad, decidi cambiar la dinamica para
mantener el interés y pedi a los Ultimos estudiantes que lo hicieran en sentido contrario, de
izquierda a derecha. En medio de la actividad, uno de los estudiantes pregunt6: —Cuando
nos van a entregar las constancias. Respondi que aln no teniamos fecha, pero que las
recibirian antes del concurso de oposicion. Eduardo, inquieto, cuestiond si las horas del
curso habian cambiado de 200 a 240, era una especulacion que los mantenia en vilo, todos
estaban deseosos de alcanzar la mayor puntuacion, la tension en el aire era palpable por
obtener una plaza docente. Pero esto hacia que el curso fuera tuviera un fin utilitario, para

algunos estudiantes.

Al concluir el circulo, nos dimos cuenta de que no solo habiamos compartido
nuestros nombres y razones para estar alli, sino también un poco de nosotros mismos.
Aproveché para preguntarles si eran de diferentes grupos o de uno solo. La mayoria
provenia de los grupos 5, 9y 3. Al finalizar el ejercicio, les mencioné que el propaésito de la

actividad era que se dieran cuenta de que todos estabamos alli porque compartiamos el
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mismo interés. Expliqué que todos éramos parte del curso y que se requeria la participacion

de todos, ya que utilizdbamos un enfoque socio comunicativo y socio constructivista.>!

En ese momento, . o
aproveché para darles su
obsequio: una paleta en forma de
corazén. Algunos exclamaron: —
iAhhh, nunca nadie nos habia dado
nada! Esto hizo estremecer mi
corazébn de maestra; con ese

pequefio dulce, estaba abriendo las

puertas al aprendizaje de los textos

académicos, quedé sorprendida,
como un pequefio gesto puede abrir puertas. Me di cuenta de que en este taller no solo se
trataba de ensefiar técnicas de escritura académica, sino de crear un entorno en el que

cada estudiante pudiera aprender y sentirse valorado.

En ese momento, llegé la maestra Diana. Algunos estudiantes aplaudieron, lo que
me hizo ver que es una maestra muy querida. Ella los saludé y se sent6 en el escritorio al
frente del salén. Yo prosegui con la presentacién del curso, disfrutando de mi paleta, y le
ofreci una a la maestra Diddy. Entonces les pregunté: —¢ Qué son las Normas APA? Varios
estudiantes alzaron la mano, uno a uno fue participando y complementando sus ideas unos
con otros. Cada vez que alguien participaba, al responder correctamente les decia "muy

bien" y preguntaba "¢ Alguien mas?" hasta que se llegé a una respuesta mas completa.

Para darles retroalimentacién a esta pregunta, les pedi que me ayudaran a leer la
presentacion, Jair levantd la mano, pero estaba muy lejos y no alcanzaba a ver bien. En
lugar de elegir a otro estudiante, modifiqué la letra en la presentacién para que pudiera leer
mejor, él describi6 lo que eran las normas APA, y les pedi a todos que lo anotaran. Mientras
escribian, les expliqué gue estas normas se utilizan para unificar la presentacion de trabajos
académicos e investigaciones, de modo que cualquier persona que los lea pueda

entenderlos facilmente. Aunque aln no habia comenzado cémo tal con la intervencién

51 Beatriz Trueba Mercano. “La teoria: fundamentos tedricos en Educacion infantil. Conclusiones de interés
respecto al modelo de los talleres integrales”. En: Talleres integrales en educacion infantil. Una propuesta de
organizacion del escenario escolar. [Proyecto Didactico Quirdn, 2a. Ed] (México: Ediciones de la Torres, 2000),
69.
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didactica noté con satisfaccién su interés y atencion, esta pequefia explicacion les cre6

expectativas de lo que iba a ser el curso.

e Escribir las reglas del juego

Ahora realizariamos lo mas importante: tomar acuerdos, comencé con presentarles
la competencia general a desarrollar y las tres competencias especificas de nuestra
intervencion. Subrayé la importancia de discutirlas mas adelante para adaptarlas a sus
intereses, siempre que nos ajustdramos a los plazos establecidos. Nicolle, con voz clara,
ley6 las principales actividades de aprendizaje que se esperaban de los estudiantes.
Continué explicandoles la estructura del curso: esta constaria de dos sesiones
presenciales, una de inicio y otra de cierre, junto con diez sesiones de dos horas cada una,

los dias lunes y viernes de 4:30 a 6:30.

En ese momento me detuve para preguntarles si estaban de acuerdo con la hora de
las clases, ya que podiamos entrar mas temprano o bien iniciar mas tarde; Dulce habl6 con
un toque de preocupacion: —Yo no alcanzo a llegar porque vivo hasta Tecamac, pero haré
todo lo posible para estar a tiempo en el curso. La mayoria de los estudiantes coincidieron
en que iniciar las sesiones a las 4:30 de la tarde era conveniente. Les informé que, para
cubrir las 40 horas del curso, realizarian trabajo de investigacion documental y escritos,
aunque la mayor parte se haria en clase. Les expligué como ibamos a estructurar las
sesiones para maximizar el aprendizaje y minimizar la carga fuera del aula. La idea era que
podian lograr mucho en poco tiempo y dedicacion, era aprovechar al maximo cada sesién

del curso.

El siguiente punto a tratar en la sesion fue la evaluacion, para nosotros los docentes
esa es una gran responsabilidad, pero en Pedagogia por Proyectos la evaluacion es
compartida.5? Al principio aplicar esta forma de evaluacién me costaba dejar que ellos
evaluaran; sin embargo, yo estaba dispuesta a compartir esta responsabilidad con mis

estudiantes ¢ Tu lo harias?

Les expliqué que se iban a evaluar los productos solicitados, ellos iban a realizar
coevaluacion y autoevaluacion, les pedi que determinaramos juntos los porcentajes o si
bien lo decidian podrian autoevaluarse las actividades y yo les iba a proporcionar

retroalimentacion, las opiniones fueron divididas, Eduardo dijo: —Mejor evallenos Usted,

52 Jolibert y Jacob. Interrogar y producir textos auténticos, 181.
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mano de hierro—. Esto me llamo6 mucho la atencion, yo les estaba dando la oportunidad de
decidir sobre la evaluacion, pero él preferia que yo lo evaluar4, en ese momento
inmediatamente lo vi como un futuro maestro tradicional, pensé ¢Quiénes han sido sus

maestros? ¢ Qué le han ensefiado? ¢ Qué acaso no conoce la evaluacion formativa?

Algunos mencionaron que no entendian cdmo iba a ser la autoevaluacion,® les
expliqué que esta consistia en que ellos se dieran cuenta en qué se habian equivocado,
que se iba a trabajar la correccion de los textos de forma colaborativa e iban a subir sus
textos ya corregidos, ya que el tipo de evaluacion que se trabajaria era formativa.>*
Estefania mencion6é que lo que le interesaba era aprender; por lo que, para ella era
importante que yo la evaluard, en ese momento pude ver, mi retroalimentacion era
importante; otros propusieron que se les evaluaran los textos y tuvieran la posibilidad de
corregir si tenian errores para poderlos mejorar, al final se llegé a la votacion y se determiné
que fuera 80% la evaluacion formativa, con la oportunidad de corregir los trabajos los

estudiantes que asi lo decidan y 20% autoevaluacion.

Otro punto que se aclard, es que por ser un curso extracurricular no se permite mas
de una falta, conforme a los lineamientos de la Institucion. No obstante, en caso de
inasistencias, estas podian ser justificadas. Tras aclarar este aspecto, lancé una pregunta
al aire: —¢Como les gustaria que fueran las clases?, Nicolle dijo con entusiasmo: —
Interactivas, José Luis sefiald: —No tedricas, Jair también dijo: —Entretenidas, con una
mezcla de preocupacién y simpatia, les respondi: —Me la estan poniendo dificil. Aunque
todos estos aspectos ya estaban contemplados en mi planificacion, esperaba sinceramente
cumplir con sus expectativas, me doy cuenta de que, a pesar de su juventud, a nadie le

gustan las clases aburridas y yo les tenia preparados ejercicios y juegos.

Aunque las clases serian virtuales, era muy importante establecer las normas en las
clases, el principal punto que me interesaba era sobre tener la camara prendida o apagada;
estudiar a distancia tiene muchas ventajas, ya que se puede tiene mayor disponibilidad de
tiempo y ahorrar costos en desplazamiento; sin embargo, en ocasiones siento que en linea
los estudiantes no ponen atencidn, que sé6lo se conectan y estan haciendo otras cosas, es

por eso que, los maestros queremos controlar esta parte solo queremos que... jNos pongan

53 La autoevaluacion es un tipo de evaluacion donde el sujeto evallia sus propias actuaciones. Maria Antonia
Casanova, La evaluacion educativa. Escuela Basica (México, Biblioteca para la actualizacion del maestro,
1998), 81.

54 En la evaluacién formativa se evalla el proceso, para la mejora del aprendizaje, esto implica la evaluacién
de forma paralela y simultanea la actividad, no de los resultados. Casanova, La evaluacién educativa, p. 96.
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atencion! ¢ TG que piensas? ¢ Cémo te hace sentir esto a ti?

Yo no queria soltar esta parte,
pero estaba dispuesta negociar con ellos,
les pregunté ¢Con cémara prendida o
apagada?, casi a una sola voz, dijeron: —
jApagada! Por no tener buen internet en
algunos casos, se acordd llevar a cabo la
clase con la camara apagada. Yo accedi

no sin antes ponerles una pequefia

condiciéon, aferrandome a controlar la

situacion en la clase les dije: —Entonces
requiero el compromiso de que participen en clase cuando se les hable o pregunte algo,
porque algunos solo se conectan y no participan en clase, si no pueden hablar, pueden

utilizar el chat.

En ocasiones es dificil soltar el querer controlar que las clases sean como uno
quiere, tengo que reconocer que fui directiva y sé que es algo que tengo que trabajar, en
ese momento decidi confiar en sus participaciones, en Pedagogia por Proyectos el docente
es facilitador en el entorno de aprendizaje y orienta el proceso, proporciona recursos y
apoyo metodoldgico; los estudiantes tienen un rol protagénico al participar activamente en

el disefio y desarrollo de las actividades.®®

El siguiente punto a abordar, fueron los tiempos de entrega de las actividades, los
estudiantes mencionaron que fuera una semana posterior a la fecha que se dejaria la
actividad, para esto les pedi que alzaran la mano para saber si estaban de acuerdo, vy...
iTodos levantaron la mano!, a manera de aprobacién. También hablamos sobre los
recursos necesarios para participar en el curso, como era el uso de procesador de textos
en especifico Microsoft office, el uso de diferentes herramientas digitales como son Flip

para pasar lista;>¢ Padlet para elaborar rincones bibliograficos; 5 Google Meet o Microsoft

55 Jolibert y Sraiki, Nifios que cosntruyen su poder de leer y escribir, 50.

56 Flip es una aplicacion digital para compartir audios, videos e imagenes, https:/info.flip.com/es-us.html

57Un rincén es un espacio a disponibilidad del estudiante para dar espacio a su creatividad e ingenio, en este
caso se ocuparia como un espacio para la lectura. Jolibert y Jacob. Interrogar y producir textos auténticos, 25.
Padlet es una aplicacién en la web, que se puede utilizar como un muro para incrustar todo tipo de recursos
digitales, disponible en: https://padlet.com/
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Teams para las clases virtuales,*® que se les dio a elegir, el grupo decidié que fuera con

Google Meet, debido a que era una plataforma mas estable y facil de usar.

El dltimo punto a tratar en el encuadre fue que se requeria contar con equipo de
cémputo, Rodrigo menciond que él no tenia equipo de computo que, si lo podia hacer con
su celular, yo le contesté que era necesario hacer ciertas actividades en un procesador de
texto, €l me dijo: —Entonces ¢Qué hago? —yo insisti que habia que buscar la manera de
realizar las actividades—. Eduardo intervino y ofreci6 la ayuda para prestarle un equipo,

pero Rodrigo se negd, Eduardo insistid, pero no acepto.

Este comentario a la maestra Diddy y a mi nos caus6 sentimientos encontrados, era
desalentador que no tuviera los medios para trabajar el curso. De cierta manera la escuela
no respondia ante sus necesidades por no haber los recursos necesarios para su formacion
y, por otro lado, el mismo estudiante queria aceptar la ayuda de su compafiero. Esto nos
hace pensar en ¢ Cuantos estudiantes abandonan sus estudios por no tener los recursos?,

esto es realmente muy triste ¢No lo crees?

Para el pasé de lista expligué que seria en una aplicacion llamada Flip, esta ya se
encontraba en Classroom y se requeria que desde ahi registraran su asistencia; como
muchos no traian internet, mencionaron que lo harian al llegar a casa; les mencione que
fueran creativos que podian compartir fotos, videos o audios, pensé que seria una buena

opcion por que me pareci6 divertida.

Al final le dije a la Maestra Diddy que si queria hacer un comentario y ella les invitd
a que aprovecharan el curso, ya que van a utilizar estos conocimientos a lo largo de su vida
profesional, los invito a ser constantes y participar; por ultimo, mencioné que era una
propuesta metodolégica diferente, donde el principal objetivo era que estuvieran a gusto y

que les gustara aprender.

Esta primera sesion me dej6é un buen sabor de boca, la atmésfera estaba
impregnada de una energia vibrante y positiva, pude notar como las barreras iniciales se
iban desvaneciendo, esta primera sesion sentd las bases para un curso lleno de

aprendizaje, donde todos estdbamos dispuestos a encontrar los hilos de la escritura.

58 Aplicaciones para reuniones virtuales que se pueden utilizar para clases virtuales Google Meet,
https://meet.google.com/landing?hs=197&authuser=0 . En el caso de Microsoft teams se tiene que instalar un
software o bien en la pagina https://www.microsoft.com/es-mx/microsoft-teams/log-in
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Episodio Ill. Maestro que no planea, todo le sale mal

Para la sesién dos, me conecté un poco antes de las 16:25. Al ingresar, solo habia
tres estudiantes esperando pacientemente. El ambiente, aunque virtual, estaba impregnado
de una calma expectante, como si el silencio mismo aguardara la chispa de inicio. Al
principio, enfrenté algunas complicaciones. La computadora destinada a grabar las clases
se resistia a cooperar, no me dejaba ingresar a mi cuenta de Google Chrome, resulta que
al ingresar las contrasefas... {No me acordaba de estas!; y la presentacion, parecia
haberse desvanecido en el vasto universo digital, y no lograba encontrarla por ningun lado.
Esto provoco una demora inevitable de algunos minutos, aunque los estudiantes mostraban

paciencia, senti la presion de su espera.

¢Eres de esas personas que todo resuelven al momento? Yo si, soy de naturaleza
confiada, esperaba solo prender la computadora y dar la clase, esta actitud tiene su talon
de Aquiles;* aquel contratiempo me hizo reflexionar sobre la importancia de anticiparse, de
revisar y asegurarse de que todo esté listo al menos un dia antes, de acuerdo a la Teoria

del aprendizaje “La planeacion es tu mejor aliada”.%°

Al momento de iniciar la clase no tomé en cuenta que, hacia un mes habian
cancelado las cuentas educativas, donde redujeron la capacidad de almacenamiento, yo
pude recuperar mi cuenta escolar, pero no contaba con que eso me iba a traer toda una
serie de dificultades durante toda la clase. Estuve intentando con varias contrasefias, con
mayuscula con minldscula, hasta que por fin pude ingresar; por si fuera poco, la
presentacion tampoco la encontraba, estaba segura que la habia hecho, la busqué en la
infinitud del disco duro de mi computadora... y después de una larga busqueda jSorpresa!

La memoria donde la habia guardado estaba dentro de la lapicera.

Con un poco de minutos encima empecé la clase, les dije que me daba mucho gusto
verlos. Abri mi presentacion, en ese momento comencé con la pregunta para que entre

todos construyéramos del proyecto —¢ Qué les gustaria que hiciéramos juntos en este taller

59 La expresién significa un punto débil o vulnerable de una persona.

60 La planeacién en general, segln los especialistas, es un conjunto de estandares, metas, objetivos e
indicadores a cumplirse en un periodo determinado y su funcién principal es que garantiza la prevision. Es el
vigia que detecta los posibles tropiezos que se pueden encontrar en el rumbo. Pedro Alberto Aburto Jarquin.
La planificacion didactica. (Managua: UNAN, 2021), 4.
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de produccién de textos académicos, durante las sesiones que abarca este taller?.6t
Expliqué brevemente que la propuesta didactica era mediante un proyecto,®? las respuestas

fueron llegando una a una al alzar la mano virtual:

Dulce: —Algo enfocado con mi documento.

Karen: —Me gustaria hacer algo relacionado con citas de cuentos, de nuestras referencias.
Jesica: —Me gustaria hacer el informe del proyecto que vamos a entregar en diciembre, mi
asesora me dijo que tengo que hacer mi marco teérico, de eso me dejo investigar cinco
referencias de pedagogia, cinco referencias de psicologia y cinco de los planes de estudios
sobre mi tema.

Estefania: —A mi también me gustaria hacer algo enfocado con mi documento, me interesa
mucho conocer la estructura, las partes del documento, los objetivos, cdmo empezar a
redactar, eso es como mi interés.

Janeth, Nancy y José Luis también se unieron a la misma voz, a través del chat.

Rodrigo: —A mi, mi asesor me dijo que podia copiar y pegar, pero siempre y cuando hiciera
la cita directa, entonces esto es lo que me causa conflicto; me gustaria trabajar las citas
textuales.

Eduardo también participd: —A mi me gustaria que abordaremos herramientas que
facilitaran la escritura, pero consideraba que el curso iba enfocado a eso, me gustaria
conocer cdmo hacer sangrias, insertar un pie de pagina, hacer indices. También con una
maestra vi un poco de como hacer referencias en Word, me gustaria ver esos tips, que nos
puedan facilitar la construccién del documento.

Karla: En lo personal me gustaria trabajar lo del protocolo ya que no sé muy bien de lo que

se trata.

En varios momentos tuve que contenerme en hacer lo que yo queria, de lo que me
gusta hacer en las clases, me cost6 trabajo mantener el enfoque en que ellos hicieran sus
propuestas, para que trabajaran lo que ellos querian, ya que en Pedagogia por Proyectos

los estudiantes construyen los proyectos de acuerdo a sus propios intereses,®® romper con

61 De acuerdo a Pedagogia por Proyectos, se realiza una pregunta abierta, pero por ser un taller, solo se utilizan
elementos de esta estrategia didactica.

62 se utiliza la propuesta didactica en donde se retoman elementos de Pedagogia por Proyectos, en donde
utiliza el Método por Proyectos, dado que ayuda a colocar al estudiante en condiciones reales que le permiten
buscar los medios para resolver alternativas ante un problema o situacion. Mireya Villalobos Pérez Cortés,
Evaluacion del aprendizaje basado en competencias (México: Minos, 2009),169.

63 Jolibert y Sraiiki, Nifios que construyen su poder de leer y escribir, 47.

201



Capitulo V

la hegemonia y el control de una ensefianza tradicional es dificil.®* En varios momentos me
contuve para no hablar, como dice Feuerstein estaba rompiendo mi nuez,%> me estaba
dando la oportunidad de vivir nuevas experiencias de aprendizaje, donde los estudiantes

son escuchados y hacer valer su propia voz.®

Dispuesta a escucharlos les pregunté si tenian alguna propuesta diferente o si
alguien no estaba de acuerdo con lo que estaban planteando sus comparieros, pero ya no
se escucharon propuestas. Con lo que habian expuesto hasta el momento, sus sugerencias
eran el eco de sus aspiraciones mas profundas, con una sonrisa porque precisamente esos
temas son los que mas me gustan, ademas lo que estaban solicitando ya estaba
considerado en la planeacién del curso, con mucha satisfaccién respondi: —Muy bien, si

todo eso podemos trabajar.

A través de las camaras no se podia ver debido a que estaban apagadas, pero sabia
que mis palabras habian encendido una chispa en su motivacion y entusiasmo, en ese
momento no me sentia sola detras de la computadora, senti que juntos estdbamos
comenzando a trazar el camino hacia la produccién de los textos académicos, orientandose

no solo por el contenido del curso, sino también por sus propias necesidades e intereses.

Después Dulce alzé la mano para intervenir: —Todos vamos a hacer lo mismo o
podemos trabajar un tema diferente. La inquietud de Dulce resoné en el aula virtual, y en
ese momento, comprendi que estdbamos en un punto muy importante de su investigacion.
Con una sonrisa, respondi, buscando equilibrar la estructura del curso con la flexibilidad
que tanto anhelaban: —Podemos explorar ambos enfoques, puede trabajar cada quien su
tema, pero la idea es hacerlo en equipo para que sea mas agil el curso, pero que si ustedes
deseaban trabajar lo de forma individual lo vamos a plantear mas adelante. La diversidad
de intereses y la necesidad de personalizacion eran palpables, en ese momento no
comprendi que lo que buscaban era avanzar cada quién con su documento de titulacion; y
yo queria apegarme a lo que habia planeado, ¢ Tu qué harias apegarte al disefio de la

planeacion didactica o modificar las situaciones de aprendizaje?

64 L a ensefianza tradicional utiliza un enfoque conductista, en donde el docente es autoritario y es quien posee
el conocimiento.

65 Feuerstein, R. Citado por Nechama Tzaban (2013). Teoria de la modificabilidad [Chicago]. You tube.

66 En el marco de Pedagogia por Proyectos para estimular una vida cooperativa activa, la comunicacion es muy
importante para desarrollar los proyectos.
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En ese momento me di cuenta que no estaba compartiendo la pantalla, intenté
hacerlo, pero no pude me rechazaba la aplicacion, en la pantalla me salia error de
configuracion; pregunté si ellos podian compartir, ellos dijeron que si. Me detuve un
momento a pensar en cémo solucionar el problema, en ese momento decidi subi la
presentacion al Classroom para que alguien me ayudara a compartirla, los nervios me
traicionaron y subi la presentacion equivocada; con mucha pena y desesperacion volvi a
compartir un enlace de Drive, volvi a pedir el apoyo de los estudiantes. Janeth se ofreci6 a
ayudarme y comenz6 a compartir su pantalla. Respiré un poco mas tranquila al ver que las
diapositivas para trabajar la clase aparecian ante los ojos de todos, pero como tampoco
podia anotar, solicité que uno de ellos me ayudara a anotar las propuestas, entonces Arleth

se ofreci6 amablemente a escribir.%”

Ahora si, la pantalla de Janeth reflejaba ahora la presentacion adecuada, mientras
las manos de Arleth iban registrando cada idea que surgia en la clase. La colaboracién de
mis estudiantes fue la luz, me di cuenta que no estaba sola y que ellos me podian ayudar,
lo que dio pauta a crear un espacio mas participativo. Sin embargo, en mi mente me culpaba
por no haber revisado que funcionara correctamente la plataforma con anticipacion, era
algo que tenia que haberlo previsto ¢No crees?, pero yo no sabia que se habia reseteado

todo y la configuracién de mi plataforma se habia perdido.

La ultima pregunta que hice fue: —¢Alguien no esta de acuerdo con lo que estan
planteando sus compafieros, alguien tiene una propuesta diferente? —esperé unos
segundos y dije —¢ Entonces todos estamos de acuerdo en trabajar el protocolo o proyecto
de investigacion?, les pedi que alzaran su manita virtual los que estuvieran de acuerdo,
todos los que estaban presentes la alzaron, también por el chat empezaron a enviar sus
opiniones fueron reafirmando la propuesta, algunos comentarios fueron: —Protocolo por

favor.

Tomar la decision del grupo de que el proyecto seria trabajar con su investigacion,
relativamente fue breve, emergié con la misma rapidez que un rio que, tras una tormenta,
encuentra su cauce. En ese instante, se hizo evidente que los estudiantes estaban
verdaderamente comprometidos, con su documento de titulacion, y eso era muy palpable,

por la direccion que habian decidido tomar.

67 La presentacion que se trabajo es la siguiente: https://docs.qoogle.com/presentation/d/104nialZde9kGVY piwHIGFmoM-
9CQjHu/edit?usp=sharing&ouid=1063346695555996 73930&rtpof=true&sd=true
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e Informe de Practicas Profesionales o Tesis, marca el rumbo

Al tomar como proyecto la
elaboracion de su protocolo o -

proyecto, era necesario conocer el Qué tipo de documento vas a hacer?

14

tipo de investigacion que iban a

realizar, ya que cada modalidad se

trabaja de forma diferente: si era
una tesis, debian entregar un j
Tesis Informe de Portafolio de

protocolo de investigacion; si

»8

optaban por un informe o un

portafolio de evidencias,

entregarian un proyecto de investigacion;%® por lo que en ese momento elaboré una
encuesta en Mentimeter para saber qué modalidad iban a trabajar,% pero como no la tenia
contemplada en la planeacion, en ese instante tuve que hacerla, como estaba nerviosa se
me dificultd hacerla. Esos pequefios momentos fueron espacios eternos durante la clase,

me senti incobmoda por todos los contratiempos que se estaban presentado en la clase.

Lentamente se recibieron las primeras respuestas como gotas de lluvia; noté con
inquietud que no todos los estudiantes habian contestado, faltaban participaciones. En la
virtualidad en ocasiones hay que esperar por la mala sefial del internet o a veces no
escuchan, por lo que solicité a los alumnos que faltaban que enviaran sus respuestas, me
tuve que esperar para saber el resultado; finalmente, el panorama se aclard: seis alumnos

habian elegido tesis y catorce informes de practica.

Nuevamente, desesperada por la situacion de no poder compartir pantalla, intente
salir y volver a entrar a la plataforma como una posible solucién. El tiempo fue breve, apenas
un par de minutos, pero al regresar, me encontré con una sorpresa inesperada. Eduardo,
uno de mis estudiantes, ya habia puesto musica. Las notas llenaban el aire, transformando

la atmésfera de la clase con una calidez y energia renovadas. Su actitud, lejos de

68 |as caracteristicas para la elaboracién de cada modalidad se expresan en el documento Orientaciones
académicas para la elaboracion del trabajo de titulacion, planes de estudio 2012.El documento de titulacién
tiene como proposito que el estudiante demuestre distintas capacidades de los estudiantes para resolver
problemas en su practica profesional.

69 Mentimeter es una herramienta digital interactiva, que se usa en ambientes de trabajo virtuales, en una
presentacion se hacen preguntas, los participantes ingresan al sitio web, a través de un enlace, c6digo o pin,
las respuestas se recaban y se representan en forma de gréficos, las participaciones se comparten en la clase
virtual al compartir pantalla y se puede ir viendo los resultados. https://www.mentimeter.com/es-ES
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molestarme, me lleno de satisfaccion por aligerar el momento, le dije: —Muy bien, Eduardo.
Sintiendo una sincera aprobacion por su iniciativa, soy de las maestras que disfrutan
trabajar con musica, encontrando en ella una forma de compartir el peso de la tarea que

acompana el fluir del pensamiento.

Un poco mas frustrada por no compartir la pantalla, debido a que la ensefianza en
entornos virtuales es en gran parte visual, el educador de la ensefianza virtual debe poseer
habilidades para ayudar al estudiante a través de su proceso de ensefianza aprendizaje, ya
que éstos tienden al sentimiento de soledad y abandono; por otro lado en ocasiones la red
no es lo suficientemente buena para comprender lo que se dice, se oye entrecortado.’® Sin
embargo la clase tenia que continuar, por lo que procedi a avanzar con la clase, la siguiente
pregunta fue sobre los alcances del proyecto que ibamos a realizar en el taller de
produccién de textos académicos, con la pregunta ¢ Qué es lo que se pretende alcanzar en

este proyecto? mientras Arleth me ayudaba a anotar en la presentacion.

Michelle respondio: —Conocer su estructura y las partes que lo integran.
Nancy: —No sé si esto entraria en las actividades identificar fuentes confiables.
Minerva: -Citas directas e indirectas

Eduardo: —A lo mejor integrar de manera Optima, imagenes, gréficas.

Karla: —Me gustaria conocer un poco mas sobre los métodos de investigacion.

José Luis por el chat: —¢ También entra la redaccion en cuanto lo investigado?

Les propuse que si nos alcanzaba el tiempo trabajariamos en la edicion y redaccién
de su documento. Después cuando reflexioné me di cuenta que en ese momento fui
directiva, ya que la principal intencién de Pedagogia por Proyectos es romper con las
practicas pedagdgicas basadas en el conductismo, cuyo propdsito es eliminar las relaciones
verticales de poder, para fomentar el aprendizaje significativo;’* porque eso era lo que ellos
querian, pero en mi mente inconsciente persistia la sombra de preocupacién por los

tiempos, era un peso que cargaba sobre mis hombros.

Por otro lado, nuevamente todas sus respuestas me llenaron de satisfaccion, porque
practicamente todo lo que ellos querian hacer estaba considerado en las actividades de la

planeacién. Esto hizo cambiar mi perspectiva sobre que los maestros de la normal no

70 César Becerril, Guadalupe Sosa, Ménica Delgadillo y Sandra Torres, “Competencias basicas de un docente
virtual”. Revista de sistemas y gestiéon educativa, Vol. 2, No. 4 (2015),885.

1 Jolibert, y Jacob. 2015. Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula, 36.
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confiamos en los intereses de los estudiantes y creemos que toman los cursos solo por las

constancias, y esto me hizo creer en ellos.

e Actividades en la virtualidad

Una vez definidos los alcances, procedi a la elaboracion el contrato colectivo de
aprendizaje, por lo que les pregunté ¢Qué voy a hacer en la parte que me corresponde en
el proyecto?, para que los alumnos se repartieran las responsabilidades para una vida
cooperativa,’ esto fue lo que mas se me dificulté explicarles y ellos entenderme, ya que
como el planteamiento era completamente virtual, les hice preguntas, al principio no se nos

ocurria nada, hasta que empezaron a surgir las propuestas:

Erika: —Podria ser el compromiso de hacer las actividades, hacer las correcciones, asistir
a las sesiones.

Victoria —Comprometerse a hacer las cosas correctamente — Su comentario no me gusté,
por lo que le dije: —No digamos correctamente, porque aqui nho estamos ni bien, ni mal,
aqui vamos a aprender.

Andrea: —Investigar un poco mas, dar un poco mas de nosotros.

Alberto: —Comprometernos a dar un poco mas y a hacer retroalimentaciones de lo

aprendido.

Como no obtenia una respuesta concreta que contribuyera a elaborar el proyecto,
pero al mismo tiempo yo tampoco tenia idea al igual que ellos, volvi a retomar y les dije que
en el curso se tenian que hacerse responsables de algo, en ese instante me acordé de la
situaciéon que acababa de vivir, en la que las compafieras me ayudaron a compartir pantalla,
entonces mencioné que se trataba en que todos colaboraran con algo, ya sea para leer,
compartir pantalla y elaborar materiales, propuse que cada uno colocara su hombre en el
contrato colectivo y eligiera una actividad a realizar, ya que todo lo ibamos a hacer en la

virtualidad.

Después les proporcioné el enlace de la presentaciébn en Google Slides de la
diapositiva compartida,’® que servia como nuestra pizarra virtual. Les pedi que se anotaran
en una de las once sesiones siguientes, eligiendo una actividad, la que mas estuviera

acorde con sus intereses y habilidades. En este entorno digital, dos estudiantes no pudieron

72 Jolibert y Jacob. Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula. 56

73 presentacion sesion 2, disponible en: https://docs.google.com/presentation/d/104niaJZde9kGVY pjwHiGbFmoM-
9CQjHu/edit?usp=sharing&ouid=106334669555599673930&rtpof=true&sd=true
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asistir a la sesién. Sin embargo, sus compafieros, con un gesto de consideracion y
comparfierismo, se aseguraron de incluirlos en el proceso. Andrea, con un toque de
amabilidad, incluyé a Juan Ramén, asegurandose de que no quedara rezagado. También
hubo otros compafieros como Nicolle y Estefania que, debido a circunstancias imprevistas,
no podian ingresar por estar conectados en celular. Muy amablemente Arlet se ofrecié a

ayudarlas y las anot6 en la lista dando pie a la vida cooperativa.’

¢Has de decir, no... ellos tenian que proponer qué actividades querian hacer, asi lo
dice la propuesta, ellos tenian que tomar las riendas de sus propias ideas, en lugar de
guiarlos? Aungue yo tengo mucha experiencia en ambientes virtuales, los largos silencios
en las aulas virtuales, senti que me ahogaba, me senti limitada bajo estas circunstancias,
reconozco que no los deje expandir su imaginacién. Solo ahora, en este momento de
introspeccién, me doy cuenta de que pude haber fomentado mas la reflexion y la
creatividad, permitiendo que ellos mismos propusieran y exploraran sus ideas, haciendo
equipos y dejando que discutieran sus propuestas, ahora sé que eso es algo que en

siguientes ocasiones puedo mejoratr.

Para los estudiantes que eligieron hacer actividades interactivas les dije que con
anticipacion les iba a decir los contenidos y las actividades que podrian realizar para que
ellos escogieran la dinAmica a trabajar, también les mencioné que si alguno faltaba se le

iba a asignar una actividad en las sesiones finales
e Apasionados por titularnos

Era momento de elegir el nombre del proyecto, por lo que procedi a preguntar: —
¢,Como se va a llamar nuestro proyecto chicos? ¢ Qué nombre le vamos a poner a nuestro

proyecto? Entonces a través del chat comenzaron a enviar sus propuestas:

Edgar: —Sobreviviendo.

Ariana: —Viviendo el proceso de construccion.

Estefania: —Protocolo de intervencion en la primaria.

Rodrigo: —APAsionado —como me agrado su propuesta dije —andale eso me gusto
APAsionado muy bien, ese nombre esta bueno.

Nicolle: —Buscando ando —respondi —Andale, también buscando ando, es un nombre

interesante, buscando ando APA podria ser.

74 Jolibert y Jacob. Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula. 56
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Eduardo Torres: —APAnicados también.

Rodrigo: —APAsionados investigadores —como me agrado su respuesta dije —andale
también ese nombre estd muy bueno.

Karen dijo: —Aprendiendo APA — exclame —ijMuy bien!

Andrea: —Guia de orientaciones para la busqueda de indagacién en la informaciéon del
formato de titulaciones —esta propuesta consideré que estaba muy larga, le dije que la
sintetizara.

Estefania: —Viviendo el proceso APAsionados investigadores.

Luis:—Apasionados por titularnos”.

Jimena: — “Paso a pasito” —le dije: —ese nombre también esta muy bueno, me gusta.

Como ya habia varias propuestas, propuse que me dieran los nombres que

pondriamos en la votacién, las propuestas para votar que enviaron en el chat fueron;

APAsionados

APAsionados investigadores
APAsionados por titularnos
Paso APAsito.

Teniendo en cuenta que no habia previsto realizar una votacién, me encontré de
repente en una encrucijada. La primera idea que cruzé mi mente fue utilizar Mentimeter,
pero con la anterior experiencia que me costé mucho trabajo hacer la encuesta anterior, el
desafio de crear una nueva en ese momento me parecio6 dificil, aunque lo intenté, pero ya
estaba bastante nerviosa. Con los segundos deslizandose entre mis dedos como arena,
opté por un recurso mas familiar: un Formulario de Google.” Esta solucién me tomé un
poco menos de tiempo, permitiéndome actuar con mayor rapidez y claridad. Aun asi, no
pude evitar reconocer que, en momentos como estos, la presién y la incertidumbre pueden
paralizarme, robandome agilidad. Confiaba en mis habilidades digitales, pero en esta
ocasion las cosas no habian salido como esperaba ¢Has tenido dias asi? ¢TuU que has

sentido al dar clases virtuales y nada te sale? ¢ Qué haces?

75 Los formularios de Google son una herramienta para crear encuestas y cuestionarios en linea, como parte
de los recursos de la GSuite, que se ingresa con la cuenta de Gmail. https://www.google.com/intl/es-
419/forms/about/

208


https://www.google.com/intl/es-419/forms/about/
https://www.google.com/intl/es-419/forms/about/

Capitulo V

Cuando el formulario estaba listo, comparti el enlace a través del chat, donde los
nombres propuestos aguardaban ser seleccionados. Algunos participantes, mostrando su
entusiasmo, levantaron la mano virtualmente o escribieron sus respuestas en el chat. Con
paciencia, esperé a que todos tuvieran la oportunidad de expresar sus opiniones. Al
alcanzar las 22 respuestas, di por concluida la votacion. No obstante, pregunté si estaban
de acuerdo con el resultado, por si alguno quisiera argumentar en contra; entiendo que los
sentimientos de frustracién son armas de discordia, en esta ocasién no fue asi. Después
de una pausa breve, cargada de expectativa, precedié a la respuesta unanime: todos

contestaron que si.

vota ya LD Copiar

22 respuestas

® APAsionados
@ APAsionados investigadores
Paso APAsito

@ APAsionados por lulamos

Mis expectativas se habian superado, el titulo de "Apasionados por titularnos" es,
sin duda, una fuente de inspiracion, que evoca el deseo de sus corazones ardientes por
alcanzar sus metas, cada uno con su propio camino Unico pero convergente hacia el logro
de un suefio compartido. La pasién, que late en cada palabra de este titulo, es un fuego
que ilumina el arduo trayecto académico, un faro de esperanza que guia en los momentos

de duda y fatiga.

e Metacognicion y compromiso

Ahora nos tocaba continuar con el proyecto global de aprendizaje.”® En esta ocasion
le tocaba compartir pantalla a Karen, le pedi que también me apoyara a escribir en la
presentacion compartida, para determinar las situaciones de comunicacion, situaciones de
lectura y situaciones de produccion escrita, que se iban a abordar en el proyecto, estas
podrian ser las que ya se estaban trabajando o bien las que ellos determinaran, incluso

podian ser relacionadas con otras areas o disciplinas. Aplique la misma estrategia de lanzar

76 Es lo que se va a aprender en las diferentes areas del programa. Jolibert y Sraiki, Nifios que construyen su
poder de leer y escribir, p. 32
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preguntas abiertas para que respondieran en plenaria entre todos mientras Karen escribia.

Mientras lanzaba las preguntas Karen iba anotando, para las actividades de
situaciones de comunicacion oral, propusieron realizar debates, participar en clase y
realizar intercambios de ideas; en situaciones de lectura mencionaron leer articulos
cientificos, tesis, revistas de divulgacion cientifica, documentos especializados o
académicos y las fases de la Nueva Escuela Mexicana;’” por ultimo en las situaciones de
produccion escrita, eligieron realizar textos académicos con el formato APA,’8 ensayo, citas

directas e indirectas y resimenes.

Durante esta construccion de lo que querian aprender, todo lo que estaban
mencionando de acuerdo a sus intereses, ya estaban contemplados en la planeacion
didactica,” lo Unico que no estaba eran las fases de los Proyectos de la Nueva Escuela
Mexicana, pero esta situacion la podriamos integrar en las lecturas de su trabajo de

investigacion.

Una vez terminado este paso, se procedi6 a leer la competencia general del taller y
las competencias especificas, en este momento solicité que me apoyaran a leer, cada una
de las diapositivas, en esta ocasion leyé Alma, pregunté si estaban de acuerdo o si les
gustaria modificarla, ellos mencionaron que estaban de acuerdo, pero para confirmar les
pedi que levantaran su manita virtual. Al terminar de leer las competencias, muy complacida
de como se estaban dando las cosas, les dije: —Ya vieron como en los proyectos se van

entrelazando todo.

Con estos insumos se elaboraron contratos individuales de actividades y de
aprendizaje.?’ Estas actividades tienen el propésito de plasmar sus compromisos en
palabras, para que cada estudiante diera paso a paso su propio camino de aprendizaje,

reconociendo la importancia de sus propias metas y responsabilidades. Para ello, les asigné

7 Los textos académicos son textos aquellos que se utilizan ampliamente en la universidad para fundamentar
investigaciones. Teberosky. Ana. El texto académico. En Castello. M. (Coord). Escribir y comunicarse en
contextos cientificos y académicos. Conocimientos y estrategias (Editorial Grao, 2007), 18.

78 “Normas APA actualizadas (7a edicién). Las normas APA, son una orientacién para unificar los trabajos
académicos por la Asociacion Americana de Psicologia.

79 Es un instrumento que disefia el docente en el que desarrolla sus intenciones educativas, es de caracter
académico-administrativas que pretende realizarse con los estudiantes en un determinado ciclo académico. En
el mismo detalla los objetivos, contenidos, estrategias, procedimientos a seguir para alcanzar las competencias.
Aburto, La planificacién didactica, p. 2.

80 Estas herramientas son de caracter metacognitivo y tienen la intencién de que el estudiante reflexione sobre
su propio aprendizaje (metacognicion). Jolibert y Sraiki, Nifios que construyen su poder de leer y escribir, p.31.
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la tarea de realizar esta actividad en Google Docs,?! que es una hoja de procesador de

textos que permite el trabajo individual dentro de la plataforma de Classroom.#?

En la siguiente clase, pude notar que solo habian entregado la actividad tres
estudiantes: Ariana, José Luis y Erika; por lo que les recordé nuevamente la importancia de
completar esta tarea y les asigné un tiempo para trabajarla. Durante este tiempo, les estuve
preguntando las dudas que pudieran tener. Algunos estudiantes solicitaron el enlace de la
presentacion donde habiamos anotado el contrato colectivo de actividades, les comparti el
enlace por el chat, pero también se los comparti en el tablon de Classroom para que todos
tuvieran acceso. Esta actividad no solo sirvié para organizar las tareas y expectativas, sino
que también les brindé a los estudiantes la oportunidad de reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje, para dar un paso mas hacia la autodisciplina y la autonomia,

crecimiento personal y colectivo.

Al final de cada clase pasé el enlace por el chat para que anotaran su asistencia y
nos despedimos, y las camaras se fueron desapareciendo. Al principio no pude notar que
tuvieron problemas para ingresar a anotar su asistencia, pero en una clase posterior, varios
estudiantes me comentaron que no habian podido ingresar a anotar su asistencia, por lo
que al final de la segunda sesiébn me quedé a apoyar a los estudiantes que expresaron

dificultades, hasta que lograron registrarse.

En un principio, la opcién de registrar su asistencia en Flip parecia prometedora y
despertd mi interés.® La idea de implementarla en nuestro proceso se presentaba como
una alternativa novedosa, algo que podria aportar frescura y dinamismo. Sin embargo, a
medida que profundizamos en su uso, comenzd a revelarse como una decision

desafortunada.

La complejidad de su funcionamiento se hizo evidente rapidamente, imponiendo una
barrera que dificulté su adopcion. No era una herramienta intuitiva; su uso requeria una

curva de aprendizaje mas pronunciada de lo que habia anticipado. Ademas, para poder

81 Google Docs, o Documentos de Google, es un procesador de texto en linea que permite crear, editar, y
compartir documentos de texto, hojas de calculo, y presentaciones, en este caso al compartirla en Classroom
se puede crear un documento para cada estudiante. https://docs.google.com/document/u/0/?pli=1

82 Google Classroom es una plataforma educativa gratuita de Google, que gestiona clases de manera virtual,
en donde los estudiantes reciben informacion, recursos y tareas, con un espacio para recibir y evaluar tareas
por parte del docente. https://classroom.google.com/u/0/

83 Flip es una aplicacion de aprendizaje social, que permite a los profesores y estudiantes interactuar a través
de videos, audios y emoticonos. https://info.flip.com/es-us.html
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acceder a todas sus funcionalidades, exigia a los usuarios registrarse, grabar un video o un
audio, estos eran pasos adicionales que implicaron un extra de complicacion, ademas de
que generaban cierta resistencia entre los participantes, quizas por no tener los recursos
necesarios, ya que muchos algunos no tenian computadora a la mano. La promesa de una
experiencia enriquecedora quedé empafiada por la realidad de un proceso engorroso y
poco amigable, la herramienta, que en teoria debia hacer el pase de lista mucho mas

dindmico y divertido, terminé por complicarlo innecesariamente.

Fue una leccion valiosa: a veces, lo que brilla a la distancia no es oro, y es
fundamental evaluar no solo el potencial de una opcién, sino también su practicidad y la
facilidad con la que puede integrarse en el flujo de trabajo diario. Sin embargo, no toda la
culpa latiene la aplicacién, ahora comprendo que pude haber utilizado otra estrategia, cdmo
usar videos para apoyarlos en adoptar su uso, ademas de realizar un seguimiento mucho

mas didactico.

En esta parte de la organizacién del proyecto, fue una fase de grandes aprendizajes,
aunque habia realizado la planeacion, siempre la tenia a mi lado para ir revisando lo que
seguia en cada una de las partes, sé que en algunos momentos fui directiva, pero es algo
que tengo que ir trabajando, aprender a confiar mas en el proceso y la capacidad de los

estudiantes.

Aunque un mal sabor de boca y una sensacién de impotencia persistian en mi
debido a no haber podido compartir la pantalla al inicio del taller. Nunca antes habia
enfrentado un problema similar, lo cual me habia hecho confiar en exceso en mis
capacidades y omitir la revision previa de las herramientas. Jamas hubiera imaginado que
un simple inconveniente con la cuenta derivaria en tantas complicaciones, aprendi no solo
hay que revisar la planeacion o preparar los materiales, que siempre hay que revisar todos

los recursos en el aprendizaje a distancia.

Sin embargo, en medio de este pequefio contratiempo, se abridé una inesperada
ventana de oportunidad. Al no poder seguir con mi plan original, me vi obligada a ceder el
control de la clase a mis estudiantes, invitandolos a colaborar de una manera que nunca
antes habia considerado. Este giro en los acontecimientos, aunque inicialmente frustrante,
resulté ser un catalizador para un tipo de aprendizaje mas interactivo y participativo. Aprendi
a confiar mas en la capacidad de mis alumnos y a valorar la riqgueza de su participaciéon

activa.
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Finalmente, el error es una oportunidad que nos permite transformar un laberinto de
dificultades y frustraciones, abre espacio al conflicto cognitivo al que nos enfrentamos los
docentes,? ante las nuevas tecnologias, el hecho de ser inmigrantes digitales nos implica
actualizarnos dia con dia y a una reconfiguracion constantemente, para enfrentar los

nuevos retos en la educacion.

84 Gerardo Hernandez, Teoria Psicogenética de Piaget. Paradigmas en psicologia de la educacion. (México,
Paidos, 2002) 101.
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Episodio IV. El corazdn de la escritura académica

Cuando escribes un ensayo, el maestro te dice: —Revisa el Manual de las Normas
APA—;8 sin embargo, no te ensefian a escribir. ;, Como puedes aprender, si el manual sélo
te da la estructura de los diferentes tipos de citas y referencias? ¢Como escribes un
argumento si no sabes qué es? ;Se escribe en primera o segunda persona... en tono
impersonal qué es eso? Los docentes universitarios asumen que ya tienes habilidades en
la escritura académica, cuando en realidad necesitas aprender a leer y escribir en este

lenguaje.

El taller de produccion de textos se llevaba a cabo con estudiantes de 7mao.
semestre, de la generacién 2020-2024, se habian inscrito en este curso extracurricular, con
una promesa de oportunidad que se les presentaba a través de una convocatoria emitida
al inicio del semestre, el curso era en la modalidad virtual, debido a que en la escuela no
existen las condiciones para llevarse a cabo, por la falta de disponibilidad de una sala en el

turno vespertino.

Para algunos, la inscripcién fue motivada por la recomendacion y sugerencia de sus
asesores, quienes veian en este taller una herramienta invaluable para adquirir
competencias en la escritura académica. Otros, se acercaron por un genuino interés de
aprender esta habilidad; sin importar su razoén inicial, todos compartian una conciencia clara
y compartida: la imperiosa necesidad de aprender a producir textos académicos, un
aprendizaje que se volvia crucial ante la inminente tarea de elaborar su documento de

titulacion.

¢ Unanovata interrogando textos

Una servidora, una maestra novata buscaba ir mas alla de solo revisar el dichoso
manual. Los textos académicos implican mas que elaborar citas textuales; se necesita
resumir, analizar informacién y sintetizar informacién, se deben expresar tus

pensamientos.® Queria brindarles una experiencia mas rica y practica, donde se pudiera

85 |Las Normas APA son un conjunto de estandares con el fin de darle uniformidad a las presentaciones de
trabajos académicos escritos a nivel intencionalidad, para trabajos de grado o cualquier tipo de documentos de
investigacion.

86 Subprocesos de escritura. Cassany, Luna y Sanz. Ensefiar Lengua, 286.
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desentrafiar el significado del texto y ver mas all4 de las palabras, para desarrollar una

comprension profunda de este tipo de textos.

Para ello, disefié actividades que implicaban analizar articulos académicos con el
modulo de escritura de Pedagogia por Proyectos. Ese dia me dolia mucho la cabeza, desde
la mafiana, el dolor habia comenzado, a pesar de tomar varias pastillas, no se me quitaba,

pero eso no impidié que me conectara a dar la clase virtual.

De acuerdo a la planeacion, los estudiantes propusieron trabajar con su documento
de titulacion y abordar temas sobre los métodos de investigacion. Para esto, busqué un
articulo que estuviera correctamente escrito segun las normas APA 2019, y que hablara
sobre los temas sugeridos. La lectura elegida fue "Los paradigmas de la investigacion: un
acercamiento tedrico para reflexionar desde el campo de la investigacién educativa".®’
Consideré que con esta iban a poder contextualizar su marco metodolégico en su
documento de titulacién, al mismo tiempo que identificarian las caracteristicas de los textos

académicos mediante estrategias didacticas.

Ese dia de acuerdo al contrato colectivo de actividades para la organizacion de la
clase,®® a Rodrigo le correspondia apoyar en compartir pantalla y a José Luis apoyar a
realizar lecturas en clase; por lo que Rodrigo presentd el texto, yo procedi a realizar la
interrogacion de textos comenzando por preguntar ¢ Conocen este tipo de textos?, esperé
unos segundos y nadie contestd, para motivar la participacion solicité que levantaran la
mano virtual, para esto levant6 la mano Eduardo, Ariana y Karla; la siguiente pregunta que
hice fue ¢ Conocen las caracteristicas de este tipo de texto? Ariana contesto —Un poco—,
después Eduardo alzé la mano y se le dio la palabra —Tengo entendido que para que sea
un texto académico con todas las de la ley, debe pasar por varias revisiones, y estas
revisiones le dan una clave que es el ISSN,® con eso es mas facil de encontrarlo, es como
un repositorio y asi se puede dar la certeza que ya fue revisado y cumple con ciertos
parametros cientificos y académicos—, Respondi: —Muy bien—, la siguiente pregunta fue:

— ¢ Para qué creen gue esta este texto aqui? ¢ Para qué creen que esta en esta clase? —

87 Sorangela Miranda y Alexander Ortiz, “Los paradigmas de la investigacién: un acercamiento tedrico para
reflexionar desde el campo de la investigacion educativa”. RIDE Revista Iberoamericana para la Investigacion
Educativa, Vol. 11, no. 21 (2020).

88 Joliberth y Sraiki, Nifios que construyen, 49

89 E| ISSN son cddigos numéricos de identificacion, con el que se identifican las publicaciones seriadas.
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Esperé unos segundos y después le pedi a José Luis que me ayudara a leer el titulo
del articulo, a partir de su lectura, les dije —Entonces desde el titulo ya nos estamos una
idea de ¢ para qué esta este texto aqui? —Yo buscaba ir mas alla de solo revisar el dichoso
manual. Los textos académicos implican mas que elaborar citas textuales; se necesita
resumir, analizar informacién y sintetizar informacién, se deben expresar tus
pensamientos.® Yo queria brindarles una experiencia mas rica y practica, donde se pudiera
desentrafiar el significado del texto y ver mas all4 de las palabras, para desarrollar una

comprension profunda de este tipo de textos.

Volvi a preguntar —¢ Para qué creen que este este texto aqui? ¢De qué nos va a
hablar, qué nos dira o para que fue escrito? —En este momento Estefania intervino, —Pues
si, para llevar a cabo una investigacion, no —Respondi —jSi, asi es!, ya ven que me
pidieron que abordaremos el tema de los protocolos de investigacién y los métodos, pues
para eso precisamente tenemos este texto aqui, pero bueno antes vamos a revisar cuales
son sus caracteristicas de este tipo de textos, qué elementos contiene y su estructura —
Pregunte al azar —¢ Janet tl sabes que elementos contiene? —No, maestra — Estefania,
alz6 la mano, respondié: —Yo creo que como todo texto tiene un indice, introduccion,

problematizacién y como tal el desarrollo, una conclusién—.

Para retroalimentar su aportacion, afiadi a su comentario: —También lo vamos a
encontrar como discusion, es que hay varios tipos de articulos cientificos algunos son
tedricos, la mayoria son resultados de investigaciones. Para continuar con la clase
pregunté: —Entonces, si son resultados de investigaciones qué elementos contendra
aparte de uninicio, un desarrollo, y conclusiones —Ariana alzé la mano, respondié —Podria
contener esta parte de la estadistica, graficas precisamente para representar los resultados
que se obtuvieron, toda esta parte cuantitativa y bueno también la cualitativa —Respondi,

Muy bien, es la metodologia utilizada—.

En ese momento a Estefania pregunté si tenia que ver con la investigacién accién,®!
con una chispa de inquietud; a lo que le dije que, ese articulo lo habia elegido para trabajar
los paradigmas, en un apartado se aborda sobre la investigacion accién, con la promesa de

revisarlo en mas adelante.

90 Subprocesos de escritura. Cassany, Luna y Sanz. Ensefiar Lengua, 286.
91 Método de investigacion del paradigma fenomenolégico, para la mejora de la practica educativa.

216



Capitulo V

Antes de hablar sobre los métodos, trate de reorientar la clase a las caracteristicas
de los articulos cientificos, para esto lance la siguiente pregunta: —¢Qué tipo de texto
creen que sea? Traté de ayudarlos un poco con la pedagogia del regalo,®? por lo que
expliqué: —Hay varios tipos de textos: el narrativo, el informativo, de dialogo, literarios,
descriptivos, estd también el expositivo. Arleth respondié por el chat: —Es un texto
informativo, respondi: —¢ Qué nos informara? Michelle respondié: —Sobre la concepcion
de la investigacion, con satisfaccion mencioné —Si, por ultimo, les dije: —¢ Si se elabora
con argumentos, que tipo de texto sera? Estefania y Ariana contestaron —jArgumentativos!
—; Continde haciendo inferencias: —Si es un texto informativo y argumentativo, ¢ Qué otro
tipo de texto sera?, Ariana dijo —Descriptivos, respondi: —Si, asi es, Jimena en el chat
escribié: —De divulgacion—, Muy Bien, entonces todas estas caracteristicas tienen este
texto, es informativo, argumentativo, descriptivo y de divulgacién, también como lo

menciond Eduardo estos textos para ser publicados tienen que ser revisado por expertos.

A través de la pedagogia de la pregunta,®® descubri una revelacién transformadora:
no era solo un transmisor de conocimientos, sino un facilitador de pensamientos, un
catalizador que despertaba la chispa del conocimiento. Con cada pregunta planteada, veia
como sus mentes exploraban y conectaban con sus conocimientos previos, como Si

estuvieran reactivando los rincones de su memoria, los estaba haciendo pensar.

Continuando con la clase les dije: —Ahora vamos a ver su funcionalidad, ¢Cual
creen que sea su funcionalidad? —Contestd Estefania: —Pues como lo dice el texto habla
de los Paradigmas de investigacion, pero también yo pienso que como lo que se piensa, lo

que de verdad es y cémo es que se debe llevar a cabo un texto de estos—.

Para motivar sus aportaciones, hice otra inferencia: —Haber, cuando tratamos de
influenciar, tratar de convencer, persuadir, de lo que se esta diciendo, se va a exponer
argumentos de lo que esta diciendo, ¢ Para qué nos sirven estos textos para los maestros
y estudiantes este tipo de textos?, Ariana respondié un poco dudosa: —Considero que
podria ser para... darnos a conocer qué es lo que conlleva este proceso de investigacion,
por esta parte de paradigmas nosotros tenemos esta idea de lo que es una investigacion,

que esta mas apegada a esta parte argumentativa. Continte explicando: —¢ Entonces,

92 Cuando se realiza una interrogacion de textos, cuando no se sabe un concepto, el docente lo facilita para
avanzar o bhien da pistas, hace analogias o bien preguntas. Jolibert y Sraiki, Nifios que construyen su poder de
leer y escribir, p. 87

93 paulo Freire y Antonio Faundez, Por una educacion basada en respuestas a preguntas inexistentes (México;
Siglo veintiuno editores, 2014).
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nosotros podriamos aprender? Respondieron varios estudiantes a través del chat: —Si.
Volvi a preguntar: —¢ Qué funcion tienen? Eduardo alzé la mano y contesto: —Pues uno
de los fundamentos del estado del arte, es que uno aprende a escribir viendo como escriben
los otros, uno aprende a reflexionar a partir de donde partieron los demas, para reflexionar
y poder aportar algo nuevo y no ser redundante. Me parecié6 muy interesante lo que
menciono, aprobando lo que dijo, respondi: —Si, muy bien exactamente. Complemente su
aportacién: —A partir de estos articulos, nos dan a conocer o compartir un conocimiento,
los trabajos que realizan una investigacién, nos comparten un conocimiento, como bien lo

mencionaba Jimena divulga un conocimiento.

Reflexionando esta parte, sé que me falté promover un poco mas el aprendizaje de
los estudiantes, me hace falta dejar que ellos piensen un poco mas, me hace falta aprender
un poco mas, soy una maestra novata; no obstante, senti que estaba ahi, guiandolos
sutiimente, pero permitiéndoles ser los arquitectos de su propio conocimiento, forjando asi
una comprensién auténtica y duradera. En ese proceso, ellos no solo aprendian; se
descubrian a si mismos como pensadores criticos y autbnomos, capaces de navegar por

el vasto océano del conocimiento con curiosidad y confianza.

e Mas alla de las lineas, la estructura de los textos académicos

En ese momento, les pedi que realizaran una lectura rapida del documento, les di
diez minutos para que interactuaran con el texto, dejando que sus ojos recorrieran las lineas
y absorbieran las ideas que ahi se desplegaban. Este espacio era un instante de conexion
silenciosa entre el lector y el escrito, como lo menciona Paul Ricoeur “el lector une, combina

y produce nuevos sentidos”.%*

Prosegui con el siguiente paso, que era develar la estructura del texto, por lo que
pregunté: —cdmo se estructura el texto, qué es lo primero que ven —Juan dijo: un titulo,
después que ven, Rodrigo dijo: —Estan los autores, pregunté nuevamente: —¢ Qué mas?,
los estudiantes comenzaron a participar de manera mas fluida: Ariana —Abstrac—, su

respuesta fue correcta.

Posteriormente expliqué la funcién del Abstrac (resumen), comencé por mencionar

que todos los articulos estan estructurados de esta manera, sefialando que el resumen dice

94 Paul Ricoeur citado por Gloria Pampillo, Una arafia en el zapato, (Argentina: Comunicacion Estudios
Literarios, 2004) 146.
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a grandes rasgos de lo que trata la investigacion, por lo que cuando se investiga al leer este

apartado, se puede decidir si se lee completo el articulo o bien revisar otro articulo.

Lancé otra pregunta ¢Qué mas pueden observar? Jessica: —Palabras clave.
Mientras ibamos analizando el texto Rodrigo desplazaba el texto en la pantalla compartida,
yo con palabras le iba solicitando que se desplazara lentamente, cuando se colocaba en un
elemento importante de la estructura de los textos académicos, le decia que se detuviera,
y preguntaba lo que alcanzar a ver. De esta forma ellos fueron desentrafiando la estructura
del texto, sefialaron la fecha de publicacion, la introduccién, desarrollo, conclusién, la

metodologia y los resultados de la investigacion.

e Colores y matices en los textos académicos

La siguiente parte fue identificar los diferentes tipos de cita, el procedimiento fue el
mismo, Rodrigo seguia compartiendo la pantalla y yo iba guiando la interrogacion del texto.
La primera pregunta que realicé fue que identificaran una cita en el primer péarrafo de la
lectura, que fue una cita indirecta secundaria, para desmenuzar los elementos de una cita
pregunté: —¢ Qué datos podemos observar que tiene esta cita? ¢Qué datos se manejan?
Arleth y Michelle respondieron al mismo tiempo: —Apellido y afio.

Le pedi a Rodrigo que iluminara las citas con el resaltador de textos y que hiciera
un poco mas grande el texto, para que centraran la atencién en estas. Después pregunté
—¢Donde podemos observar que empieza la cita? Esta al principio del parrafo, enmedio o
al final del parrafo; observen, la primera cita estaba al principio del parrafo, la siguiente cita
esta al final del parrafo, ¢ Qué diferencia habra de que una cita se maneja al principio y al

final?, ...... nadie contesto.

En ese momento vi como habia creado un conflicto cognitivo que expone Piaget.®®
Jessica levanté la mano y pregunt6 —Yo tengo duda, por qué en unas citas esta el apellido
con el afio junto entre paréntesis, de qué depende eso, a veces el autor aparece con el afio
dentro del paréntesis, un autor o dos, en otras aparece el autor en el texto y el afio dentro
del paréntesis ¢Las dos son correctas? Anticipandome a que ellos mismos realizaran sus
deducciones, ya que ellos tenian que descubrir si era correcto o no; respondi que, la primera
era una cita en el texto era con énfasis en el autor, porque mencionamos al autor en el

texto, ahora en la cita que esta al final del parrafo que esta entre paréntesis, era una cita

9 Hernandez G. Paradigmas en psicologia de la educacién. 101
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diferente llamada cita indirecta con énfasis en el texto, pero de las dos formas son validas;

ademas, para motivarlos les dije que todos iban a aprender a escribir de las dos formas.

De esta manera se fue desentrafiando cada una de las citas del texto, donde cada
vez mas los estudiantes iban profundizando en cada uno de los parrafos, al interrogar al
texto se puede identificar cada una de las caracteristicas de cada una de las citas,
desmenuzando el texto con el cuidado de un artesano, iluminando el camino del
conocimiento con preguntas ¢Qué identificamos? ¢Qué podemos ver?, ¢Donde inicia la
cita? ¢En donde termina? ¢ Qué diferencias encuentran de una a otra? ¢Qué elementos
tiene? ¢(Qué datos se necesitan para elaborar las citas? ¢Cual es su estructura?
Descubriendo que cada cita era una puerta entreabierta a un nuevo universo de

significados.

Asi fueron desmenuzando las caracteristicas de las citas textuales, primero a través
de una negociacion de significados, a partir de sus observaciones y deducciones; en donde
al mismo tiempo iban sefialando con iluminador la cita y colocando el tipo de cita que era.
Después vino la reconstruccion oral de las caracteristicas de cada una de las citas textuales
gque se identificaron en el texto, como piezas de un rompecabezas que juntos intentaban
armar, las ideas iban y venian, entrelazandose como hilos de un telar, que poco a poco
cobraba forma en una reconstruccion oral y al mismo tiempo realizando la sistematizacion
de los hallazgos encontrados en una presentacion compartida de Google Slides,*® donde
las voces de los estudiantes se alzaron para dar vida a las caracteristicas de cada cita

textual identificada en el texto.

e Los hilos de la escritura de los textos académicos

En este ejercicio de expresidn, fueron develando los matices de los diferentes tipos
de citas textuales, como son las que se tejen en el discurso a través de la parafrasis,
utilizando como hilos los datos esenciales: el apellido del autor y el afio de edicion de la
fuente, donde en este tipo de citas se reconoce de las ideas de otros en la construcciéon de
nuestras propias ideas, como origen de creacién de conocimiento, con una nueva

interpretacion...la propia.

96 Aplicaciéon de Google Suite de Chrome, que al momento de configurarlo se puede trabajar de forma
colaborativa.
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De la misma forma identificaron que citas directas retoman un fragmento de un texto,
en estas identificaron habian de dos tipos, las de menos de cuarenta palabras que van entre
comillas dentro del mismo parrafo y mas de 40 palabras que van en un parrafo aparte,
donde los datos utilizados son apellido del autor, afio de edicion y la pagina de donde se
retoma la informacién. Cuando las dudas comenzaban a florecer en sus mentes, los
estudiantes no dudaban en expresar sus inquietudes, una de ellas la realiz6 José Luis: —
"¢ Por qué las citas largas de 40 palabras no llevan comillas? La respuesta estaba en el
manual de las normas APA 7 ma. edicion, es decir en la teoria; ya que al colocarlo en un
parrafo aparte con la sangria izquierda de 1.27, el texto mismo se transformaba
destacandose por si solo, asi se hacia evidente que aquella era una cita larga, diferenciada

del resto del discurso sin necesidad de las comillas que usualmente la encerrarian.

Sin embargo, no podia dejar de mencionarles que, en versiones anteriores del APA,
las citas largas se resguardaban dentro de comillas, y a veces incluso adoptaban la
apariencia cursiva de las letras italicas, como si quisieran susurrar su importancia al lector.
Pero en la actualidad, les expliqué, la simplificacion era la reina del estilo, y la version
moderna de las normas APA habia dejado atrds esas viejas costumbres, optando por un
enfoque mas claro y directo, esta era una de las modificaciones de esta version de las

normas de escritura.

En este ejercicio, los estudiantes pudieron descubrir las multiples maneras en que
las palabras pueden ser entretejidas para darle distintos matices al texto académico, al igual
que un artesano selecciona con cuidado sus hilos y herramientas, un escritor puede elegir
distintas formas de construir su discurso, dependiendo del énfasis que quiera otorgar a sus
ideas. Dandose cuenta que, cuando se utiliza el nombre del autor en el texto, se convierte
en el pilar que sostiene la argumentacion,®en este tipo de citas se utilizan verbos para
conectar al autor con lo que se esta diciendo, tejiendo una red de significados que refuerzan

el mensaje.

La otra forma de darle el matiz (con énfasis en el texto), se le da el poder de las
palabras que recae en el texto mismo, también conocidas como parentéticas, debido a que
se deslizan hacia el final de una oracién, enmarcadas por los suaves limites de los

paréntesis, en esta forma de escribir se permite que las ideas fluyan en el mar de la

97 Cita de autoridad. Miinch y Hernandez, Comunicacién Oral y Escrita, p. 99
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escritura. Los estudiantes, con ojo critico, notaron como el simple hecho de situar la cita en
una parte u otra del texto se le puede dar un sentido diferente, afiadiendo diferentes tonos

, colores o capas de significados

A medida que desentrafiaron estas diferencias, pudieron apreciar que la escritura
no es solo un acto de colocar palabras en una pagina, sino un arte de elegir cuidadosamente
dénde y como se coloca cada elemento, para guiar al lector a través de un paisaje de ideas.
En este proceso, aprendieron que la ubicacién de una cita no es arbitraria, sino una decision
cargada de intencién, capaz de transformar la forma en que el mensaje es recibido y
comprendido. Asi, cada frase, cada cita, cada verbo, se convierte en una pieza clave en el
intrincado tejido del texto, donde nada es dejado al azar, y todo contribuye a la creacién de

un significado mas profundo y resonante.

e Las referencias también son parte de la escritura académica

Al acercarnos al final del texto, como quien llega a la ultima pagina de un libro que
ha cautivado nuestra mente y corazén, me detuve para abordar el Ultimo y fundamental
elemento de este tipo de escritura, siguiendo la misma estrategia realicé las siguientes
preguntas ¢Al final del texto que encontramos? ¢Las referencias como observan que
estan?, ¢ Qué elementos identifican en estas?, ¢ Se escriben igual o diferente?, ¢ Qué papel

juegan estas en el texto?

Ya con mas experiencia en esta estrategia de preguntas y respuestas, los
estudiantes fueron agilmente respondiendo las preguntas una a una, encontrando que
tenian una estructura similar y que estaban ordenadas en orden alfabético, Michelle abri6
su micréfono preguntando: —Maestra y también aqui se puede observar que, a diferencia
de las citas, aqui ya se toma en cuenta el primer nombre del autor, no sélo el apellido.
También Jessica levantd la mano —Maestra yo lo que pude observar es que, en las revistas
el titulo del articulo no esta en cursivas, sino el de la revista y en el caso del libro cémo es
ese de Freire, si esta en cursivas. Sonrei complacida, al ver como ya por si mismas estaban
leyendo el texto que estaba de ejemplo, al mismo tiempo que habian desarrollado

estrategias metacognitivas.®®

98 Gaskins y Thorne,Capitulo 3 y 4. En: C6mo ensefiar estrategias cognitivas en la escuela (Barcelona: Paidos,
2005). p. 101
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Muy satisfecha con su desempefio, con una gran sonrisa, después de sus
deducciones, para reafirmar sus hallazgos les expliqué las estructuras de las referencias
varian dependiendo del tipo de fuente; por ejemplo, si son digitales, videogréficas, audios y
libros o revistas, cada una se elabora diferente pero que habia una estructura general y a
partir de esta se afladian datos, que es apellido del autor, iniciales de los nombres, afio de
edicion entre paréntesis, titulo de la fuente en cursiva, un punto, y la editorial.%°

Una vez realizada la interrogacion del texto, los estudiantes reflexionaron sobre la
informacién generada en la clase del analisis del texto, con la “Herramienta 2. Estructura
de un articulo cientifico”*® primero lo respondieron de forma individual de tarea.
Posteriormente, en la siguiente clase se contrastaron sus respuestas de forma colectiva,
lanzando las preguntas en la clase, donde los participantes de manera voluntaria
respondieron; después yo preguntaba ¢ Qué opinan de la pregunta de su compafero? ¢ Le
faltdé algo? ¢Alguien tiene una respuesta diferente?, a partir de sus respuestas,

reconstruimos y realizaron las correcciones que los estudiantes consideren pertinentes.

Finalmente, les insté a que, en ese viaje por el vasto océano de textos y referencias,
pusieran especial cuidado al recabar los datos, como quien recoge con delicadeza cada
perla encontrada en la arena. Les recordé que, en cada busqueda, en cada hallazgo, el
rigor debia ser su brudjula, guidndolos con precision hacia la verdad de los hechos. No se
trataba solo de citar por citar, sino de erigir sus palabras sobre los sélidos pilares de la
evidencia, de construir un discurso que se sostuviera con firmeza en el tiempo, esto hacian

las citas y referencias en el texto.

En este pequefio ejercicio, comenzaron a mirar el texto de una manera diferente,
sus ojos brillaban con una nueva luz de comprensién. Mientras sus miradas viajaban por
las palabras impresas, podia ver cémo sus mentes trabajaron, desentrafiando los
significados ocultos y construyendo conexiones. El texto lentamente, empezaba a revelar
sus secretos, y ellos, con cada linea se sumergian méas profundamente en la esencia de los
textos académicos. Era como si, de repente, un velo se hubiera levantado, permitiéndoles

ver mas alla de las palabras, hacia el coraz6n mismo de la escritura académica.

9 Este tema lo refuerzan después realizando ejercicios.
100 v/er capitulo 1V, .pag. 159
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Episodio V. Los procesos de escritura

Ensefiar a usar herramientas digitales es para mi mucho mas que una simple
transmisién de conocimientos técnicos. Es un acto de apertura hacia un mundo donde la
informacién es infinita, pero la capacidad de navegar sabiamente se convierte en un arte
esencial. Considero vital que aprendan los estudiantes no solo a usar la tecnologia, sino a
hacerlo de manera eficiente y sistematica, tal como nos advierte Carlino (2005) cuando
expresa:1° "el docente omite ensefarles uno de nuestros mas valiosos saberes: los modos
de indagar, de aprender y de pensar [...] dentro de la comunidad académica a la que
pertenecemos”; ¢ A ti te ensefiaron? ¢CoOmo aprendiste? ¢Y ta como investigas? ¢ Como

escribes?

En el viaje hacia la produccion de textos académicos, es muy importante saber
ddnde buscar los textos adecuados, principalmente como explorar el vasto universo de la
informacién que se encuentra en la red, como parte del proceso de la planeacion de la
escritura y de la investigacion documental.'®> Con el propésito de abrir esta puerta al
conocimiento, planteé a mis estudiantes una serie de preguntas que los invitaran a
reflexionar sobre sus héabitos de investigacion documental; pregunté: cuando investigan en
internet, ¢cémo investigan? ¢Qué es lo que investigan? ¢Qué paginas web utilizan para

investigar? ¢ Saben que existen paginas especializadas para investigar?

Estas preguntas aparentemente simples, ocultaban un propésito mas profundo:
queria, primero, conocer sus conocimientos previos, ademas de introducirlos a buscar y
leer textos académicos.1% La primera en responder fue Dulce, quién levant6 la mano y
riendo respondio: —Me meto a Google—; continle explorando sus conocimientos, le dije:
—Y luego ¢qué mas? — ella respondié avidamente —Busco un tema en especifico, busco
autores, documentos que ya vengan con ciertos referentes—. Jessica mencioné algo
similar: —Yo igual investigo en Google; primero busco las ideas principales o bésicas,
después me voy en Google Academics o a referentes cientificos para de ahi basarme si es

verdadero o no, siempre voy de lo mas basico a lo mas general—.

101 paula Carlino. Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion
académica.(Argentina, Fondo de Cultura Econémica, 2005). 15.

102 Mariana Miras e Isabel Solé.“Leer y escribir para indagar y conocer. La lectura y la escritura exploratoria”.
La elaboracion del conocimiento cientifico y académico. En Monserrat, Castelld. Escribir y comunicarse en
contextos cientificos y académicos. Conocimientos y estrategias, (Espafia: Grag,2019) 86.

103 ge trata de leer textos semejantes a los que debemos escribir. En Monserrat, Castelld. Escribir y
comunicarse en contextos cientificos y académicos. Conocimientos y estrategias, (Gra6,2019) 60.
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Habia mas estudiantes ansiosos por participar, la siguiente en abrir su micréfono
fue Karen: —Yo me meto a Google Academics, pero la verdad no sé usarlo, solo me fijo
que sean fuentes confiables y lo que hago es meterme a pdfs, foros o busco libros—.
También Ana Guadalupe queria comentar: —lgual que mis comparfieras me meto a Google
Académico, pero trato de remitirme siempre a articulos porque siento que son la fuente mas
confiable que podemos encontrar en internet. En las demas paginas también me meto, pero
hago un andlisis de sus partes; sélo tomé lo mas importante, o relevante que me puede
apoyar de la pagina a lo que antes ya he investigado—. Nicolle comentd: —Yo me meto a

Google, pero nada mas busco conceptos y en Wikipedia 'y ya—.

Andrea dio otra aportacion diferente: —Yo igual buscé en Google, pero en primer
semestre tuvimos TIC’s y el maestro nos decia que era mas confiable buscar en los
dominios .com, .net, .edu, .org, porque son organizaciones confiables sin fines de lucro,
dirigidas a la educacion, y desde primer semestre me quedé con eso—. Por Ultimo, Rodrigo
cerrd con otra participacién muy similar: —Yo lo que hago cuando investigo, igual que
cuando tuvimos las clases de TICs, me guio en el .com, .org; también en el link si te aparece
un candado significa que la informacion no es editable y es de confianza; también revisar

autores, si es un autor reconocido en ese tema me voy guiando con ese candadito—.

Aunqgue todas sus participaciones habian

sido oportunas, ninguno habia dado

Metabusc
adores . .,
algunas aportaciones que guiara el tema
gue ibamos a ver; decidi aplicar la
Técnicas de Pedagogia del Regalo,'®* por lo que
Modelo de : . . g Basado en , . . .
enciclopeaia  INVEStIgacion et comencé a decirles que les iba a ensefar

informaticas ) _ _
otras formas de investigar en internet,

— donde existian cuatro técnicas de

investigacion informaticas,'°® pregunté:

Operadores
booleanos,

—¢Alguien habia escuchado hablar de

los operadores booleanos? —. Esperé un

104 cuando se realiza una interrogacién de textos, cuando no se sabe un concepto, el docente lo facilita para
avanzar o bien da pistas, hace analogias o bien preguntas. Jolibert y Sraiki, Nifios que construyen su poder de
leer y escribir, p. 87

105 prepa en Linea SEP. M05 Argumentacién, Informética en la investigacion (SEP, 2020)..
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momento sus participaciones a través del chat o que alguien abriera su micréfono, pero no

escuché sus voces.

Ese dia a Janeth le toc6 apoyar a compartir pantalla, le pedi por favor que se ubicara
en la diapositiva 3, para explicar las diferentes técnicas a la clase, comencé con sefalar
gue los operadores booleanos son unos cédigos para hacer busquedas mucho mas
precisas en internet, y que consiste en unir palabras clave con los cédigos “0”, “+”, “&” y
truncamiento (se trata de colocar dentro de comillas las palabras clave);'% estas
combinaciones se colocan en el buscador, lo que arroja busquedas mas precisas para
obtener informacion. Después hice varios ejemplos con Janeth, yo le iba diciendo las

palabras y ella las iba colocando en su buscador.

La segunda técnica que se abordd fue el uso de diferentes navegadores y
buscadores, las diferencias entre éstos son las siguientes: un navegador es un programa
de software que permite ingresar a las paginas web, son programas como Explorer, Google
Chrome, Mozilla Firefox, Opera, etc;°” en cambio los motores de blusqueda son sistemas
informéaticos que encuentran archivos y paginas en servidores web, o contenido

almacenado en la red, que aparece de forma hipertextual.1%®

Posteriormente, estan los metabuscadores que es un sistema informatico que
localiza informacién en varios buscadores, carece de una base de datos propia, por lo que
usa la de otros buscadores y muestra una combinacion de las mejores paginas, entre los
mas usados estan Metacrawler, Vivismo, Zap Media y Yipp, lo que lo hace una poderosa

herramienta para hacer busquedas avanzadas en diferentes motores de busqueda.

La tercera técnica es la de Modelo de enciclopedia como son repositorios
académicos con bases de datos de articulos cientificos como son Dialnet, Scielo y
Redalyc,® gue son los mas usados. Estas paginas de internet utilizan filtros con palabras
clave que también es la cuarta técnica de investigacion en internet, solo se usan conceptos,
no se utilizan articulos, verbos, ni preposiciones; también se pueden hacer bisquedas por

autor y afio, los resultados que arroja primero son los mas recientes.

106 Castelan, Josefina.  2022. “,Qué son los operadores  booleanos?”  Talenty.

https://talently.tech/blog/operadores-booleanos/.
107 prepa en Linea SEP. M05 Argumentacion, Informética en la investigacion (México: SEP, 2020)1.
108 Es un texto que esta vinculado a otra pagina.
109 prepa en Linea SEP. M05 Argumentacién, Informética en la investigacion (México:SEP, 2020) 2.
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e Construccion de una biblioteca virtual

Una vez explicadas estas nuevas formas de investigar, estaban los estudiantes
listos para elaborar su propio rincén de la investigaciéon. Un rincén en Pedagogia por
Proyectos es un espacio especifico dentro del aula destinado a una actividad o tema en
particular, para fomentar el aprendizaje autbnomo y practico de los estudiantes,
permitiéndoles explorar, experimentar y aprender de manera interactiva y dinamica, con el
proposito de que puedan consultar cuando hagan su investigacion y tener a la mano las
herramientas para la escritura vistas en clase; este espacio debe ser atractivo y que
despierte sus inquietudes, el lugar perfecto para esto en la virtualidad fue Padlet,*'° que es

una aplicacién donde pueden “colgar” diferentes tipos de recursos.!?

Proporcioné el enlace a través del chat de esta pagina, posteriormente pedi que
algun estudiante que no hubiera usado antes esta aplicaciébn me apoyara a compartir su
pantalla, para ensefiar como usar la aplicacion. Janeth nuevamente me ayudé a compartir
su pantalla, a través de mis indicaciones ella fue mostrandoles a sus compafieros a cémo
crear su cuenta de estudiantes, los pasos fueron los siguientes: a) Ingresar a Padlet, b)
Elegir una cuenta para ingresar de preferencia de Google Chrome, c) Ingresar como
estudiante, d) Elegir gratis.

El siguiente paso fue hacer un Padlet, se elige la opcion “+ crear”, elegir un disefio,
para este ejercicio se eligio el de tipo muro, posteriormente debian elegir un nombre
personalizado para su rincon de la investigacion y en este espacio se iban a incrustar todos
los enlaces de las bibliotecas especializadas, metabuscadores y herramientas para la
investigacion que se les iban colgar. El siguiente paso fue elegir un disefio de fondo para

su Padlet, les pedi que eligieran el que mas les agradara.

Al mismo tiempo, en el tablén de Classroom a ellos ya les aparecia la tarea con un
documento con las direcciones de las bibliotecas y metabuscadores; no obstante, para
hacer mas dinamica la clase les fui enviando los enlaces a través del chat de la sesion, para
gue asi ellos se dieran cuenta de cédmo se tenian que incrustar las direcciones web en el
muro virtual, donde su compafiera iba mostrandoles como hacerlo; las indicaciones primero
fueron: a) Da clic en el botén de “mas” que aparece en la parte de abajo a la derecha; b)

Da clic en la cadena que aparece en la ventana desplegable; ¢) Después copiar el enlace

110 Aplicacion en la web para crear tableros de recursos digitales. https:/es.padlet.com/
111 Incrustar o colgar, significa insertar un enlace para que los redireccione a otra pagina web.
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que se les proporciond y pegarlo en la ventana para insertar el enlace, posteriormente elegir
publica algo increible, donde se puede colocar alguna informacion sobre la pagina web que
se esta afadiendo, también les dije que podian darle un color; d) Por ultimo dar clic en

publicar.

Es importante destacar que Janet, se convirtid en una guia invaluable mientras me
ayudaba a compartir la informacién. Con precisién y paciencia, iba colocando los enlaces
de manera estratégica, y con un delicado movimiento del cursor sefialaba cada punto
exacto donde debia ir el enlace, lo que facilité el entendimiento de lo que debian hacer sus

companeros.

Los enlaces que se les

Investigacion TESIS

proporcionaron fueron Scielo,
un recurso esencial para

SredehC Oy guienes buscan sumergirse en

oy

s ‘ articulos cientificos de rigor;
R e favatas Chwehine Soage Lo @uswl&wmmm

Redalyc, una plataforma que
it son

relne el saber de nuestra

region; y Google Académico, un

buscador que en su vastedad

contiene los frutos del esfuerzo
intelectual de millones; también se incluyeron Dialnet, otra gran fuente de revistas
académicas y monografias, y Google Books, que invita a la exploracién de libros

digitalizados de todas las épocas.

Ademas, de diferentes bibliotecas en linea como es la Biblioteca José Vasconcelos,
que es una enorme biblioteca con un vasto repositorio de libros, que quizas si lo necesitaban
podian irlos a consultar; la hemeroteca de la UNAM vy la BiDi —la Biblioteca Digital de la
UNAM-, las cuales custodia repositorios digitales que albergan todo tipo de fuentes de
informacion. No obstante, les adverti que, en algunos casos, el papel aln se resiste a ser
capturado en bytes. Los tomos que no han sido digitalizados pueden ser consultados de
manera fisica al adentrarse en las mismas bibliotecas, lugares donde el tiempo parece

detenerse entre la quietud de los libros.

Sigui6 el turno de los enlaces de los metabuscadores mas utilizados, que son

motores de busqueda especializados, que buscan en diferentes buscadores como
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Metacrawler, Zapmeta y Duck Duck Go; estos son brdjulas digitales que permiten rastrear
informacioén oculta en los rincones mas profundos de la red.*'? Eduardo, con cierta inquietud
de organizar su Padlet, pregunto si debiamos consignar estos enlaces en un nuevo Padlet
0 en el ya existente, sugeri que lo hicieran en el mismo Padlet que habiamos asignado a la

investigacion.

Mientras los estudiantes se sumergian en la construccién de su rincon de la
investigacion, donde esperaba que cada herramienta y enlace cobrara vida con promesas
de descubrimientos en sus investigaciones, no pude evitar sugerirles que aprovecharan
estos recursos a la brevedad posible para empezar a hacer su investigacién, era una
invitacion a abrir una puerta a mundos infinitos, esperando que cruzaran en el umbral y se

aventuraran en la vasta extension de saberes y posibilidades que yacian en ellos.

e Mas herramientas informaticas para investigar

La siguiente actividad fue ensefiar usar los filtros,*'2 para esto le pedi a Ariadna que
compartiera su pantalla y hacer las blusquedas en las bibliotecas especializadas;
interrogamos la pagina web con preguntas como ¢ Para qué servird el buscador? ¢ Cémo
se utilizara? ¢ Para qué servird el mend que se encuentra en la pagina? Se dio un silencio,
nadie contestd, entonces comencé a explicarles como funcionaba la pagina de articulos
cientificos de Dialnet, les dije: —Aqui vamos a encontrar muchos articulos actualizados,

incluso hay unos muy recientes que acaban de salir—.

Para tratar de hacerlo mas interesante y partir de sus propios intereses pregunté:
—A ver, uno de sus comparieros que esté haciendo tesis me dice su tema por favor—;
Estefania pregunt6: —Maestra, una duda: ¢lo vamos haciendo todos juntos o primero
vemos coémo lo hace la comparfiera? — Con la intencién de que primero pusieran atencion,
respondi: —Primero vean cémo funciona y después lo hacen ustedes—; Ana Guadalupe

dijo: —Ah, bueno, el mio trata sobre la formacion docente—.

Tomé ese tema como ejemplo; ingreso Ariana en el buscador el concepto, y le dije
que diera clic en buscar; rapidamente arroj6 solamente dos resultados, mientras yo les

explicaba que nos daba los resultados por anos, lei el primer titulo “Andlisis de las practicas”

112 | ista de bibliotecas virtuales y metabuscadores: https://docs.qoogle.com/document/d/1Gelsxk9gsm3w-
bpOWTGsOun8eRrmSWEmMS8rXIhkGjGBE/edit?usp=sharing

113 yn filtro en una pagina web o en un buscador es una herramienta que permite al usuario refinar y restringir
los resultados en una base de datos.
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de la Revista Espiral, el otro resultado que sali6 fue de la Revista docente investigacion,
con el titulo “Jornadas de formacién e Innovacion docente del profesorado”. Mencione que
dependiendo de sus intereses abrieran la opcion mas relevante, donde les redireccionara

a otra pagina donde aparecian los datos del articulo y formatos disponibles.

Asi fuimos revisando los repositorios de modelo de enciclopedia, como Scielo y
Redalyc, con el mismo procedimiento, usando los filtros y usando las palabras clave que
ellos iban proponiendo; aproveche para mencionarles que en ocasiones nos solicitan en el
estado del arte retomar las investigaciones mas recientes, o si la investigacion es muy
significativa o relevante se puede tomar esa investigacion. Por ultimo, para terminar con
este tema, visitamos la pagina de la BiDi UNAM, de la UPN y de la UNAM, donde se

buscaron diferentes temas de acuerdo a sus peticiones y también usando los filtros.

La dltima técnica que se abordd de palabras clave en los documentos, para
determinar si el articulo sera de utilidad para la investigacion, lance las preguntas ¢ Alguien
sabe hacer busquedas de palabras clave en un documento electrénico? ¢ Cémo hacen una
lectura rapida? Dulce alzé la mano y dijo. —Leo el documento y subrayo lo mas
importante—; Estefania también particip6: —Lo que hago es usar varios colores—.
Posteriormente para incluir la estrategia de la lectura estratégica puntualicé:''* —Para la
lectura rapida de un articulo cientifico lo primero es leer el resumen, titulos y subtitulos; a
partir de esta lectura rapida se puede determinar si les va a servir el documento para su
investigacion, también pueden hacer una blsqueda de palabras clave; lo que tienen que

hacer dentro del documento es oprimir las teclas “Ctrl + F'—.

Ariana presiond con precision las teclas y, casi al instante, aparecié una lupa en la
esquina superior derecha de la pantalla. Les expliqué que en ese pequefio recuadro podia
ingresar la palabra clave que desearan encontrar. Como ejemplo, su compafiera escribio la
palabra "interés" en el buscador del documento, inmediatamente aparecieron once
resultados; entonces, les ensefié como podian navegar entre ellos usando las flechas
dentro de esa ventana emergente, donde cada palabra se resaltaba en un azul brillante.
Con el concepto en pantalla, les sugeri leer el parrafo correspondiente para asi, discriminar

la informacion o el articulo cientifico con mayor rapidez y precision.

114 Escalante y Caldera. “Todo docente es un maestro de lectura.”, 116.
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Realizamos varios ejemplos de busqueda, y cada uno parecia iluminar sus rostros
con mayor comprension. Desde la pantalla de Google Meet comenzaron a surgir pequefios
corazones virtuales;''®* como muestras de entusiasmo y agradecimiento por aquellos

pequefios tips en la investigacion; lo cual llend el momento con una calidez inesperada.

Asi, cuando les ensefio a utilizar estas herramientas, no lo hago solo para que sepan
manejarlas, sino para que aprendan a investigar de manera mas eficiente y sistematica, a
cuestionar lo que encuentran y a construir saberes propios en un entorno en constante
cambio. A través de la tecnologia, les transmito algo mas profundo: los modos de pensar,
de aprender, y de indagar que les permitiran caminar con firmeza dentro de esta vasta

comunidad académica a la que ya pertenecen.

e Los objetivos son la brajula de la escritura

Cuando escribes en ocasiones no sabes por donde comenzar, no sabes que vas a
escribir, Daniel Cassany (1995) /e llama “miedo a la hoja en blanco”.*'6 A todos nosotros,
escritores, en algin momento nos ha pasado, todo hubiera sido diferente si alguien nos
hubiera ensefiado que existen estrategias para escribir, después todo fluye, las palabras
brotan como agua de la fuente, son palabras que surgen de la inspiracién y de... los

objetivos de escritura.

Ahora bien, una vez aprendido el arte de la busqueda de informacion, se abria un
nuevo capitulo en su travesia en la produccién de los textos académicos: elaborar los
objetivos de la escritura.''” Este paso no era simplemente la acumulacién de datos, sino el
inicio de un didlogo entre el conocimiento encontrado y las ideas que comenzaban a
gestarse en cada mente. La recoleccién de informacion, entonces, se abordé desde dos

perspectivas cuidadosamente trazadas.

La primera vertiente invita a una reflexion profunda de los temas a partir de los
guiones de escritura que gestan los argumentos que dan forma y coherencia a cada

apartado del documento de titulaciéon.'® Esta guia para escribir es mucho mas que un

115 son imagenes con diferentes formas que se utilizan en las conversaciones de texto para expresar
emociones.

116 Daniel Cassany. La cocina de la escritura. 24.
117 castello. M. Escribir y comunicarse en contextos cientificos y académicos, 59.

118 Teodora Olimpia Gonzalez. “El acompafamiento: Escribir con el Otro. Los hilos de la escritura en la
universidad y el pavorreal”. En Escribir en la universidad: Un bordado fino. Horizontes educativos, Coord.
Angélica Jiménez Robles. México: Horizontes educativos, 2022) 136.
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simple andamiaje de ideas, es un mapa que guia al escritor en el intrincado camino de la
creacion, exigiendo claridad en lo que se va dar al escribir, y al mismo ser un faro en camino
de la investigacion, donde el estudiante tiene que reflexionar a partir de cada apartado, lo
que ofrece un marco estructurado, una pauta que sefiala qué se debe abordar en cada

apartado del proyecto o protocolo de investigacion.

Cada seccion tiene su propio propésito, un espacio designado donde las ideas
deben ser cuidadosamente plasmadas, y donde las inquietudes del investigador se vuelven
claras y meticulosas. Asi, con cada linea escrita, se da forma a un proyecto que no sélo
buscaba cumplir con un proceso dentro de la investigacion. El primer paso fue ver un
ejemplo de los apartados que tiene un informe de préacticas profesional, en donde se
realizaron preguntas a partir del ejemplo sobre lo que se tenia que escribir (como en el
informe de practicas profesionales): ¢ Qué es lo que podriamos escribir en intencién?, ¢, Qué
es lo que se escribe en Planificacion? y, en el caso de las tesis, ¢ Qué tenemos que escribir
en objetivos?, ¢Qué va en la justificacion?, ¢ Como se elabora un marco teérico?, ¢ Cémo

vamos elaborando nuestros parrafos?

Al mostrarles el ejemplo Andrea abri6 su micr6fono y sefial6: —Dice mi asesora que
tenemos que ir respondiendo las preguntas: ¢Qué? ¢Para qué? ¢Por qué?, y a partir de
ahi comenzamos a redactar—; para complementar su respuesta afiadi: —Si, esa es una
forma, ¢ alguien conoce otra forma? — Karen respondié: —De acuerdo a las Orientaciones
académicas para la elaboracion del trabajo de titulacion, “explica la relevancia e importancia
gue tiene para el futuro docente la mejora o transformacién de su practica profesional”.11°—
A lo que dije: —Ese es una guion de escritura, de lo que tenemos que responder, a través
de estas herramientas se pueden ir orientando lo que hay que ir desarrollando en el texto,
idea por idea, la argumentacién se va desarrollando a partir de los conceptos que estan en

los titulos—.

Con el propésito de acompaniar a los estudiantes en el proceso de elaboracion de
Su proyecto o protocolo de investigacion, dias antes me dedigué a elaborar un recurso que
se convertiria en la brajula en cada etapa de su escritura. Este guion no es simplemente un

conjunto de instrucciones técnicas, esta disefiada para ser una aliada en su travesia, una

119 gecretaria de Educacién Publica, Orientaciones académicas para la elaboracién del trabajo de titulacién
(México: SEP, 2012) 16.
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fuente de apoyo para guiar la produccion de los textos académicos en donde cada apartado

guiaria su formacion como escritores académicos.

Pero esa no era la Unica herramienta que podian utilizar, otra forma es trabajar la
escritura era a través de esquemas de organizadores de ideas, que van a utilizar para el
desarrollo conceptual de los apartados teéricos y qué le brindardn sustento a la
fundamentacion del texto. Estos son recursos que ayudan a ir organizando cada apartado

al momento de escribir.120

Para esto les mostré un cuadro sindptico, donde expliqué: —Por ejemplo, cuando
se hace el marco teérico, hay que definir cada uno de los conceptos que se encuentran en
el titulo. En la argumentacion se van intercalando los conceptos con las citas que ustedes
van a desarrollar a partir de su blsqueda de informacidn y las lecturas que realicen, donde
va a seleccionar la informacién que va a fundamentar el texto; después se va relacionando
con el objeto de estudio, con lo que se ha observado o sobre lo que se va a intervenir en el
aula. En el informe de préacticas profesionales, en cada uno de los apartados, se va

trabajando conforme se va elaborando el documento de titulacion—.

Andrea abri6é su micréfono y muy emocionada dijo: —Es lo que nos habia dicho de
la intertextualidad; ¢ puedo leer un ejemplo? — Al ver su intencién de contribuir a partir de
su trabajo, le dije que si y leyd muy orgullosa un apartado que ya habia escrito, en donde
se notaba claramente como iba entrelazando las ideas, como quien un tejido de fino
bordado.*?! Ariadna también expresé: —Es ir elaborando nuestras propias definiciones—.
Respondi: —Asi es, a partir de lo que otro ya dijo y posteriormente, hacer nuestras propias
definiciones. Por eso tenemos que tener bien claro co6mo vamos a ir estructurando los

parrafos a partir de los conceptos—.

Hicimos dos ejemplos en conjunto, uno para el protocolo y otro para el proyecto de
investigacion, en donde se dieron cuenta cdmo tenian que desglosar la informacién. En
esta ocasion, solicité que hicieran un ejercicio sobre su titulo, para que elaboraran su propio
esquema con los conceptos que iban a trabajar en su documento de titulacion y lo pusieran
en practica al trabajar en la produccion de su texto académico que estaban elaborando. Asi,

cada concepto cobré vida, y el documento fue transformandose en una obra de sentido y

120 cassany. La cocina de la escritura, 35.

121 | omas, Carlos Escribir en la universidad: Un bordado fino. México: Universidad Pedagdgica Nacional, 2022)
9.
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propésito, en la que cada frase construia, pieza a pieza, un edificio de pensamiento claro y

auténtico.

e ¢(De ddnde nacen las citas textuales?

Al elaborar citas textuales, se dibuja ante nosotros un proceso que, al principio,
parece intrincado, casi un desafio que se alza complejo e imponente. Pero si nos
detenemos a sentirlo, a experimentarlo, descubrimos que su origen tiene lugar en la lectura
misma, posterior a la reflexién profunda. Es en esos momentos cuando dialogamos con el
autor, sumergiéndonos en sus pensamientos, escuchando su voz en sus palabras, al
comprender lo que el autor quiere decir, tejemos con sus ideas un puente que nos permite
traer su voz a nuestro escrito y, simultineamente creamos un lazo que construimos para
tender sus palabras hacia el lector, hilando asi una conversacion en la que todos estamos

involucrados, conectados a través de las palabras.

Iris Jiménez (2022) afirma que la escritura “esta siempre asociada al desarrollo de
habilidades argumentativas, pues se da por hecho que la escritura académica es en
esencia, un ejercicio intelectual, por medio del cual se justifican, cuestionan o validan
ideas”.'??> Dado que en el argumento vamos entrelazando nuestras palabras con las del

autor, pero ¢ Coémo? ¢ Coémo lo hacemos? ¢ Por dbnde empezamos?

Una vez que ya organizamos las ideas y tenemos claros los objetivos de escritura,
es momento de seleccionar la informacién que vamos a utilizar en el texto, comencé a
preguntarles: —¢Qué es lo que hacemos cuando ya decidimos utilizar un texto? ¢Qué es
lo que tenemos que hacer? — De los estudiantes que estaban presentes le pregunté a
Erika: —T0 cuando haces una busqueda de informacién y ya encontraste ¢Qué es lo que
vas a sustraer, ¢Qué es lo que haces o cémo sustraes la informacién? —, ella respondi6:
—Primero leo y analizé la informacién para ver si concuerda con lo que pienso—. Quise
desarrollar mas sus palabras con una pregunta: —¢ Y después? —; contestd: —La copio—
; insisti: —¢ Como la copias? ¢, Los demas como la copian? ¢, CAmo les piden la informacion

sus asesores? —. Janeth dijo: —Que esté citada de la fuente de donde la tomamos—. Erika

122 Iris Jiménez. “V. ¢ Como abordar un tema para titularse? La importancia de conocer el argumento central
para iniciar y consolidar la escritura. En Titulacién y escritura académica en la universidad a distancia. Coord.
Irdn Guerrero Tejero. (México: Aproximaciones tedricas y practicas. @Schola Facultad de Filosofia y Letras -
UNAM, 2022) 162.
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también afiadio: —Leo la informacion y después describo; hago una reflexion—. Respondi:

—Exacto, de eso se trata de registrar la informacion que vamos a ocupar.

En este proceso de elaborar las citas, les indiqué que tienen que sistematizar la
informacién que van a utilizar, esto se puede hacer con fichas bibliograficas, una libreta o
bien realizar registros en un procesador de textos, en donde vayan anotando los datos que
se van a ocupar en el texto, por lo que pregunté: —¢ Qué datos son los datos minimos que
necesitamos? ¢Con qué datos elaboramos una cita? ¢Con qué datos elaboramos una
referencia? —. José Luis contestd: —Datos del autor; Apellido y afio; fecha o afio de
publicacion, titulo de la fuente y editorial—. Confirmé: —Muy bien. También deben de tomar
en cuenta que tipo de fuente es: si es una revista deben anotar el nombre de la revista y las
paginas, si es un capitulo de un libro también las van a necesitar, o0 si es una fuente
electronica el enlace; esto depende del tipo de fuente;'?3 para poder elaborar la referencia

y la cita textual—.

Después les proyecté una presentacion de Google Slides, en donde expliqué que
las técnicas de registro de informacion documental son el resumen, parafrasis, cita textual,
sintesis y comentario;*?* cada una de ellas tiene sus propias caracteristicas. Formulé: —En
la técnica del resumen, ¢Qué tenemos que hacer? ¢Qué hacemos en un resumen? —.
Karla particip6: —Subrayamos lo que consideramos importante; en su caso lo plasmamos
en un cuaderno o lo escribimos y algunas veces volvemos a leer el texto para ver si si es lo
mas importante o nos falté algo—. Arlette comentd: —Anotamos lo mas importante. Es una
recopilacién de las ideas mas importantes. Anotamos en nuestro registro qué es un
resumen, los datos de la fuente, de qué pagina a qué pagina hicimos el resumen, con este

registro posteriormente podemos hacer una cita textual directa larga—.

Con la intencion de despertar su curiosidad, pregunté: —En la técnica de registro
textual, ¢Qué tendremos que hacer? ¢Qué vamos a anotar? —. Jimena respondi6: —Se
toma la idea que estad citado dentro del texto, como se encuentra en la fuente—.
Complemente la idea de la estudiante, s6lo sefialando que se van a tomar tal cual las
palabras del escrito, es decir, se van a tomar fragmentos de los textos sin cambiarle nada;
asimismo, sefialé que, ademas, para diferenciar que es una cita textual se va a colocar

entre comillas, porque son las palabras como las dijo el autor; también se debe anotar la

123 pe acuerdo a las normas APA 7ma. Ed. https:/normas-apa.org/#google vignette
124 yolanda Jurado Rojas. Técnicas de investigacion documental. (México, Thomson,2005) 38.
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pagina de donde se sustrajo la informacion, puntualicé que era muy importante registrarla
ya que posteriormente se elaborara con estos datos citas textuales directas, dependiendo

de la extension se estructurara de mas de 40 palabras o menos de 40 palabras.

El siguiente registro que se abord6 fue de la técnica de registro de parafrasis,'?®
expliqué a los estudiantes sus caracteristicas, que consiste en interpretar un fragmento de
un texto con palabras propias sin distorsionar la idea del autor, no va con comillas, porque
se esta realiza desde la interpretacién de quien escribe, no es indispensable anotar las
paginas de donde se toma la idea, ya que se considera una reconstruccion personal; sin
embargo, se recomienda anotar la pagina por si después se requiere consultar el texto
inicial y verificar la idea. La parafrasis al escribir nos permite realizar una cita indirecta donde

la voz ajena y la nuestra se entrelazan, al mismo tiempo que fundamentan el escrito.

Luego nos adentramos en la técnica de registro de sintesis, que es muy parecida al
resumen; sin embargo al realizar una sintesis se requiere que a las ideas les otorguemos
un punto de vista determinado, las ideas no solo se retoman, se van matizando en torno a
un proposito claro, con una intencion en el que la esencia de un texto se entreteje con
nuestra perspectiva y proposito; creando una relacién breve pero cargada de significado;
hacia una critica o analisis del mismo tema, pero cobrando un nuevo significado
potenciando para que los fragmentos de la lectura cobren vida con un nuevo sentido, y asi
finalmente dar origen a una cita indirecta con una perspectiva propia hacia nuestro tema u

objeto de estudio.

La dltima técnica que se presento es la de registro de comentario, en esta se hace
una breve una sinopsis, que es un resumen de los puntos importantes de una obra en
general donde se expone de forma breve lo esencial de un texto o tema leido, que servira
como primer paso para la elaboracién de una cita textual indirecta donde se haga referencia
a una obra o autor; posteriormente se anota un comentario donde se pueden incluir sus

propias criticas juicios y opiniones.

A partir de esta secuencia didactica, los estudiantes hicieron busquedas de

informacién para elaborar su proyecto o protocolo de investigacién, con apoyo del guion de

125 jurado. Técnicas de investigacion documental, 45-49.
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escritura,'?6 donde debian de buscar conceptos para desarrollar cada uno de los apartados.

De esta forma se van entrelazando las palabras y significados, en esta conjuncién
de ecos, donde los textos cobran una nueva vida, trascendiendo su individualidad para
convertirse en parte de un todo mayor, un universo literario interconectado. La
intertextualidad, entonces, no solo surge aqui; se manifiesta como un recordatorio de que
cada obra es una voz que se integra a un coro de saberes, ampliando nuestra comprension

y nuestra perspectiva.

126 Guion de protocolo 0 proyecto de investigacion
https://docs.google.com/document/d/1RFX9bKXbPKw3Xf5ZkRdTdxaa mVk1lYWf/edit?usp=sharing&ouid=106
334669555599673930&rtpof=true&sd=true
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Episodio VI. Entre nubes grises y el abandono

En cada intervencion, los maestros sembramos nuestras ideas en la tierra fértil de
la esperanza, disefiando cada actividad y cada palabra con la fe de que todo florecera como
lo planeamos. Visualizamos una clase donde cada estudiante sigue el hilo con entusiasmo,
donde cada pregunta esperamos encontrar una respuesta. Sin embargo, la realidad es que
el aula es un terreno impredecible. A veces, como una tormenta inesperada, surgen
situaciones que escapan a nuestro control. Pese a nuestra dedicacion y preparacion,
debemos estar preparados para abrazar la incertidumbre y adaptarnos al momento, porque

en esas sorpresas se encuentran también las semillas del verdadero aprendizaje.

Para la escritura de los textos académicos, muchos piensan que todo debe ser
formal, tal vez el lenguaje si es técnico y se emplean normas de escritura para este tipo de
textos, pero no todo debe de ser asi; para promover la innovaciéon y el pensamiento critico
es necesario ser creativos para pensar soluciones nuevas a un problema existente o

descubrir cosas nuevas.

En este sentido la intervencion pedagdgica y yo descubrimos que la construccién
académica exige también dar rienda suelta a la creatividad, que es la capacidad de pensar
soluciones nuevas a un problema existente, o de descubrir problemas diferentes.*?” En este
sentido utilizamos la estrategia del “binomio fantastico” de Gianni Rodari.'?® En esa clase la
compariera Alma fue la que le tocé leer, el cuento elegido para inspirar a todos fue jCuanto
se divertian los nifios! de Issac Asimov,'?® con voz serena y algo expectante comenzé a
leer en voz alta, mientras, en la pantalla, se observaba el texto que todos ibamos siguiendo
al mismo tiempo, imaginandonos con cada palabra como iba planteando el autor sobre la
educacion del futuro, a través de un maestro robot, donde éste brindaba una ensefianza

personalizada y fuera de un entorno escolar.

A partir de la lectura se indujo a los estudiantes a reflexionar sobre los cambios de

paradigmas que estan ocurriendo en la educacion con la Nueva Escuela Mexicana y los

127 Marfa Eugenia Diaz Esparza, Arizve Rojas Navarro y Lydia Arbaiza Fermini. Desarrollo social y cientifico
(México: Cengage UNITEC, 2019) 71.

128 Gianni Rodari. Gramatica de la Fantasfa. Introduccién al arte de inventar historias. (Espafia: Editorial Argos
Vergara, 1983) 16.

129 :c6émo se divertian! es un cuento de ciencia ficcién del escritor Issac Asimov. Fue publicado en 1951 en The
Magazine of Fantasy and Science Fiction.https://ciudadseva.com/texto/cuanto-se-divertian/
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cambios en la educacién que surgieron durante la pandemia,3° donde hubo un traslado de
las aulas a salas virtuales, Karen dijo: —Creo que ya estamos muy cerca de esta realidad,
los nifios solo quieren jugar con videojuegos y con su celular—. Ariana comenté: —
Considero que habla de esta parte del aprendizaje mecanizado y cédmo veian los nifios en
la escuela—. Arlett opind: —En este cuento se pierde esta parte del acompafamiento de
convivir con el otro—. Para retroalimentar un poco sus reflexiones expliqgue que muchas de
las propuestas que haran en sus investigaciones van a impactar en los estudiantes, incluso

podrian impactar en los modelos educativos o en su practica educativa.

Después para comenzar con el tema de la alfabetizacién académica,**' hice las
siguientes preguntas: —¢ Hablamos igual que en nuestra casa o con nuestros amigos? ¢ En
la universidad se escribe diferente que en la Preparatoria? ¢Por qué? (Qué otra
caracteristica se ha dado cuenta que es diferente? ¢Has observado cémo hablan los
profesores? —; ellos se dieron cuenta que no hablan igual que cuando iniciaron la
licenciatura, incluso que ha cambiado la forma de expresarse y comunicarse, concluyendo
gue esto tuvo que ver con las lecturas y su formacion. Procedi a explicar: —Esto es debido
a que se habla y escribe en la universidad con fundamento en los autores, ya que utilizamos
recursos discursivos, y vamos a empezar a trabajar con estos—.3? El primer recurso
discursivo que vimos fue la analogia que es una forma de comparacién donde se establece

una semejanza de dos cosas distintas.

Con estos elementos realizamos un ejercicio con la técnica de escritura creativa
“binomio fantastico”, que consiste en elaborar una pequena historia a partir de dos palabras,
que se les iban a proporcionar con una ruleta digital al azar, la historia tenia que ser una
propuesta de la educacién del futuro y por ultimo tenian que utilizar una analogia. El escrito
se hizo en una Presentacién de Google Slides en donde todos podian trabajar de manera

colaborativa, como si fuera un tablero o pared textualizada.'®® Para compartir los textos

130 | 3 Nueva Escuela Mexicana es una politica Educativa implementada durante el gobierno de Andrés Manuel
Lépez Obrador. Diario Oficial de la Federacion. Acuerdo nimero 14/08/22 por el que se establece el Plan de
Estudio para la educacion preescolar, primaria y secundaria, (18/08/22),
https://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5661845&fecha=19/08/2022#gsc.tab=0

131 g5on el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas. Paula Carlino. Escribir, leer y aprender en la universidad, 6.

132 Miinch y Hernandez Palafox, Comunicacién oral y escrita, 99.

133 Una pared textualizada es parte de las CFpA, de forma que se comparten los textos producidos por los
estudiantes que surgen de las actividades de clase. Jolibert y Jacob, Interrogar y producir textos auténticos:
vivencias en el aula, 29.
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producidos por los estudiantes, solo se les solicitd que le pusieran nombre a la diapositiva

y que respetaran la diapositiva de su compaiiero.

Comenzaron a realizar la actividad, pero al revisar me di cuenta que s6lo unos cinco
estudiantes estaban trabajando, ese dia no terminaron y se dej6 pendiente para la siguiente
clase, cuando se volvio a retomar la actividad resulté en verdad... un desastre. A pesar de
mi esfuerzo por hacer claras las indicaciones y dejarlas escritas para su consulta, la
confusién reind en la sala, los estudiantes, preguntaban constantemente con incertidumbre
qué es lo que tenian que hacer, buscaban con ansiedad resolver un acertijo cuya respuesta

sélo existia en mi mente.

Pude darme cuenta que no les
llamé la atencion el ejercicio, el cual solo

terminaron 10 estudiantes. Aquello que : »
En el futuro la realidad virtual seré el medio para reunirnos

concebi como un ejercicio ambicioso y ?«.:L."‘.';:.:...."'.‘.',’.ﬁ’ At B s
. L, problemiticas hasta proyectos llevados a cabo y la manera
enriquecedor, termind por ser una nube de 1a cual se desarrollaron. . -
. muﬁl que podemos encontrar
dudas y frustraciones, tanto para ellos ntre esta relacion de palabras

es que la realidad virtual se

como para mi; la actividad no los motivo lo

suficiente por no entrelazarla con sus

intereses, como lo que advierte Trueba

(2000), que la motivacién tiene que ser

auténtica para producir un aprendizaje

significativo.** Al reflexionar, reconoci mi error: quise abarcar mucho con una sola
propuesta, y los resultados, lejos de la diversidad que esperaba, fueron mas bien reflejos
del desconcierto que se propago6 entre ellos. Tal vez debi recurrir a la técnica de escritura
creativa de la hipotesis fantastica y permitirles explorar el tema desde su propio objeto de
estudio,*®® algo que les habria resultado cercano, concreto y hasta fascinante. Seguramente
asi habrian hallado sentido en el proceso, y el aprendizaje, en lugar de ser una formula

compleja, habria cobrado vida en sus manos y en su propia interpretacion del mundo.

134 Tryeba . “La teoria: fundamentos teéricos en Educacion infantil”.p. 40.

135 Gjanni Rodari. Gramatica de la Fantasfa. Introduccién al arte de inventar historias. (Espafia: Editorial Argos
Vergara, 1983) 24.
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e Sinergias inexplicables

Te ha pasado que con mucha dedicacién preparas un dia antes la clase, todo esta
listo; no obstante, el destino, con su sentido de humor irénico, parece tener otros planes.
En esa semana mi conviccién se quebrd, no pude prever que una cadena de eventos
imprevistos, llegé a alterar cada paso de lo que habia planeado con tanto cuidado, alterando

el rumbo de todo a su paso.

Las clases del curso se impartian dos dias a la semana, lunes y viernes. Nunca
imaginé que esta simple distribucion podria afectar de manera tan profunda el desarrollo de
un curso, parece extrafio, casi trivial, pero asi es. Lo que al inicio parecia permitir un buen

ritmo de aprendizaje, se fue convirtiendo en un obstaculo constante.

Esa mafana de lunes fue muy movida, los estudiantes se comenzaron a reunir en
la explanada, no sabia que estaba sucediendo, pero entre murmullos se escuchaba una
bocina por la que estaban hablando, eran los estudiantes de cuarto grado, pude identificar
a varios de mis estudiantes que estaban en el curso extracurricular, entre ellos: Eduardo,

Oscar, Nicolle y también a Estefania.

Entre rumores de gente que iba y venia pude escuchar de que estaban eligiendo a
sus representantes de la Comunidad estudiantil, cuando pude fui a ver de qué se trataba.
Me encontré con Oscar, me comentd que habia ciertos problemas administrativos en cuarto
grado, después de una larga discusion entre ellos, se pronunciaron por un paro activo para

presionar a las autoridades ante sus demandas.

En ese momento no pensé que esto también afectaria a los cursos extracurriculares,
lo que parecia ser un asunto ajeno se convirtié en una ola que afect6 al curso. A la una de
la tarde Rodrigo me habl6 y me pregunt6: —Maestra, ¢va a haber clases? Es que estamos
en paro activo—; su mensaje me sorprendid, no supe responder y le pedi que me explicara
un poco mas de qué se trataba lo que estaba diciendo, me explic6: —Los estudiantes de
cuarto grado hemos decidido irnos a paro activo, algunos ya se fueron a sus casas—,
entonces yo le respondi: —Entiendo que en paro activo asisten a la escuela pero no entran

a clases—, hice una pausa, y opte por esperar: —En la tarde lo comentamos con tus
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compafieros—; conteste la intencion de que se tomaran decisiones en conjunto bajo los

principios de Pedagogia por Proyectos.'%

Después, me mandd un comunicado en el que se anunciaba, con una claridad que
no admitia interpretaciones, que los demas grupos también se sumaban al paro. Pero no lo
hacian solo por solidaridad, sino porque desconocian la legitimidad del Comité Estudiantil
que se decia representante de todos. Al

leerlo, senti una corriente de

Miguel Hidalgo, Ciudad de México a 23 de octubre del 2023.
Asunto: Comunicado.

emociones encontradas, me detuve a

A LA COMUNIDAD NORMALISTA.

reflexionar y, en un gesto de respeto PR A T

hacia la autonomia y las decisiones de

Por medio del presente se les informa que hasta contar con una representacion estudiantil
oficial la Benemérita Escuela Nacional de Maestros se declara en paro activo.

los estudiantes, decidi que no seria yo

quien cuestionara su voluntad, opté por R ANGA HHALIFAOB LA CEMBRCH 2054 O A B

ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS.

reconocer y honrar el rumbo que

habian decidido tomar. —

Tomada la decision le respondi el mensaje a Rodrigo, escribi un mensaje donde le
pedi que avisara a sus comparieros que no iba a haber curso; en la tarde, cuando llegué a
mi casa, envie un mensaje a través de Classroom avisando que se suspendia la clase, el
mensaje fue el siguiente: “Estimados estudiantes, debido al pronunciamiento al paro activo
de estudiantes de 4°, se pospone la clase del dia de hoy, hasta nuevo aviso, considero
importante respetar el movimiento de sus compafieros; posteriormente se repondran las
clases o se recorreran, dependiendo de las decisiones que se tomen en conjunto, saludos

cordiales.”

Después, Oscar mi asesorado que es también jefe del grupo 4°9, me explicd que
ellos iban a seguir tomando clases pero que no se iba a pasar lista y temporalmente no se
iban a hacer exdmenes, para que los estudiantes que acudieran a las juntas no se vieran
afectados. Al enterarme de esto un conflicto se dio en mi interior, yo no estaba enterada de
esto al suspender la clase y ya habia mandado el mensaje, me senti engafiada por Rodrigo
para que no tuvieran clases, pero tampoco nadie protesto, ya no podia retractarme sin

quebrantar el acuerdo tacito que ya se habia dado; tras una breve pausa, decidi dejarlo asi.

136 | 3 vida cooperativa en el aula los estudiantes trabajan juntos para alcanzar objetivos comunes y resolver
problemas complejos. Jolibert y Jacob, Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula, 56.
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Me convenci de que, en algin momento cercano, todo volveria a su cauce, que la situacion

se resolveria por si misma sin necesidad de intervenir mas.

Paso6 toda una semana sin noticias de resolverse la situacién, todos los dias habian
asambleas entre los jefes de grupo, pero sin resolucién del conflicto, con la inquietud de
gue no habria una pronta solucion, y muy preocupada por temor a que no se llevara a cabo
la clase de ese viernes, muy temprano decidi llevar a cabo una asamblea con los
estudiantes del curso para resolver la situacion,’®” y tomar decisiones sobre las
suspensiones de la clase envié el siguiente mensaje: “Con el gusto de saludarlos, los invito
el dia de hoy a reunirnos en una asamblea virtual, para tratar asuntos sobre el avance del
curso y tomar decisiones con respecto a este, para retomar las clases lo mas pronto posible.

Los espero el dia de hoy a las 4:30 hrs.

Mientras esperaba que asistieran, dos mensajes llegaron casi simultdneamente, y
cada palabra me rompio el corazén. El primero insinuaba que la reunién que yo mismo
habia propuesto seria imposible de llevar a cabo, debido a que estaban en Junta de Consejo
Técnico; senti como si una fuerza invisible saboteara mi intento de encaminar las cosas. El
segundo mensaje, aun mas exasperante, me dejé la amarga impresion de que no solo se
oponian a la reunién, sino que me avisaban que también el dia lunes tampoco seria posible
llevar a cabo la reunién. La idea me golped: jsimplemente no querian tener clase! La
frustracion se fue acumulando, y una mezcla de incomprension y decepcién se asent6 en
mi. ¢, Qué acaso no quieren aprender lo que les estoy ensefiando? ¢ Acaso mis intentos de
didlogo eran ignorados?

Antes de contestar los

2, 7 comentarios de clase
mensajes, decidi
Edgar eduardo Maldonado luna 8:26
@ Profesora buenos dias, disculpe estamos en consejo técnico y algunos companeros y yo no Consu|tar primero con |a_
sabemos la hora en la que vamos a salir

Mtra. Denisse. Queria
@ Edgar eduardo Maldonado luna 8:27

Hoy y el dia lunes asistimos a consejo Saber Si realmen‘[e
ﬁ Jair Osvaldo Angeles Menchaca 8:3 eStaba autorizado que no

Buenos dias maestra, justo como lo menciona mi compafiero, nos encontramos en CTE y

hay veces en donde la junta se extiende. También el lunes asistimos a la primaria hubiera curso debido a

las reuniones de Consejo

Técnico a las que los estudiantes debian asistir. Con serenidad, me respondié que, en

137 La asamblea es una Técnica Freinet para la resolucién de conflictos en el aula, donde se lleva a consenso
las decisiones de la vida de la clase. José Gonzalez Monteagudo. La pedagogia de Celestin Freinet. Contexto,
bases tedricos e influencias (Madrid: Centro de Investigacion y Documentacion Educativa, 1988) 25.
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efecto, debiamos respetar esos dias, al igual que las fechas asignadas para sus practicas
profesionales; su respuesta, tan clara y definitiva, me desmotivo profundamente. Mi mente
comenzo a adelantarse, a imaginar un futuro inmediato en el que dos clases mas serian
suspendidas, y de pronto me abrumé la idea de que el tiempo no seria suficiente para

concluir el curso de la manera en que lo habia planeado.

Con un nudo en el estémago y el pulso acelerado, le pregunté qué podia hacer, ella
fue directa: —Deja actividades en Classroom—; su respuesta me dejé con una sensacién
de vacio, vi como si el curso se estuviera desmoronando sin remedio; senti que era probable
que no terminaria el curso, me moleste muchisimo y me enojé. Inmediatamente le contesté
que yo no habia entregado un disefio sélo para dejar actividades en Classroom, le dije que

no estaba de acuerdo y quedé en marcarme.

e |aasamblea

Antes de tomar cualquier decision sola, decidi insistir con la propuesta de didlogo
con los estudiantes y ser firme, para que entre todos llegaramos a un acuerdo. Medio
molesta, respondi a los mensajes anteriores en el Classroom: “A los alumnos que les
interese terminar el curso y obtener la constancia, solicito sean tan amables de conectarse,
debido a que si no tomamos decisiones es posible que se cancele el curso, ya que tenemos

gue terminar antes del dia 6 de noviembre”.138

Después reflexioné un poco en cuanto a querer solo dejar actividades en Classroom,
pensé que para mi esto no era ninguna dificultad, asimismo podria tener oportunidad de
llevar a cabo otra intervencion en el mes de febrero, por lo que les propuse las siguientes
opciones a través de un cuarto mensaje en el tabléon, ya dando por hecho que no habria

clase:

Después me fue a visitar la
Yadira Martinez Hernandez 10:4 ) )
@ Solo vamos a tomar acuerdos, existen varias posibilidades para poder concluir, que les Maestra D|ddy, Ie plat'que que
pongo a consideracion

realicen las actividades estaba angustiada y le expliqué

en classroom

1. Dejar videos y que
2. Dejar actividades
3.Cla
4. Clase virtual otros dias de la semana
5. Otras propuestas por ustedes

rtual mas tarde

todo lo sucedido; asimismo le dije

gue al parecer so6lo son dos

estudiantes los que no quieren

138 E| curso se tenia que terminar antes de que regresaran a las escuelas de practica.
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que haya curso, ella contestdé acordando con que se conectaria en la tarde a la sesion; a

ver que sucedia, pero que esperaba que los demas estudiantes no se dejaran influenciar.

En la tarde me conecté en Meet, comencé diciendo que me daba gusto que se
conectaran, expliqué la situacion desde el inicio del curso sobre los incidentes con extension
educativa, el paro activo, la junta de consejo técnico del viernes y el dia lunes, también
expuse las posibles soluciones que ya les habia mencionado en el mensaje y se los repeti

para tratar de sacar el curso adelante y solicité sus opiniones:
Karen Berenice: —En el paro activo se quedd que no se iban a suspender las clases.

Janeth: —Todos los de 4° debian estar enterados que no se suspendian clases, es algo
que todos sabemos en general; opino que se deberian retomar las clases porque en lo
personal no sé citar y para ver videos considero que se me dificultara mucho; creo también
que todos tenemos un horario y deberiamos de cumplir independientemente si tenemos

otras ocupaciones debemos de cumplir con nuestra obligacion de estar en el curso.

Ana Guadalupe: —De igual manera y mencionando a mi compafiera Ariana, yo estoy de
acuerdo con continuar con las clases en linea, yo creo que ya somos adultos todos y
tenemos que tener el compromiso para asignarnos ciertos habitos y ciertas tareas que
nosotros elegimos, y puesto también que el curso nos esta ayudando bastante también con
lo que es nuestro proyecto de titulacion, sino también en nuestro protocolo en lo que

pretendemos hacer o bien lo que tenemos que entregar en diciembre.
Jessica (por el chat también participd): —Continuar con las clases en linea.

Con estos comentarios, mi preocupacion comenzdé a disiparse como niebla matinal
bajo el sol, logrando calmar las aguas tumultuosas que habian agitado mi mente. Con voz
firme pero serena expresé que, si nos comprometiamos a continuar con las clases sin
permitir a no suspender actividades, independientemente si habia paro o no, habia junta de
consejo técnico, o bien se fueran a las escuelas de practica, podriamos terminar el curso a
tiempo. Pregunté que si estaban de acuerdo, en ese momento Michel levant6 la mano y
dijo: —Yo al Ilgual que mi compafiera se me facilita mas tener las clases en linea, entender
el proceso de esta parte de las citas APA y las referencias por lo que igual, yo estoy de

acuerdo en esta decision.
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Entonces José Luis intervino: —Bueno a mi también me gustaria seguir con las
clases con el acompafamiento en linea, aunque ahorita me surgio la duda del préximo
viernes que hay suspension de clases, es que creo que nosotros tenemos una salida a la
alcaldia Milpa Alta; va a ser desde las 8 de la mafiana hasta las 8 de la noche; en este caso
vamos a hacer varios grupos que van a salir el viernes y sdbado. Yo creo que si se van a
suspender las clases el viernes, por Io menos para nosotros que salimos a la visita, asi que
no podriamos estar en esta clase; entonces ¢ Se daria esta clase? Pregunte: —¢ Alguien

mas iria a la visita a Milpa Alta? —, y varios levantaron la mano virtual.

Revisé el calendario con detenimiento, recorriendo cada fecha como si buscara un
resquicio de esperanza. Sin embargo, pronto me topé con una realidad inevitable: tampoco
habria clase el 20 de noviembre, dia marcado por la conmemoracion de la Revolucién,
valoré ajustando temas y actividades en mi mente. Y llegué a la conclusion de que, con algo
de esfuerzo, podriamos cubrir el curso, aunque fuera por un margen estrecho se podia
salvar la continuidad. Me aferré a esa idea con la esperanza de que, pese a las
adversidades, lograriamos cerrar el curso como estaba planeado. Pregunté que, si alguien
no estaba de acuerdo que lo expresara, Nicolle pregunt6 que cuando se terminaria el curso,

le dije que nos quedaban 6 sesiones virtuales.

Para ese momento, empecé a darme cuenta de que las fechas se enredaban en mi
mente como hilos sueltos imposibles de unir. La confusién se habia ido apoderando de mi
sin darme cuenta, como una niebla suave que de pronto se vuelve impenetrable. Intentaba
ajustar el calendario, organizar cada clase y prever cada actividad, pero por mas que lo
intentara, todo parecia desordenado. Me senti dispersa, como si mi mente flotara entre

fechas y compromisos sin poder concentrarme.

Por ultimo, Eduardo hizo otra propuesta que es tener clases todos los dias y terminar
ya el curso, con el argumento de que no se sabe que vaya a suceder. Algunos mencionaron
que tenian otros cursos, viven muy lejos y en dos horas no llegan, pero pregunte si alguien
estaba de acuerdo con la propuesta de Eduardo. Después él mismo hizo otra propuesta,
dejarles actividades en Classroom para recuperar las clases perdidas. A lo que respondi
gue podiamos trabajar el aula invertida,'*® que consiste en dejar lecturas, ejercicios o
actividades en Classroom y abordar lo mas significativo de forma virtual y de esa manera

también podriamos avanzar mas rapido. Finalmente, Karen hizo otra propuesta: —Maestra

139 Compartir. Modelo hibrido de aula invertida [Presentacion] (México: Editorial Santillana, 2021)
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porque no votamos, porque como dice tenemos que entregar otras tareas y algunos
trabajan. En ese momento hice una votacion en Mentimeter, con las propuestas que se
habian generado a partir de la via cooperativa que se estaba dando en donde todos

participaban en la toma de decisiones sobre el rumbo de la clase.'4°

Con este ejercicio aparentemente sin

VVota por una opcién relacion con las normas APA, los

13

estudiantes participaron de practicas
sociales del lenguaje, como dice

3 Judith Kalman (2004) que para la

0 PR YY -
Tonarcloseslos  Clsssaua  Tomarioscines adquisicion del lenguaje se debe
sin contar el dia
3y20de

participar en una variedad de

actividades sociales.**! En este caso
argumentaron, sus respuestas eran muy contundentes, la mayoria estaba de acuerdo con
continuar con las clases los dias lunes y viernes; pregunté a los comparieros que habian
votado con las clases en aula invertida que si estaban de acuerdo con continuar con las
clases, ellos dijeron por el chat que si. Di por concluida la asamblea, agradeci mucho el

interés de todos por continuar con el curso.

Decidida a retomar la clase en ese instante, me encontré atrapada en una especie
de vacio mental. A pesar de mi intencién de avanzar, mi mente estaba completamente
desconcentrada; dudé un instante, tratando de recordar por dénde debia comenzar, tenia
todos los materiales frente a mi, listos para la intervencion, organizados como siempre, y
aun asi no lograba recordar el primer paso. Te ha pasado esto alguna vez, que a pesar de
que todo parece estar bien, sientes que necesitas un momento para respirar. Si, tal vez era

necesario.

e FEIl Ultimo viernes

Después de este incidente critico,*? tras este evento que tuvo un gran impacto en
el proceso de ensefianza aprendizaje las clases ya no fueron las mismas, ya que marcaron

un punto de inflexién... de abandono. Al principio, 23 estudiantes se conectaban con

140 jolibert y Jacob, Interrogar y producir textos auténticos: vivencias en el aula, 56.
141 Kalman, J. ¢ Se puede hablar en esta clase?, 3.

142 Antonio Bolivar, Jestis Domingo y Manuel Fernandez. La investigacion biografico narrativa en educacion.
Enfoque y Metodologia (Madrid: La Muralla, 2001) 172.
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entusiasmo, llenando la pantalla con sus rostros curiosos y ansiosos por aprender. Sin
embargo, con el paso del tiempo, esa chispa se fue apagando, poco a poco se dejaron de
conectar, solo se presentaban 19, luego 16, y en las Ultimas sesiones apenas 14
estudiantes, aunque eran pocos eran muy participativos, solo dos o tres estudiantes no

participaban.

Cada vez que iniciaba la clase, mi corazén se encogia un poco mas. A pesar de mi
esfuerzo por mantener el animo y la energia, la disminucion constante en la asistencia era
un recordatorio doloroso de que algo se habia roto. Continué trabajando con dedicacién en
las sesiones restantes, tratando de infundirles el mismo entusiasmo que sentia por el tema.
Sin embargo, no pude evitar sentir una profunda tristeza al ver cémo, uno a uno, mis

estudiantes dejaban de asistir.

Habia creido firmemente que el tema del curso despertaba un interés genuino en
ellos, que les ofrecia una oportunidad para explorar y crecer; pero la realidad me golpe6
con fuerza en mi soberbia de maestra de APA; cada clase se convirti6 en un desafio
emocional. A pesar de todo, segui adelante, con la esperanza de que, al menos, los pocos
gue permanecian conectados encontraran algun valor en lo que les ofrecia; no obstante; a
partir de lo sucedido esperaba reconstruir mi practica educativa (Bolivar, et al, 2001, p.
66).143

Asi siguieron las clases, en un vaivén de actividades que buscaban mantener el
interés y la participacion de los estudiantes, haciendo énfasis en el uso de las féormulas de
escritura (Cassany, 1995 y Castell6 2007),44 que son estructuras preestablecidas para la
escritura, principalmente para desarrollar textos coherentes, claros y efectivos; estas
estructuras son flexibles y dinAmicas. Elaboramos citas a partir de las técnicas de registro
documental, también realizamos juegos digitales y ejercicios interactivos para hacer mas
amena la clase, concluimos con el uso del procesador de textos en la edicién con las
normas APA;* aprendieron a usar los titulos para insertar un indice y al mismo tiempo

estructurar el documento, ademas de insertar fuentes para elaborar citas y referencias con

143 Bolivar, et al. La investigacién biografico narrativa en educacion. 66.

144 cassany. La cocina de la escritura (Barcelona: Anagrama, 1995); Castello. M.. Escribir y comunicarse en
contextos cientificos y académicos.

145 castello. M. Escribir y comunicarse en contextos cientificos y académicos. Conocimientos y estrategias.
(Espafia: Gra6, 2007) 61.
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Word.

Cada sesién era un intento por encender la chispa del aprendizaje, por hacer que
cada estudiante se sintiera parte de un proceso significativo, a pesar de que los estudiantes
eran muy participativos y respondian a todas mis preguntas con entusiasmo, no podia evitar
sentir el peso del desanimo. El paro habia dejado una marca profunda en mi motivacién, y
la falta de interés de algunos estudiantes, junto con la ausencia de entrega de actividades.
El curso se me hizo largo y pesado, lo Unico que queria era que acabara, hasta que llegé

el ultimo viernes donde encontré muchas de las respuestas que estaba buscando.

Como ultima actividad hicimos la evaluacién del proyecto, donde respondieron las
siguientes preguntas ¢Qué es lo que consideras que funcion6 bien en el proyecto y por
qué? ¢ Qué factores crees que obstaculizaron el proyecto y por qué? ¢Menciona los logros
que obtuviste en este proyecto? ¢ Qué sugerencias harias para mejorar este taller? ¢;Qué
consider6 que debo reforzar? Después realizamos un recorrido metacognitivo de los
propositos establecidos al inicio de la elaboracion del proyecto, en donde revisamos que lo
logrado fue: conocer la estructura del protocolo y elementos que lo integran, identificar
fuentes confiables, abordar los métodos de investigacion, redaccion y la edicion del
documento; el Unico propdsito que no se logro fue el integrar graficas e imagenes, pero la

Maestra Diana se ofrecid a apoyarlos en caso que lo requirieran.

En un instante me armé de valor y les planteé una pregunta que llevaba tiempo
rondando en mi mente: “; Por qué creen que a sus compaferos ya no les resulté atractivo
el curso? ;Por qué creen que desertaron?” La sala virtual qued6 en silencio por un
momento, y pude sentir la tensién en el aire. Sabia que habiamos atravesado varios
incidentes criticos a lo largo del curso, y era el momento de hablar con franqueza. Los animé
a expresarse con total confianza, asegurando que sus opiniones eran valiosas y necesarias

para entender lo que habia sucedido.

Uno a uno, los estudiantes comenzaron a compartir sus pensamientos vy
sentimientos, dandome una explicacién que jamas me hubiera imaginado, la primera en
hablar fue Jimena: —Considero que el curso fue muy bueno, nos ayudo bastante. Creo que
mas bien el inconveniente fue que la neta el viernes algunos salen; el problema fue el dia—
; Jair también queria opinar y alzé la mano: —En lo personal esta parte de lared y el internet
ha sido una cosa muy dificil; no hay una buena sefial, en ocasiones el internet falla—. Nicole

retomo otro aspecto que no habia considerado: —Venimos de pandemia y muchos tenemos
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esto de que nos distraemos con cualquier cosa; hacerlo en linea lo hace mas complicado—
Karen también dio su punto de vista en este sentido: —A veces en linea estamos mas
atentos a otras cosas; a mi si me gustaria que fuera en la escuela, también siento que se
dan muy, pues, muy en la tarde y nosotros que somos de cuarto pues ya salimos 12:30—.
Por dltimo, Estefania y José sefialaron nuevamente que era cansado conectarse los

viernes.

Fue entonces cuando me di cuenta de que en el proceso educativo influyen variables
que los maestros no podemas controlar, y que en este caso eran Unicas. Estas revelaciones
me permitieron ver que el problema no residia en la calidad del proyecto o en el método de
ensefianza, si no en una serie de circunstancias externas que habian alterado el curso de
nuestras sesiones; de la comprension mas profunda de sus percepciones. Este ejercicio

comunicativo fue como dice Bolivar, et al. (2001) una practica transformadora.46

Aunque la mayoria reconocio que les habia sido de mucha ayuda, cuando se les
pregunt6 sobre qué es lo que les gustd del curso, Jair dijo: —Se hizo mas facil con los
audiovisuales y con lo que analizamos, porque a diferencia de otros cursos muchas veces
solo se ve la parte tedrica y aqui la verdad es que todos esos conocimientos los pusimos
en practica con actividades que nos ayudaban a reforzar lo teérico; con los ejercicios se
resolvian las dudas, entonces eso se me facilit6 mucho—. Michell también dijo: —Lo del
Padlet me gustd6 mucho porque ahi ya podia acceder directamente a las plataformas que
me facilitaban el acceso a distintos articulos revistas y sobre todo este tema o informacion
veridica—. Estefania hizo una aportacion diferente: —Me gusté esta cuestion de la practica,
el que usted nos fuera guiando a través de compartir pantalla y hacer los ejercicios, me
significé que trascendimos de lo te6rico a lo practico—. Nancy que casi no participaba ese
dia decidié compartir su experiencia: —Creo que no hay como en especifico una materia
sobre esto. Cuando proyectamos o presentamos pantalla es muy practico; no es nada mas

gquedarnos viendo cémo se hace, sino que también lo hacemos; eso es muy significativo.

Por ultimo, comparti las guias de escritura, cuidadosamente adaptadas al tipo de
documento que cada uno estaba realizando; queria asegurarme de que tuvieran todas las

herramientas necesarias para entregar un trabajo final de calidad. Junto con estas guias,

146 | a practica reflexiva constituye un espacio y lugar para analizar las limitaciones de la experiencia vivida,
puesta al servicio de la reconstruccion critica. Bolivar, et al. La investigacion biografico narrativa en educacion.
Enfoque y Metodologia (Madrid: La Muralla, 2001) 172.
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finalmente proporcioné una lista de conectores textuales, disefiada para ayudarles a
estructurar sus escritos de manera coherente y fluida. Ademas, inclui una lista de verbos y
expresiones Utiles para citar, con la esperanza de que les sirviera de apoyo en la

elaboracion de sus argumentos y referencias.

En el cierre, entre todos acordamos una semana mas para la entrega de sus
avances, un plazo que fue suficiente para que pudieran trabajar con calma y dedicacion. Al
final de ese periodo recibi con satisfaccién 10 proyectos de investigacién y 2 protocolos de
investigacion. Cada entrega era un reflejo del esfuerzo y la dedicacion de los estudiantes,
y me llenaba de orgullo ver cémo la mayoria habia logrado desarrollar las competencias

necesarias.

Aungue tuve aciertos y desaciertos, como bien lo menciona Lerner (2001) es un
desafio formar escritores,'*’ esta experiencia me dejé un gran aprendizaje, aplicar la
Pedagogia por Proyectos fue dar vida a algunas de las teorias del aprendizaje que tanto
habia estudiado, pude observar de primera mano como se manifiesta el aprendizaje por
descubrimiento, ver cdmo se va gestando el aprendizaje significativo. Fue fascinante ver
cémo partiendo de los intereses y deseos de los estudiantes se puede construir un proceso

de ensefianza-aprendizaje verdaderamente enriquecedor.

Aprendi a soltar, a confiar en el proceso y en la capacidad de los estudiantes para
encontrar su propio camino. Esta experiencia me ensefié que, a veces, o mas importante
no es seguir un plan rigido, sino adaptarse a las necesidades y ritmos de cada grupo, a no
dejarme llevar nunca mas por los tiempos. Cada desafio y cada logro se convirtieron en
piezas fundamentales de mi crecimiento como maestra, y aunque el camino no siempre fue

facil, cada paso valio la pena; asimismo aprendi a... nunca mas dar un curso en viernes.

147 Delia Lerner. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario (México, Fondo de cultura
econdmica, 2001) 40-41.
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B. Informe General

Este subcapitulo presenta el Informe General de los resultados de la Intervencion
Pedagogica, cuyo proposito es dar cuenta de los resultados obtenidos de los
planteamientos realizados durante la investigacion, ademas busca dar validez y fiabilidad
al Informe Biografico Narrativa; de forma que se expone la integracién del proceso de la
metodologia empleada, se discuten los hallazgos encontrados y se reflexiona sobre los

avances obtenidos.

1. Metodologia

Llorens y Castro (2008), expone que investigar no es otra cosa que “buscar o tratar
de construir respuestas verdaderas a preguntas para las cuales no tenemos una respuesta
inmediata” (p. 27), en esta blsqueda de la produccién de textos académicos la metodologia
empleada es de corte cualitativo, que retoma elementos de Investigacién-Accion, para el
disefio y aplicacion de un Diagnostico Especifico, el andlisis de la Intervencion Pedagogica
se lleva a cabo bajo el Enfoque Biografico Narrativo y la Documentacion Narrativa de
Experiencias Pedagdgicas, se realizé la Documentacién Biografico Narrativa, con la
intencién de brindar un abordaje holistico para la transformacion de la practica del docente

investigador.

En este proceso en un primer momento se plantea el contexto problematizador, que
analiza la situacion de la produccion de textos académicos en nivel superior, a partir de las
politicas internacionales y nacionales, que han permeado su aprendizaje durante las Gltimas

décadas bajo un enfoque educativo por competencias.

Acorde con la metodologia de Investigacion-Accidon, para determinar la situacion
especifica de los estudiantes en relacién con la produccién de los textos académicos y
conocer sus conocimientos previos, hubo la necesidad de llevar a cabo un Diagnéstico
Especifico, la muestra fue no probabilistica, por conveniencia y por cuotas, la técnica
utilizada fue la Observacién no participante, los instrumentos aplicados fueron el diario de
campo, una ficha acumulativa de dos dimensiones, cuestionarios de preguntas abiertas,
ademas de aplicar la Estrategia Metodologica de Acercamiento Epistemolégico al Objeto
de estudio, que consistié en un cuestionario de presuntas abiertas y cerradas. A partir de

los datos obtenidos se realiz6 el planteamiento del problema, preguntas de investigacion y
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supuestos tedricos, los cuales dieron pauta a los propésitos generales y especificos que

guian a esta investigacion.

En el andlisis de la Intervencion Pedagdgica, se utilizaron elementos del enfoque
biografico narrativo y de la Documentacion Narrativa de Experiencias Pedagbgicas, para
dar paso el método de la Documentacion Biografico Narrativa; con la técnica del relato Unico
y la observacion participante; los instrumentos utilizados son el diario autobiogréfico,
videograbaciones, fotografias y el portafolio de evidencias, los resultados son reportados

en el Informe Biografico Narrativo.

2. Contexto Especifico

La Intervencion Pedagdgica se llevéd a cabo con estudiantes de 7°mo semestre de
la Licenciatura en Educacion Primaria, en el ciclo 2023-2024 con 25 estudiantes que se
inscribieron al Taller de Produccién de Textos Académicos, de los cuales 7 son hombres y
18 mujeres, en un rango de 22 a 26 afios de edad, donde la mayoria se encuentra en los
21y 22 afios de edad, el taller fue llevado a cabo los dias lunes y viernes de 16:30 a 18:30
horas, en un total de 10 sesiones, de las cuales la primera fue de manera presencial y las

demas se llevaron a cabo en la plataforma de Google Meet.

3. Los participantes

El taller se llevé a cabo de forma virtual, debido a que en las escuelas normales
tiene condiciones particulares diferentes a otras instituciones, ya que su formacion es
pragmatica, es decir que el plan de estudios tiene por caracteristica que se intercalan
periodos de observacion y practicas educativas en las escuelas primarias. Durante el tltimo
afio de estudios, el estudiante practicamente sélo tiene seis semanas de clases, el tiempo
restante realiza su servicio social y practicas profesionales en una escuela de primaria cerca
de su domicilio, en un horario de 7:30 a 12:30 horas, por lo que le es dificil desplazarse y

no alcanzan a llegar por los tiempos de traslado.

Los estudiantes contaban con equipo de cOmputo e internet para realizar sus
actividades, por la dinamica del taller fueron participativos y criticos, pero una parte de ellos
si no se les preguntaba, no externaban su opinién; esto fue debido a que las clases fueron

a distancia y en los ambientes virtuales la participacion es escasa, por los ruidos externos
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y en ocasiones la intermitencia del internet, que provocan que se desconecten por

momentos.

Una condicién que es importante sefialar, es que estos estudiantes estuvieron dos
afios tomando clases virtuales, durante este periodo las autoridades educativas no
permitieron la reprobacion de los estudiantes por ausentismo, debido a que muchos
estudiantes no tenian los medios para tomar las clases a distancia, se les aprobaba solo

entregando trabajos académicos.
4. Problema, Propdsitos y Competencias

Con base en las observaciones y el analisis e interpretacion de los datos obtenidos

del DE, el planteamiento del problema fue el siguiente:

Los docentes retoman la produccion de textos académicos desde cada disciplina
que imparte, como parte del proceso de aprendizaje, de la investigacion, la lectura,
comprension de textos y elaboracion de resiumenes, sin trabajar posteriormente la citacion,
cabe sefialar que, aunque no trabajan estrategias de manera directa con la escritura cada

docente aborda la escritura de forma muy general.

e Para los estudiantes normalistas de séptimo semestre de la Licenciatura en
Educacion Primaria de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, la produccién
de textos académicos, fundamentados en fuentes de informacion es una dificultad a
la que se enfrentan durante el ultimo afio de estudios, debido a que carecen de los
conocimientos sobre la estructura y recursos lingiisticos para su construccion. Esto
se profundiza al tener la necesidad de elaborar un documento de titulacion, que les
implica el uso de las normas APA; lo que evidencia que carecen de competencias
en la construccién de parrafos con citas textuales directas e indirectas, con cohesion,
claridad y con diferentes tipos de recursos discursivos, debido a que la escritura
académica no es desarrollada en el paso por diferentes espacios curriculares de la
licenciatura, en donde sélo realizan resimenes y reportes de lectura a partir de los

diferentes textos que leen sin llegar a la construccién de un texto académico.
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La pregunta general que dirigio el campo de accion fue la siguiente:

e ¢COmo propiciar la Produccién de Textos Académicos en estudiantes de 7°
semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria, que les permitan la construccion
de argumentos fundamentados, el conocimiento sobre la estructura y recursos

linglisticos de ese tipo de textos, mediante el uso de las normas APA?

Derivado de lo anterior, el propésito fundamental a realizar con los estudiantes de
7° semestre de la Licenciatura en Educacién Primaria, en la intervencion pedagdgica fueron

los siguientes:

¢ Que el estudiante participe en un taller virtual donde realicen diferentes actividades
con herramientas tecnoldgicas para producir textos académicos, bajo principios de

Pedagogia por Proyectos.
Por lo anterior, la competencia general de la propuesta de intervencion es:

e Produce textos académicos, utilizando estrategias de escritura y linguisticas, para
comunicar sus ideas, opiniones y argumentos de forma critica y asertiva en

diferentes contextos ademas del profesional.
5. Sustento teorico

El sustento tedrico que enmarca esta investigacion, se aborda a partir de dos ejes
fundamentales, que es la revision del breve estado del arte, la teoria conceptual sobre la

produccién de textos académicos y demas elementos tedricos planteados en la IP.

En el acercamiento al breve estado del arte se realiz6 la busqueda documental, de
seis investigaciones realizadas en los Ultimos afios (2014-2023), con propuestas de
intervencion que se aplicaron en la produccion de textos académicos en el nivel superior,
de donde se retoman aportes tedricos y pedagdgicos que dieron apertura a enriquecer el
Disefio de la Intervencion Pedagdgica de esta Investigacion, tales como es la propuesta de
Gonzéalez (2022) que recomienda el uso de las guiones de escritura; de Kanovich,
Guilleminot, Rasnik y Suarez (2016) que utiliza el uso de organizadores como estrategia
para la esquematizacion; de Alvarez (2014) quien implementa estrategias de escritura
creativa para promover la produccion textual; Caballero (2017) propone herramientas

metacognitivas se retoma de esta intervencion el uso de herramientas metacognitivas para
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promover el pensamiento sobre los procesos de composicion escrita de los textos

académicos.

En la revision tedrica conceptual de la produccion de textos académicos, se retomé
la teoria especifica del objeto de estudio a partir de los diferentes enfoques de la ensefianza
de la lengua que son el comunicativo, estructural y socio constructivista, y el enfoque
didactico de la ensefianza de la lengua; después se parte de la conceptualizacién de lo que
es un texto académico y las caracteristicas de los mismos; también se trata la funcion que
tienen estos en la adquisicion de la cultura escrita en nivel superior desde los
planteamientos de la alfabetizacién académica; entre las estrategias que se presentan
tomando en cuenta perspectivas tedricas se considera la propuesta de Cassany, Luna y
Sanz (2003), al taller de escritura como un espacio para el aprendizaje significativo en la
produccion de textos académicos, los subprocesos de escritura que son planificar, escribir
y revisar (Cassany, Luna y Sanz, 2003 y Castello, 2007), las férmulas de escritura de
Cassany (2005) y la argumentaciéon (Jiménez, 2022 y Teberosky, 2007); ademas del
sustento tedrico de los espacios virtuales de aprendizaje (Garrison, Anderson y Archer,
2000), la gamificacion y el lenguaje digital como parte de las nuevas formas de aprender en
la sociedad del conocimiento (Cassany, 2012 y Ferreira, et al., 2018).

6. Intervencion pedagodgica

La intervencion para favorecer la produccion de textos académicos, dio inicio el 9
de octubre de 2023, con la implementacién de condiciones facilitadoras para el aprendizaje,
dindmicas rompehielos y el encuadre del taller, en donde los estudiantes participaron en la
toma de decisiones sobre la evaluacion, hora de conexién, las normas de convivencia para

las sesiones virtuales, la entrega de las actividades y la participacion en clase.

En la primera fase se realizé la eleccion del proyecto de aprendizaje, los objetivos
del proyecto, definicion de las tareas y tiempos con el contrato colectivo de aprendizaje, el
contrato colectivo de actividades, al mismo tiempo que se construyeron rincones virtuales

con repositorios de sitios especializados en articulos cientificos en internet.

En la segunda fase, se presentaron los contenidos de aprendizaje y las
competencias a construir, en donde se pusieron a consenso de los estudiantes, se
compartié a los estudiantes mediante una presentacién de Google Slides y se colocé en el

tablero de Classroom, ademas se elaboran los contratos individuales de aprendizaje.
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En la tercera fase, se aplicd el mddulo de interrogacion de textos con las lecturas

gue se mencionan a continuacion:

e Cuento: jCuanto se divertian! de Issac Asimov.

e Ensayo: La investigacién educativa y las modalidades de titulaciéon en la BENM
(Martinez, 2020).

e Ensayo: Los paradigmas de la investigacion un acercamiento tedrico para

reflexionar desde el campo de la investigacion educativa, de Miranda y Ortiz (2020).

Ademas, para la comprension del texto se utilizaron herramientas con preguntas
metacognitivas, en donde se estudian elementos de forma y estructura de los argumentos,
las diferentes formas de citacion con formulas de escritura; las respuestas son confrontadas
y se realizaron las correcciones de forma colectiva. También se utilizaron juegos en

aplicaciones virtuales sobre las citas textuales y referencias bibliogréficas.

Para la planeacion de la escritura los estudiantes hicieron busquedas de informacion
sobre su tema de investigacion, con las técnicas de registro de documental, los escritos que

se realizaron durante el proyecto son:

e Cuentos cortos con analogias.

¢ Citas textuales directas de menos de 40 palabras con énfasis en el texto y en el
autor.

e Citas textuales directas de méas de 40 palabras con énfasis en el texto y en el autor.

o Citas textuales indirectas con énfasis en el texto y en autor.

o Cita secundaria o cita de cita.

e Organizadores de ideas para la elaboracion del texto.

e Protocolo de investigacion.

e Proyecto de intervencion.
Las herramientas de escritura que se utilizaron para la escritura de los textos son:

e (Guiones de escritura.

e Listas de verbos y frases para citar.
e Listas de conectores textuales.

¢ Guias de referencias.

e Guia de normas APA 7ma. Ed.
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Los juegos virtuales que se aplicaron son:

e Quizziz citas textuales

e Wordall de referencias bibliograficas

Asimismo, los estudiantes aprendieron a utilizar el procesador de textos en la

elaboracion de los textos académicos en relaciéon con:

e Estructura de forma del escrito con las normas APA 72 edicion
¢ Insertar fuentes bibliograficas.

¢ Insertar citas textuales.

e Insertar lista de referencia.

e Insertar titulos.

e Elaborar e insertar un indice.

e Insertar nUmero de pagina.

En diferentes momentos se les dio acompafiamiento a los estudiantes en el proceso
de la escritura de los textos, donde se realiz6 la revision de los textos entre todos los
estudiantes. Por los tiempos que se redujo el taller, no fue posible realizar la socializacion

de los productos obtenidos que corresponde a la cuarta fase del proyecto.

En la quinta y sexta fase del proyecto, se realizé la evaluacién del proyecto a través
de sus contratos colectivos de aprendizaje y también en colectivo; por ultimo, se llevo a
cabo un recorrido metacognitivo sobre la produccion de textos académicos, principalmente

sobre la construccién de cada uno de las partes de su documento de titulacion.
7. Resultados

Con base en planeacion y las actividades realizas se obtuvieron cinco productos,
que fueron resultado de una serie de estrategias orientadas a la comprensién textual a la
macro y microestructura de los textos académicos, asi como a los subprocesos de escritura.
Las actividades se trabajaron en clase, se les brindo acompafiamiento durante la ejecucién
de las tareas, se realiz6 retroalimentaciéon en clase y de acuerdo al encuadre los alumnos
que desearan podrian realizar correcciones, ademas de entregar sus trabajos una semana

posterior a la realizacion de la actividad.
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El andlisis se realiza a partir del portafolio de evidencias de los estudiantes que
presentaron en la plataforma de Classroom, de forma electrénica. De la aplicacion del
instrumento de Escala de apreciacion para evaluar la Estructura de los articulos
cientificos,*® para evaluar la competencia “Comprende los textos académicos, su funcion
comunicativa y caracteristicas, de forma que entiende su estructura de forma y escritura”,
con se evalua con la herramienta “Estructura de un articulo cientifico”, con los siguientes

resultados en la figura 28:

Figura 28. Resultados de la estructura de articulos cientificos.

Estructura de articulos cientificos

8]

Excelente Bueno Regular

En esta competencia se puede observar que la mayoria de los estudiantes la
alcanzaron, donde 10 estudiantes alcanzan un desempefio excelente, 4 muy bueno y solo
uno, un desempefio regular. En esta actividad, las dificultades que tuvieron fueron para

reconocer la funcionalidad comunicativa del texto y la macroestructura.

Con respecto a la evaluacion de la misma competencia, para evaluar la comprension
de la estructura de un ensayo, para identificar sus caracteristicas en cuanto a la estructura
de este tipo de texto; ademas de la microestructura textual para identificar citas textuales,
recursos discursivos, conectores textuales y referencias bibliograficas como parte del texto,
que se realiza con una escala de apreciacion, con que se evalla la herramienta “Estructura

de un ensayo”, los resultados se reflejan en la figura 29:

148 \Ver anexo 11.
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Figura 29. Resultados de escala de apreciacion. Estructura de un ensayo.

Estructura de un ensayo

Excelente Bueno Regular

Estructura de un ensayo

Los resultados obtenidos muestran que 10 estudiantes alcanzaron un
excelente desempefio y solo dos estudiantes su desempefio fue bueno, esto indica que
todos los estudiantes alcanzaron la competencia. Las dificultades que se identifican fue que
las dos estudiantes que presentaron dificultades, no alcanzaron a reconocer y elaborar los
diferentes tipos de cita.

En relacion para evaluar la competencia “Planea la escritura con organizadores de
ideas y técnicas de investigacion documental’, se toma en cuenta la actividad de creacién
de espacios virtuales con herramientas digitales para la investigacion y la busqueda de
informacion con estos recursos, en donde se utiliza una escala estimativa,14® se muestran
en la siguiente figura 30:

Figura 30. Resultados de escala de apreciacion. Busqueda de informacion.

Busgueda de informacion

B Espacios virtuales [l Organizadores de ideas

Excelente Bueno Regular

Bisqueda de informacion

149 v/er anexo 10.
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Cabe considerar que estas actividades se realizaron en dos momentos diferentes,
primero crearon su propia biblioteca virtual llamado “rincén de la investigacion”, en donde
los guardaron diferentes herramientas y apoyos de escritura, del cual 21 estudiantes
realizaron la actividad; posteriormente realizaron un organizador de ideas para realizar sus
busquedas, del cual entregaron 7 estudiantes; en donde todos los estudiantes alcanzaron

la competencia, ya que tuvieron un excelente desempefio.

Para evaluar la competencia “Escribe textos académicos de manera critica que le
permita elaborar argumentos y opiniones”, en donde se utilizan técnicas de investigacion
documental para elaborar diferentes tipos de citas textuales, se utiliza una rabrica de

evaluacion,'®° de la cual se observan los siguientes resultados en la figura 31:

Figura 31. Resultados de la rubrica de evaluacion de citas textuales.

Evaluacion de citas textuales

6

¥}

Excelente Satisfactorio En desarrollo Principiante

Esta actividad también se alcanzé un excelente desempenio los seis estudiantes que
realizaron la actividad, se observa que estos ejercicios son los que tienen una dificultad
mas, aunque se les dio un tiempo mas para realizarlo, solo 6 estudiantes realizan la

actividad.

Finalmente, para evaluar la produccion de los textos académicos, de donde se
recibieron 11 trabajos, 9 proyectos de investigacion y 2 protocolos de investigacion, se
aplica una rdbrica de evaluacion,*®! para valorar el desempefio que realizaron al realizar un
protocolo o proyecto de investigacion, con una extension minima de cuatro cuatrtillas, los

resultados se muestran en la figura 32:

150 v/er anexo 13.
151 ver anexo 14.
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Figura 32. Resultados de rubrica de evaluacion de produccion de textos.

5

Excelente Satisfactorio En desarrollo Principiante

A partir de los productos entregados se realiza un cuadro recapitulativo del todos

las actividades realizadas en el taller de produccion de textos, que es el siguiente:

Figura 33. Cuadro recapitulativo del taller de produccion de textos.

Cuadro recapitulativo de actividades
Taller de produccioén de textos
Resultados de actividades
Estrggtura Estructura | Bulsqueda | Construccion | Produccién
Estudiantes articulos de un _ de - de citas de tgxt_os Total
cientificos ensayo informacién textuales académicos
1. Jair Oswaldo 12 14 10 20 29 85
2. Maralina Nicolle 12 14 10 - 26 62
3. Rodrigo - - - 20 22 42
4. Nancy Victoria 9 - - - 22 31
5. Andrea Guadalupe 12 14 - - - 26
6. Juan Ramén 8 - - - - 8
7.Karen Berenice 9 14 10 - 30 63
8. Karla - - - - - 0
9. Alma Delia - - - - - 0
10. Ana Guadalupe - - - - - 0
11. Edgar Eduardo 12 14 10 20 29 85
12. Erika 11 14 10 - 28 63
13. Janeth - - - - - 0
14. Arleth 11 - - - - 11
15.Jose Luis 12 - - 20 30 62
16. Jessica 12 12 - - - 24
17. Teresa Yedani - - - - - 0
18. Fernanda Paulina - - - - - 0
19. Dulce Irene - - - - - 0
20. Ariana Michel 12 14 10 20 30 86
21. Joselyn - - - - - 0
22. José Alberto - - - - 26 26
23. Eduardo 10 14 - - 24
24. Johana Estefania 12 14 10 - 30 66
25. Jimena Sinay 10 12 - 20 30 72
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De los resultados anteriores se puede observar que 8 estudiantes, alcanzaron un
excelente desempefio, 2 satisfactorio y 1 en desarrollo; el indicador en donde mostraron
mas dificultades fue en la construccion de citas textuales, al faltarles informacion como en
namero de pagina en las citas textuales; también dos estudiantes no elaboraron las
referencias bibliograficas como parte del texto; por ultimo el estudiante que estad en
desarrollo de alcanzar la competencia, no realizé ninguna actividad, sélo entrego el Ultimo

producto, por lo que se infiere que no desarrollo habilidades al no elaborar los ejercicios.

Tomando en cuenta el desempefio de los estudiantes que entregaron las
actividades, en cuanto a las estrategias utilizadas, se considera que fueron las apropiadas
para desarrollar los conocimientos, habilidades y aptitudes para la produccion de los textos
académicos, principalmente de los estudiantes que cumplieron con la entrega de los

ejercicios.

De la evaluacién del proyecto que hicieron los estudiantes se encontraron las
siguientes categorias sobre las dificultades que presentaron en la aplicacién de la

intervencion:

Figura 34.Dificultades que presentan los estudiantes en la intervencion pedagoégica

Dificultades en la intervencion pedagoégica

Categoria Repeticiones Cabdigos
-El horario, el dia viernes y que fuera en linea (3)
Horario y dias de clase 5 -El tiempo, mas que nada que fue el lunes y viernes
-Que fuera de manera virtual y el horario
4 -La conectividad era mala (3)
Conectividad
-No tengo computadora
Distractores 1 -Distracciones en casa
Suspensiones 1 -Limitaban los dias de sesiones
Clases presenciales 1 -Preferencia por clases presenciales

De estos significados, se puede encontrar aspectos relevantes que no se
consideraron al realizar el disefio de la intervencidn, que resultan ser los principales factores
por los que los estudiantes no terminaron el curso, en los que destaca el dia de clase y
factores que tienen que ver con el modelo a distancia en donde prefieren un entorno

presencial a uno virtual.

En cuanto a los recursos y actividades utilizados para la intervencion los

estudiantes, se encontraron las siguientes categorias:
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Figura 35. Hallazgos de acuerdo al objeto de estudio.

Recursos y actividades
Categoria Repeticiones Cadigos
-Las orientaciones con el trabajo de titulacion, resultaron
mas significativo.
Estrategias docentes -Los distintos materiales electronicos para ejemplificar
-El trabajo de las maestras
-Las herramientas y recursos educativos (3)
-La estructura del proyecto funciono excelente, realizar el

Estructura y organizacion

2 protocolo y aprender a como realizar citas (3)
del proyecto - - -
-Funcionaron muy bien los temas trabajados (2)
Desarrollo de Habilidades 2 -Construccion de citas para el documento de titulacion

académicas

Teniendo en cuenta las respuestas los estudiantes valoraron a las estrategias
docentes, la estructura y organizacion del proyecto, ademas de desarrollo de actividades
académicas como aciertos en el proyecto, lo que refleja que estuvo bien estructurado y

entrelazado con sus intereses para hacerlo mas significativo.

Simultaneamente respecto la produccién de los textos académicos se encontraron

los siguientes hallazgos:

Figura 36. Logros en la produccién de textos académicos.

Produccién de textos académicos
Categoria Repeticiones Cédigos
Comprender la estructura de las citas (3)
Perdi el miedo ante las normas APA
Saber citar mis documentos ya investigados
Reconocer los elementos de las citas
Aprender a citar correctamente (2)

Uso de las normas APA 12 - -
Consolidar lo que ya sabia
Logré reconocer y comprender la estructura de las
referencias
Aprender a realizar referencias
Realizar referencias en Word
Produccién de textos 4 Elaboré mi documento de titulacién
Uso de software 3 Elaborar citas y referencias en Word.
Busqueda de informacion 3 Buscar buena informacion y fuentes confiables

En definitiva, estas respuestas muestran el avance en la produccién de textos
académicos de los estudiantes que mejoraron sus habilidades de redaccion, al elaborar su
documento de titulacion y al mismo tiempo, comprender y consolidar sus conocimientos en
este tipo de textos; en contraste de las dificultades que muestran son de tipo organizativas

y ambientales.
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8. Conclusiones

De estos resultados se puede inferir que las estrategias utilizadas y los temas
tratados, contribuyeron significativamente al realizarse bajo los principios de PpP, a partir
de sus intereses, asimismo las actividades fueron las apropiadas para desarrollar atender
la problemética en la produccién de textos académicos, para la adquisicion de
conocimientos, habilidades y aptitudes en la escritura académica, atendiendo el uso de las
Normas APA 72 ed.

En suma, se considera que los estudiantes que participaron activamente en el taller
virtual, en donde demostraron un aprendizaje fue significativo y lograron avances en la de
Produccion de Textos Académicos. Esta estrategia pedagdgica ha evidenciado su
capacidad para responder de manera efectiva a las problematicas presentes en los

estudiantes de 4° grado en la elaboracién de este tipo de documentos.

Al analizar las respuestas de los estudiantes, se observan varios aspectos clave que
refuerzan la efectividad de esta intervencion educativa. En el cual, manifiestan comprension
y manejo de citas y referencias con las normas APA, siendo uno de los elementos mas
mencionados y que muestran mayor dificultad en su manejo; ademas de la adquisicion de
la habilidad para buscar y gestionar la informacién, indicando que no solo mejoraron sus
habilidades de investigacion, sino que también adoptaron un enfoque mas estructurado y

organizado en sus trabajos.

Asimismo, la estructura y organizacion del proyecto fueron valoradas positivamente,
demostrando la efectividad de la propuesta pedagoégica de PpP, lo que facilito un ambiente
de aprendizaje mas productivo; por otro lado, la construccion social constante contribuyo
significativamente a la superacion de barreras, como las dificultades técnicas y la gestion

del tiempo.

En conclusion, esta intervencion pedagégica ha demostrado ser una efectiva para
la mejora de la produccion de textos académicos y podria servir como modelo para futuras

implementaciones educativas.
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9. Reflexiones

De la intervencion pedagdgica emergieron varios puntos neurdlgicos a reflexionar,
los cuales se abordan en dos dimensiones. La primera dimension se relaciona directamente
con la intervencién pedagbgica en si misma, que es la propuesta pedagodgica, la
planificacién, implementacion y evaluacién de las estrategias educativas empleadas; la
segunda dimensidén se centra en la transformacion de la practica educativa docente, es
decir con el proceso de formacién en PpP, al promover una propuesta que implica el cambio
profundo en el cambio de rol del docente, para una ensefianza inclusiva, colaborativa y
centrada en los estudiantes, y los incidentes criticos que se enfrentan en la realidad
educativa. Ambas dimensiones se generan del Informe Biogréafico Narrativo que se llevo a
cabo, el cual proporciona una rica fuente de datos cualitativos, que permiten una

comprension profunda y matizada de la experiencia educativa.

En cuanto a la aplicacién de la intervencion pedagogica, de acuerdo a los resultados
de los encontrados de aprendizaje y evaluacion final del proyecto, se considera que es una
propuesta efectiva para trabajar de forma significativa con los estudiantes, en donde se
promueven conocimientos, habilidades y aptitudes en multiples aspectos formativos. En un
principio habia dudas de que la estrategia funcionaria, hubo momentos que incluso el

avance no fue el deseado; no obstante, se concluy6 de forma favorable.

Para la mejora el proceso se plantea lo siguiente:

¢ Realizarse en mas sesiones, con el objetivo de brindar retroalimentacion a los
trabajos realizados y para los estudiantes que tienen otros ritmos de aprendizaje,
para realizar mas actividades formativas.

e No se alcanza a abarcar el proceso de reescritura, solo se alcanza a dar una
retroalimentacién; por lo que se propone una sesién sélo para este proceso.

e Laescritura es un proceso que requiere de tiempo y practica para desarrollarla, seria
factible realizar actividades adicionales para trabajarlas.

e La técnica del binomio fantastico requiere reestructurarse con la técnica de la
hipotesis fantastica y hacer propuestas sobre su objeto de estudio para hacerla méas
significativa.

e Programar sesiones de clase presenciales y sélo las necesarias de forma virtual (las

que requieren el uso de internet y procesador de textos).
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e No programar sesiones en dia viernes o bien ponerlo a consenso de los estudiantes.

Las consideraciones sobre la transformacion de la practica educativa docente,
resulta ser enriquecedor aprender a ensefiar de forma diferente, en donde es posible
observar cdmo el mismo estudiante va descubriendo y construyendo su propio aprendizaje;
otro aspecto muy invaluable fue el aprender estrategias didacticas que enriquecen el

aprendizaje.

Esta forma de ensefanza-aprendizaje rompe principalmente con las relaciones
directas de poder, promovidas por la ensefianza tradicional y que para nosotros los
maestros es muy dificil de romper. La dificultad radica en las estructuras mentales
arraigadas de cdmo concebimos la docencia dentro de un marco rigido, donde el poder del
maestro es hegemonico, este paradigma limita el aprendizaje, la creatividad y el desarrollo

de la autonomia del estudiante.

Dado lo anterior, existe una gran desconfianza y escepticismo hacia estas formas
diferentes de ensefiar, que nacen del temor a perder el control y la eficacia en el aula,
cuesta imaginar que enfoques mas colaboradores y equitativos puedan funcionar y
fomentar un aprendizaje mucho mas rico y dindmico. A pesar de estas resistencias, poco a
poco es posible transformar la practica docente, la clave reside en la apertura al cambio y
la voluntad de experimentar con nuevas estrategias pedagoégicas, en este sentido los

aspectos que se promueven mejorar en la practica son los siguientes:

e Ser mas sistematica en las sesiones de clase (llevar los registros al dia).

¢ Incluir mas actividades de investigacion, en cuanto a los aspectos tedricos de los
contenidos, para promover el aprendizaje significativo.

e Dar mas apertura para considerar las opiniones de los estudiantes.

e Aplicar aspectos que se omitieron de la estrategia y tenerlos en cuenta en futuras
practicas educativas.

e Confiar en el proceso y en los estudiantes.

Ahora bien, la principal reflexion sobre los incidentes criticos que se presentaron en
el desarrollo del taller, es sobre la desercion de estudiantes que hubo; se considera que,
debido a los las suspensiones de clases y el paro de los estudiantes, afectaron el desarrollo
del taller; otro punto que se debe tener en cuenta son las caracteristicas propias de los

estudiantes, ya que fue una generacion que estuvo dos afios estudiando en la pandemia,
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pues se podria considerar que estaban acostumbrados al trabajo virtual, pero en realidad

lo que ellos querian eran clases presenciales.

Con base en la evaluacion final del proyecto y en las observaciones realizadas por
los estudiantes, es de reflexionarse que un curso o taller se lleve a cabo los dias viernes,
por las caracteristicas de la edad del estudiantado, parece ser un factor que influye en la

asistencia a los cursos.

Por ultimo, las dificultades que se presentaron en la elaboracion de la tesis,
principalmente fueron entender la metodologia que se utiliza en esta investigacion, ya que
se aborda de forma fragmentada, y no se entiende exactamente en qué parte del proceso
se encuentra el trabajo académico. Por otro lado, es un gran acierto trabajar este trabajo
desde el primer cuatrimestre, se considera que es una metodologia bastante rigurosa, lo
que deja un gran aprendizaje en cuanto los aspectos metodolégicos que la componen,
asimismo es de gran valor, ya que promueve la transformacién de la practica educativa de
forma efectiva, lo que cumple con los propdsitos investigativos, de la formacién en la
maestria en educacion basica y al mismo tiempo en la especialidad en la ensefianza de la

lengua y recreacion literaria.

También se considera que la elaboracion de las narrativas en lo personal fueron un
verdadero reto, por estar tan acostumbrada a elaborar textos académicos, lo literario fue
reencontrarse con el lenguaje literario y poético que habia olvidado, pero que estaba
determinada a dominar y aprender a trabajar. En suma, fue un proceso formativo
enriquecedor como docente investigador, al aprender nuevas formas de investigar en

educacion y al mismo tiempo profesionalizarse.
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ANEXOS

Anexo 1. Ejemplo de diario de campo

DATOS GENERALES

Nombre de la escuela: Benemérita Escuela Nacional de
Maestros
Direccion: Calzada México Tacuba
Nivel educativo: Licenciatura
DATOS PARTICULARES
Nombre del investigador: Yadira Martinez Hernandez
Funcién: Docente
Asignatura:
Lugar y momento de Sala Sor Juana, lunes 10 de octubre de
observacion: 2022

Descripcién/ Inscripcion

La sesion comenzo a las 2:40 horas, hable en voz alta que pusieran atencion y
guardaran silencio, todos los estudiantes atendieron a la primera indicacion, quede muy
sorprendida jSon unas blancas palomitas!, porque estaba acostumbrada a los nifios de
secundaria tenia que hablarles méas de tres veces para que hicieran caso y guardaran
silencio.

Estaban alrededor de 32 estudiantes, todos ellos eligieron el curso que tiene un valor
de 40 horas para USICAMM, tiene por titulo informéatica en la Investigacion-Aplicacion
de normas APA. Comencé a darles la explicacion sobre lo que se trataba el curso y que
era completamente practico, dirigido principalmente a la realizar investigacion con
diferentes técnicas de informaticas, elaboracion de argumentos, construcciéon de
elaboracion de textos escritos, les pregunté que, si alguno sabia hacer ensayos, nadie
respondid, una alumna temerosa alzé la mano con timidez, respondio:

-Mas o menos tengo idea, debe de tener una introduccién, desarrollo y conclusion.

Asi es le respondi, en el desarrollo tenemos que argumentar una postura y exponer el
tema del que estamos hablando.

También les pregunte que, si alguno de ellos conocia el lenguaje académico, ninguno
respondid y con la cabeza hicieron la negacion.

En la elaboracion del diagnéstico, solicite que elaboraran un ensayo, aunque no
supieran hacerlo, que lo hicieran como pudieran, si sabian realizar citas textuales que
las utilizaran, podian sacar su celular para consultar algin texto o bien podian hablar de
su objeto de estudio, entonces pregunte que, si ya tenian objeto de estudio, dos
estudiantes levantaron la mano, contest6 primero un estudiante:

-Yo voy a hablar de geografia en estudiantes de 5to. Afio de primaria.

Otro estudiante contesto:

-Voy a hablar de la nueva escuela mexicana, yo tuve muchos problemas porque
todavia no hay documentos, solo habia informacion en video, no sabia como citarlos.
Les respondi que en caso de no tener objeto de estudio hablaran de la escuela de
practica, decir donde estan realizando su servicio social y todo lo que han estado
observando. Di media hora de tiempo para aplicar la actividad.
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En el trascurso de la media hora llegaron otros dos estudiantes, les expliqué la
actividad, ellos constaron que si sabian hacer ensayo.
En lo que estaban realizando la actividad, les pregunte: ¢ Alguno de ustedes les da
miedo escribir? Dos estudiantes contestaron:
-A mi no me da miedo, sélo que me cuesta mucho trabajo.
-Otro estudiante, dijo que a él le pasaba lo mismo.
Al terminar esta actividad también se les aplic6 otro diagndstico tipo formulario, que
consto de 18 preguntas de opcién multiple, una escala de actitudes con 12 items, y dos
preguntas abiertas, el formulario fue autoadministrado a través de la plataforma de
Classroom, la mitad estudiantes, aunque llevaban celular no traian datos, por lo que se
les dejo que lo respondieran de tarea.
Termina la sesién explicando que solo tienen derecho a una falta durante el curso y la
evaluacion consistira de la siguiente forma, evaluacién continua 20%, evaluacién
formativa 70% y evaluacion sumativa 10%.

Anélisis e interpretacioén
- Los estudiantes estaban atentos y tenian mucha predisposicién al trabajo, esto indica
gue les interesa el curso.
- Cuando se les pregunto que, si conocian el lenguaje académico, nadie respondid,
esto indica que aun desconocen la escritura académica y su escritura.
- Me sorprendi al saber que s6lo cuatro personas decian saber hacer un ensayo, son
estudiantes de licenciatura y en algin momento debieron de haberlo hecho.
- En la aplicacién del diagnostico se debid haber considerado llevar una lectura para
que pudieran elaborar citas textuales, en caso de saber hacerlo, asimismo como tener
un criterio uniforme para realizarlo.

Fuente: Elaboracién grupal de la 13G de la Maestria en Educacidon Basica Especializacion en
Competencias Profesionales para la Practica Docente.
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Anexo 2.

Ficha acumulativa

El presente instrumento tiene por objeto obtener elementos significatives sobre el contexto del
estudiante de Licenciatura de Educacion Primaria de la BENM. Es por ello que se solicita la siguiente

informacion:

1. Dimensidn Personal

Responda brevemente lo que se solicita o elija con una X una de las opciones que se le ofrecen como

respuesta.
Mombre(s) y apellidos: Grupo:
Edad:

Femenino Masculing
Sexo:
Lugar de nacimiento:
Direccion completa:
Viene de algun estado de la Si No En caso
Republica: afirmativo

indigue de
#Qué Estado?

La casa en la que vive es: Propia Alquilada Prestada Vive con familiares
Estado civil: Soltero(a) Casado(o) Divorciadeo(a) Unign Libre Viudo(a)
Lengua materna:
éiHabla alguna otra lengua? Si No En caso afirmativo indigue dcual?
Tiene hijos: Si No
En caso afirmative indigue
cudntos:
De qué edades:

Si M
Depende econdomicamente de : o
alguien:

Si No Sdlo fines de semana

Trabaja actualmente:

En caso afirmativo iEn dénde y
cuantas horas?
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2. Dimension Académica

#Cuenta con licenciatura trunca o es . En caso afirmativo

su segunda Licenciatura o Sl No indigue el nombre de la

ingenieria? Licenciatura o
Ingenieria:

ZQué bachillerato o preparatoria

curso?

Publica Privada Promedio general:

iTiene computadora? 5 No En caso de haber contestado

afirmativaments |z pregunta
anterior s de uso personzl
o &5 compartida?

Si Mo
éTiene acceso a internet?
En caso de no tener computadera o
internet iCome resuslve las
necesidades académicas?
iCon gué frecuencia se conecta a Estoy Mas de una Unzveraldia | Cada Una vez EN raras ocasiones
internet? conectade | vezaldiz dozdizs | par
) sizmpre samana
£Cual de los siguientes dispositivos Smartphone | Laptop Computador | Tablet Smart TV Consola d2
utiliza con mayor frecuencia para ade videnjusgas
i escritorio
Conectarse a internet?
iCuantas horas permanece
conectada a internet y con qué
proposito?
iCuantas horas le dedica al estudio
al dia?
iHa enfrentade dificultades para
continuar con sus estudios? e No
En caso afirmative indigue las Econdmicas salud Paicologicas otras (¢ Indique cusl?
Causas:
iHa enfrentado dificultades de S Mo En caso afirmativo indigue cudles
aprendizaje?
Con base en las siguientes opciones 75% expasicidny 50 expasicidny 25% axposicicn y Otra:
seleccione icomo seria la clase que 25% interactiva con | S0%interactivacon | 75% interactiva
. . apoyaos digitales apoyos digitales COR 3pOy0s
le gustaria recibir? digitales

Escribe tres actividades que realice
por gusto y que le diviertan
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Anexo 3. Cuestionario sobre alfabetizacion académica.

Cuestionario sobre alfabetizacién académica

Indicaciones: El presente instrumentoc se realiza con propdsitos de investigacion sobre la
alfabetizacion académica que ha recibido durante la licenciatura. Responda brevemente las
preguntas que se le solicitan de forma honesta, no hay preguntas correctas ni incorrectas, sus
respuestas son andnimas y los resultados se utilizaran para realizar adecuaciones a talleres y
elaboracién de materiales que le sean utiles en el ultime grado. Cabe sefialar que los datos
obtenidos se manejardn en un ambito de confidencialidad.

Responda brevemente las siguientes preguntas:

1. ile gustaleer? y iPor qué?

2. ¢En promedio cuantos libros lee al afio? y éDe qué género?

3. élndigue qué libro le ha sido significativo? y éPor qué?

4. élee articulos cientificos o libros especializados en la licenciatura? iCon qué propdsito?

5. éAdemas de los textos que le solicitan en las asignaturas consulta otros materiales? éCudles?
y ¢Por qué?

6. éCon gué frecuencia le solicitan sus profesores que elabore escritos como parte del trabajo
escolar?

7. iQueé tipo de escritos le solicitan? Escriba al menos tres

8. ¢Queé caracteristicas le solicitan que deben tener los escritos? Extensidn y estructura

w
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éPara qué elabora los escritos?

10.

Describa el procedimiento que utiliza para construir un escrito

11.

£Sus profesores revisan sus escritos? éPara qué?

12.

éle hacen sugerencias? éDe qué tipo?

13.

éle solicitan que reelabore el escrito y lo entregue con los cambios?

14,

&Como evaltan los profesores los escritos que elabora?

15.

éle solicitan realizar sus escritos aplicando las normas APA?

16.

&Cudles son las principales dificultades que enfrenta para elaborar sus escritos?

17.

éConsidera que escribir sirve para su formacion como docente? éDe qué manera?

18.

éMencione los tipos de textos académicos gue conozca?

18.

¢Qué es para Usted un texto académico?

20.

Escriba las estrategias que utiliza para escribir.
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Anexo 4. Entrevistas semiestructuradas a docentes.

Entrevistas semiestructuradas a docentes

El presente instrumento pretende indagar las actividades de lectura y escritura que se realizan los
docentes con los estudiantes de licenciatura en educacion primaria en la BENM. 5us respuestas
son confidenciales y seran utilizadas para fines de investigacion.

¢ Utiliza lecturas en sus clases?

¢Qué tipo de lecturas utiliza?

¢En la entrega de trabajos solicita la escritura de textos académicos?
¢ Cuales?

¢Solicita un tipo de estructura especifico?

¢Solicita el uso de las normas APA?

¢Solicita la correccion de los textos que elaboran los alumnos?

¢Qué criterios toma en cuenta para la evaluacién de los textos que producen sus
estudiantes?

9. ¢Coémo percibe la escritura de los alumnos?

10. Realiza alguna actividad para el aprendizaje de la escritura académica.

O NG U WM
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Anexo 5. Estrategia didactica de Acercamiento Epistemoldgico al Objeto de Estudio

Cuestionario 2. Estrategia Metodolégica de Acercamiento Epistemolégico al
Objeto de Estudio.

El presente instrumento pretende indagar los conocimientos que posee acerca de la escritura
académica, no hay respuestas correctas ni incorrectas, este estudio se realiza solo con fines de
investigacion. Cabe sefialar que los datos obtenidos serdn manejados en un dmbito de
confidencialidad.

1. Sefiale las actividades que realiza para la elaboracién de un texto académico:

|} Busqueda de informacion

) Lectura de fuentes bibliograficas, hemerograficas, electrdnicas, etc.
) Analisis de lectura

) Resumen

) Reflexion

) Paréfrasis

) Escritura de opiniones y reflexiones propias

) Escritura aplicando las normas APA

) Revisidn del texto

) Reescritura

) Preguntas reflexivas de lo que aprendid del texto o cémo hizo para escribir el texto
Otras:

Responda brevemente los que se solicita:

2. En la elaboracion de un texto académico, indigue el procedimiento que Usted realiza:

3. Considera que un texto académico tiene el propdsito de:

4. En la elaboracién de un ensayo é Cudl es su estructura?

5. éComo elabora los parrafos de un texto académico?
a) Realizando citas textuales, parafrasis, explicando con ejemplos, datos, etc.
b) Realizando restimenes de varias fuentes de informacidn
c) Realizando parafrasis de los textos leidos
d) Otra, escriba como

6. Los recursos discursivos sirven para.....
a) Elaborar argumentos
b) Escuchar audios
c) Fomentar textos
d) Delimitar argumentos

n
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7. Uncita es.....
a) Un fragmento de un texto que se utiliza para fundamentar argumentos
b) Una frase que concuerda con mis ideas
c) Una frase célebre de un autor reconocido
d) Un pequefio resumen

8. Lea el texto, posteriormente elija la parafrasis que considere correcta:
» Texto original

“La iglesia estaba ya vacia. Dos hombres esperaban ya en la puerta a Pedro Paramo,
quien se junid con ellos y juntos siguieran el féretro que aguardaba descansando encima
de fos hombros de cuatro caporales de la Media Luna.”

( )Eltemplo habia side ya desocupado. Un par de hombres aguardaban ya en la entrada a Pedro
Paramo, gue se unio a ellos y en compania siguieron el atadd que esperaba descansando en los
hombros de cuatro capataces de la Media Luna.

( )Cuando ya no habia nadie, un par de hombres aguardaban afuera del recinto eclesidstico a
Pedro Paramo, quien los acompafio a seguir el ataud que estaban cargando caporales de Media
Luna, eran cuatro los que escoltaban al difunto.

{ )La iglesia estaba vacia. Dos hombres esperaban en la puerta a Pedro Paramo, juntos se fueron
siguiendo el féretro, que estaba encima de los hombros de cuatro hombres de Media Luna.

9. Senale las referencias que considere que estan correctamente elaboradas de acuerdo a las
normas APA 7ma. Edicidn.

( ) Diaz-Barriga A. (2020). La escuela ausente, la necesidad de replantear su significado. En
Educacion y pandemia. Una visidn académica. ISSUE UNAM, Pags. 15-29

{ )I1SSUE UNAM (2020). Covid, educacién y América Latina Parte | [Video]. You tube
https://www.youtube.com/watch?v=93gs albZoul

() Jolibert J. Sraiki C. Nifios que construyen su poder de |eer y escribir. Argentina, Editorial
Manantial, 2020.

{ ) Interrogacidn de textos: vivencias en el aula. Chile: Editorial LTDA. Jolibert 1. y Jacob J. 2003,

{ ) ({1982) Ezequiel Ander Egg 2. “Estudio-Investigacion-Diagndstico”, en Metodologia y Practica
del desarrollo de la comunidad. México: El ateneo.

{ ) Coll T. {2013). La reforma educativa, el poder del Estado y evaluacién. En Revista El Cotidiano.
Universidad Auténoma Metropolitana Unidad Azcapotzalco Distrito Federal, Ndm. 173, mayo
-junio, Pags. 43 -54.

( ) Hernandez, Ferndndez y Baptista (2010). Metodologia de la investigacion educativa (Qta. Ed.).
Mc Graw Hill.

{ ) La Torre (2005). La investigacion-accion. Conocer y cambiar la practica educativa (32, Ed.).
Editorial Grao.

297




Capitulo V

10. Relacione las columnas de acuerdo a lo que Usted considere.

a) Cita textual directa de menos de cuarenta
palabras con énfasis en el autor

b) Cita textual directa de menos de cuarenta
palabras con énfasis en el texto

c) Cita textual directa de mas de 40 palabras
con énfasis en el autor

d) Cita textual directa de mas de 40 palabras
con énfasis en el texto

e) Cita indirecta con énfasis en el autor
f) Cita indirecta con énfasis en el texto

g) Cita secundaria o cita de cita

| JLas intervenciones realizadas por el secter educativo en América
Latina principalmente se enfocaron en: “el uso de plataformas
educativas, contenido digital, TV y/o radio, en algunos paises
optaron por proporcionar equipos de computo, tabletas o
Smartphone” (De la Cruz, 2021, min. 0:50).

| )De acuerdo & este organismo los puntos de mayor interés a
atender en educacidn superior son:

a) La transicion entre |a educacidn superior y el empleo [..]
flexibilidad del conjuntc de educacion superior para
adecuarlo mejor a las necesidades productivas.

b) La solucién de problemas concernientes a la educacion
media superior, para gue se sitie en “el conocimiento real,
efectivo y cualitativo de conocimientos”.

) La reduccion de los recursos econdmicos que se emplean
en educacion superior (Maldonado, 2000, p. 53).

| ) En las dos dltimas décadas del segundo milenio, el Sistema
Educativo Mexicano amplic su cobertura en forma vertiginosa y
titanica, en educacion superior el aumento de la matricula fue
de un 50% (Guevara, 1992).

| ) Entre los cambios mas importantes en el Acuerdo 12/08/22
[DOF, 2022} esté la inclusidn de los principios de la Nueva
Escuela Mexicana, gue son el Fomento a la Identidad
Mexicana, amor a la Patria, el aprecio por su cultura, el
conocimiento de su historia y el compromiso con la
Constitucidn.

| )La investigacidn accién en este sentido permite al docente ver el
aula como un espacio de investigacion y desarrollo profesional,
donde reflexiona cudl es su compromiso ante los retos educativos
que existen, como sefiala La Torre | 2005):

"El cambio educative implica siempre cuestionar de
manera critica |as relaciones entre educacion y sociedad. La
clave del aprendizaje profesional radica en comprender la
manera en gue los significados culturales son configurados
por las estructuras scciales, histdricas y econdmicas, y a
través de esta comprension adguirir la capacidad de actuar
sobre las mismas" (p.20).

| )} Un diagnédstico pedagdgico es “el conjunto de técnicas y
actividades de medicién e interpretacion cuya finalidad es
conocer el estado de desarrollo del estudiante” (Buisan, citado
por Buisan y Marin, 2003, p. 3).

| }En este exacto momento, las particulas gue habian sido aceleradas
pasan inmediatamente a otro estade del alma. Berric (2019)
afirma que “esto es la prueba cabal de la existencia divina y de la
presencia de un ser mas poderoso entre nosotros” p.g7.

-~

298




Anexo 6. Escala estimativa para evaluar ensayos.

Nombre del estudiante: Grupo:
Indicadores Logrado | En proceso | No logrado
Parafrasis

Resumen

Citas Directas

Citas Indirectas

Referencias

Uso de lenguaje discursivo

Claridad, cohesion y coherencia

Estructura Del Escrito

Titulo

Desarrollo

Conclusién
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Anexo. 7. Lista de verbos y expresiones para citar un autor

‘ Centro de Escritura
. >

VERBOS Y EXPRESIOMES PARA CITAR UM AUTOR

1. Para citar a un autor en determinado texto puedes emplear alguno de los
siguientes verbos, segiln corresponda:

= Plantea =  Argumenta = Spstiene

= Refiere =  Verifica =  Alude

= Menciona = Recomienda = Enfatiza
Afirma = Analiza = Sefiala

= {Considera = Declara = Revela
Destaca = Manifiesta = Daaconocer

* [Describe *= Propone = Indica

= Define = Ratifica = Sugiere

=  Postula = Deduce = Relaciona

=  Agrega = Expresa

¥ Ejernplo: Piaget refiers que el lenguaje es un instrumento de la capacidad
cognoscitiva y afectiva de un individua.

2. También puedes emplear algunas de las siguientes expresiones antes de
nombrar al autor que deseas citar:

= De acuerdo con « Como lo hace notar = Dicho con palabras de
Coma dice = Empleando las = Enlaopinién de

= Segin palabras de = Desde el punto de

» Teniendoencuentaa = Ajuiciode vista de

= Conbase en « Desde la posicidn de
Citando a = Como plantea

=  Como expresa = Como afimma

= Tal como = Comosefala

* Ejemplo: De acuerdo con Pérez, los trastornos de conducta relacionados con
la demencia tienen una alta prevalencia y producen un gran impacto en la
calidad de vida del paciente v su familia.

Fuente: Universidad del Cauca (s. f.). Lista de verbos y expresiones para citar un autor. Facultades unicauca,

ttps://facultades.unicauca.edu.co/centroescritura/sites/default/files/documentos/verbosyexpresionesparacitarunautor.pdf
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Anexo 8. Tabla de conectores textuales.

g 250 CONECTORES TEXTUALES - Por Edgar Bravo
e

www.travesiasfilosoficas.blogspot.com

Los conectores son marcas que orientan al lector en el descubrimiento de la coherencia que subyace en la estructura superficial del texto. Mediante
los conectivos el escritor organiza retéricamente y légicamente la informacidn de sus textos. El lector, por su parte, se apoya en los conectores para descubrir
con mas facilidad como se relaciona en el texto la informacidn nueva con la suministrada anteriormente. (DIAZ, 1987: 43).

Caracteristicas textuales de los conectores (DIAZ, 1987: 42-43):

Numerosos conectores son polisémicos: un mismo conector puede expresar diferentes relaciones en contextos linglisticos diferentes.
Una misma relacién |6gico-semantica se puede expresar mediante diferentes conectores.
Aun cuando diferentes conectores pueden expresar una misma relacién semantica, no por eso son conmutables.

Relaciones Conectores
1 Aclaracion, Como se ha dicho Con Es necesario recalcar que Esto Mada de lo expuesto hasta
repeticion: esto quiero decir es aqui significa que

proporcionan mayor claridad
y énfasis a una idea.

Conviene subrayar
Dicho de otra manera
En otras palabras

Lo anterior no quiere decir que
Lo dicho hasta aqui supone que
Los anteriores conceptos se esclareceran

No me referiré a

Todo esto parece confirmar
Una cosa es... y otra

Cosa distinta es

Es decir en lo que sigue ! ?
Me gustaria dejar claro
2. Adicion: Ademads Mas adin Por otro lado
agregan nuevos datos al Asi mismo No sdlo... sino también Se debe agregar que
desarrollo de unaideao Hay que mencionar, ademds Otro rasgo de También

introduce otro aspecto del
tema.

Habria que decir también

Por otra parte

Todavia cabe sefalar

3. Cambio de
perspectiva:
anuncian que se va a abordar
otro aspecto del mismo tema.

Asuvez

Acerca de

Conrespectoa

El siguiente aspecto trata de

En cuantoa
En relacion con

Por lo que se refiere a
Por otra parte
Por otro lado

4. Causa: A causa de Dado que Teniendo en cuenta
introducen ideas que se Como En vista de que que Ya que
erigen como causa o premisa Considerando gue Porque
de una determinada Puesto que
conclusidn.

5. Coexistencia: Al mismo tiempo Igualmente Simultaneamente
expresan que un evento se Algo semejante ocurre (sucede) Mientras tanto Todas estas observaciones
realiza al mismo tiempo que otro con Cosa parecida sucede también Por otra parte se relacionan también con

con el que guarda relacidn.

con

De igual modo (manera, modo, suerte)

Por otro lado

6. Comienzo:
Inician un tema nuevo

Acerca de
Conrespectoa
El siguiente punto trata de

En cuanto a
Enloguetocaa
En relacion con

Otro punto es
Por lo que se refiere a
Sobre
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una consecuencia o efecto..

De donde se infiere que
De manera que
De modo que

Es por esto que
Para concluir
Por consiguiente

7- Concesi6n, A pesar de que En contraste con lo anterior No obstante
restriccion: Al contrario Existe, empero Por el contrario
expresan una restriccién o una Aungue Mds no se trata tan sdlo de Sin embargo
objec_ndn que no Ilfzga_a invalidar Desde otro punto de vista
la validez o la realizacidn de un
evento.
8. Conclusion o |Asigue En conclusidn Por esto
consecuencia: Como resultado En consecuencia Por lo cual
anuncian proposiciones que De ahi que En definitiva Por tanto
encabezan una conclusién, De donde resulta que Es asi que Por todo esto

Razon(es) por la(s) cual(es)
Se infiere que

9. Condicion:
expresan una condicion
necesaria para que ocurra o
tenga validez un determinado
evento.

A condicidn de que
A menos que

A no ser que

Con que

Con tal que

En caso de que

Si aceptamos que
Si esto es asi

Si... entonces
Siempre que
Siempre y cuando

10. Continuidad:
Para dar continuidad al
tema o mostrar una

A continuacidn
Ademds

Ahora puedo decir
Ahora veamos

Como se afirmo arriba

Con respecto al primer punto
Consideremos ahora

Dicho lo anterior

Hecha esta salvedad
Llegados a este punto

Luego

algo que se planted

De acuerdo con

Del mismo modo

transicion. Prosigamos nuestro andlisis
Antes de examinar Empezaré por considerar Volviendo al tema que nos ocupa
Avanzando en nuestro razonamiento Examinaremos brevemente ahora (después de una digresidn)
. Contraste u | A pesarde que Aungue Pero
oposicién: Ahora bien Con todo Por el contrario
expresan un contraste o una Antes bien En cambio Por mds que
oposicion entre dos ideas o Aun + (gerundio) En contraste con Si bien
entre dos situaciones. No obstante Sin embargo
12. De conformidad: Acorde con De igual modo En consonancia con
anuncian una conformidad, Asi mismo De manera andloga Igualmente
similitud o semejanza con Conforme a De manera semejante Lo que es lo mismo

Similarmente

anteriormente.
13. Detalles: Cfr. [Confréntese] En el caso de Para comprender mejor
sefialan o determinan un De manera puntual me refiero a En particular Para ser mds especificos
aspecto preciso. En concreto Exploremos un poco la idea de que Serd preciso mostrar que

14. Ejemplificar:
llustran o ejemplifican una
idea.

Asi, por ejemplo,

Baste, como

muestra

Comenzaré dando un ejemplo sobre

El siguiente ejemplo sirve para
Este ejemplo basta para llustremos lo
dicho con

Para ilustrar mejor
Pongamos por caso
Sirva de ejemplo (modelo)
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15. Enfasis: Definitivamente En realidad Por supuesto que
enfatizan o destacan ideas o | Deseo subrayar que Indiscutiblemente Precisamente
puntos importantes que no | En efecto Lo mds importante Sobre todo
deben pasar desapercibidos. En particular Lo peor del caso
16. Finalidad: A fin de Con el propdsito de Con miras a
encabezan proposiciones | Con el fin de Con la finalidad de Para que
que expresan una finalidado | Con el objetivo Con la intencién de
un proposito.
17. Hipotesis: A lo mejor Es probable que Probablement
encabezan juicios de los que no se Admitamos por el momento Parto de la siguiente hipétesis e Quizds
tiene certeza absoluta, pero que es . L N
posible que sean acertados porlas Consideremos esta hipdtesis: Planteo como hipdtesis Supongamos
caracteristicas y de lo observado. Es posible que Posiblemente Tal vez

18. Introduccion:
Introducen el tema del texto

El objetivo principal de
El propdsito de este
En lo que sigue voy a

Este texto trata de
La finalidad de este escrito es
La pretension de este ensayo es

Me propongo exponer

Mi propdsito al escribir este ensayo
es

Voy a plantear

19. Objecion:

Ante la objecién

Para quienes piensan que

Se podria objetar gue... , sin

se anticipa a responder una | Antes de continuar voy a responder a Quienes refutan esta idea (o posicidn) embargo,
posible objecién del lector unas probables objeciones sostienen gue Voy a responder ahora a una
Oigo ya venir una objecién objecion
20. Resumen: Dicho En sintesis Resumiendo
recapitulan, sintetizan o brevemente En En suma Resumo ahora la tesis de
resumen una informacién definitiva Para simplificar este ensayo:
previa. En pocas palabras Podemos condensar lo dicho hasta aqui Sintetizando, pues, diré
En resumen para terminar
21, Secuencia, orden A continuacion En segunda instancia Luego
cronolégico: Antes de En segundo lugar Para empezar

organizan secuencias o
ideas siguiendo un orden
l6gico, cronoldgico o de

examinar Después
En primer lugar

En ultimo lugar
Finalmente

Para terminar
Enseguida

importancia.
22. Semejanza: Asi mismo De la misma forma
colocan dos juicios en un De igual manera De manera
mismo plano de importancia. De igual modo semejante
Igualmente

Bibliografia:

CASSANY, La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama, 1995. p. 154-157.
DIAZ, Alvaro, Aproximacidn al texto escrito. Medellin: Universidad de Antioquia, 1987. p. 32-43. VASQUEZ

RODRIGUEZ, Fernando, Pregtntele al ensayista. Bogota: s.n., 2005. p. 159-202.
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Anexo 9. Expresiones e indicadores para premisas y conclusiones

Premisas Conclusiones Premisas Conclusiones
Ademés Al contrario, Contrariamente | Debido Después de todo
Alguno de, Algunos de Asi De hecho De suerte que
A partir de que Asi pues Ello es imputable a que Determino
A causa de Asi que Ello nace de que De todo ello
A pesar de Como resultado Ello viene de que En conclusién

A proposito de

Concluyendo, concluyo

En tanto que

En consecuencia

Araiz de que

Consiguientemente

Entre estos, entre esos,
entre las

En general

Asi como, asi se

Correspondientemente

En vista de que

De manera que

Cabe

De alli que

En virtud de que

Ello da pie a

Como

De ahi que

En raz6n de que

Ello trae consigo

Esta idea, este

Como es indicado por De aqui nace que X En suma
planteamiento

Como muestra de De donde se deriva Esto se sigue de que Entonces

Con respecto a De esta manera Lo cual obedece a que En virtud de

Considerando que De este modo Lo que se genera en Es claro que

Dado que

De manera que

Merced a que

Es importante destacar

De acuerdo a, de
acuerdo con

No queda mas, no queda
sino

No obstante

Por esas rezones, por
estas razones

Para Es obvio que Siendo que Es imposible
Por Esto resulta de Si seguimos con Por consiguiente
Por cuanto He decidido Teniendo en cuenta Por las razones
Por el hecho de que Lo cual prueba que Toda vez que Por lo tanto

Por el motivo de Lo que redunda en que Tomando en cuenta que | Por tal motivo
Por esa razén Luego, entonces Un hecho, uno de Por tanto

Respecto de

Podemos inferir que

Seguidamente

Por consiguiente

Pues

Podemos concluir

Puesto que

Podemos determinar

Respecto de

Podemos inferir que

Seguidamente

Por consiguiente

Por ese motivo Llegamos a la conclusién Viendo que Se corrige que
Por eso Naturalmente Ya que Se deduce que
Por la razén de No hoy mas remedio que Visto que Se concluye que
Si Por eso Segun Por ende

Por lo antes dicho No puedo decidir Se deduce que
Por lo antes expuesto Nos vemos obligados a Se desprende que
Por lo antes mencionado | De modo que Se ha demostrado
Porque Para terminar Se ha determinado
Por lo antes mencionado | Nos vemos obligados a Se infiere que
Porque Para terminar Sellega a

Pues Podemos concluir Ya que Seria conveniente
Puesto que Podemos determinar Seria irracional

Se sigue que

Todo ello

Todo lo cual implica

Todo lo cual se debe a

Todo lo cual viene a

Fuente: Prepa en Linea SEP (2020). M6dulo 5 Argumentacion. Premisas y Conclusiones. SEP (2020).
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Anexo 10. Escala de apreciacion de actividad busqueda de informacién.

Escala de apreciacion: Busqueda de informacion

Competencia: Planea la escritura con organizadores de ideas y técnicas de investigacion documental.
Indicadores:

-Utiliza organizadores de ideas para identificar las ideas principales.

- Busca y discrimina informacion en bibliotecas especializadas en internet.

- Escribe textos académicos de manera critica que le permita elaborar argumentos y opiniones.

Indicadores especificos Estudiantes

1 2 3 4 5 6 7 8 9 [10 (11 (12 | 13 | 14 | 15| 16 |17 [ 18 | 19 | 20 | 21 | 22

Utiliza organizadores de ideas
para identificar ideas principalesy | 2 | 2 | - - - -1 2 - - -1 212 - - - - - - -2 - -
secundarias.

Usa de herramientas informaticas

para la bisqueda de informacion. | 2 | 2 [ T | T Tl {2 22 A
Usa fuente de informacion 2| 2| - ) ) ) 2 ; } } 2| 2 . . . - - ; - 2 - -
confiables

Usa palabras clave en la busqueda 2| 2| - ) ) ) 2 ; ) } 2| 2 ; . - . - - i, 2 - -

de informacién

Crea espacios virtuales con
herramientas digitales para la| 2 | 2 | - - - - 2 - - - 212 - - - - - - - 2 - -
investigacion

Total 10 | 10 | - - - - |0 - - - |10 |10 - - - ; ; ; - | 10

Escala de valoracion

Puntuacién Nivel de desempefio
Logrado 2 puntos Excelente 10-9 puntos
En desarrollo 1 punto Muy Bueno 8-7 puntos
No logrado 0 puntos Regular 6 puntos
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Capitulo V

Anexo 11. Escala de apreciacion de actividad estructura de un articulo cientifico.

Escala de apreciacion: Estructura de un articulo cientifico

Indicadores:

-Identifica las caracteristicas de la estructura de los textos académicos, en donde distingue su estructura.
-Compara y distingue diferentes citas textuales de un texto académico.
-Valora la intertextualidad en la escritura académica, de manera critica al discriminar diferentes fuentes de informacion.

Competencia: Comprende los textos académicos, su funcién comunicativa y caracteristicas, de forma que entiende su estructura de forma y escritura.

Indicadores especificos Estudiantes

1 2 3 5 8 9 10 ({11 | 12 | 13 | 14 |15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
Identifica la funcionalidad
comunicativa del texto 212 - 2 -l -1 -12|11)-12|2|2|-|-]-12]|-|-]12|2]1
Identifica la estructura de forma del
texto 212 - 2 - - -|l212|-1212|2]- - -1 2] - - 1|12 2
Identifica los datos con los que se
elabora una cita textual 212 - 2 -l -l -12l2-|2(2|2|-|-|-12]-1]-1]12]2]2
Identifica los datos con los que se
elabora una referencia | 2 | 2 - 2 - - - 212 - 2122 - - - 2 - - 2121
bibliografica
Identifica la intertextualidad que
compone el texto 212 - 2 -l -l -l2l2|-|2(2|2|-|-|-12]-1]1-1]12]2]2
Identifica donde encontrar este
tipo de textos 2| 2 - 2 - - - 2 2 - 1 2 2 - - - 2 - - 1 2 2
Total

12 | 12 12 122 (12| - 12|12 |12 - - -] 12 10 | 12 | 10

Escala de valoracion
Puntuacion Nivel de desempefio

Logrado 2 puntos Excelente 8 puntos
En desarrollo 1 punto Muy bueno 7-6 puntos
No logrado 0 puntos Regular 5 puntos
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Anexo 12. Resultados de la actividad estructura de un ensayo

Escala de apreciacién: Estructura de un ensayo
Competencia: Comprende los textos académicos, su funcién comunicativa y caracteristicas, de forma que entiende su estructura de forma y escritura.
Indicadores:
-Identifica las caracteristicas de la estructura de los textos académicos, en donde distingue su estructura.
-Compara y distingue diferentes citas textuales de un texto académico.
-Elabora diferentes tipos de citas textuales.
-Valora la intertextualidad en la escritura académica, de manera critica al discriminar diferentes fuentes de informacion.
. - Estudiantes

Indicadores especificos

1|12 |3|4|5|6 7|8 |9 |10|11|12[13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 25
Identifica el tipo de texto

212 - - 2 - 2 - - - 212 - - - 2 - - - 2 - - 2122
Identifica la funcién comunicativa
del texto 212 - - 2 - 2 - - - 2 |2 - - - 2 - - - 2 - - 2122
Identifica la estructura de un
ensayo 2|2 - - 2 - 2 - - - 2|2 - - - 2 - - - 2 - - 2122
Reconoce diferentes tipos de cita
textuales en el texto 22 (- -12|-12|-]-]-12/2-]-]1-]12/-1-]1-12]-1]1-12]2]1
Elabora la estructura de las citas
textuales que reconoce 22 (-1 -2 -12|-|-]1-1212-]-]1-]12|-]1-]1-12]-]-12]2]1
Reconoce el uso de recursos
discursivos en el texto 2120 - -12|-]2|-|-]1-|12]2|-{-|-12]-]-]-|12]|-|-1]12|2]2
Identifica las referencias
bibliograficas comopartedeltexto | 2 | 2 | - | - | 2 | - |2 | - |- | -2 |2 |- -|-|2|-|-|-|2|-|-|2]2]2
Total 14 (14| - | - |1a| - |aa| - | - | - |alaa| - | - | - |aa| - | - |- |1a| -] - |1a]|14]122

Escala de valoracion
Puntuacién Nivel de desempefio

Logrado 2 puntos Excelente 14-13 puntos
En desarrollo 1 punto Muy bueno 12-11 puntos
No logrado 0 puntos Regular 10-8 puntos
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Capitulo V

Anexo 13. Resultados de actividad de elaboracion de citas textuales

Resultados. Rubrica de evaluacién de elaboracion de citas textuales

Competencia: Escribe textos académicos de manera critica que le permita elaborar argumentos y opiniones.

Indicadores:

-Busca y discrimina informacion en bibliotecas especializadas en internet.
-Utiliza técnicas de registro documental para sustraer informacion.

Indicadores especificos:

-Escribe diferentes tipos de citas textuales directas e indirectas.
-Expresa sus opiniones y argumentos de forma critica.
-Utiliza la intertextualidad con ética.

Estudiantes

Criterios 1 3 8 | 9 |10|10|12|13|14|15]| 16|17 |18 |19 |20 |21 |22]|23]|24]25
Conceptual

Técnicas de registro de | 5 5 - - - 5|5 - - 5 - - - - 5 - - - - 5
informacién

P.rocedlmental 5 5 ) ) ) 5 5 ) ) 5 ) ) ) ) 5 ) ) ) ) 5
Citas textuales

Procedimental

Referencias bibliograficas 5 5 o i T I N - R AR
Valoral

Intertextualidad 5 5 o T T A N I (IR IR IR R B
Total 20 20 20 | 20 20 20 20
Nivel de desempefio

Excelente 20 puntos

Satisfactorio 18 puntos

En desarrollo 16 puntos

Principiante 14 puntos 0 menos
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Anexo 14. Resultados de produccién de textos académicos

Resultados. Rubrica de evaluacién de elaboraciéon de citas textuales

Competencia: Escribe textos académicos de manera critica que le permita elaborar argumentos y opiniones.

Indicadores: Indicadores especificos:
-Busca y discrimina informacion en bibliotecas especializadas en internet. -Escribe diferentes tipos de citas textuales directas e indirectas.
-Utiliza técnicas de registro documental para sustraer informacion. -Expresa sus opiniones y argumentos de forma critica.

-Utiliza la intertextualidad con ética.

Estudiantes

Criterios 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 {13 | 14 | 15|16 |17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22
Conceptual

Técnicas de registro de | 5 - 5 - - - - - - - 5|5 - - 5 - - - - 5 - -
informacién

Procedimental

Citas textuales 00 A I I N A I I N NS - A (N S N AN A N I B
Procedimental

Referencias bibliograficas ST S
Valoral

Intertextualidad S R N A R R R R R i BN B B N e e e e N e
Total 20 - 20 - - - - - - - 20 | 20 - - 20 - - - - 20

Nivel de desempefio

Excelente 30-26 puntos

Satisfactorio 25-20 puntos

En desarrollo 19-15 puntos

Principiante 14 puntos 0 menos
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